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1 Uvod

V poslednich letech se ¢im dal Castéji setkdvame s problematikou reformy skolstvi.
Mezi mnoho otazek patii napfiklad to, jakym smérem by se soucasné Skolstvi mélo
ubirat a vjakém je nyni stavu. Jsou znamy nazory rodi¢i nastavajicich skolakad, ze
tradi€ni Skola nejspi§ neni pro jejich dit€¢ feSenim, jelikoz se jim nelibi postupy
pouzivané praveé na tradi¢nich Skolach. Jistym feSenim muze byt Skola alternativniho
typu, napiiklad Skola vyuzivajici principy Montessori. V praci jsme vyuzili nékolikaleté
zkuSenosti z praxe ucitele Ceského jazyka a literatury na alternativni Montessori
Zakladni Skole Na roviné v Chrudimi a pokusili jsme se zuzitkovat poznatky z obou
systému tj. Montessori a tradi¢ni Skoly. M¢li jsme moznost nahlédnout do principt
fungovani celého systému, na kterém Montessori $kola uskuteciiuje vyuku a objevili tak
rozli¢né pomucky a zptusoby, jakymi Ize Cesky jazyk vyuCovat.

Hlavnim cilem préace je pozorovani, jak se od sebe tradi¢ni a alternativni $kola lisi a
jaké didaktické prostiedky k dosazeni vyukovych cilt jsou na obou skolach pfi vyuce
Ceského jazyka a literatury vyuzivany.

Teoreticka Cast se vénuje systému Montessori, ujasiiuje, na jakych principech tato
Skola funguje. Zaméfili jsme se na definici samotnych didaktickych prostiedki, t;.
konkrétnich vyukovych metod, organizacnich forem a didaktickych pomtcek. Jsou zde
uvedeny 1 didaktické prostiedky, které se objevily v konkrétnich hodinach na
alternativni Skole b&hem hospitaci. V dalsi ¢asti prace se zabyvame piimo Ceskym
jazykem a literaturou a jejim ukotvenim v RVP a SVP zmin&né Montessori §koly.

Cilem praktické Casti je samotné srovnani didaktickych prostiedkii pouzitych na
alternativni Montessori Skole a tradicni Skole pomoci pozorovani. Pro samotné
pozorovani vyuzivame metodu hospitaci. V praktické ¢asti jsou predstaveny archy pro
pozorovani jednotlivych hodin v alternativni a tradi¢ni Skole. Cilem také bylo
v hospitacich obsahnout jak jazykovou vychovu, tak i sloh a literaturu, abychom méli
celkovy obraz o pfedmétu Cesky jazyk a literatura na alternativni 1 tradi¢ni zakladni

skole.



Teoreticka Cast prace

2 Maria Montessori

Tématem této prace je vyuka Ceského jazyka na Montessori Skole, nejdiive se
zamétime na samotnou autorku této pedagogiky — Marii Montessori.

Maria Montessori zila mezi lety 1879 a 1952 a v roce 1896 se stala prvni Zenou v
Italii, ktera ziskala titul doktorky mediciny (Pechackova, Vaclavik, 2014). Poté se
zaméfila predevsim na studium détskych nervovych nemoci a pokra¢ovala v praci dvou
francouzskych lékait Itarda a Séguina. V letech 1898 az 1900 vedla Skolu pro
vzdélavani 1é¢ebnych pedagogli a zaroveti pracovala jako détska lékatka v Rim&. Dle
svych referatl mentalni postizeni nepokladala za lékafsky problém, ale za problém
pedagogicky. V tuto dobu se vénovala studiim psychologie a filozofie. V roce 1904
vydala habilitacni praci, ve které analyzovala stavajici Skolsky systém a vychovné
postupy z hlediska Skolni hygieny a nazortu lékaiti. Navazala tim, ze vedla katedru
antropologie na univerzité v Rimé. (Zelinkova, 1997)

V roce 1907 zacala realizovat své pedagogické nazory v praxi a oteviela Dum déti
(Casa dei bambini) v Rimé&, ktery byl uréen pro opusténé déti a déti ze socialng slabych
rodin. V tomto domé& vyuzivala svych zkuSenosti s duSevné postizenymi détmi a
uplatiiovala ptistup zvany pedocentrismus. Déti se zde vénovaly praktickym ¢innostem,
jako je napftiklad jednoduchy uklid.

Poté, co ukoncila praci jako aktivni lékatka, se vénovala prednaskové a
spisovatelské c¢innosti po dobu vice nez cCtyficeti let. V roce 1912 vydala knihu
nazvanou Metoda védecké pedagogiky uZitd ve vychové déti v détskych domovech, ve
které prezentovala vysledky svych pozorovani. Tato kniha byla prelozena do vice nez
dvaceti jazyka. (Pechackova, Vaclavik, 2014)

Ve svém snazeni uspeéSné pokracovala naptiklad v Barcelong, ve které v roce 1913
zalozila Dam déti. Spandlsko opustila v dobé ob&anské valky v roce 1936. Do &eského
jazyka se prili§ jeji prace nepiekladaly, vysSla pouze kniha s nazvem Prirucka védecké
pedagogiky. Za svou kariéru byla ocenéna napfiklad Sigmundem Freudem a
procestovala nékolik zemi, kde $ifila své myslenky a zabyvala se Sir§imi souvislostmi

vychovy a vzdélavani. V obdobi fasismu se jeji Skoly zaviraly, i proto presidlila do



Indie, kde sepsala knihu Moc slabych, ktera se zaobira vztahy dospélych a déti a jejich
pravy. Do Evropy se vraci az v roce 1949 a nachazi utocisté v Holandsku. Nasleduji
prednaskova turné a Nobelova cena za mir. V Holandsku i naposledy vydechne a to 6.
kvétna 1952. (Zelinkova, 1997)

Marie Montessori se vzdélavala cely zivot a hledala podnéty pro svou praci. ,, Prdce
M. M. neni zaloZena jen na teorii. Nevytvarela systematicky pedagogicky systém. Jeji
sila spocivala v praktickém uskuteciiovani myslenek. Prevdznou cdst praci tvori vyklady

pozorovdni déti a zditraziovani pedagogickych experimentu. “ (Zelinkova, 1997, s. 14)

2.1 Pedagogika Montessori

Pro samotnou praci je nutno si nejprve ujasnit, co samotna Montessori pedagogika
znamena a jaka je jeji koncepce.

,,Montessori pedagogika pohlizi na dité s ohledem na jeho individudlni stuperi
vyvoje, nezavisle na pohlavi a jeho socialnim piivodu, resp. kulturnim nebo rodinném
zdzemi, a jako takové také kazdé dité respektuje. Na tomto zdkladé miize dité rozvijet
své védomé i podvédomé dovednosti a schopnosti. “ (Montessori Ostrava, 2019)

Rydl (1994) uvadi, ze montessoriovské pojeti didaktiky a metodiky musime
hodnotit ne jako izolované prvky, ale jako soucast celkového pedagogického pojeti a
kontextu. Podle Marie Montessori jsou tyto prvky nutnymi pomocniky pii osobnim
seberealizovani, které je pro kazdého jednotlivce dilezité. Pedagogika by méla
poskytnout prostor, aby kazdy jednotlivec mohl poznat a vykonat své vlastni dilo.

, Hlavnim hlediskem musi byt vZdy lidskda osobnost a nikoliv absolutno vychovné
metody, kterd je jen pomocnikem pro lidskou osobnost.” (Rydl, 1994, s. 101)

Montessoriovska didaktika a metodika se odvozuje z fenoménu polarizace
pozornosti, ktery se stava klicem k celé pedagogice Montessori. Tento princip pomaha
montessoriovskym vychovné-vzdélavacim institucim osvobodit se od prezitych
mysSlenkovych Sablon a promyslet Skolu jako jednotnou pedagogickou instituci. (Rydl,
1994)

Montessori pedagogika je rozsifena po celém svété. Podle jejich principt se dnes
fidi mnoho instituci. Poussinova (2018) uvadi, ze v roce 2018 existovalo vice nez 30
000 Montessori $kol ve vice nez padesati zemich svéta. Nejvetsi pocet téchto Skol je v

Evropé, konkrétné ve Francii, Italii, Anglii, Némecku, Skandindvii a Nizozemsku.



Kromé téchto zemi je vS§ak Montessori metoda implementovana i1 v mnoha §kolach v
Indii, Japonsku a Severni Americe. Podle aktualniho vyzkumu se v USA nachazi 2700
Montessori $kol, zatimco v Ceské republice je evidovano 69 zakladnich Montessori $kol
na oficialnim webu Montessori CR (2023). Je nutné vsak podotknout, Ze nazev
Montessori neni chranén autorskym pravem a kazda Skola tak mize metodu mirné

upravit a implementovat ji podle svych vlastnich potieb.

2.2 Principy a mySlenky pedagogiky podle Marie

Montessori

Montessori pedagogika spada do alternativniho vzdelavani. Alternativni Skoly maji
mimo jiné fadu spolecnych znakl, jako napfiklad partnersky vztah ucitele a zaka,
respektovani prirozenych potieb zaka, uprava prostredi, vyuzivani netradi¢nich forem a
metod atd. I Skoly vyuzivajici principy Montessori se fidi specifickymi pravidly, které
se tykaji pravé té€chto spoleénych znakd. (Pechackova, Vaclavik, 2014)

Zelinkova (1997) popisuje ve své knize mySlenky a pravidla Marie Montessori.

e Dit¢ je tviircem sebe sama

e Pomoz mi, abych to dokazal sam

e Ruka je nastrojem ducha

e Respektovani senzitivnich obdobi

e Svobodna prace

e Pfipravené prostiedi

e Polarizace pozornosti

e (Celostni uéeni

(Zelinkova, 1997, s. 17 - 18)

Rydl (1999) dopliiuje tyto myslenky o dalsi principy, na kterych funguje Montessori
Skola ¢i Skolka.

e Absorbuyjici duch

e Princip pohybu

e Princip vékové heterogenity

e Pojeti chyby a jeji kontrola
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e Princip ticha a klidu
e Smyslovy material
e Projektova vychova
e Disciplina

(Rydl, 1999, s. 3)

Pojd’'me se na nekteré tyto myslenky a principy, které nejvice souviseji s praktickou

Casti této prace, podivat detailnéji.

Svobodna prace

., Zajisténi svobodného vyvoje ditéte je zakladnim pozadavkem pedagogické teorie i
praxe Marie Montessori. Popreni svobody by bylo poprenim jeji dila.” (Zelinkova,
1997, s. 19).

Pojeti svobody v Montessori pedagogice neznamena tolerovani neukaznéného a
bezucelného chovani déti, ke kterému by mohlo dojit, pokud by byly ponechany samy
sobé. Svobodu chapeme jako odstranéni piekazek, které brani détem v jejich bézném
vyvoji. Clovék, ktery pomaha ditdti odstrafiovat prekazky, musi vénovat pédi a
pozornost skuteCnym détskym potifebam. Soucasti této cesty jsou i dulezité pomucky a
vhodné prostiedi. Privodce tedy Zakovi pomaha vybudovat si vztah k vécem a naucit ho
jak snimi pracovat. Zarovei mu vSak umozfiuje volnost pfi rozhodovani a
samostatnosti v uskute¢iiovani jeho aktivit. (Montessori, 2017)

Zelinkova (1997) upozoriuje, Ze je potieba dbat na to, abychom zakim umoznili
svobodu a nebranili jim v jejich vyvoji tim, Ze jim poskytujeme piili§ mnoho pomoci a
délame vSe za né. Cilem pedagogické prace je vést zaka k nezavislosti a podpofit jeho
svobodu jako lidské bytosti. Toho Ize dosdhnout prostrednictvim svobodné volenych
cinnosti, které respektuji potieby zaka a nejsou mu vnucovany zvenci. Tato ¢innost by
méla vést ke koncentraci pozornosti a vyvoji ditdte. Skolni prostiedi by mélo byt
optimalné piipraveno a respektovat spontanni vyvoj zaka, organizaci a urovei. Vybér
materiali a metod by mél byt pfizpusoben psychickym projevim zaka. Jen tak muze
zak ziskat elementarni schopnost svobodného jednani. Pedagogicka prace by neméla
zakovi poskytovat piiliS§ mnoho podpory, ale spiSe mu umoznit, aby samo objevilo své

schopnosti a dosahlo nezavislosti. (Zelinkova, 1997)
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Svoboda je vrozena ve spontanni aktivité cloveka a jeho tvofivé sile, kterd umoziiuje
svobodné jednani a &innost. (Montessori CR, 2023)

Zak si tedy na zakladé vlastniho rozhodnuti miize zvolit:
co - jaky material / uCebni oblast si vybere, co se chce ucit a o Cem chce ziskat dalsi
informace,
kde - misto, kde bude ve tfid¢ pracovat,
kdy — kazdy zak je na urcitou véc ,,naladén* v jinou dobu,
s kym - maze pracovat sam, ve dvojici, ve skuping.

(Montessori CR, 2023)

Pomoz mi, abych to dokazal saim

Podle myslenky ,,Pomoz mi, abych to dokdzal sam“ ucitel nemd nahrazovat
aktivitu zaka pfi C¢innostech, které zvladne samo, ale mél by vytvofit vhodné prostiedi,
které umozni zakovi ziskavat informace a ucit se svym vlastnim tempem a silami
(Zelinkova, 1997). Stim souvisi 1 samotna role ucitele. Rydl (1999) a Janik
(Svobodova, 2007) roli ucitele vysvétluji jako koncept ,,sluzebnika lidského ducha”, tj.
aby se mohlo duSevné rozvijet, je nezbytné, aby mélo kontakt s okolnim svétem, vécmi
i lidmi. Ucitel ma zakovi pomoci otevfit cestu k jeho dusevnimu rastu. Poté, co je cesta
zptistupnéna, zak se na ni vyda sam, avSak ucitel stoji po jeho boku a je pfipraven
nabidnout radu a pomoc v ptipadé, ze zak narazi na obtize. Funkce ,, spolupracovnika *
se sklada ze dvou rovin. Prvni rovinou je spoluprace s piirodou, coz znamena
respektovat senzitivni faze vyvoje ditéte a vytvaret prostfedi, které podporuje jeho
rozvoj. Druhou rovinou je spoluprace s Bohem - tviircem, a to tak, ze ucitel ma za kol
vidét v kazdém clovéku to ,bozské“. Jako ,, pomocnik® musi ucitel pomahat zakovi
utvafet sebe sama jako mravni osobnost. V tomto procesu je ucitel vniman jako
,pomocnik budovani®. V jiné roli ,, vedouciho a organizdtora“ spontanni aktivity ma za
ukol tidit spontanni aktivity zaka skrze nepfimé zasahy, a to tak, aby nebyl vzdy
prekazkou mezi zakem a jeho zkuSenosti. Ucitelé také hraji roli ,, podnécovatele lidské
svobody “. Jsou to lidé, na kterych mladi lidé mohou ,trénovat* své pocity. Pro rozvoj
rozumu existuje mnoho véci, ale pro rozvoj ducha jsou ucitele nezbytni. V konecném

disledku zak potiebuje ostatni lidi k tomu, aby se mohl rozvijet. (Svobodova, 2007)
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Na druhém stupni vzdélavani by mél byt vztah mezi ulitelem a zakem
partnersky. Ucitel by mél byt aktivni a zapojeny do prace, ale nem¢l by zaky do ¢innosti
nutit. Naopak by mél byt schopen rozebirat postupy, které zaci pouzivaji a vyvozovat z
nich z&véry pro vlastni praci. (Zelinkova, 1997)

Podle Rydla (1999) Ize v souladu s antropologickou orientaci identifikovat
nékolik oblasti ukold, které zahrnuji:

e samopfipravu: V této oblasti se ucitel piipravuje na svij vztah k détem a praci s
nimi, ktera ho ¢eka. Aby se pfipravil na praci s détmi, musi dobfe znat material a
ukoly vyplyvajici z néj. Je nutné provadet reflexi a sebehodnoceni.

e piipravu na prostiedi: Tento ukol zahrnuje znalost materialu, cviceni a ukola
spojenych s nim a péci o prostiedi. Kazdy pfedmét musi byt funkéni a mit své
misto, aby si déti mohly snadno vybrat a po pouziti je vratit zpét.

e 7zajisténi svobody rozvoje: V piipraveném prostiedi je dulezité dat zakovi
svobodu volby v prostfedcich a praci. Tato svoboda zahrnuje volbu zajmu,
pohybu, Casu, spoluprace s ostatnimi a vzdélavaci trovné. Dilezité je, aby
svoboda ditéte neznamenala, ze bude zanedbavano nebo ponechano samo sobé.
Svoboda musi byt podpofena védomym pozorovanim vychovatele, aby mohl
ditéti pomoci pii procesu rozvoje, napiiklad opravou chyb.

(Rydl, 1999)

Ruka je nastrojem ducha

Podle M. Montessori (2018) jsou ruce spojeny s duSevnim zivotem. Détska
inteligence muze byt rozvijena bez pouziti rukou, ale kdyz zak zapoji své ruce, muze
dosahnout jesté vyssi urovné inteligence a zlepsit také svtj charakter.

,Znamend to, Ze i v této oblasti, o niz obvykle uvazujeme jako o Ccisté
psychologické, plati poucka, Ze charakter ditéte se nerozvine, pokud nebude mit
prileZitost uplatnit své schopnosti pohybu v prostredi. “ (Montessori, 2018, s. 150).

Prace rukou je tedy zakladem pro pochopeni véci, jevt, rozvoj mysleni a feci.
Pro efektivni uceni je nutné propojovat fyzické a mentalni aktivity. Pfi ziskavani
novych znalosti je dulezité zacit s konkrétnim a praktickym poznanim a manipulaci

s vécmi. (Zelinkova, 1997)
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Pripravené prostiedi a montessoriovské pomucky

S Montessori Skolou bezvyhradné souvisi 1 specificky didakticky material, se
kterym zak manipuluje a piipravené prostiedi, které umozni zakovi samostatné
pracovat. Marie Montessori se k tomu vyjadiuje takto: ,, Skola musi byt mistem, kde
miize svobodné Zit; nejedna se vSak o onu svobodu vnitiniho, duSevniho ristu. Cely
detsky organismus od své fyziologicky vegetativni stranky aZ po svoji pohybovou
aktivitu musi nachazet ty nejlepsi podminky pro rozvoj. “ (1976, s. 136)

To znamena, Ze zakovi musime pfipravit takové prostfedi, aby se v ném mohl
svobodné pohybovat a vzit si, co potfebuje (dosadhnout na polici atd.) a mohl se bez
problému rozhodnout, kde bude pracovat, at’ uz to bude u okna, u stolu, v tichém koutku
& uprostied koberce. Zaci se tak mohou voln& pohybovat, ugit se od sebe navzajem a
pomahat si. (Svobodova, 2007)

Maria Montessori tak pro své détské domy nechala vyrobit specialni zafizeni pro
déti, které bylo navrzeno tak, aby odpovidalo jejich potiebam. Stolky a zidle byly lehké,
pevné a ruznych tvard, takze je mohly snadno pfemistovat i Ctyfleté déti. Vybava tidy
zahrnovala také nizké skfinky a Satni skiin€, aby byly v dosahu détskych rukou, a tabule
byly umistény na pfimétené nizké vysce. (Montessori, 2017)

Stfedobodem takového prostredi je zejména samotny montessoriovsky material.
Janik (Svobodova, 2007, s. 156) k tomuto tématu dodava: ,, Tento didakticky pripraveny
material ma velky vyznam pro uceni a rozvoj ditéte. Montessoriovsky materidl zahrnuje
predmeéty, které détem dopomdhaji objevovat svét: material ke cviceni praktického
zivota, smyslovy materidl, material pro matematiku (ciselné tycinky, perlovy materidl,
geometrické utvary atp.), material pro jazykovou vychovu (papirovd pismen, vémé cleny
atp.). Ve svém celkovém souhrnu sahd od Skoleni smyshi k chdpdni, od chdpdni
k myslenkam a od myslenek k mravnimu nauceni.” Zaroven také podotyka, jaké
specifické pozadavky by mél montessoriovsky material spliovat. Jde o:

e ohraniceni obtiznosti — kazdy material obsahuje urcitou troven obtiznosti, ktera
je odstupfiovana, umoziujici postupné ucent,

kontinuitu — materiadly jsou navrzeny tak, aby logicky navazovaly na sebe a

postupovaly od jednoduchych ke slozitym, od konkrétnich k abstraktnim

principum,
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e samokontrolu — materialy umoziuji samokontrolu, coz umoziuje détem odhalit
své chyby a naucit se nezavislosti na uciteli,

e izolaci vlastnosti — jedna vlastnost je zvyraznéna, aby zak soustfedil pozornost
na jednu véc a pomohlo mu to vybudovat poradek,

e materializovanou abstrakci — ta umoziuje zakovi pochopit abstraktni principy
pomoci konkrétnich materialg,

e cviCeni a opakovani — materialy motivuji zédka k opakovani a cviCeni, a to
pomaha udrzet jeho pozornost a podporovat uceni,

e pienos — zkuSenosti a poznatky, které zak ziska s materidlem, maji byt
aplikovatelné na svét kolem nas,

e jedinecnost — kazdy material je v tfidé jen jedenkrat, coz vede k socialnimu
ucCeni a uCeni se respektovat ¢ekani a podilet se na feSeni problému,

e estetiCnost materiald — ta podporuje zajem zakd o praci s nimi a motivuje je
k ucCeni,

e kvalitu — firma Nienhuis, ktera vyrabi originalni montessoriovské pomucky,
sleduje kvalitu a zajist'uje, aby materialy byly vysoké kvality.

(Svobodova, Janik 2007)

Polarizace pozornosti

Maria Montessori popisuje jako , polarizaci pozornosti“ ¢, koncentraci
i o Y ik . o

pozornosti" zvlastni a dlouhotrvajici soustfedénost, kterou pozorovala u vSech déti, s
nimiz pracovala. Tento stav nastava v momenté, kdy si zdk svobodné zvoli Cinnost,
kterou provadi s mimoradnym z4jmem a koncentraci a nenechava se ni¢im rusit. Jedna
se o aktivni kontakt zaka s prostfedim a predméty. Po dokonceni této Cinnosti se zak
obvykle citi spokojeny a je pfipraven se vénovat néCemu jinému. Tento pracovni cyklus
muze byt rozdélen na nékolik fazi. Tento objev se stal vychozim pro jeji dalsi praci

v pedagogice. (Zelinkova, 1997)

Polarizace ma vliv na dusi ditéte, a to zejména na posilovani osobnosti,
ziskavani svobody a discipliny a na zrani socialniho citéni. Zarovein muze polarizace
probihat jen v pfipadé splnéni nékolika podminek, t€émi jsou napiiklad spravné

ptipravené prostiedi a pracovni material, svoboda pohybu a vychovny postoj dospélych,
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kteti jsou s ditétem v kontaktu a dité od nich pfebird vzorce (chovani, mysleni atd.).

Zelinkova (1997)

Maria Montessori (Rydl, 1999) rozliSuje Ctyfi faze polarizace osobnosti, pii

kterych se projevuje soustiedéna a hluboka prace u déti.

e Prvni faze je pfiprava, béhem které zak hleda Cinnost, které se chce vénovat, a
piipravuje se na ni. Zak v této fazi nasloucha vnitinimu hlasu, pfipravuje si
misto, shromazd’uje predméty a vnitiné se tak pfipravuje na naslednou €innost.

e Druha faze je velka prace, kdy zék ztraci zajem o okolni vlivy a plné€ se sousttedi
na svou praci, dokud neni dosazeno vnitini nasycenosti. Trvani této faze zalezi
na veéku a potrebach.

o Treti faze je doznivani, kdy zak uklidi své pracovni nastroje a prechazi k jiné
¢innosti, piipadné potrebuje stvrzeni spravnosti vysledku.

e Posledni faze je navyk k praci, kdy se projevuje stabilita chovani zéka pfi
soustfedéné praci.

(Rydl, 1999)

Dospély by mél byt vzorem pro zak béhem prvni faze a pomoci mu, pokud je
potteba, zejména u téch deti, které se jesté neumi odpovédné rozhodovat. Béhem druhé
faze musi dospély chranit zéka pred vyrusovanim, aby ho nevytrhavalo ze soustiedéni.
Vyznamna je také aktivita dospélého v dobé treti faze doznivani, kdy zak potiebuje
zpétnou vazbu. Kdyz si zaci zvyknou na soustfedénou praci v kolektivu, mohou se stat
samostatnymi, odpovédnymi a disciplinovanymi jedinci, coz Maria Montessori nazyva
normalizaci. Cilem je ,zdravi dusSe“, které vede k socialnimu chovani, poslusnosti a
posilovani sily vile. (Rydl, 1999)

Princip vékové heterogenity
Vyuka v heterogennich skupinach, kdy se spole¢né€ uci zaci napriklad z 1. -
3. tridy, 4. — 6. tfidy a 7. — 9. tfidy, je v organizaci a formé vyuky vyrazné odlisna od

klasické S§koly. Takto veékové smiSené skupiny jsou jednou z moznosti organizace

vyuky. (Havlova, 2012)

Pod pojmem heterogenni skupiny si tedy mizeme predstavit skupinu, ve které

jsou déti rizného veéku. V matefskych a zakladnich Skolach jsou skupiny tvofeny
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obvykle tfemi ro¢niky v jednom vyuCovacim stupni. V ruznych zemich se uplatiuji
razné modely spojovani vékoveé heterogennich skupin. V takovych skupinach se déti uci
spolu a podporuji se navzajem. Diky tomu, ze jsou déti v rizném véku, mohou si
predavat poznatky a zkuSenosti. Mladsi déti se od star§ich u¢i novym vécem a starsi déti
mohou déti mladsi motivovat. Toto spojeni ma pozitivni dopad na rozvoj déti v raznych
oblastech. Jednim z cilG heterogennich skupin je poskytnout détem vétsi prostor pro
spolupraci. Vzdélavaci cile v€kové heterogennich skupin se tykaji kognitivnich,

emocionalnich, socialnich a télesnych oblasti. (Rydl, 1999)

Pojeti chyby a jeji kontrola

V pojeti Montessori pedagogiky je chyba néco, ceho se mize dopustit naprosto
kazdy a je vnimana jako pfirozena soucast procesu uceni. Chyby zakovi mohou ukazat,
jak dobfe zvladne urcité véci a pomahaji mu zlepsit schopnost spravné hodnotit a
analyzovat. Ve chvili, kdy zak pozna a opravi své chyby, ziskava vétsi nezavislost a

sebejistotu. (Montessori CR, 2023)

Jestlize do kazdodenniho rytmu Skoly zakomponujeme moznost viaimat chyby,
privedeme dité na cestu k dokonalosti. Zdjem ditéte o viastni zlepSovani a jeho neustalé
ovérovani a testovani sebe sama jsou pro néj tak diilezité, ze je jeho pokrok zarucen.

(Montessori, 2018)

Je dulezité, aby déti byly od zaCatku vedeny k vlastnimu jednani a spravné
kontrole své prace. Je tfeba jim vysvétlit moznosti kontroly chyb a poskytnout jim
casovou a prostorovou svobodu, aby mohly procvicovat Cinnost na zakladé vlastniho

vnitiniho ducha a mohly se sousttedit na tkoly, které provadéji. (Rydl, 1999)

V navaznosti na tuto teorii se uzpusobuji i samotné pomucky, které, jak bylo
feCeno, umoziuji samokontrolu. Mechanicka kontrola chyb pomoci didaktickych
pomtucek je ucinnou metodou, jak déti naucit, jak kontrolovat své chyby. Materialy jako
dfevéné valecky maji mechanickou kontrolu chyb, takze pokud zak umisti valecky do
nespravnych otvort, bude chyba ziejma. Tento typ kontroly chyb umoziiuje détem, aby

se nauCily koncentrovat na smysl ukolu a zlepSovat se. (Rydl, 1999)
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Princip ticha a klidu

Ticho je klicové pro détské soustiedéni a zaroven déti doprovazi pii objevovani
vnéjsiho i vnitfniho svéta. V Montessori Skolach pruvodci peclivé dbaji na ochranu
téchto soustfedénych chvil, pfiCemz montessoriovské pomicky jsou navrzeny tak, aby
podporovaly détské potieby a vedly déti k plnému soustiedéni. Tento klid a ticho také
pomahaji détem se efektivné ucit a budovat klicové dovednosti jako je sluSnost, ucta,
respekt, galantnost a spoluprace. Déti potfebuji prostiedi, kde se citi pohodiné a
harmonicky, kde jsou dospéli 1 ostatni déti laskavi a komunikuji s uctou v klidu a miru.
Toto prostiedi pomaha détem budovat osobnost a stanovit si celozivotni normy, které se

projevi i v jejich chovani a rozhodovani v budoucnu. Montessori CR, 2023)

V tradi¢ni Skole se ticho obvykle chéape jako zastaveni vSech hlu¢nych aktivit.
Ticho muze byt vanimano pozitivné jako stav, ktery vyzaduje usili a vili odtrhnout se od
béznych projevi zivota a vné&jSich zvuki. Marii Montessori se podafilo ve svych
Skolach dosahnout tohoto ticha, coz povazovala za kolektivni uspéch, na kterém se

podilely déti. (Montessori, 2017)

Déti je ale potieba tichu ucit. Rydl (1999) uvadi, zZe lekce klidu nebo ticha jsou
jednim z hlavnich cviceni. Ticho se tak stava jednim z prostiedk vstupu do lidského
byti. Lekce klidu vyzaduje bud’ samotu, nebo souhlas mnozstvi lidi, kde musi byt
vSichni srozuméni s pribéhem a cilem cviceni, aby bylo dosazeno vzajemného
porozuméni. Pfiprava na cviceni ticha a klidu se vztahuje k nasledujicim aspektim,

které jsou zameteny na zaka:

e uklizeni - zaci obnovuji poradek,

e pohodlna pozice - zaci se davaji do vnitiniho pofadku a nachazeji misto, kde se
citi pohodInég,

e rozmysleni pohybu — zaci zastavuji vSechny pohybové procesy.

(Rydl, 1999)

Maria Montessori zdiraziuje nutnost ptipravy ucCitele a déti na cviceni a potiebu
seznameni déti s tichem a klidem. V téchto cvicenich se spojuji se prvky duse a pohybu,
aby se prozila harmonie vSech emoci. Schopnost uzivat klid a ticho vede ke zjemnéni

senzorickych vjemu, zlepSeni sluchu a citlivosti na hluk, otevieni duSe, zlepSeni
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koordinace, rovnovahy, poslusnosti, Sikovnosti, obratnosti a pohyblivosti, vétsi
spontanni discipliné a svobodé v sebekontrole, zjemnéni emoci, pocitu solidarity

s ostatnimi, citlivému vnimani a k duSevni radosti z prozitku ticha a klidu. (Rydl, 1999)

Smyslovy material

Maria Montessori se soustfedila na smysly, a proto vytvarela originalni
materialy pfimo zaméfené na smyslové vnimani, které byly testovany a zaclenovany do
pravidelnych aktivit v détskych zafizenich. Podnétem pro tuto ¢innost bylo studium dila
Itarda a Séguina, ktefi objevili zavislost duchovniho vyvoje ditéte na cviceni
smyslovych organti. Maria Montessori vychazi zjejich mysSlenek a vidi ve
zdokonalovani smysli zaklad pro rozvoj inteligence. Montessori pedagogika se
nezaméfuje pouze na fyzické smyslové dojmy, ale i na psychologické momenty
vnimani a na procesy poznavani, usporadavani a porozuméni vnimanym dojmum
(Montessori, 2017). Je dulezité trénovat vnimani informaci o teploté, barve, tonu nebo
pachu, aby se smyslové vjemy dostaly do védomi ditéte. Smyslové Skoleni se zamétuje
na srovnavani, rozliSovani, rovnani a pojmenovavani vnimanych smysli a na rozvoj

kognitivnich procesua. (Rydl, 1999)

Smyslova vychova Montessori pedagogiky spociva v kultivaci smysla, tj. uméni
zafadit vnimani podle smysli. CviCeni zaméfena na smyslové vnimani jsou spojena se

slovni komunikaci. Smysly jsou ,,lapaci obrazi“ vnéjsiho svéta. (Rydl, 1999)

Nase vnimani neni jen neutralnim sbérem podnéti z okoli, ale je ovlivnéno
kulturou. Vnimaci organy bez vycviku v rozliSovani, srovnavani a pojmenovavani
zakrngji a ztraci na ostrosti. Proto Maria Montessori vyvinula rizné smyslové materialy,
které jsou na uvedené vySe zaméfené. Hlavnim cilem je izolovat jednotlivé vlastnosti
predmétt, jelikoz ,, Psychologické studie prokazaly, Ze chceme-li zdiraznit jednu
viastnost, jeden, rys, je potreba smysly od sebe co nejvice izolovat. “ (Montessori, 2017,

s. 105)

Muze vzniknout problém, jak izolovat tyto vlastnosti pfimo pomoci materiald,
protoze kazdy predmét ma mnoho vlastnosti, jako jsou barva, vaha, tvar nebo velikost.
Existuji dva typy izolace tj. izolace predmétu od rusivych elementt (napftiklad svétlo) a

tematicky odstupniovany aspekt obsazeny pfimo v pomucce. (Montessori, 2017)
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Projektova prace a celostni uceni

Maria Montessori prosazovala uceni se skrze zkuSenosti a stfidani praktické
¢innosti a studia, coz umoziiuje détem byt v neustalém kontaktu se socialnim zivotem.
To je v souladu s Deweyho a Kilpatrickovym chapanim projektového vyucovani, které
klade diraz na realné Cinnosti jako zdroj uceni. (Rydl, 1999)

Kritéria projektové prace jsou podle Marie Montessori zaméfena na aktivni
uceni, zpravidla spojend s povolanim nebo spoleCenskym zivotem. Projektova prace
vede k ochrané demokratickych principti svobodného vybéru a vychovy k principim
demokratické spoleCnosti. Mezi kritéria patii vztah k praci, spoluprace, samostatna
organizace a odpovédnost, relevance se spoleCenskou praxi, cilené¢ zamétené planovani
projektu, vyuzivani vSech poznavacich smysla a socialni uceni. (Rydl, 1999)

Montessori pedagogika se dale shoduje s kritérii projektové metody. S tim
souvisi 1 pojem celostniho uceni, pfi kterém by podle Zelinkové (1997) mél byt proces

uceni ovlivnén vzajemnym plisobenim fyzickych a mentalnich aktivit.

3 Didaktické prostiedky

Samotny nazev ,,didaktické prostiedky”“ nam muze napoveédét, ze se jedna o
jakysi ,,nastroj“ k realizaci n€jaké Cinnosti i cile ve vzdélavani. Pod pojmem didakticky
prostiedek si muzeme predstavit naptiklad didaktickou pomucku. K didaktickym
prostiedkim ale mizeme pfifadit i jiné aspekty. Proto je dilezité si pojem didaktické

prostiedky charakterizovat a podivat se, jak na n€j nahlizeji rtizni autofi.

3.1 Charakteristika didaktickych prostfedku a jejich

rozdéleni

Rambousek (1989) se opira o myslenky Horaka a Rakyty a tvrdi, ze vSechno, co
pomaha dosahnout cild tohoto procesu, se nazyva didakticky prostredek. Podle
Rambouska (1989) jsou didaktické prostfedky naptiklad pouzivany k usnadnéni uceni a
motivovani zakt ke studiu. Vyuzivani vice druht didaktickych prostiedki soucasné
vede ke zlepSeni vysledkl, protoZze se navzajem dopliiuji. Rambousek fika, ze
,,...didaktické prostiedky Ize proto v obecném pohledu definovat téz jako ndstroje rizeni

a regulace vyucovaciho procesu. “ (Rambousek, 1989, s. 14)
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Jednim z dalSich autort je Manak (1991), ktery se vyjadiuje o didaktickych
prostiedcich takto: , Didaktické prostiedky se v Sirokém smyslu chapou jako predmeéty a
Jjevy slouzici k dosazeni vytycenych cilu. Podobné je tomu téZ v pedagogice a didaktice,
kde termin prostiedky v Sirokém smyslu zahrnuje vse, co vede k splnéni vychovné
vzdéldvacich cilu. “ (Manak, 1991, s. 51- 52). Podobnou definici nam predklada Obst
(2002): ,,V didaktice rozumime prostredkem vse, ceho ucitel a Zdci mohou vyuzit

k dosazeni vyukovych cilu. “ (Kalhous, 2002, s. 337)

Vétsina zminénych autorti se zaobirala i rozdélenim samotnych didaktickych
prostiedkt. 1 v této praci je pro ucely praktické casti vhodné zabyvat se samotnym

rozdélovanim, abychom mohli didaktické prostfedky spravné pojmenovat.

Marnéak (1991) tika, ze se didaktické prosttedky ,,...rozlisuji na prostiedky
nemateridlni (napr. znalosti, metody, organizacni formy apod.) a prostiedky materidlni,

které se vztahuji ke konkrétnim predmétum a jeviim. “ (Manak, 1991, s. 52)

Podle Obsta (Kalhous, 2002) lze v didaktice pod pojmem , prostiedek" chéapat
vSechny nastroje, které jsou k dispozici jak pro ucitele, tak pro zaky, aby dosahli
vzdélavacich cili. Do kategorie materialnich prostfedkt tak mizeme zaradit napiiklad
didaktické pomucky, audiovizualni technologie, uCebny, ucebni materialy, prostory a
podobn€, do nematerialnich didaktickych prostiedkii zarfazujeme napiiklad rGzné
metody vyuky, organiza¢ni formy vyuky, didaktické zasady, strategie k dosazeni
mensich cilu. (Kalhous, 2002)

Velice prehledné rozdélni didaktickych prostfedkd nabizi Jani§ (2010):

Nematerialni organiza¢ni formy vyuky
didaktické
prostredky vyukové metody
vyukové zasady
Materialni ucebni a metodické pomucky
didaktické . ... o
prostiedky ucebny a jejich zafizeni
didakticka technika

ucebni pomucky

(Jani§, 2010, s. 78)
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3.1.1  Materialni prostiedky

Pod pojmem materialni prostiedky si v navaznosti na minulé kapitoly mizeme
predstavit cokoli hmotného, co nam pomize v naplnéni didaktickych cilt. Jsou to tedy
fyzické objekty, které slouzi k podpofe vyuky a uceni. Lépe feCeno jde o predméty
(soubory objekti), které maji vyucovaci cile a jsou tizce spojené s obsahem, metodami a
formami, aby napomohly dosazeni stanovenych cili vyukového procesu pitimo, nebo
vytvareji vhodné podminky pro takové pusobeni (Rambousek, 1989). Tyto prostiedky
mohou byt rizného typu, tj. od jednoduchych pfedméti a pomucek az po sofistikované
technologické prostfedky. Materialni didaktické prostfedky mohou byt pouzity i ke

zvyseni zajmu zaku, ke zlepSeni porozumeéni uciva a ke zvyseni efektivity vyuky.

Podle Obsta (Kalhous, 2002, s. 337) ,, ... funkce materidlnich didaktickych
prostiedkit vyplyva ze skutecnosti, Ze clovék ziskavda 80% informaci zrakem, 12%
informaci sluchem, 5% informact hmatem a 3% ostatnimi smysly. “ Upozoriiuje ale také,
ze tyto aspekty nejsou v klasické Skole naprosto vyuzivany a zohlediiovany a pomeér
smysli se od zminéné skuteCnosti li§i. Obst uvadi, Ze okolo 80% informaci v tradi¢ni
Skole pfijimame sluchem, a ze ¢im vice smysld zapojime, tim vice si jsme schopni
zapamatovat (Kalhous, 2002). Zapojeni smysli koresponduje s nazorem Marie

Montessori a jejim vyvojem nejen smyslového materialu.

Jednotlivi autofi materialni didaktické prostfedky ruzné klasifikuji. Naptiklad

Rambousek (1989, s. 15) je Cleni takto:

Ucebni pomiicky
Metodické pomiicky
Zarizeni
Didaktickd technika
Skolni potreby

AN N

Vyukové prostory

Kalhous a Obst (2002) vyuzivaji velice podrobné Cclenéni materialnich
didaktickych prostredkti Malacha:
1 Uéebni pomiucky:

1. Origindlni predméty a redlné skutecnosti:
a. prirodniny:
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I

I

— v pitvodnim stavu (minerdly, rostliny),
— upravené (vycpaniny, lihové preparaty);
b. vytvory a vyrobky - v puvodnim stavu (vzorky vyrobkii, pristroje,
umélecka dila);
c. jevy adéje — fvzikalni, chemické, biologické aj.
Zobrazeni a znazornéni predmeétii a skutecnosti:
a. modely — statické, funkcni, stavebnicové;
b. zobrazeni:
— prezentovand primo (Skolni obrazy, fotografie, mapy),
— prezentovand pomoci didaktické techniky (statické,

dynamické);
c. zvukové zaznamy — magnetické, optické
Textové pomiicky:

a. ucebnice — klasické, programované,
b. pracovni materialy — pracovni sesity, studijni navody, sbirky
uloh, tabulky, atlasy;
c. doplnkova pomocna literatura — casopisy, encyklopedie.
Porady a programy prezentované didaktickou technikou:
a. porady — diafonové, televizni, rozhlasové,
b. programy — pro vyucovaci stroje, vyukové soustavy ci pocitace.
Specidlni pomiicky:
— zZdkovské experimentalni soustavy
— pomiicky pro télesnou vychovu.

Technické vyukové prostiedky:
1. Audiovizudlni technika — magnetofony, gramofony, Skolni rozhlas,

sluchatkovd souprava, prehravace CD.

2. Vizuadlni technika

— pro diaprojekci
— pro zpétnou projekci;
— pro dynamickou projekci.

3. Audiovizudlni technika

— pro projekci diafonu;

filmové projektory;

magnetoskopy, videorekordéry;
videotechnika, televizni technika;

— multimedidlni systémy na bdzi pocitacii.

4. Technika rFidici a hodnotici:

— zpétnovazebni systémy;

—  vyukové pocitacové systémy,
— osobni pocitace;

— IlrenaZzéry.

Organizacni a reprografickd technika:

— fotolaboratore
— kopirovaci a rozmnozZovaci stroje;
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— rozhlasova studia a videostudia;
— pocitace, pocitacové sité;
— databazové systémy (CD ROM disky).
1v Vyukové prostory a jejich vybaveni:
— ucebny se standartnim vybavenim, tj. tabule, ndsténky,
skrin na knihy atd.
— ucebny se zarizenim pro reprodukci audiovizudlnich
pomiicek;
— odborné ucebny;
— pocitacové ucebny;
— laboratore;
— dilny, Skolni pozemky,
— télocvicny, hudebni a dramatické saly.
|4 Vybaveni ucitele a Zdka:
— psaci potieby,
— kreslici a rysovaci potieby,
— kalkuldtory, prenosné pocitace, notebooky;
— ucebni ubor, pracovni odév.

(Kalhous, Obst, 2002, s 338, Malach, 1993)

V této klasifikaci si mizeme vSimnout, Ze mnoho véci se jiz v dnesnich Skolach
neobjevuje, naopak mame 1 modernéjsi techniku, ktera zde neni vyjmenovana (flashdisk

atd.). Oba dva zpuisoby rozdéleni prostredku jsou v§ak viceméné shodné.

3.1.1.1 Ucebni pomtcky

Pro tuto praci je nicméné stézejni jedna kategorie a to jsou ucebni pomuicky.
UcCebni pomicky jsou velice podstatnou soucasti kazdé vyuky, v Montessori Skole to

plati dvojnasob, jelikoz se se specifickymi pomickami mizeme setkavat dennodenné.

Pomitcky jsou pfimo pouzivany v procesu vzdé€lavani, aby pomohly zakim
hloubéji pochopit informace a ziskat dovednosti. Na rozdil od vyukovych metod a
organiza¢nich forem jsou ucebni pomucky pfimym zprostiedkovatelem informaci pro
zaky. Tyto pomiicky mohou byt vyuzity pii pouziti riznych metod vyuky pro vytvoreni
raznych variaci a modifikaci vyukovych postupt. Existuje velka rozmanitost uc¢ebnich
pomucek, které lze kategorizovat z riznych hledisek. Manak (1991) je rozdéluje
z hlediska vztahu pomiticek ke zprostiedkované skutecnosti a z hlediska vyvoje. Dodava
také, ze vybér vhodnych pomucek zavisi na urCitych faktorech jako je snadna

manipulace, dostupnost prehledného a systematicky zpracovaného materialu, schopnost
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vytvoreni vlastniho pedagogického obsahu. DalSimi faktory jsou sledovany cil, obsah,

uroven zaku, schopnost uCitele ovladat pomucky a podminky realizace (Marnak, 1991).

Jani§ (2010) nabizi schéma uplatnéni didaktické pomucky v praxi:

Ucebni

pomucka

Ucitel 234k

Zpétna
vazba

Obrazek 1: Schéma uplatnéni ucebni pomucky v praxi podle K. JaniSe (Janis,

2010, s.79)

Schéma poukazuje na to, jak se v praxi uplatiiuje ucebni pomucka. Pokud se
ucitel rozhodne vyuzit jakoukoli ucebni pomucku, musi peclivé zvazit, jak dobfe tato
pomtucka plni svij ucCel (zda je prehledna, zohlediuje pfedchozi znalosti a dovednosti
zakl) a jakou ma spojitost s vyukovymi cili dané vyuCovaci hodiny. Bezprostiedné po

pouziti by méla nasledovat zpétna vazba tykajici se uspé$nosti pomucky. (Janis, 2010)
Specifika Montessori pomucky

Podle Svobodové (1996) jsou Montessori didaktické pomucky jednoduché
nastroje pouzivané pro vyuku a trénink zakladnich dovednosti jako je manipulace,
rozebirani a skladani, rozpoznavani barev, tvari a zvukl, rozvijeni motorickych
schopnosti a cvi¢eni smysli. Tyto pomucky maji za cil pomoci détem rozvijet jejich
schopnosti a umoziiuji jim samostatné rozpoznavat chyby. Didaktické pomucky také
pomahaji cvicit pozornost a koncentraci. Tyto pomucky lze podle Svobodové (1996)

rozdelit do nékolika skupin na:
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1. material pro cviCeni béznych zivotnich ¢innosti a sebeobsluhy,
smyslovy material (vliv zvuku, povrchu, barvy, tvart),
jazykovy material (obrazkova abeceda, soubory zvitatek),

matematicky material (soubory geometrickych téles),

A

materidl ke kosmické vychové (nalezitosti Cloveka k pfirodé a harmonické
souziti s ostatnimi lidmi).

(Svobodova, 1996, s. 39)

Montessori pomucky rozvijeji zakovu samostatnost a Casto vyuzivaji

smyslovych ¢innosti zakt. Pomuacky jsou pouzivany pro:

e poznavani shodného za pomoci stavebnic a jednoduchych geometrickych
téles,

e poznavani rozdili pouzitim rizné upravenych materiala,

e poznavani podobného,

e poznavani vlastnosti v protikladech.
(Svobodova, 1996, s. 39)

Montessori pomucky by mély dat zakovi podnéty k objevovani a ,, ... mély by byt
vytvoreny z kvalitniho materidlu a mély by byt vzdjemné kombinovatelné a vzdjemné se
dopliovat. Musi byt bezpecné a realné. Montessori pedagogika nerozdéluje pomiicky na
hracky a pomiicky, sama Maria Montessori pouzivd oznaceni ,,material “, nebot'i hrou
se dité uct a rozviji. VSechny materidly jednotlivych oblasti jsou cilené vytvoreny se
zdmérem rozvijet dité v dané oblasti, ale predevsim napliuji u ditéte touhu po poznadni a

objevu. “ (Montessori Ostrava, 2023)

3.1.1.2 Vybrané didaktické pomiicky pouzivané na Montessori Skole

Jak jiz bylo feCeno, pomucky jsou jednim ze zakladnich kameni vyuky
v Montessori Skole. V této kapitole se objevuji vybrané pomucky, které byly pouzity pfi
nami pozorované vyuce. Popsané pomucky nemusi byt oficialné zafazeny mezi
Montessori pomuicky, nicméné Montessori $kola ZS Na roviné v Chrudimi je &asto

vyuziva a vybrané pomucky splfiuji parametry pro Montessori pomucky. Didaktické
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pomucky zde predkladame podle abecedy. Fotografie téchto pomiicek se nalézaji

v obrazovych prilohach této prace (str. 86).

Ctenaiské safky — postava, prostiedi, d&j (viz piiloha &. 1)

Sada Ctendrské sacky je pomticka, ktera rozviji tenai'ské dovednosti a vychazi z
kritického mysleni. Sada sackt obsahuje 3 platéné sacky s nazvy postava (hnéda),
prostredi (fialovd) a d& (modrd). Kazdy sacek obsahuje difevéné Ctverecky s otazkami
tykajici se postavy, prostiedi a déje a tikoly o rizné obtiznosti porozuméni textu. Sada
obsahuje celkem 78 otazek a tikolt. Pomiicka je vhodna pro pouziti ve skole pfi dilnach
Steni nebo pro domaci vzdélavani. Zak maze vybirat nahodné otazky a ukoly pomoci

,,hmatového sacku”. (Infra, 2023)

Dixit (viz pfiloha €. 2)

Dixit je pavodné deskova hra, kterou vytvofil v roce 2008 francouzsky herni
navrhatf Roubira. Hra je urCena pro 3 az 6 hracu a je zaméfena na rozvijeni kreativity,
predstavivosti a schopnosti komunikace. (Dixit, 2023)

Hra se sklada z 84 karet kazda s jedineCnym abstraktnim obrazkem. Kazdé kolo
jedna osoba (tzv. ,,storyteller” nebo ,,vypravéc™) vybere jednu ze svych karet a popise ji
slovy nebo vétou. Ostatni zaci pak vyberou kartu ze svého balicku, ktera by nejlépe
odpovidala vypravécove popisu a polozi ji licem dolt na stdl. Poté jsou vSechny karty
zamichany, poté otoCeny a zaci se snazi uhodnout, ktera karta patfi vypraveci. (Dixit,
2023)

Body se udé€luji za to, kdyz ostatni zaci uhodnou spravné nebo kdyz zak dokaze
spravné identifikovat kartu, kterou neuhodl nikdo jiny. Cilem hry je ziskat co nejvice
bodd. (Dixit, 2023)

Dixit se stal velmi popularni deskovou hrou po celém svété a ziskal mnoho
ocenéni. Abstraktni karty Dixit jsou také Casto pouzivany jako nastroj pro rozvoj
jazykovych dovednosti, kreativity a komunikace ve vzdélavacich a terapeutickych
kontextech (Dixit, 2023). Ve vyuce se Casto vyuzivaji jen samostatné karty a lze je

vyuzit mnoha zputsoby.

27



Druhy vedlejsich vét (Interaktivni u¢ebnice CJ) (viz ptiloha &. 3)

Pomticka Druhy vedlejsich vét pochazi z velké Interaktivni udebnice CJ — V. dil,
kterou vytvoftily Jucovicova a Randakova. Obsah ucebnice se déli do nasledujicich
okruhi: druhy vét podle postoje mluvciho, poradek slov ve vétach, poradek vét, véta
jednoduchéa a souvéti, psani interpunkénich znamének ve vétach, vedlejsi véty, vétné
Cleny. Ucebnice obsahuje metodicky list, pokyny k praci, soubory pomucek, gramaticka
pravidla a pracovni listy. Samotna u€ebnice obsahuje 1 moznost kontroly prace a svym
nastavenim je v souladu s RVP. Umoziiuje zakim vyvijet vlastni aktivitu a usnadiuje
osvojovani. (Montessori CR, 2023)

Konkrétni set Vedlejsi véty obsahuje 13 zalaminovanych karet, na kterych jsou
jednotlivé druhy vedlejSich vét véetné spojovacich vyraza, jak se na vétu vedlejsi
ptame, priklady vedlejSich vét a grafické zobrazeni vztahu vedlejsi véty s hlavni vétou
s otazkami, kterymi se ptame na vétu vedlejsi. Na spodni strané je prostor pro karticky
se souvétimi, jez zaci na zalaminované karty prikladaji. Z druhé strany karticek je
graficka kontrola ve formé symbold (puntiky, ctverce atd.). Vzhledem k obsahlosti

pomticky Zaci vétsinou pracuji ve dvojici. (Montessori CR, 2023)

Gramatické krabicky (viz ptiloha €. 4)

Montessori gramatické krabicky obsahuji sady barevné oznaCenych karet, které
ukazuji konkrétni slovni druhy. Zak pracuje s vétami, aby tak poznal funkci kazdého
slovniho druhu a pochopil strukturu jazyka. Kazdy slovni druh ma nékolik sad barevné
koédovanych karet, které jsou usporadany v odpovidajici krabicce s barevné koddovanymi
piihradkami. Zak pii praci s pomtickou pouziva slovni karty k sestaveni frazi a slovné je
vyjadiuje nebo hleda predméty kdekoli po tfidé€. Pti sestavovani frazi se slovni druh, na

ktery se soustiedi, obvykle méni. (Asociace Montessori CR, 2021)

Informacni karty (viz piiloha €. 5)

Informacni karty zaci vyuzivaji zejména pii samostatné praci ¢i praci ve dvojici.
Mohou byt rozmanitého charakteru. Zak informaéni karty vyuziva hlavné pii ueni se
nové latky. Informacni karta ma vétSinou podobu zalaminovaného listu/ii, na kterém
jsou informace tykajici se daného jevu. Zak tak ziskava informace sam a uitele se

doptava jen v piipad€, ze mu néco neni jasné. Informacni karty zaci napiiklad vyuzivaji
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i v pfipadé tvorby prezentace/plakatu na spisovatele atd., kdy karta obsahuje informace

o autorovi a jeho dile. (ZS Na roving v Chrudimi)

Karti¢ky — prifazovani (viz piiloha €. 6)

Tyto karticky jsou vzdélavaci pomuckou hojné pouzivanou v Montessori
pedagogice. Pomucky se skladaji vétSinou z dvojice karet, na jedné je obrazek nebo
slovo a na druhé je odpovidajici nazev nebo popis. Zak pak ma piifadit spravnou kartu k
jejimu odpovidajicimu protejsku.

Pouziti téchto karet pomaha zakim rozvijet schopnost rozeznavat a
kategorizovat rizné pojmy, slova nebo koncepty. Karticky pfifazovani lze pouzit pro
vyuku raznych témat, napfiklad indoevropské jazyky, pady, frazémy, velka pismena.

(ZS Na roving v Chrudimi)

Prirodniny, kostymy apod. (viz piiloha ¢. 7)

Na zakladni Skole Na roviné téz vyuzivaji pfirodniho materialu, ktery zak nebo
ucitel najde venku ¢i ho ucitel predem pripravi. Jde naptiklad o vétvicky, kaminky,
kavova zrna apod.

Montessori Skola se zaroven snazi v zacich povzbudit predstavivost rdaznymi
kostymy béhem dramatizaci, at’ uz v diln¢ CesStiny nebo v jakémkoli jiném predmétu.
Skola obecné zapojuje do vyuky pestré neobvyklé materialy jako napiiklad vyrobky

samotnych zakd (plsténa zvifata apod.). (ZS Na roviné v Chrudimi)

Set ,,vétné ¢leny* (viz piiloha ¢. 8)

Pomucka ,,vémeé cleny“ byla prevzata ze Zakladni Skoly Na Beranku, kde s ni
pracuji obdobné. Pomucka se sklada z nékolika casti. Zakladem pomucky jsou vétsi
symboly vétnych ¢lend, na kterych je jejich nazev a z druhé strany se nachazi otazka,
jakou se na vétny clen ptame. Pomucka se dale sklada z provazki, popruhti, micku
a samostatnych otazek. Pomucku lze vyuZzit zejména v komunitnim kruhu.

S pomtckou se pracuje nasledovné. Vyucujici zde predstavuje piisudek a nasadi
si jeho symbol a nazev na télo, vymysli pfisudek napt. , Ceka™, nalepi ho na symbol
a hleda ,,svou rodinu“. Pomoci cerveného mic¢ku vybira dobrovolniky, kteti si mohou

vybrat dalsi vétny Clen — zeptaji se otazkou, napt. ,,Kdo? Co?, Koho?, Co?* a odpovi si,
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napf. na zebru. Zak si vezme symbol, kam nalepi slovo a nasadi si symbol na t&lo.
Vyucuyjici jako prisudek si vétny Clen predstavovany zakem ,,chyti“ pomoci popruhu.
Takto pokracuje 1 dal§imi vétnymi Cleny az do chvile, kdy slozi celou vétu. Funkci
ptisudku miZe zastat i starsi zak. Véta se nakonec posklada na zem i s otazkami. (ZS

Na Beranku)

Story cubes (viz piiloha €. 9)

Story cubes (Ci vypravéeci kostky) je hra slozena z deviti kostek, které maji na
kazdé strané jeden obrazek. Hru v Montessori skole vyuzivaji i k pivodnimu zaméru,
ato napfiklad rozvijet zdkovu fantazii pomoci vypraveéni Bylo, nebylo a podle
padnutych obrazku vypravét piib&h (Svét her, 2023). Nicméné na ZS Na roving
vétSinou pii pouziti této hry vyuzivaji metodiku Pfibéhy z kostek (Prisova), ktera nabizi
spoustu vyuziti této hry nejen ve vyuce Cestiny. Lze ji vyuzit napiiklad k procvicovani

tvaroslovi, vétné skladby, pomeérti mezi vétami, vyznamu slov ¢i hry se slovy. (Prasova)

Vzory podstatnych jmen — koli¢ky (viz pfiloha ¢. 10)

Pomucka Vzory podstatnych jmen — kolicky slouzi k procvi¢ovani spravného
sklofiovani podstatnych jmen v Cestiné. Na kazdé karté je uvedeno deset podstatnych
jmen a ukolem zdka je urcit, podle jakého vzoru se dané slovo sklofiuje. Spravnou
odpovéd muze oznacit barevnym dievénym kolickem odpovidajici barvy a po otoceni
karty si muaze zkontrolovat svou odpoveéd. Tato pomicka obsahuje 15 velkych,
zalaminovanych karet a 10 barevnych dievénych kolickd. Diky této pomucce si zaci
mohou procvicovat skloniovani podstatnych jmen a zlepSit své jazykové schopnosti.

(Oskola s.r.o., 2023)

Zikladni skladebni dvojice (Interaktivni uéebnice CJ) (viz priloha &. 11)

Stejné€ jako predchozi pomucka, i tato Zdkladni skladebni dvojice pochazi
z Interaktivni udebnice CJ. Zak pracuje konkrétné spodmétem a piisudkem. Set
,,Zakladni skladebni dvojice “ obsahuje zalaminovanou kartu, karty s vé€tami, rozstfihané
karticky se slovy z vét. Jednim ze zplisobu prace s pomuckou je, ze zak nahoru velké
karty poklada karty s vétami. Nasledné z rozstfihanych karticek vybere pifisudek a

prilozi ho na grafické zobrazeni na velké karté. Pfisudkem se zeptd na podmét, ktery na
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kartu taktéz prilozi. Vysledné zakladni skladebni dvojice si vyklada na uréené misto na

karté. (Montessori CR, 2023)

3.1.2  Nematerialni prosttedky

Jak jsme si ujasnili v kapitole 3.1 Charakteristika didaktickych prostiedka a
jejich rozdéleni, mezi nematerialni vyukové prostredky patii zejména vyukové metody a
organizacni formy vyuky, tyto budou z nematerialnich prostfedki pro tuto praci

stézejni.

3.1.2.1 Organizaéni formy vyuky

., Organizacni formy vyuky patiit k vnéjSim ciniteliim vzdélavani. Ve spojeni s
metodami vyuky vytvdri predpoklady pro tispésny prubéh vyuky. Charakterizuji rdmec,
ve kterém se uskuteciiuje vyuka. “ (Pricha, 2009, s. 197).

Pricha (2009) i Manak (1991) se shoduji na zptsobu rozdéleni forem vyuky, a
to dle vztahu k osobnosti zaka, charakteru vyukového prostiedi a délky trvani. Pricha

(2009) nabizi nasledujici ptehlednou klasifikaci organizacnich forem.

Organizacni formy vyuky podle vztahu vyuka individualni
k osobnosti zaka vyuka individualizovana
vyuka skupinova
vyuka hromadna (kolektivni, frontalni)
Organizacni formy podle charakteru vyuka ve tfidé nebo poslucharné
vyukového prostredi vyuka v odbornych  ucebnach a
laboratotich
vyuka v dilné
vyuka na Skolnim pozemku a v pfirod¢,
terénu apod.
vyuka v muzeu, v koutku tradic apod.
ucebné vyrobni jednotka (ucebni den v e
vyuce)

vychazka a exkurze
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domaci ulohy, ulohy pro samostatnou
praci mimo vyuku

Organizacni formy podle délky trvani  vyuCovaci hodina (zakladni vyukova
jednotka)
zkracend nebo prodlouzena vyukova
jednotka, blok
vysokoSkolska  prednaska,  seminaf,
cviceni, specialni kurz apod.

(Prtcha, 2009, s. 197)

Velmi castou organizacni formou vyuky je tradicni vyucovaci hodina, ktera se
podle Manaka (1991) vyuziva jiz od dob Komenského a ma nekolik charakteristickych
ryst, vCetné délky trvani, uplatnéni hromadné formy vyuky, struktury a poctu zakd.
Tato forma se stala stereotypem a muze brzdit dalsi rozvoj strnulosti a nedostatkem
zakovské aktivity, takze je dulezité hledat nové zpusoby organizace vyucovani, které
podporuji aktivitu zakt a samostatnou praci, aby nedochazelo k jednotvarnosti. Jednou
z moznosti ozvlastnéni tradi¢ni vyucovaci hodiny je skupinova vyuka, kterd umoziuje
spolupraci mezi zaky a diferenciaci a individualizaci vyuky. Skupiny lze tvofit
naptiklad na zakladé véku, zajmu, piidélenych ukolt do bud stejné velkych skupin,
razné velkych skupin v ramci tfidy nebo Skoly ¢i do partnerské skupiny (2 zaci). Ucitelé
maji v této forme vyuky velky prostor pro kreativitu, avSak vyzaduje to také vice

ptipravy na vyuku. (Manak, 1991)

3.1.2.2 Organizace vyuky a vybrané organiza¢ni formy na Montessori
skole

Jednim z rozdilt v organizaci vyuky mezi tradiéni ZS a Motessori ZS Na roviné
je to, ze zaci se v Montessori Skole déli do tzv. trojroci, kde se spolecné uci tfi ro¢niky
dohromady a vytvareji jednu skupinu. Vétsina vyuky se déli do tzv. bloku, které trvaji
dvé vyuCovaci hodiny tj. 1,5 hodiny cistého ¢asu. Na Skole se v mensi mife objevuje
hromadnd vyuka, ucitel pracuje najednou s celym trojroim, predklada zakim
informace riznymi zpasoby. Dalsi formou, ktera se na Skole naopak hojné objevuje, je
skupinova a kooperativni vyuka, ktera umoziuje vétsi individualni pfistup k zaktm.

Zaroven zaky vede ke kolektivni spolupraci a odpovédnosti a sleduje nékolik dalSich
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cila (Manak, 1991). Ucitel béhem vyuky také uplatiiuje individudlni ptistup, respektive
individualizovanou formu vyuky, naptiklad v pribéhu jazykové vychovy je hromadna
vyuka vyuzita na zacatku a na konci bloku, uditel pak zaky jednotlivé obchazi, a pokud
potfebuji, dela jim privodce latkou, kterou se zak ¢i mala skupina zrovna zaobira.
V tuto chvili probiha individualizovana forma vyuky. Pii diln€ Cteni a psani je zadan
spoleCny ukol a ucitel se vénuje jedné skupiné (zakovi). Oba ptiklady jsou formou
individualizovanou. Oblibenou formou je 1 partnerska (pdrova) vyuka, coz je vlastné
forma nejmensi skupinové prace. Zaci spolupracuji, je dban diiraz na komunikaci. Tuto
formu lze rozmanité vyuzivat. Vede zaky i k porozuméni a zvysuje aktivitu zaka (Janis,
2010).

Vyuka na $kole ZS Na roving probiha ve tfid&, na skolnim pozemku, zahradé &
chodbé. Skola asto jezdi na exkurze, do knihovny nebo vystavy. (ZS Na roving

v Chrudimi)

3.1.2.3 Vyukove metody

Co se tyCe vyukovych metod, asi nejpodrobnéji se jim vénuje Manak (2003). Je
toho nézoru, ze ucitelovo pedagogické chovani vychazi z urcité koncepce vyuky, ktera
ma za cil planovat vyukovy proces a zajistit optimalni vztah mezi vSemi faktory
ovlivilyjicimi vyuku. Vyukova metoda je nejvhodnéj§im nastrojem / procesem pro
rozvijeni vzdélavaci kompetenci ucitele a zajistuje dosazeni vzdélavacich cilti. Metoda
je vSak soucasti komplexu faktort, které ovliviiyji priabéh vyuky. Hlavnimi prvky
procesu vyuky jsou ucitel, didaktické prostredky a zak. Dulezité je chapat vyukovou
metodu jako relativné samostatny edukacni fenomén a vyclenit ji z kontextu slozitych
vazeb, aby bylo mozné fidit vyuku efektivné. Metody umoziiuji zakim poznavat a
chapat obklopujici realitu a vztahuji se k obsahu vyuky a cilim, k nimz edukac¢ni proces
smeétuje. Klicovymi faktory pfi vymezovani vyukové metody jsou vztah mezi ucitelem
a zakem a jejich pedagogicka interakce. Ucitel mé urcitou moc nad zaky, ale vyuka by
meéla byt v souladu s humanistickou koncepci a méla by podporovat rozvoj a
osamostatiiovani osobnosti zakd. Usp&$na vyuka vyzaduje vzajemnou spolupraci.
Vyukové metody maji nejen funkci zprostiedkovani védomosti a dovednosti, ale i
funkci aktivizacni, motivujici a podporujici rozvoj osobnosti zaka. Vyukova metoda je

usporadany systém, ktery vyhovuje dosazeni vychovné-vzdélavacich cilt, zaroven se
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tedy jedna o soubor vyucovacich Cinnosti ucitele a ucebnich aktivit zaka. Je dobré jasné
vymezit a odli§it jednotlivé prvky, protoze termin metoda neni vzdy chéapan
jednoznacné. (Manak, 2003)

., Pole vyukovych metod a metodickych jevii, jak se s nim setkava kazdy ucastnik
edukacniho procesu, je neobycejné Siroké, diverzifikované a mnohdy také mdlo
transparentni, ponévadz se v ném setkavaji a vzdjemné propojuji nizné obecné principy
a koncepce, viastni metody, riizné metodické varianty, techniky, postupy, organizacni
formy apod. (Maridk, 2003, s. 46)

Pro lepsi pochopeni téchto oblasti je dilezité je logicky utfidit a pedagogovi
poskytnout piehled vyukovych metod a jejich funkci. Kritérii pro klasifikaci vyukovych
metod je vice a autofi zastavaji rtizné uhly pohledu. Naptiklad Simonik (Jani§, 2010, s.
61) metody rozdé€luje na zaklad€ zdroje pozndni na:

e metody slovni (zdroj poznani je slovo),
e metody nazorné-demonstracni (zdrojem poznani je jasna predstava),

e metody praktickych praci (zdrojem poznani je prakticka ¢innost zaka).

Dalsim autorem je Lerner, jehoz klasifikace je podle Kalhouse (2002) vhodna
pro dnesni Skolni praxi. Lerner metody déli na zaklad€ ,, ...charakteru pozndvacich
cinnosti zZdka pri osvojovani obsahu vzdélani a ze zdkladni charakteristiky cinnosti
ucitele... “ (Kalhous, 2002, s. 309). Celkem metody rozdé€luje do péti nasledujicich
skupin.

1. Informacné-receptivni metoda: Podstatou této metody je primarné prezentace
hotové informace od ucitele, kdy zak ma za ukol vnimat a zapamatovat si ucivo.
Informace lze predavat pomoci vykladu, vysvétlovani, ucebnimi pomuckami,
popisem atd.

2. Reprodukéni metoda: Podstatou je, ze ucitel vytvari systém ucebnich uloh.
Plnéni uloh lze realizovat diky opakovani, rozhovoru, Cteni, psani, feSenim
typovych uloh atd.

3. Metoda problémového vykladu: Zaci v tomto piipadé neznaji feSeni, je jim

predkladana tloha, kterou musi za pomoci ucitele vyfesit.
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4. Heuristickd metoda: Tato metoda pozaduje po zacich samostatné feSeni na
tlohu, tu vytvofil ugitel na zakladé udiva. Uloha ma v sobé& rozpor, na ktery
ucitel upozoriuje.

5. Vyzkumna metoda: U této metody je od zaki vyzadovan samostatny a celistvy
ptistup, u kterého zaci uplatiiuji védomosti a zkusenosti.

(Kalhous, 2002, s. 312)

Prvni dvé skupiny metod muzeme tadit mezi reproduktivni metody, tfeti skupinu
na pomezi reproduktivni a produktivni metody a posledni dvé skupiny mezi produktivni

metody. (Kalhous, 2002)

Jinou zajimavou klasifikaci poskytuje MojziSek (1988, s. 76 — 78), jenz metody
déli na zaklad¢ fazi vyuky:
I Metody usmérnujici zijem — metody motivacni (stimulacni)
1. Uvodni, vstupni motivaéni metody (napf. motivaéni rozhovor)
2. Prubézné motivacni metody (napt. uvadéni prikladu z praxe)
I Metody podani, zprostiredkovani uciva — metody expozi¢ni
1. Metody ptfimého prenosu, pifimého sdélovani poznatkii (napt. vypraveéni)
2. Metody zprostfedkovaného pfenosu poznatki nazorem (napf.
demonstra¢ni m., manipulacni m., hra, kresba
3. Metody heuristického charakteru — metody problémové (napt. dialogické
m., problémové m.)
4. Metody samostatné prace a autodidaktické metody
I Metody opakovani a procvicovani uc¢iva — metody fixaéni
1. Metody opakovani védomosti (napf. ustni opakovani, ilustrace,
opakovaci Cetba, dramatizace, domaci ukoly)
2. Metody nacviku dovednosti (napf. nacvik poznavacich procesi)
IV Metody diagnostické a klasifika¢ni (metody kontroly a hodnoceni)
1. Klasické didaktické diagnostické metody (metody posuzovani urovné
védomosti a dovednosti, napt. pisemné zkousky, tstni zkousky, testy)
2. Diagnostické metody védecko-vyzkumného charakteru (malé formy

védeckovyzkumnych metod, napt. pozorovani zaka, anamnéza)
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3. Metody tridéni a interpretace diagnostickych udaju
4. Metody klasifikacni, didaktické charakteristiky, klasifikacni symbolika
(napt. exaktni metody, charakteristiky)
(Mojzisek, 1988, s. 76 —78)

Dalsi klasifikaci vyukovych metod nabizi jiz zminény Manak (2003), ktery
metody déli na metody klasické, aktivizacni a komplexni. Mizeme si v§imnout, Ze
komplexni metody obsahuji i organizacni formy vyuky, coz muze byt matouci, a
dokazuje to fakt, ze vyukové metody nelze od forem jednoduse oddélit:

1. Klasické vyukové metody

1.1. Metody slovni
1.1.1. Vypravéni
1.1.2. Vysvétlovani
1.1.3. Prednaska
1.1.4. Prace s textem
1.1.5. Rozhovor

1.2. Metody nazorné-demonstracni
1.2.1. Pfedvadéni a pozorovani
1.2.2. Prace s obrazem
1.2.3. Instruktaz

1.3. Metody dovednostné-praktické
1.3.1. Napodobovani
1.3.2. Manipulovani, laborovani a experimentovani
1.3.3. Vytvareni dovednosti
1.3.4. Produk¢ni metody

2. Aktivizujici metody

2.1. Metody diskusni

2.2. Metody heuristické, feSeni problému

2.3. Metody situacni

2.4. Metody inscenacni

2.5. Didaktické hry

3. Komplexni vyukové metody

3.1. Frontélni vyuka
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3.2. Skupinova a kooperativni vyuka
3.3. Partnerska vyuka
3.4. Individualni a individualizovana vyuka, samostatna prace zaku
3.5. Kritické mysleni
3.6. Brainstorming
3.7. Projektova vyuka
3.8. Vyuka dramatem
3.9. Oteviené uceni
3.10. Uceni v zivotnich situacich
3.11. Televizni vyuka
3.12. Vyuka podporovana pocitacem
3.13. Sugestopedie a superleaming
3.14. Hypnopedie
(Manak, 2003, s. 49)

V neposledni fadé uvadime i prehled metod od Capka (2015), ktery metody
predklada nasledujicim zpusobem. Metody strukturuje podle rtznych kritérii, uvadi
metody, které jsou vhodné pro alternativni Skolu, tj. napt. Montessori, Dalton, Jensky
plan. Nabizi dalsi varianty konkrétnich metod, naptiklad upfesiiuje praci s textem
(LN.S.E.R.T., ctenafské dopisy atd.). Pfedchozi metody popsané napiiklad Marfidkem
Capek (2015) prakticky rozviji a dopliiuje je o daldi. Rozlifuje vice nez 70 riznych

metod, viz pfiloha ¢. 12. Metody jsou fazeny abecedné.

3.1.24 Vybrané vyukové metody na Montessori Skole

V této kapitole jsou popsany vybrané vyukové metody, které jsme pozorovali
béhem vyuky na ZS Na roving v Chrudimi. Tyto metody nemusi byt typické pro
Montessori Skolu, nicméné je vybirame, jelikoz je v Montessori Skole pouzivaji

k dosazeni vyukovych cili. Vyukové metody jsou fazeny abecedné.
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Brainstorming

Brainstorming je metoda, ktera se pouziva k tvorbé napadi nebo feSeni
problému v kreativnim tymovém prostiedi. Zaci se snazi co nejvice napadd vyslovit bez
ohledu na to, zda jsou realné ¢i ne. Ucitel napady nekomentuje, pouze zapisuje. Cilem

je podnitit kreativitu a nasledn€ vybrat nejlepsi napady. (Manak, 2003)

Didakticka hra

Didaktické hry jsou ruznorodé interaktivni aktivity, které zahrnuji simulace,
manipulaci s predméty, spoleCenské a ucebni hry. Tyto hry mohou byt vyuzity ve
vzdélavani a pomahaji rozvijet celou osobnost zaku. Mezi né patii ekonomické hry,
rozhodovaci hry, kvizy, soutéze, hadanky a dalsi, avSak vzdy musi byt pfizpasobeny
vychovné-vzdélavacim cilim. Didaktické hry se nékdy fadi také k situaCnim a
inscenaCnim hram, ale kvuli jejich specificnosti je lze vydélit jako relativné

samostatnou skupinu. (Manak, 2011)

Diskuze

Metoda, ktera umoziuje zakuim aktivné se zapojit do vyuky a podilet se na
tvorbé vzdélavaciho procesu. Diskuze se zaméfuje na vyménu nazord, argumentl a
stanovisek mezi zaky a uéitelem. Zaci se udi kriticky piemyslet a vyjadiovat své nazory.
Diskuze muze byt strukturovana nebo neformalni a muze byt vedena jak ve skupinach,

tak s celou tifidou. (Manak, 2003)

Inscenacni metoda

Inscenacni metody jsou zalozeny na tradici predvadét rizné udalosti, povésti a
myty v modelovych situacich, véetné edukace, kde se zpodobriuji riizné situace a role s
vzdélavacim a vychovnym cilem. Existuji strukturované a nestrukturované inscenace,
které poskytuji prostor pro rozvoj osobnosti, predstavivosti a tvorivosti. Dramaticka
vychova je systém fizeného, aktivniho socialné-uméleckého uceni s vyuzitim
zakladnich principti a postupt dramatu a divadla. Vyuziva se lidskych schopnosti
modelovat zivotni udalosti a problémové situace uméleckymi prostfedky v intencich

edukacnich cild. Dramaticka vychova se uplatiiuje riznymi zpusoby, jako jsou hry,
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pohybové hry, prace s kostymy a rekvizitami, hudebni produkce a dramatizace textl. Je

mozné ji zatadit do kurikula jako dopliujici obor. (Manak, 2011)

Vyukovy, diskuzni a komunitni kruh

Na ZS Na roving viechny bloky za&inaji komunitnim kruhem a kon&i opét
elipsou a reflexi celého bloku. Tato elipsa je vyznaCena na koberci a zaci si podle
vyznacCeni sedaji na zem. Hovoii v pfipadé, ze maji v ruce urCeny predmét ¢i jsou
vyvolani apod. (ZS Na roving).

Vyukovy kruh je Casto pouzivan pii vyuce jazykd, obCanského nauky a dalSich
predmeétech, aby podpofil lepsi komunikaci a zapojeni zaka. Ucitel ma v tomto kruhu
fidici roli a sméfuje diskuzi ke vzdélavacim cilaim. (Novackova, 2011)

Diskusni kruh je moderovany ucitelem a zaméfuje se na rizna témata, nejen
vyukova. Diskutuje se o udalostech ve tfid¢, skole, v zemi nebo ve svété. Cilem je
rozvijet dovednosti diskutovat, reagovat na ndzory a prezentovat argumenty. Diskusni
kruh umoziiuje hovofit o aktualnich vécech a fesit problémy. Oba zpusoby kruht
prispivaji k rozvoji klicovych kompetenci, jako jsou socialni a personalni kompetence,
komunikativni dovednosti a obcanské kompetence. (Novackova, 2011)

Komunitni kruh je zaméfen na rozvoj vztahd, vytvareni soudrznosti a pocitu
sounalezitosti a piijeti mezi zaky. Tento kruh podporuje rozvoj emocionality a vytvareni
bezpecného prostiedi ve tfidé. Respektuje psychosocialni podminky vzdélavani a je
dilezitou metodou. Pro uspésné fungovani komunitniho kruhu je nezbytné vytvorit

pocit bezpeci pro vSechny zucastnéné zaky. (Novackova, 2011)

Kritické mySleni

Kritické mysleni je schopnost analyzovat, syntetizovat a hodnotit informace a
argumenty s cilem dospét k raciondlnimu zavéru nebo rozhodnuti. Vyuka kritického
mysleni se zaméfuje na rozvoj kritického mysleni zaka, a to prostiednictvim aktivniho
zahrnuti zaka do procesu uvazovani a feSeni problému. (Manak, 2003)

Projekt ,,Ctenim a psanim ke kritickému mysleni“ se snazi zlepsit kulturu uéeni
a rozsifit pusobeni Skoly také na oblast volni, citové a kreativni kultivace zakli. Metoda
kritického mysleni spojuje tfi oblasti mysSleni - pfijimani a vybavovani poznatku,

kritické mysleni a tvofivé mysleni. Ucitelovy otazky hraji dilezitou roli pfi rozvijeni
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kritického mysleni zaku. Je nutné vytvorit atmosféru, kde Zaci nemaji obavy vyslovovat
své nazory, akceptovat rozdily v mysleni zaka a podporovat kooperativni a tymovou

praci. (Manak, 2003)

Myslenkova mapa

Myslenkovou mapu mtzeme také pojmenovat pojmova nebo mentalni. Capek
(2015) rozliSuyje dva typy map, mapu pojmovou a mapu myslenkovou. Pod
myslenkovou mapou si muzeme predstavit mapu, ktera se tvori na zakladé asociaci,
kdezto pojmova mapa nam muze pomoct s pochopenim pojmda.

,,Mentdlni mapa je nejdokonalejsim organizacnim ndstrojem naseho mozku, a
také nejsnadnéjsim prostredkem, jak do néj dostavat informace a ndsledné s nimi
pracovat. Jde o tvirci a efektivni zpiisob zaznamenavani pozndmek, ktery , mapuje “

nase tvahy.  (Cermakova, 2015)

Prace s textem

Prace s texty se vyvinula od klasického zpracovani textd z ucebnic a
encyklopedii az po moderni média. Tato metoda vyuky umoziuje zakiim ziskat nové
poznatky, rozsifit stavajici znalosti a rozvijet dovednosti vyuzivani textovych informaci
pii feSeni ukold a problému. Cilem prace s textem je porozumeéni textu, schopnost
desifrovat text, nalézt klicové pojmy a poznatky a porozumét vztahim mezi nimi. Zak
pfi praci s textem usporadava klicové informace, prezentuje obsah vlastnimi slovy,
formuluje otazky a dopliiuje text vlastnim hodnoticim komentafem. Prace s texty také
zahrnuje poznavaci operace, jako je vnimani a zapamatovani a pfi interpretaci textu zak
vklada vlastni schopnosti a prozivani. (Marak, 2003)

Dnes se snazime propojit Cteni a psani s kritickym mySlenim, coz rozviji
mysSlenkové procesy a logické vyjadiovani. Prace s textem zahrnuje nové ukoly, jako je
ovladani textového editoru, a fenomény, jako jsou komiksy, ale 1 spojeni textu a obrazu

v komiksu vyzaduje hlubsi analyzu. (Manak, 2011)

e Metoda IN.S.ER.T.

Metoda LN.S.E.R.T. je vyukovd metoda prace s textem, kterd se zaméfuje na

aktivni zapojeni zakl do procesu Cteni a porozumeéni textu. Pifi pouziti metody
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LN.S.E.R.T. zak cte text a znaci si ho pomoci riznych symbolt. Tyto znacky maji rizné
vyznamy. Pomahaji Zzakovi napfiklad oznalit nové informace a rozvijet jeho
mysSlenkové procesy.

Mezi znacky patfi:

v - rozumim tomu, to jsem veédél

? — nerozumim, potiebuji se zeptat, potiebuji vysvétlit

! — chci zdaraznit nebo mé to piekvapilo

+ - souhlasim, nova informace

— - nesouhlasim

(Capek, 2015, s. 304 — 305)

Existuje n€kolik modifikaci, které 1ze pouzit v zavislosti na textu. Pouziti znac¢ek

umoziuje zakim lépe porozumét textu, zlepSit si schopnost aktivné Cist a vést si

poznamky, které jim pomohou v dalsi praci s textem. (Capek, 2015)

Diamant

Metoda Diamant je vyukovou metodou, ktera kombinuje praci s textem a
brainstorming (brainwriting). Vyuziva mysleni zaku k vystizeni hlavniho pojmu a jeho
opaku. Lze ji provadét jako skupinovou praci, samostatnou praci nebo praci ve
dvojicich. Zakladem je grafické schéma ve tvaru diamantu. Existuji razné typy,
napiiklad jednopolovy diamant, jednosmérny a obousmérny diamant (nejobvyklejsi),
synonymni a antonymni diamant, cinquain a pétilistek. Diamanty pracuji vétSinou
s asociacemi ve spojeni s hlavnim tématem a slovnimi druhy (Capek, 2015).

Piiklad obousmérného diamantu od Capka (2015, s. 44):

lev
majestatny — pysny
fvani — vréeni — plizeni
zvite — hebky — savec — bajky
meceni — skakani — paseni
mirna — ticha

ovee
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Produkéni metoda

Produk¢ni metoda klade diraz na aktivni zapojeni zakt do tvorby néjakého
produktu. Zaci jsou povzbuzovani k vytvaieni novych véci, jako jsou prezentace,
brozury, videa nebo webové stranky. Tato metoda podporuje kreativitu a umoziuje

zakum ziskat praktické zkuSenosti v tvorbé produktd. (Manak, 2003)

Rozhovor

Rozhovor je didaktickd metoda, ktera spociva ve vedeni dialogu mezi ucitelem a
zaky. Timto zpiisobem se ucitel snazi pomoci otazek ziskat nové informace od zaki a
vést je k logickému uvazovani a vyuzivani vlastnich zkuSenosti. Rozhovor slouzi k
vysvétleni jeva a problému a umoziuje zakim ziskat nové poznatky. Ma razné funkce,
jako je motivace, ovérovani znalosti nebo doplnéni vykladu, a zajis§tuje zpétnou vazbu a

aktivni zapojeni zak(i béhem vyuky. (Zormanova, 2012)

Samostatna prace

Samostatna prace zaku spociva v aktivité zaka a zavisi na cilech a charakteru
vychovné-vzdélavaci prace. Béhem této aktivity si zaci osvojuji znalosti a dovednosti
vlastnim Gsilim, s relativné malou pomoci od ostatnich a bez vnéjsiho vedeni. Toto se
déje predevsim pfi feSeni problému, pii samostatném studiu a pfi plnéni nejraznéjsich
ukold. Samostatna prace zaka Uzce souvisi s kritickym mysSlenim, protoze zak je

zodpovédny za vlastni vysledky v uéebnim procesu. (Capek, 2015)

Vysvétlovani

Vysvétlovani je metoda vyuky, pii které ucitel vysvétluje nova témata nebo
koncepty zakim. Vysvétlovani by mélo byt strukturované a srozumitelné a mélo by byt
prezentovano pomoci ruznych didaktickych prostfedkd, jako jsou prezentace, praktické
ukazky, grafy nebo diagramy. Cilem vysvétlovani je predat zakiim nové znalosti, aby

zaci porozuméli tématu. (Manak, 2003)
Vytvareni dovednosti

Vytvareni dovednosti je metoda zaméfena na rozvoj praktickych dovednosti a

schopnosti zakt. Tato metoda se Casto pouziva v oblasti profesniho vzdélavani a maze
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zahrnovat praktickou ¢ast vyuky, jako naptiklad laboratorni cviCeni, simulace nebo
role-playing hry. Utvareni dovednosti je proces, ktery se sklada ze tii etap a je mozné ho
nahlizet z riznych pfistupt k uceni. Jednim z nejrozsifenéjSich pfistupt k utvareni
kognitivnich dovednosti je Andersoniv model, ktery rozliSuje deklarativni etapu,
sestaveni znalosti pro feSeni problému a proceduralni etapu. Idealni pribéh utvareni
dovednosti je postupny proces, ktery se odviji z Cinnosti zakd a zahrnuje nékolik
klicovych momentu jako je aktualizace schopnosti a zkuSenosti, zajem a motivace zaka

k feSeni problému. (Manak, 2003)

Vyuka dramatem
Vyuka dramatem spociva v tom, ze zaci se uci prostiednictvim her a dramatizaci
raznych situaci. Cilem je rozvijet schopnosti komunikace a spoluprace a zaroven

zlepSovat sebevédomi a sebeuvédomeéni zaka. (Manak, 2003)
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4 Cesky jazyk a literatura

Tato prace se zaméfuje primarné na vyuku Ceského jazyka a literatury, ktera je
neodmyslitelnou soucasti §kolni dochazky v Ceské republice. V nékterych zemich se
jedna o dva samostatné vyudovaci piedméty, ale v Ceské republice se jedna tradiéné o

jeden komplexni pfedmét, ktery je vnitiné strukturovany do slozek jazykové a literarni.

Tyto slozky jsou zalozeny na odpovidajicich védnich oborech a jazykova slozka
v pfedmétu Cesky jazyk zahrnuje kromé gramatiky, slovni zasoby, pravopisu a zvukové
stranky také slohovou slozku. Spojeni jazyka a literatury v jednom predmétu ma své
opodstatnéni v tom, ze oba obory pracuji s jazykovym materialem. Literatura je umeéni
slova a porozuméni jazykové vystavbeé dila je dalezitou soucasti jeho poznavani. Pii
rozboru textu zak poznava, jak nebo jaké spisovatel vybira jazykové prostredky, které
nejlépe vyhovuji jeho zaméru a jeho vztahu ke skuteCnosti a které vyvolavaji adekvatni
reakce u Ctenafe. Porozuméni jazykové vystavbé dila mize byt uziteCné pro rozvoj
lexikalnich, frazeologickych a syntaktickych schopnosti, a také pro porozumeéni
kompozici literarniho textu. Texty jsou také podnétem pro tvorbu vlastnich slohovych
praci. Je vSak dulezité, aby zaci méli dostateCnou slovni zasobu a znalosti terminologie,

aby mohli efektivné pracovat s jazykovou vystavbou textd. (Cechova, 1998)

4.1 Predmétova didaktika

Samotnou piedmétovou didaktiku lze tedy rozdélit na didaktiku jazykového
vzdélani, didaktiku komunikacni/slohové vychovy a literarni vychovy. Vyucovani

vSech téchto tii slozek by zaky mélo zaky ucit rozvijet dovednosti.

Podle Cechové (1998) je hlavnim cilem rozvoj schopnosti komunikaéni,
konkrétné¢ komunikace spisovnym jazykem. Tento cil samoziejmé souvisi 1 s cili

kognitivnimi, jelikoz je potieba, aby zak jazyku rozumél a védome ho pozival. ~

Jazykovou vychovou vedeme Zaky i klogickému mysleni, nebot vystiznost

vyjadiovani a presnost myslent spolu souvisi.“ (Cechova, 1998, s. 10)

Dalsim cilem muze byt napriklad vytvareni postoje zaka kjazyku ¢i
vyjadfovani. Obecné lze fict, ze jde o snahu v zacich povzbuzovat a budovat dovednosti

napiiklad v oblasti komunikace, rozumu a estetice.

44



4.2 Cesky jazyk a literatura v RVP

Vzdélavaci obor RVP Cesky jazyk a literatura je kliGovym oborem pro
vzdélavani v Ceské republice. Cilem tohoto oboru je nejen naugit zaky spravné pouzivat
Cesky jazyk, ale také rozvijet jejich literarni a kulturni povédomi. V ramci tohoto oboru
se zaci uci nejen pravidlum cCeského jazyka, ale také literarni analyze, interpretaci a
tvorbé textt. Dulezitou soucasti vyuky je také vyuka literarni historie a kontextu, ktery
ma klicovy vyznam pro porozuméni dilim Ceské i svétové literatury. (Holasova, 2004)

., Vzdélavaci obsah oboru Cesky jazyk a literatura je rozdélen do ti slozek, tedy
vychovy komunikacni (slohové), jazykové a literdrni, coz v podstaté odpovidda tradici. *

(Holasova, 2004)

Cesky jazyk a literatura v RVP se kromé& toho zamé&fuje na rozvoj Gtyf
zakladnich kompetenci zakl, a to jsou komunikativni, jazykova, literarné-kulturni a
obCanské kompetence. Komunikativni kompetence se vénuje rozvoji schopnosti
dorozumivat se v jazyce jak ustné, tak pisemné. Jazykova kompetence se zaméfuje na
spravné pouzivani gramatiky, slovni zasoby a pravopisu Ceského jazyka. Literarné-
kulturni kompetence se zabyva rozvojem schopnosti analyzovat literarni dila,
porozumeét jejich kontextu a interpretovat je. ObCanska kompetence pak zahrnuje rozvoj
schopnosti zaku aktivné se zapojovat do spoleCnosti a plnit své obCanské povinnosti.
Vyuka v oboru Cesky jazyk a literatura se zamé&fuje na rozvoj t&chto kompetenci pres

riizné metody a aktivity. (MSMT, 2021)

Sloh je podle RVP jeden z kli¢ovych obort v ramci vzdélavaciho oboru Cesky
jazyk a literatura. VyuCovani slohu v RVP se zamétuje na rozvoj kreativity a schopnosti
vyjadfit se pisemné. Vyucovat by se mély rizné typy slohovych tkolt, od kratkych
popisu, pres dopisy, eseje, az po odborné texty. Zakladem pro vyucovani slohu v RVP
je rozvoj schopnosti zaka myslet a vyjadfovat se pisemné. Tento vzdélavaci obor se
zameétuje na rozvoj schopnosti napsat kvalitni text, ktery mé jasnou strukturu, logickou
navaznost a vyuziva vhodné jazykové prostiedky. V ramci vyucovani slohu se zaci uci
zakladnim slohovym postupim, jako je popis, charakteristika, vypravéni, liCeni,
argumentace a rozhovor. Zaci se ui, jak spravné strukturovat svijj text a jak vyuZivat
razné stylistické postupy, jako jsou pfirovnani, metafory, ironie a dalsi. Dale se udi, jak

spravné pouzivat interpunkéni znaménka, gramatické konstrukce a slovni zasobu.
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Slohové ukoly se li§i podle stupné Skolni dochazky. Na zakladni Skole se zaci uci
napfiklad popisu, liceni a vypravéni, které se postupné rozvijeji az do slozité&jsich ukol

jako je argumentace. (MSMT, 2021)

I jazykova vychova je dileZitou soudasti vzd&lavaciho oboru Cesky jazyk a
literatura v RVP. Tato ¢ast vyuky se vénuje jak gramatice jazyka, tak i jeho zvukové
strance. Spravna znalost gramatiky je zakladem pro spravnou komunikaci a porozuméni
v jazyce. Proto se jazykova vychova zaobira nejen slovnimi druhy a sklofiovanim, ale
také syntaxi, slovosledem a dalSim jazykovym jevim. Dalsi dilezitou soucasti jazykové
vychovy je zvukova stranka jazyka. Vyuka fonetiky se zabyva spravnou vyslovnosti
hlasek, dirazu a intonace. Zaci se u& rozpoznavat a produkovat spravné zvuky a
vyslovnost slov, coz je kliCové pro porozuméni a spravnou komunikaci v jazyce. Kromé
toho soudasti jazykové vychovy je slovni zasoba a pravidla pravopisu. Zaci se uéi
roz§ifit svou slovni zasobu a pouzivat slova v kontextu. Pravopis je také dalezitym
aspektem jazykové vychovy. Zaci se u¢i pravidla pravopisu a naudi se je aplikovat pii

psani textd. (MSMT, 2021)

V ramci vyuky jsou zaci seznamovani s nejvyznamnéjsimi ¢eskymi a svétovymi
literarnimi dily a jsou jim ptfedkladany rtizné interpretace, které jim pomahaji hloubé&ji
porozumét textu. Dal§im cilem oboru Cesky jazyk a literatura v RVP je rozvijet
komunikacni schopnosti zaki a podporovat jejich schopnost vyslovit své myslenky a
nazory. V ramci literatury se zaci uci porozumét a interpretovat literarni texty, rozvijet
literarni vkus a schopnost vytvaret literarni texty sami. Dilezitym aspektem vzdélavani
v oboru RVP Cesky jazyk a literatura je rozvijeni schopnosti kritického mysleni a
hodnoceni. Zaci se u¢i hodnotit kvalitu literarnich textd a zvazovat riizné uhly pohledu
na literaturu. Toto jim umoziuje mit kriticky pfistup nejen k literatufe, ale také k

informacim a argumenttim, které potkavaji v b&zném Zivots. (MSMT, 2021)

Obor Cesky jazyk a literatura je kli¢ovym prvkem vzdé&lavaciho systému. Nabizi
zaktim mnoho pfileZitosti pro rozvoj komunikacnich, kritickych a literarnich schopnosti,
stejn€ jako pro zdokonaleni jejich jazykovych dovednosti. Diky tomu mohou zaci 1épe

porozumet a interpretovat literarni texty a byt tispéSni v osobnim a profesnim zivoteé.
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4.3 Cesky jazyk a literatura v SVP

Na zakladni Skole Na roviné¢ v Chrudimi se Skolni vzdé€lavaci program fidi
Ramcovym vzdélavacim programem pro zékladni vzdélavani. VSechny roc¢niky 1.1 2.
stupné zakladni Skoly vyucuji pfedmét Cesky jazyk a literatura, ktery se zaméfuje na
naplnéni oCekavanych vystupt vzdélavaciho oboru a prafezovych témat. Tento predmét
ma dle SVP kliovou roli v celkovém vzdélavacim procesu a naugené dovednosti jsou
dilezité pro vSechny ostatni predméty. Na zacatku prvniho stupné se kladou velké
naroky na rozvoj cCtenafskych a psacich dovednosti prostiednictvim uvolfiovacich
cviceni, grafomotorickych cviceni a cviCeni na zrakové rozliSovani. Pfi vyuce Cteni se
uplatiiuje metoda tichého Cteni a genetickd metoda cteni doplnéné cviCenimi na

sluchové rozligovani. (ZS Na roviné v Chrudimi, 2023)

Soucasti vyuky jsou také pravidla gramatiky a pravopisu, rozsifovani slovni
zasoby a prace s odbornou literaturou. Dale se SVP vénuje rozvoji cCtenarské
gramotnosti, ¢tenafstvi, tvirc¢iho psani, efektivni komunikaci a sebehodnoceni. (ZS Na

roviné v Chrudimi, 2023)

Na ZS Na roving se vyuka Geského jazyka a literatury déli na dvé zakladni ¢asti:
,,Montessori prace na planech” (obsahové totozné s jazykovou vychovou) a dilnu ¢teni a
psani (obsahové totozné s komunikacni a slohovou vychovou a literarni vychovou).
,Montessori prace na planech® se provadi v dopolednich blocich a méa komplexni
charakter. Zacina spoleénym uvodnim posezenim v kruhu, které ma podobu
komunitniho setkani, nasleduje individualni prace s pomuckami a pracovnimi listy a
kon¢i spoleCnym posezenim zaméfenym na sebereflexi. Tato Cast je zalozena na
individualni vyuce podle plant uciva. Dilna Cteni a psani zacina spolecnym setkanim
v kruhu. Poté se vétSinou pokracuje spoleCnou literarni aktivitou a poté individualni
praci na tvarCim psani, interpretaci literarnich dél a Cetbé. Dilna konci opét spolecnou
reflexi bloku a sebereflexi. Témata dilny prevazné navazuji na probirané ucivo

v predmétu s nazvem ,,Projekt. (ZS Na roviné v Chrudimi, 2023)

Vyuka ¢teni a psani pro 1. a 2. stupeinl zahrnuje zakladni dovednosti potiebné pro
tyto oblasti, stejné jako rozvoj schopnosti ¢tenafskych a psacich schopnosti a kritického
mysleni. Zaci jsou uleni strategiim pro &teni s porozuménim, jako je predvidani,

vyjastiovani, kladeni otazek a shrnovani. Cteni zahrnuje pravidelné Cteni souvislych
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textl, reflektovani Cetby a rozvoj medialni gramotnosti, coz zahrnuje schopnost kriticky
posuzovat a vyuzivat rdzné typy medialnich textd. Psani se zaméfuje na zakladni
dovednosti techniky psani a sebekontroly, vcetné¢ kontroly Citelnosti, pravopisu,
srozumitelnosti a formalni spravnosti textu. Zaci se udi také psat vlastni texty podle
zadanych kritérii, jako jsou obsah, forma, adresat a ucel. Ucitelé pouzivaji rozli¢né
formy diktovani, jako jsou ,,béhaci diktaty“, , Septané diktaty“ a ,,autodiktaty”. Pro zaky

na 2. stupni je psani vice zaméfeno na tvorivé Cinnosti s texty, psani vlastnich textu

podle zadanych kritérii a sebekontrolu textd. (ZS Na roving v Chrudimi, 2023)

4.4 Vybrana témata z oboru Cesky jazyk a literatura

Vzhledem k tomu, ze jsme béhem pozorovani vyuky na Montessori zakladni
skole Na roving a tradi¢ni $kole ZS BezruGova sledovali stejna témata & stejny obsah
hodiny, je vhodné doplnit praci alespon o strucné teoretické informace tykajici se
vybranych pozorovanych témat Ci cvi¢eni ze slohové vychovy, jazykové vychovy a

literatury.

Slohova vychova

Liceni

Slohovy utvar li¢eni je jinak feCeno subjektivné zabarveny popis. Samo liceni by
meélo vyjadfovat autoriv vztah a naladu viéi popisovanému prostiedi. Zaroven by
mélo ve Ctenafi co nejlépe vzbuzovat a navozovat emoce. Cilem pii psani
subjektivné zabarveného popisu je vést zaka k objevovani a vyjadieni kras ptirody, i
kdyz popis mize byt nedokonaly. Jazyk liCeni umoziuje zakim pouzivat
emocionalni slova, pfirovnani, metafory, citoslovce a urcité syntaktické prostredky.

(Svoboda, 1977)

Charakteristika

Zakladem charakteristiky je popis lidského jednani a vlastnosti. Hlavnimi
hledisky pfi charakterizovani osoby jsou temperament, vztah k lidem, rodin€, praci,
zajmum, znalostem a politickym nazoram. Charakteristika osoby muze byt

prezentovana jako popis vlastnosti nebo rozvinutd charakteristika, ktera zahrnuje 1
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informace o vzhledu a o tom, jak se vlastnosti projevuji. Kompozice charakteristiky
zavisi na zaméru autora a mize zahrnovat vypravéni, uvahy nebo ilustrace konkrétnimi
ptiklady. Vyuka o charakteristice se ¢asto za€ina ustnimi stru¢nymi charakteristikami a

postupné prechazi ke komplexnéjsim pisemnym charakteristikdm. (Svoboda, 1977)

Jazykova vychova

Diktat

Diktat je cviCeni, které pomaha zakim procvicit a posilit jejich znalosti. Je
dulezité, aby diktat obsahoval pravopisné jevy, které byly dostateCné procviceny.
Specialni diktaty se zameétuji na procvicovani konkrétniho jevu, zatimco souhrnné
diktaty cvi¢i rizné druhy pravopisnych jevu. Existuji i zvlastni druhy diktatu, jako je

vybérovy diktat a autodiktat. (Svoboda, 1977)

Druhy vedlejSich vét

Vedlejsi véty se déli podle vétnych Clent, které vyjadiuji stejny obsah, a jsou
uvozeny spojkami, vztaznymi zajmeny a pfislovci, na to je dilezité upozornit pii
jejich probirani. Véty vedlejsi zavisi na fidici vété jako na svém vétném cClenu a je
vhodné je probirat spolecné s vétnymi cCleny. Existuyji véty vedlej§i podmétné,

prisudkové, privlastkové, predmétné, prislovecné a doplitkové. (Hauser, 1994)

Literatura

Shakespeare

William Shakespeare, vyznamny anglicky basnik a dramatik, po sobé zanechal
39 divadelnich her a 154 sonetd. V jeho dilech se vénuje emancipaci zen, které
odporuji muzam a vyjadiuji vlastni nazory, coz bylo v jeho dobé neobvyklé. Narodil
se a vyrustal ve Stratfordu nad Avonou, kde se ozenil s Anne Hathawayovou a mél s
ni tfi déti. Poté se prestéhoval do Londyna a zacal svou uspésnou divadelni kariéru v
divadle Globe. Ke konci svého zivota se vratil do Stratfordu, kde také zemfel. Jeho
tvorba je rozdélovana do tii obdobi (komedie, tragédie, romance). Mezi jeho dila
patii Hamlet, Romeo a Julie, Zkroceni zlé zeny a Zimni pohéadka. (DaSevicova,

2020)
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Prakticka Cast prace

5 Porovnani didaktickych prostiedku

Cilem praktické ¢asti je porovnani didaktickych prostiedki ve vyuce tradiéni ZS
a alternativni ZS. Pro porovnani bylo zvoleno pozorovani, konkrétng hospitace.

Jadrem pozorovani jsou ve vSech hospitacich stejné didaktické prostiedky, tj.
vyukové metody, organizacni formy a didaktické pomucky. Prakticka ¢ast prace se tedy
zaméfuje zejména na porovnani toho, jakym zplisobem ucitelé ve vyuce vyuzivaji
didaktickych prostredku, jakym zplisobem zprostfedkovavaji latku zakiim a vSima si
jednotlivych rozdila mezi tradicni a alternativni Skolou.

Hospitace probihaly na dvou zakladnich Skolach. Na Zakladni Skole Bezrucova
v Hradci Kralové, coz je Skola s tradicnim zpusobem vyuky a na Zakladni skole Na
rovin¢ v Chrudimi, coz je Skola s alternativnim Montessori piistupem k vyuce. V té
vyuka nejen literatury navazuje na projektové téma, které se tento Skolni rok
(2022/2023) promita do vSech predméti. Hospitace byly realizovany v Casovém
rozmezi od ledna 2023 do dubna 2023. Na tradi¢ni ZS Bezru¢ova je pozorovana 7., 8. a
9. tfida, kazda tfida ma primémé 28 zakd. Na Montessori ZS Na roving bylo
pozorovano druhé a tieti trojroci. Kazdé trojro€i pojima zhruba 23 zaka.

Cilem bylo navstivit celkem 10 hodin ¢eského jazyka a literatury, 5 vyucovacich
jednotek na Skole alternativni a 5 vyucovacich jednotek na Skole tradi¢ni. Je sledovano
stejné téma a je nahlizeno na to, jakym zpusobem urcité téma dana Skola zpracovava a
jaké didaktické prosttedky k tomu vyuziva. Konkrétné se jednalo o dvé hodiny
s vyukou slohu (lieni a charakteristika), dvé hodiny s vyukou jazykové vychovy (diktat
a vedlejsi véty) a jedna hodina literatury (William Shakespeare).

Zaroven se jednd o zaznam dokladajici, jak dana Skola alternativniho (i
tradi¢niho) typu funguje.

Samotné hospitace jsou zaznamenany do prehlednych nami upravenych archu
ptivodné vytvofenych pro piipravu na vyuku Kesnerovou Radkovou (formulaf pro
ptipravu na vyuku, 2022), kde 1ze najit jméno Skoly, pfedmét, tiidu, casovou dotaci,

misto, kde hodina probihala, téma hodiny, cile apod. Jsou zde shrnuty pouzité pomucky,
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formy a metody. Prubéh hodiny je rozdé€len z Casového hlediska a z hlediska Cinnosti
ucitele a zaka.

Dvojici pozorovani z tradicni a alternativni Skoly poji stejné téma. Formulare
z tradi¢ni zakladni Skoly jsou vyznacené Sedive, formulafe z alternativni Montessori
skoly jsou vyznaleny zelen&. Prvni v poradi je vzdy tradi¢ni $kola (ZS BezruGova) a
druha v pofadi je alternativni $kola (ZS Na roving). Po formulafich nasleduje samotné
porovnani pozorovani. Porovnavani hodin na Skolach se kromé jiného vénuje 1
pomériim Casu, v jakych ucitele uskutecnili vyukové metody, primarné se pro priklad

zaméfuje na metodu vysvétlovani.

5.1 Sloh — li¢eni

FORMULAR PRO HOSPITACI

Z8 Bezrufova (tradiéni §kola)
Piedmét: Cesky jazyk a literatura trida: 7. trida

vyu¢. hodina: 45 min.
misto: tiida

Téma hodiny: LiCeni

Cile:

vzdélavaci: Zak procvi¢i fantazii, dedukci a mluveny projev. Zak vi, co je to liceni.
vychovné: Zak komunikuje a spolupracuje.

Metody vyuky: diskuze, vysvétlovani, prace s obrazem, samostatna prace, | Formy vyuky:
rozhovor, vytvateni dovednosti (mluvni cviCeni), kritické mysleni hromadna

Pomiicky: tabule, pracovni sesit Hravy sloh7

(*Pro potreby predmétu Obecna didaktika vytvorila OKR, aktualizace 18. 11. 2022)

Struktura: Obsah Metody vyuky )
C Ci & i v Formy vyuky il
Cas Cinnost ucitele Cinnost zika

10:55 - Ucitelka se s détmi pfivita. Z4aci se posadi. F: hromadni

11:05 Udg¢la si dochazku. )

Hlasuji o vyzdob¢ své
tfidy.
11:05 - Ucitelka trva na splnéni piiste. Pfi mluvnickém M: vytvaieni
11:10 L ) 5 cviceni vyvolana dovednosti
Dalsi cviceni je na téma . KdyZ | 41yng nemé précina | (mluvnické
Jsem poprve ...~ téma . Socialni sité*. | cviceni)
Utitelka se doptavé (Jaké jsou | 41 nemluvi krieke
pocity, kdyz d€lame néco poprve | qostatecns dlouho mysient
atd.). Pta se ostatnich zaki. § F: hromadna
Chodi mezi zaky. Z4ci se hlasi a sdili
zazitky o pfekondni
Dalsi téma je ,,Prazdniny sni“ —. | girachu.
Posledni cviceni je ,,Sam 5
Zak ma mluvit ke
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v dzungli®. Chvali za pékné
uchopeni tématu a odkazuje na
introverta/extroverta.

spoluzakim a doptava
se, nakonec zak piisti
hodinu bude hovorit
Znovu.

11:10 - Ucitelka vyzyva, aby si zdci Zaci maji napsat 5 M: samostatnd | Tabule,
11:27 vytahli pracovni sesit, kde jsou 4 | pridavnych jmen prace, pracovni

obrazky (les, zapad slunce, k vybranému obrazku, | vysvétlovani, sesit

slunec¢nice, zamek) podle toho co v nich prace

evokuje. s obrazem,

Kdyz ucitelka vyvola zika, Kkritické

netika, ze je néco Spatné, pouze mygleni

se doptava. K obrazku zamku

dodava, jak se zimek jmenuje a F: hromadna

kde ho najdeme.

féci n'l'aji zapl(]qjitt M: prace
. . .. t

Ucitelka na tabuli nadepisuje SZE:(Z)E;;;E zsgabit s obrazem,

datum a tabulku (zrak, ¢ich, Féci maii das 11)13 psarﬁ rozhovor

ilmat,ljcﬁutl)l; Vyber§ T{lzlra?ek do sesitu, potichu

esa. Ucitelka se ptd, kdo je pracuji.

hotov.

. . Postupné zAci fikaji

Snazi se zglfy nabudit a k jednotlivym

dopomoct jim. smyslim, co si napsali.
11:37 - Ucitelka vysvétluje ukol. Do M:
11:40 pristé si maji zaci promyslet, vysvetlovani

jake je jejich oblibené misto a )

F: hromadna

ud¢lat to samé a doplnit do
tabulky vjemy.
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FORMULAR PRO HOSPITACI

Z8 Na roviné (alternativni Montessori §kola)

Piedmét: Cesky jazyk a literatura

trida: 3. trojroci

vyu¢. hodina: 90 min.

misto: ti'ida

Téma hodiny: Liceni

Cile:

vzdélavaci: Zak napise liceni, rozviji fantazii.
vychovné: Zak spolupracuje a komunikuje

Metody vyuky: rozhovor, vysvétlovani, prace s textem, diskuze, smyslova
vyuka, prace s pomickou, vytvareni dovednosti, kritické mysleni, situacni
metoda, produk¢ni metoda, samostatnd prace, komunitni a vyukovy kruh

Formy vyuky: hromadna,
individualizovana vyuka

Pomiicky: papir, kokosovy olej, mizovy olej, mleta kava, listi, noviny, kaminky, pytlicky

(*Pro potreby predmétu Obecna didaktika vytvorila OKR, aktualizace 18. 11. 2022)

Struktura: Obsah Metody vyuky Pomiicl
. ; \J
Cas Cinnost ucitele Cinnost zika Formy vyuky

8:30 — Ucitelka se s zaky sejde Z4aci se postupné M: komunitni

8:35 v komunitnim kruhu. schazeji na koberec. kruh

F: hromadna
8:35 - Ucitelka zaky poprosi, aby se | Zaviraji o¢i a M: vysvétlovani, | text s
8:40 uvolnili, zavieli o€i a jen poslouchaji. ¢teni ukazky licenim
poslouchali a snazili si textu, komunitni
predstavit véci, které uslysi. kruh
Ceka, az se zaci utisi a piette ,
ukézkové licen. F: hromadna
8:40 — Zepta se, jaké méli zaci Zci se hlasi a tipuji M: rozhovor, text
8:50 z textu pocity a jaky slohovy utvar. vysvetlovani, s licenim
uvar to mohl byt. L prace s textem,
) ZAci premysli, piijdou vyukovy kruh
Spole¢né piijdou na li¢eni. na personifikaci a
Ucitelka se zepta, jaké metaforu, s ndzvy jim | F: hromadnd
jazykové prostiedky autor ale pomtize ucitelka.
pouzival a jaké se pouZivaji
pfi liceni. Také zmini, jak je
text strukturovan.
8:55 - Poté zaktim popise nasledujici M: smyslova papir,
9:40 praci - zkusi napsat li¢eni na ) ) vyuka, vytvafeni | kokosovy
zaKladé jinych smysli nezje | NeIPrve poslouchd oy eqnosti, olej,
zrak. prvni skupina —sly$i | g41axni metoda, rizovy
zurceni vody, druha samostatna olej, mleta
Rozdé¢li zaky do tii skupin. Ke | skupina — bouika, préce, prace kava, listi,
kazd¢ véci, kterou uciti, uslysi | tieti skupina — s pomiickou, noviny,
nebo si ohmatd, si napisi praskani v kibu. Pot¢ | kritické mysleni, | kaminky,
alesponi pét pridavnych jmen, | pfijde postupné kazda vyukovy kruh pytlicky
ktera je napadnou. skupina. Ohmata
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Jejich ukol je si na zdkladé rizné predméty F: hromadna,
t&chto véci predstavit misto a | (kaminky, listi, individualizovan
co nejlépe nam o vyli€it. noviny). Nakonec a
Ptidavna jména, kterd si kdyz se posadi a
napsali, maji v lieni pouzit. napisi pfidavna jména
» o k pfedmétu, je kazda
Uc1te.1kav ,ChOdl pofndev, . skupina o¢icha néco
sledujf: zaky, popfipad€ jim jiného (kokos, riiZe,
poradi. kava).
Poté zopakuji proces, jen se ¥ .
: > Zaci se rozejdou a .
prohézi vjemy. Dava act se roze) M: produkéni
LT pisi liceni.
okamzitou zpétnou vazbu. metoda
9:40 — Utitelka dava zpétnou vazbu. | Vraci se na elipsu. M: diskuze,
10:00 ) o } . L komunitni kruh
Zepta se ostatnich, jak na né Zaci Ctou liceni.
text pusobi. Ucitelka se zeptd, F: hromadna

jak ma vypadat liceni a jak si
to na zaklad¢ predmeti
dokazali predstavit.

Zaci diskutuji.
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Porovnani — liceni

Ob¢ odhospitované hodiny se zaméfily na stejné téma, liceni. V kazdé Skole ho
pojali jinym zptisobem. B&hem prvniho pozorovani se v tradi¢ni $kole ZS BezruGova
zamé&fovali na procvideni jazykovych dovednosti a diskusi. Zaci méli piileZitost zapojit
svou fantazii a vyuzit vizualni stimuly k tvorbé li¢eni. Na alternativni $kole ZS Na
roviné méli za cil rozvijet fantazii a kreativitu zakt pii psani liceni.

Asi nejpatrn€jSim rozdilem jsou pouzité pomiucky, kdy v tradi¢ni Skole vyuzili
pracovni sesit a tabuli a v alternativni Skole pouzili vétsi pocet netradi¢nich pomiicek
(kava, razovy olej, listi, kaminky) a mifili tak na vic zakovych smysla k rozvijeni
fantazie.

Na obou skolach byla vyuzita hromadna vyuka, na alternativni Skole se ale vice
zaméfili na individualizovanou vyuku. Zatimco hodina na tradicni Skole meéla
strukturovangjsi obsah, del§i vyucCovaci blok na alternativni Skole umoznil vice
kreativity a spontannosti ze strany ucitele i zaku.

Na tradiéni §kole ZS Bezrutova metody vyuky zahrnovaly mluvnicka cviden,
préaci s obrazem, samostatnou praci a hromadnou diskuzi. I vzhledem k casové dotaci
neméli 4ci na tradi¢ni $kole moznost vytvorit vlastni liceni. Na alternativni $kole ZS
Na roviné metody vyuky zahrnovaly komunitni a vyukovy kruh, rozhovor, ukazku
textu, smyslovou vyuku, praci s pomuckami, vytvareni dovednosti, situacni metodu,
produkéni metodu, samostatnou praci. Na alternativni Skole tedy byla pouzita Sirsi skalu
metod vyuky, coz miize vést k vétSimu rozvoji riznych dovednosti u zaku.

V obou skolach se objevila podobna prace s pomtckou nebo obrazem a to v tom,
ze ucCitelka zadala zakim podobny ukol, tj. vymyslet pfidavna jmena. Zajimavy je i
Gasovy pomér vyuzitych metod. Napiiklad v tradiéni $kole ZS Bezruova bylo vyuZito
vysvétlovani v 15 minutach z celkovych 45 minut, coz predstavuje 33,3% vyuziti této
metody. V alternativni $kole ZS Na roviné se objevilo vysvétlovani v necelych 10

minutach z celkovych 90 minut, coz predstavuje 11% vyuziti této metody.
vy p J vy y
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5.2 Sloh — charakteristika

FORMULAR PRO HOSPITACI

ZS8 Bezrudova (tradiéni $kola)

Piedmét: Cesky jazyk a literatura

tiida: 8. tiida

vyu¢. hodina: 45 min.

misto: ti'ida

Téma hodiny: Charakteristika

Cile:

vzdélavaci: Zak rozpozna charakteristiku vn&jsi a vnitini, napise vn&jsi a vnitini charakteristiku. Zak
procvi¢i mluveny projev.
vychovné: Zak komunikuje a spolupracuje.

Metody vyuky: vyklad, vysvétlovani, vytvateni dovednosti, prace
s textem, produk¢ni metoda, rozhovor

skupinova

Formy vyuky: hromadna,

Pomiicky: tabule, pracovni sesit Hravy sloh 8

(*Pro potreby predmétu Obecna didaktika vytvorila OKR, aktualizace 18. 11. 2022)

Struktura: Obsah ;
: Metody v’yuky Pomiicky
Cas Cinnost ucitele Cinnost zika Formy vyuky
7:55 - Ucitelka se s détmi pfivita. D¢ti se postavi, F: hromadna
8:00 pozdravi a posadi.
Nastupuje pomérn€ razné, coz
se vyznacuje i hlasem. Ud¢l4 si
dochazku.
8:00 — Nasleduje mluvni cviceni. Zakyn¢ nejprve M: vytvareni
8:10 Ucitelka nechava zakyni hovofi na t¢éma Milj | dovednosti
hovotit. Ucitelka se doptava a blaznivy zazitek. (mluvni
pta se ostatnich zaku. Vyzyva Cviceni je pomérné cviden)
Zékyni, aby mluvila hlasitéji, ze | kratke.
ji v zadnich lavicich neni slyset. Zici reaguii a F:hromadna
Dalsi tfi mluvni cviceni -
probihaji bez problémi a Sveruji se se
ugitelka 7aky chvali, popiipads | 2AKY-
doplni par poznamek (vice se Zakyng piida na
nadechovat pfi mluveni atd.). hlase.
Ucitelka dava okamzitou Zaci zpétnou vazbu
zpétnou vazbu. bez potizi pfijimaji
a reaguji na ni.
8:10 — Ucitelka se pta zaku, na co ZAci nejprve M: vyklad, tabule
8:20 minulou hodinu v hodin¢ slohu | neodpovidaji, ale vysvétlovani,
narazili. Na tabuli napise dva pii navodu uCitelky | rozhovor

pojmy (vnitfni a vn&jsi
charakteristika). Zepta se, co

z toho je popis a co z toho
charakterizuje vlastnosti osoby
a uvede priklady.

piijdou na to, 7Ze
hovofili o rozdilu
mezi popisem a
charakteristikou.

F: hromadna
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Zci se hlasi a po
vyvolani spravné

odpovidaji.
8:20 — Pak Z7aky vyzve, aby napsali do | Pracuji ve M: prace pracovni
8:35 sesitu tfi vnitini a tii vnéjsi skupinkach cca po s textem, sesit,
vlastnosti n&jaké postavy 4. vytvafeni
z knihy nebo filmu. Dava dovednosti
zakiim par @nut ma . . produkéni
vypracovani, poté si n€kolik Nyni maji Zaci metoda
74kt vyvola. Poté poprosi zaky, ili S
vyvold. Pote poprosi Ziky. | chvili na samostatna
aby si otevieli pracovni sesit Vypracovari. ,
Hravy sloh na str. 56, aodkaze | =~ . prace
je na cviceni 5. Z4ci si oteviraji F- hromadna
sesit a pracuji. . .
skupinova
8:35 - Kdyz u¢itelka vidi, ze Zaci Zaci ¢tou M:vysvértlovani | pracovni
8:40 dopisuji, zaCina vybizet zaky, charakteristiky. sesit

aby ndm precetli své kratké
charakteristiky. Z kazd¢
charakteristiky vybira hlavné
vn&jsi a vnitini charakteristiku
a vysvétluje.

Na zavér hodiny se zeptd, co si
z hodiny pamatuji. Do pristé
maji pfemyslet, jakym
zpusobem miizeme jeste
charakteristiku psat.

Zaci na vyvolani
odpovidaji (rozdil

mezi vnitini a vnéjsi

ch.).

F: hromadna
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FORMULAR PRO HOSPITACI

Z8 Na roviné (alternativni Montessori §kola)

Predmé&t: Cesky jazyk a literatura ti'ida: 3. trojrodi

vyu¢. hodina: 90 min.

misto: ti'ida

Téma hodiny: Charakteristika

Cile:

vzd@lavaci: Zak vyplni diamant a na jeho zakladé napise charakteristiku, zak vyjmenuje lit. druhy a Zanry,
74k fekne, o Cem je kniha Zlod¢jka knih a charakterizuje hlavni postavu.

vychovné: Zak komunikuje a spolupracuje.

Metody vyuky: vyklad, vysvétlovani, prace s textem, prace s textem — Formy vyuky: hromadna,

diamant, vytvafeni dovednosti, kritick¢ mysleni, diskuze, produk¢ni metoda,
samostatna prace, didaktickd hra, komunitni a vyukovy kruh, brainstorming

skupinova

Pomiicky: kniha Zlod¢jka knih, nakopirované stranky z knihy, fotografie, Dixit karti¢ky, karty
s literarnimi druhy a zanry, papir, pracovni list, fixy, ¢tenarské saCky — postava, d¢j, prostiedi

(*Pro potreby predmétu Obecna didaktika vytvorila OKR, aktualizace 18. 11. 2022)

Struktura: Obsah Metody viuky )
. _ _ F ke Pomucky
Cas Cinnost uditele Cinnost Zika ormy vyuky

8:30 — Ucitelka se s zaky sejde Z4aci se presouvaji na | M: komunitni kruh

8:32 v komunitnim kruhu na koberec do tvaru )
koberci. elipsy. F: hromadna
Pozdravi se a zapise, kdo
chybi.

8:32 — Ucitelka se zakii zeptd, co | Zaci se hlasi a M: brainstorming, Karty —

8:40 doposud probiral, vzpominaji si literarni | kritické mysleni, literarni
postupné pfiddva na zanry, které béhem vyukovy kruh druhy a
koberec karty s literArnimi | minulych hodin . ) Zanry
druhy, které rozdéli na slygeli. F:hromadna
literarni Zanry, na které se
74ci vzpomenou.
Spole¢né si zopakuji, co o
tématu vedi.

8:40 — Ucitelka zaky vybidne Zaci ve skupiné M: diskuze, vyklad, | Kniha

8:55 k diskuzi o ¢tenarstvi diskutuji o tom, jaké | prace s textem, Zlod¢jka
otazkou, co Ctou Z4ci. jsou nejoblibengjsi kritické mysleni, knih,

zanry. yukovy kruh nakopirovan

Poté zmini knihu Zlodgjka | YYuEow ; Snfm
knih a polozi ji doprostied | Nékteti zaci F: skupinova, 2 knihy
kobgrc? a zeptz’l se zaku odpovidaji, ze vidéli hromadna fotogra%ie,
jestli uz o knize slyseli. film Ctenaiske
Utitelka d4 ke knize fotku sicky-
hlavni postavy (filmu) a postaya,’dej,
fotografii autora a sdéli prostiedi
zaktm zakladni informace
o knize a autorovi.
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Zakam rozda Zaci ¢tou ukazku.
Eﬁﬁgovane stranky Rozebiraji hlaym’
postavu, jaka je,
misto, jazyk atd.
pomoci ¢tenarskych
sacki
8:55 — D4 na koberec karticky Kazdy 74k si vybere M: kritické Dixit
9:05 Dixit. 4-5 karet. mySleni, didakticka
. hra, komunitni kruh
Zada zaktim ukol — maji si | Zaci vymysli.
piedstavit, Ze obrazek je F: hromadn4,
piebal knihy a individualizovana
pojmenovat ji a vybrat ji
Zanr.
9:05 — Rozd4 pracovni list s Z4ci si maji M: kritické Pracovni list
9:20 diamantem na vlastnosti a | piedstavit, Ze knihy, mysleni, prace
vzhled osoby (zaklad které vymysleli, jsou | s textem — diamant,
charakteristiky — v knihovné jistého vyukovy kruh
zopakovani slovnich ¢loveka — tohoto )
druhi). Eloveka daji do F: bromadna,
diamantu individualizovana
9:20 — Nez zaCnou psat Zaci se hlasi, kdyz vi, | M:vysvértlovani,
9:25 charakteristiku, ucitelka jaky je rozdil vyukovy kruh
zopakuje rozdil mezi )
VIRjSi a vnitini F: bromadna,
charakteristikou. individualizovana
9:25 - Ucitelka zdky obchazi a Na druhé stran¢ listu | M: kritické Pracovni list
9:55 radi, pokud to potfebuji. je osnova mysleni, vytvateni
Kdyz maji Zaci hotovu, charakteristiky, dovednosti,
praci probihd okamzita kterou mohou 7ici produkéni metoda,
reflexe. zaCit psat vytvateni
. . dovednosti,
Pisi charakteristiku samostatna prace
F:
individualizovana
9:55 - Reflektuje hodinu v kruhu | Reflektuji hodinu. M: komunitni kruh
10:00 a rozlouci se.
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Porovnani — charakteristika

Na obou skolach bylo zvoleno stejné téma, charakteristika. I vzhledem k rozdilu
v délce vyukové jednotky, byly cile na tradiéni $kole ZS Bezru¢ova mnohem stru&ngjsi
a za kratSi Casovy usek zvladnutelnéjSi. Z charakteristiky se tak na tradi¢ni Skole
zamé&fuji spide na zakladni ugivo. Naopak na alternativni ZS Na roving poditaji nejen
s tvorbou charakteristiky, ale také se zopakovanim jednotlivych zanri a s osvojenim
informaci z literatury.

Co se tyde pouzitych pomicek, na alternativni ZS Na roviné byl pouzity $irsi
rozsah materialli, vCetné knihy, Ctenaiskych sacka, fotografii a karet s literarnimi druhy
a zanry. Pro rozvoj fantazie byla zase pouzita hra Dixit. Vyudujici na tradiéni ZS
Bezrucova pouzila pouze tabuli, ucebnici a pracovni sesit.

Na alternativni zakladni Skole Na roviné bylo vyuzito raznych druhd forem
vyuky, jako jsou skupinova, individualizovana, coz umoznilo zapojeni ruznych zptasobt
udeni a komunikaci mezi Zaky a ugitelem. Na druhé strang tradi¢ni ZS Bezruova se
soustfedila vice na hromadnou formu vyuky s pouzitim skupinové vyuky, ktera zakim
dodala motivaci k praci.

Obé¢ vyucujici na obou Skolach vyuzily praci stextem, kazda s nim pracovala
jinym zptsobem. Zaci na tradi¢ni $kole ZS BezruGova pracovali s textem v uéebnici,
kde méli zadanou praci. Na alternativni ZS Na roviné Zaci pracovali dokonce s vice
metodami a pomickami napfiklad se Ctenafskymi sacky a pracovnim listem
s diamantem, coz muze byt prospé$né nejen pro rozvoj kritického mysleni. Alternativni
skola Na roving také vyuzila komunitni a vyukovy kruh. Procentualné ZS Bezrutova
(tradi¢ni ZS) pro piiklad opét vyuzila 33,33% &asu k vysvétlovani, kdezto ZS Na roving
(Montessori ZS) pouhych 5,6%.

Na prvni pohled Ize vidét, e na alternativni ZS Na roviné bylo pouZito vice
rozmanitych metod a zaci tak méli vice motivace pro tvorbu vlastni charakteristiky.
Naproti tomu tradiéni ZS Bezrutova se vyuka soustiedila vice na vysvétlovani a praci s
textem, coZ se projevuje v mensi riiznorodosti pouzitych metod. Celkové lze fici, ze ZS
Na roviné (Montessori ZS) se vice vénovala riznorodosti didaktickych prostiedki, coz
umoznilo véEtsi zapojeni zakl a lepsi ptizptisobeni vyuky jejich individualnim potfebam.
Tradi¢ni §kola ZS BezruGova se zaméfila vice na tradiéni metody vyuky a omezen&jsi

vyuziti pomicek a organiza¢nich forem vyuky. Zaroven je ale potfeba zminit, Ze i
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vzhledem k ¢asové dotaci ma ZS Bezruova své vlastni pedagogické piistupy a metody

vyuky, které odpovidaji specifickym potiebam zakt a cilim vyuky.
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5.3 Jazykova vychova — diktat

FORMULAR PRO HOSPITACI

ZS8 Bezrudova (tradiéni $kola)

Piedmét: Cesky jazyk a literatura

tiida: 9. tiida

vyu¢. hodina: 45 min.

misto: tiida

Téma hodiny: Diktat

Cile:

vzdélavaci: Zak procviti gramatické jevy.
vychovné: Zak spolupracuje a komunikuje

Metody vyuky: diskuze, vysvétlovani, vytvaieni dovednosti (diktovani),

samostatna prace

Formy vyuky:
hromadna

Pomiicky: tabule, papir, kniha s testy na ptijimaci zkousky - Piijimac¢ky 9 Cesky jazyk a literatura

(*Pro potreby predmétu Obecna didaktika vytvorila OKR, aktualizace 18. 11. 2022)

Struktura:

Obsah

5 : ) 1¥[etody V?’uli( y Pomucky
Cas Cinnost uditele Cinnost Zika ormy vyuky
7:50 - Ucitelka se s zaky pfivitd a Zaci se posadi F: hromadna
7:55 ude¢la dochazku. Rekne
zaktm, 7e je dnes ¢eka diktat
a rozda papir.
7:55 - Ucitelka na tabuli napiSe, jak | ZAci se pfipravuji. | M: vytvareni Tabule, papir
8:15 si Zaci maji nadepsat papir. Ny dovednosti
o Rozsazuji se. (diktovani),
letuje Zévlk}lm texrt, ktery samostatn4 price
nejprve piecte cely, poté po
¢astech a nakonec znovu Zaci pisi. F: hromadna
cely.
Texty si vybere.
8:15— Ucitelka poté vybidne zaky, Veétsina zaku ma M: vysvétlovani, Tabule, kniha
8:35 aby si pfipravili knihu cviCeni v knize diskuze s pfipravou na

s piipravou na pfijimaci
zkousky. Spole¢n¢ probiraji
témata, ktera se v textu
objevi.

Ucitelka vysvétluje na tabuli
nejasné jevy — velka
pismena, vétny ekvivalent,
piivlastek shodny a neshodny
a vyvolava zaky.

Hodinu ukoncuje se zadanim
prace na priste.

vyplnéna predem.

Zaci si kontroluji
praci a hlasi se,
popiipadé
diskutuji o
Spravnosti.

F: hromadna

M: vysvétlovani,
diskuze

F: hromadna

piijimaci
zkousky
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FORMULAR PRO HOSPITACI

Z8 Na roviné (alternativni Montessori §kola)

Predmé&t: Cesky jazyk a literatura (Montessori prace na
planech)

trida: 2. trojroci

vyu¢. hodina: 90

min.

misto: tiida, cho

dba

Téma hodiny: Diktat

Cile:

vzdélavaci: Zak procviti gramatické jevy. Zak si osvoji vétné ¢leny. Zak si zopakuje vzory podst. jmen.
Zak vyjmenuje pady podst. jmen atd.
vychovné: Zak spolupracuje a komunikuje

Metody vyuky: vysvétlovani, prace s pomiickou, vyuka dramatem,

kritické mysleni, produkéni metoda, prace s textem, diskuze,

vytvateni dovednosti, samostatnd prace, didakticka hra, komunitni a

vyukovy kruh

vyuka, hromadna

Formy vyuky: skupinova,
partnerska, individualizovana

Pomiicky: papir, gramatické krabicky, set vétna skladba, karti¢ky a koli¢ky — vzory, tabule, karti¢ky —
velka pismena, pracovni list, barevné papiry, fixy, informacni karty - (vlastni kniha), karticky — druhy
prisudku, kobereCky a kartiCky s pady, story cubes, podmét (Randakova)

(*Pro potieby pFedmétu Obecnd didaktika vytvorila OKR, aktualizace 18. 11. 2022)

Struktura:

Obsah

) : ) 1¥[etody V?’uli( y Pomucky
Cas Cinnost uditele Cinnost Zika ormy vyuky
10:30 — Uvodni elipsa. Na Z4ci si sedaji na M: vyuka Set vétna
10:50 kobereci je pfipravena koberec na elipsu. dramatem, kritické | skladba
pomticka na vétné Cleny. mySleni, prace
Ucitelka na sebe bere s pomiickou,
rczh pﬁ;sudku a Yy!)il‘é:lei ZéCl se hlasi, kdyz vyukovy kruh
vemne Cleny — hizi micek | chy(i migek, odpovina | k. promadna
zaktm. otazku vétného &lenu a
Utitelka si vétné gleny | Masadisiho na hrud
pfipind popruhem. Na popud uéitelky se
Na konci se slozi cela zact rozhoduji, zda
véta na koberec. ptijdou na matematiku
nebo na Cestinu.
10:50 — Ucitelka se fazeni snazi | Poté se déti rozejdou
11:50 korigovat tak, aby bylo do danych uceben.

rovnomerne.

Ucitelka rozdava
pomucky a pracovni
listy, pokud n¢kdo chee,
Jje mu umoznéno
pracovat ve skuping.

Ucitelka kazdou chvili
travi s jinym zakem,
podle toho jak ji
potiebuji.

Nekteré maji
rozdélanou prici z
minulé¢ hodiny, ihned
se do ni poustéji.
Ostatni maji své
individualni studijni
plany, s kterymi
piichazi za ucitelkou a
sd€luji, Cemu by se
chtéli tuto hodinu
vénovat.

F:individualizovana
vyuka, skupinova
vyuka
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Ucitelka zakum podle
jejich preferenci vybere
vhodny diktat.

V zavéru hodiny
ucitelka posoudi, jestli
bylo ucivo zvladnuto do
t¢ miry, aby si zak ve
svych planech mohl

vybarvit piislusnou ¢ast.

Kazdy se vénuje
nécemu jinému — dva
74ci slovnim druhim
(gramatické krabicky,
pracovni list), vzory
podstatnych jmen
(kolicky), dva zaci
velkym pismeniim
(karticky, pracovni
list), ptisudek
(kartiCky), pady (zak

M: vysvétlovani,

prace s pomiickou,

kritické mySleni,

produk¢Eni metoda,

prace s textem,

diskuze, samostatna

prace, didakticka
hra, vytvareni
dovednosti

F: skupinova,

papir,
gramatické
krabicky,
karticky a
koli¢ky — vzory,
tabule, karticky
—velka
pismena,
pracovni list,

skace s kartickou na partnerska, barevné papiry,
koberec se spravnym in’dividualizované fixy, informacni
padem), pridavna vyuka karty - (vlastni
jména (story cubes), kniha), karticky
podmét (Randakova + — druhy
vlastni kniha). M: vytvafeni prisudku,
y o 5 dovednosti koberecky a
Diktdt probihd tak. Ze | (giktovani) karticky s pady,
si ho ’z.ac1 diktuji ’ story cubes,
navzajem. F: partnerska podmet
Po dokon&eni dané (Randdkova)
pomiicky nebo
pracovniho listu si zak
sdm vezme kontrolu
nebo mu praci
zkontroluje
ucitelka/asistentka.
11:50 - Ucitelka poklada Na uplny zavér probiha | M: rozhovor, kamen
12:00 dopliiujici otazky typu: opét spolecna elipsa, komunitni kruh
Dokazal bys tedy kde si déti posilaji )
F: hromadna

ostatnim fict, jak
najdeme ve véte
podmét? A jak se na n¢j
ptame?

kdmen a postupné
fikaji, cemu se¢
v hodin¢ vénovaly.

Poté, co hovorili
vSichni, déti odchazi na
prestavku.
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Porovnani — diktat

U hospitaci zjazykové vychovy je pomérné obtizné porovnavat dvé podobna
témata, jelikoz ji kazda $kola vyuduje uplné odlisnym zptisobem. Na ZS BezruGova
(tradi¢ni ZS) procvituji Zaci gramatické jevy pomoci diktatu, ktery se objevi i na ZS Na
roving (Montessori ZS), a pomoci piipravy na piijimaci zkousky. Na alternativni ZS Na
roviné je moznost dosahnout vice vyukovych cill, jelikoz Zaci si samostatné vybiraji
rizné ¢innosti.

Nejrozsahlejsi rozdily vidime opét v pomuckach, kdy alternativni Skola vyuziva
bohatou zasobu didaktickych pomucek. Zde se §koly shoduji v pouziti tabule, nicméné
v ZS Na roving (Montessori ZS) tabuli pouZivaji zejména pravé pro vzajemné diktaty.
Ucitelka v alternativni Skole musi rozeznat, jaka pomucka se pro zéka a jeho stuperi
porozuméni hodi. Zaci si pomticky vytvaieji i sami (vlastni kniha, viz formulai ZS Na
roviné - diktat).

Co se tyde organizatnich forem, tradi¢ni ZS Bezrudova se v tomto piipadd
omezuje na hromadnou vyuku, kterou alternativni ZS Na roving nevyuziva prakticky
vibec. Patrné je to zejména u sledovaného diktatu, kdy Zaci ze ZS Na roviné
(Montessori ZS) vyuzivaji partnerskou vyuku i pii diktovani. Kazdy zak si mze zvolit,
zda bude pracovat sam ¢i si k praci najde partnera, zaroven vyucujici musi sledovat, zda
tato ,,aliance” funguje. Zaci se také udi mezi sebou v ramci celého trojro&i a uplatiiuji
individualizovanou vyuku.

Jelikoz kazdy Zak na alternativni ZS Na roving po rozdé&leni do tiid matematiky a
ceStiny pracuje sam, ve dvojici ¢i ve skupiné, je potfeba pouzivat i veétsi mnozstvi
metod. V tradiéni §kole ZS BezruGova jsou metody jednoduché a srozumitelné, jistou
vyhodou mize byt i samostatna prace zakt. Poskytuje ale malé mnozstvi interaktivnich
metod a nedostatek spoluprace. Na druhou stranu vyudujici v Montessori ZS Na roviné
poskytuje Sirokou Skalu metod a podporuje riznorodost uleni, zaroven pouziva
interaktivni metody vcetné her a dramatu. Toto muze byt slozité pro vyucujiciho, aby
byl schopen pouzit spravnou metodu k dosazeni cile. Tentokrat nelze jasné fict, kolik
procent ¢asu vénovala uéitelka na alternativni ZS Na roving z celé hodiny vysvétlovani,
jelikoz kazdou chvili pracuje s jinym zdkem. Charakteristicky je 1 komunitni ¢i vyukovy
kruh, ktery se ani pfi jazykové vychovée v tradi¢ni §kole nevyskytuje, diky nému déavaji

zaci uclitelce zpétnou vazbu a ucitelka tak rozpozna, jak zak reflektuje svoji ¢innost.
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Zatimco hodina na tradi¢ni ZS BezruCova se zamétfuje na par metod vyuky
(vysvétlovani, diskuze) s vysokym podilem samostatné prace zakt, Montessori ZS Na
roviné vyuziva mnoho rdznorodych metod, které umoznuji individualni pfistup a

podporuji komunikaci a kritické mysleni.
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5.4 Jazykova vychova — druhy vedlejSich vét

FORMULAR PRO HOSPITACI

ZS8 Bezrudova (tradiéni $kola)

Piedmét: Cesky jazyk a literatura trida: 8. trida

vyu€. hodina: 45 min.

misto: tiida

Téma hodiny: Druhy vedlejsi vEt

Cile:
vzdélavaci: Zak rozpoznava druhy vedlejsich vét.
vychovné: Zak spolupracuje a komunikuje

Metody vyuky: diskuze, vysvetlovani, samostatnd prace, vyklad | Formy vyuky: hromadn4, partnerska

Pomiicky: tabule, pracovni list, u¢ebnice Hrava ¢estina 8, pracovni sesit Hrava ¢estina 8

(*Pro potreby predmétu Obecna didaktika vytvorila OKR, aktualizace 18. 11. 2022)

Struktura: Obsah Metody vyuky O
2 Pomucky
Cas Cinnost ucitele Cinnost zika LG L
10:55 - Ucitelka zaky pfivita a zapise si | Zaci se posadi. F: hromadna
11:00 dochazku
11:00 — Na tvod ucitelka zopakuje, cemu | Zici odpovidaji, ze | M: Tabule
11:05 se vénovali minulou hodinu. vedlejsim vétam. vysvétlovani,
- L vyklad

Na tabuli ucitelka zopakuje, jak

pozname vedlejsi vétu. Na tabuli F: hromadna

napise ,,vztazna zajmena,

ptislovce, spojky podiadici®.
11:05 - Ucitelka vybidne zaky, aby si Z4ci se hlasi a fikaji | M: prace s Ucebnice,
11:15 vytahli uCebnici a pracovni sesit. | hlavni véty, které textem pracovni seSit

Poté kontroluji zadanou praci vymysleli )

zDU. k zadanym F: hromadna

vedlejSim.

Ucitelka zaky chvali, popftipad¢
vyvold jin¢ho Zdka s lepsi vétou.

11:15 - Ucitelka zaktiim rozda zakiim ZAaci maji Cas na M: samostatna
11:35 pracovni list s urCenim druhu vypracovani. prace,
vedlejsi véty (podmétna, vysvétlovani,
predmétna, privlastkova) diskuze
Poté Zaky vyzve, aby si spolecné F: hromadna,

zkontrolovali praci partnerska

Zaci se hlasi a fikaji
svij nazor, o
n¢kterych
prikladech probiha i
diskuze.

Pracovni list
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11:35 -
11:40

Ucitelka vyzve zaky, aby list
otocCili, a fekne, Ze prvnich par
vét udélaji spolecné, zbytek maji
74ci za domdci ukol. Ucitelka
pipadn¢ pfidava vysvétleni.

ZAci, kteti jsou
vyvolani, se snazi
odpovedeét, o jaky
druh vedlejsi véty
jde.

M:
vysvétlovani,
vytvateni
dovednosti
(domaéci ukol)

F:hromadna

Pracovni list
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FORMULAR PRO HOSPITACI

Z8 Na roviné (alternativni Montessori §kola)

Piedmét: Cesky jazyk a literatura trida: 3. trojroci

(Montessori prace na planech) vyué. hodina: 90 min.

misto: ti'ida

Téma hodiny: Druhy vedlejsich vét

Cile:

vzdélavaci: Zak rozpoznava druhy vedlejsich vét. Zak rozezna druhy tvofeni slov. Zak rozumi frazémam.
Zak vyjmenuje jazykové skupiny a zatadi k nim jazyky. Zak fekne dilezita fakta o spisovateli.

vychovné: Zak spolupracuje a komunikuje

Metody vyuky: vysvétlovani, prace s textem, prace s pomuckou,
kritick¢ mysleni, produkéni metoda, diskuze, vytvateni dovednosti,
samostatna prace, rozhovor, komunitni a vyukovy kruh

Formy vyuky: skupinova,
partnerskd, individualizovana,
hromadna

Pomucky: papir, karty piivlastek, karty s vedlejsimi vétami (Randakova), pravidla ¢eského pravopisu,
pracovni list — V'V, pracovni list — zkracovani, kartiCky frazémy, PC, karty indoevropské jazyky, karty se
spisovateli

(*Pro potreby predmétu Obecna didaktika vytvorila OKR, aktualizace 18. 11. 2022)

Struktura: Obsah Metody V)"uky .
2 = - F cuk Pomucky
Cas Cinnost ucitele Cinnost zaka ormy vyuky
10:30 — Hodina za¢ina Zaci se schazi na M: kritické Karty privlastek
10:50 spole¢nou elipsou. Na | elipsu. mySleni, prace

koberci je pfipravena

Zaci si berou karticky

s pomuckou,

pomiicka na shodny a o w5 | VYukovy kruh
neshodny piivlastek. avr ozmy,sl} se. Nektefi :
Karty jsou otodené tak, | "4 5¢ hldsi, F: hromadna
aby Jje Zaci nevidéli. Vyvolany 74k, predte
Uélte}ka zaky vybidne. | o 4 na karte a
aby .Svl kazdy vzal pfifadi ji k ptivlastku
karticku. shodnému, poté sam
Ugitelka vybird vybira dal$iho zaka
prvniho 7dka, dotykem. Takto

probiha cela elipsa,

pokud si zak neni

jisty, fekne si o pomoc
ostatnich.

Zaci se na popud
ucitelky rozhoduji,
zda ptijdou na Cestinu
¢i matematiku.
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10:50 — Ucitelka se fazeni Poté se zaci rozejdou | F: skupinova,
11:50 snazi korigovat tak, do danych uceben. partnerska,
aby bylo rovnomérné. | Tentokrat ma individualizovana
maloktery zak vyuka
rozdélanou prici z
Utitelka rozdava minulé hodiny.
pomiicky a pracovni Ostatni maji své
liSty, pokud nékdo individualni Stll.dl_]nl’
chee, je mu umoznéno | PlAny. s kterymi
pracovat ve dvojici ¢i | PHichdzi za utitelkou a
skuping. sd€luji, Cemu by se
chtéli tuto hodinu
vénovat.
Utitelka kazdou chvili | Kazdy se opét vénuje papir. Karty's
{rivi s jinym Zdkem, | néemu jinému—dva | M: vysvétlovani, | YedlejSimi vétami
podle toho jak ji 7Aci pracuji prace s textem, (Ran.dakczva),’
potiebuji. s pomiickou od price s pravidla deskeho
Randakové na vedlejsi | pomickou, PIAvopIsu, pracovit
véty, 7akyné kritické mygleni, | list— VYV, pracovni
s pracovnim listem a produkéni list :zkracovram,
slovnikem na metoda, diskuze, karticky frazémy,
zkracovéni, jina vytvéfeni PC, karty
L , s karti¢kami dovednosti, indoevropske
Vzivémhodiny | frazémy, jiny zase samostatna price | J2ZyKy., karty s
uéltelkva. posou(’h', jestli vytval knizku na o spisovateli
bylo’ uc1’V0 zvladplvlt’o indoevropské jazyky F: skup1n9va,
do t¢ fmry, flby si zak na zikladé Karticek. paryngrska., ’
ve svygh pvlranevch mohl dvé Zikyné pracuji na 1n’d1V1duahzovana
bearwt prislusnou prezentaci na vyuka
cast. spisovatele Franze
Kafku.
Po dokonceni dané
pomiicky nebo
pracovniho listu si zak
samo vezme kontrolu
nebo mu praci
zkontroluje ucitelka.
11:50 - Ucitelka poklada Na uplny zavér M: rozhovor, Sklenénd koule
12:00 dopliujici otdzky typu: | probihd opét spoleCna | komunitni kruh
Dokdzala bys tedy elipsa, kde si zaci )
ostatnim fict, do posilaji sklenénou F: hromadna
jakych skupiny se déli | kouli a postupné
indoevropské jazyky? | fikaji, Cemu se
Kam patii tfeba v hodin¢ vénovaly.
danstina?

Poté, co hovorili
v§ichni, zaci odchazi
na obéd.
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Porovnani — druhy vedlejSich vét

Na Montessori ZS Na roviné se opét soustfedi na vice cil&i podle toho, na Gem
ktery zak pracuje. Zaroveni se ale zaobiraji spole¢nou latkou v podobé pocatecni elipsy,
kdy zaci rozliSuji shodny a neshodny privlastek. Obé Skoly maji jako jeden ze
spoleénych cilt rozpoznavani druhti vedlejsich vét. Tradiéni $kola ZS Bezrutova méla
cil opét strukturovany do omezené &asové dotace (45 minut). Alternativni ZS Na roving
umoziuje zakim vénovat se béhem bloku literatufe nebo slohu.

Didaktické pomucky pouzité v téchto dvou vyukovych jednotkach jsou opét
znaén& odli§né. Vyudujici na tradiéni ZS Bezruova vyuzila pracovni list na druhy
vedlejsich vét, Zaci na alternativni ZS Na rovin& pracovali s pomickou od Randakové a
nasledné s pomtickou vytvorenou piimo $kolou. Nicméné i pracovni list je na ZS Na
roviné hojn€ vyuzivan, zejména u starSich zakt, ktefi po praci s pomuckou cCasto list
automaticky vyzaduji na konkrétni latku sami.

Organiza¢ni formy jsou obdobné realizované jako v pfedchozi pozorované
vyuce. Zaci v tradi¢ni $kole pracovali zejména hromadng, popiipadé ve dvojicich. Na
alternativni Skole je volba organizacni formy prakticky na Zzacich s vyjimkou
spolecnych elips na zacatku bloku a na konci, formu vyuky popfipadé urci ucitelka.
Zaci pracovali ve dvojici i v piipadé druhi vedlejsich vét, jelikoz je pomticka obsahla,
jevi se to jako produktivné)si a smysluplnéjsi.

Metody vyuzité na obou skolach se znacné 1isi. Zatimco ucitelka v tradi¢ni Skole
ZS Bezrudova vyuziva pievazné tradiéni metody vyuky jako je vysvétlovani, vyklad,
prace s textem, diskuze a samostatna prace, u¢itelka v Montessori ZS Na roving vyuziva
zpusob, kdy Zaci pracuji na svych planech. V této hodin€ Zaci pracuji s materialem,
ktery si sami vybiraji, a ucitelka poskytuje pomoc a podporu individualn€. Druhy
vedlejsich vét pojala kazda vyudujici jinym zpasobem, zatimco na tradiéni ZS
Bezrucova ucitelka pouzila vysvétlovani, praci s textem a diskuzi s zaky, na alternativni
ZS Na roviné si zaci na princip vedlejsich vét piisli sami diky pomuicce (Vedlejsi véty,
Randakova). Tentokrat nelze jasné fict, kolik procent hodiny vénovala uditelka na ZS
Na roving vysvétlovani, jelikoz kazdou chvili pracuje s jinym zakem.

Obecné lze fict, ze se vyulujici na alternativni ZS Na roviné didaktickymi
prosttedky snazi zaky motivovat k premysleni a kritickému mysleni. Zaci diky
pouzivani pomtcek pochopi mnoho uciva samostatné bez zasahu ucitelky. Na tradi¢ni
ZS Bezrudova je vyuzivano napiiklad interaktivnich pracovnich listd, které zaky mohou

podpotit ve fantazii.
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5.5 Literatura — Shakespeare

FORMULAR PRO HOSPITACI

ZS8 Bezrudova (tradiéni $kola)

Piedmét: Cesky jazyk a literatura

tiida: 8. tiida

vyu¢. hodina: 45 min.

misto: ti'ida

Téma hodiny: William Shakespeare

Cile: vzdelavaci: Zak procviCi praci s textem. Zak zna zdkladni informace o W. Shakespearovi a dile
Romeo a Julie.

vychovné: Zak spolupracuje a komunikuje

Metody vyuky: prace s textem, diskuze, kritické mySleni, vysvétlovani,

samostatna prace, rozhovor

skupinova

Formy vyuky: hromadna,

Pomiicky: uéebnice Literarni vychova pro zivot 8, pracovni sesit Literarni vychova pro zivot 8, PC

(*Pro potreby predmétu Obecna didaktika vytvorila OKR, aktualizace 18. 11. 2022)

Struktura: Obsah Metody vuky )
2 Pomucky
Cas Cinnost ucitele Cinnost Zika Liemni Ty
10:55 - Ucitelka ud¢€la dochazku. Zaci hlasi, kdo chybi. | F:hromadna
10:57
10:57 — Ucitelka vyzve zaky, aby si vzali | Zaci si vytahuji M: prace s textem | ucebnice
11:55 ucebnici. S 7aky pak probira ucebnice a odpovidaji )
ukazky 7 predchozi hodiny. na otézky, tykajicise | T-hromadna
ukazek z hry
Shakespeara.
11:55 - Ucitelka zaky rozdéluje do Zaci uzpusobuji M:price s textem, | ucebnice
11:10 skupin cca po 4 podle lavic. lavice, aby mohli diskuze, kritické
spolupracovat. mySsleni
Zada zaktim ukol, pracovat
s druhou ukazkou od Hilského a | Zéci pracuji F:skupinova
ve skupin¢ zkusit zodpovedEt s ukazkou a diskutuji.
ukazky. Jednim z ukolu je
vymyslet k textu
emotikony.
11:10 — Ucitelka s zaky diskutuje o Skupiny diskutuji M: diskuze, ucebnice
11:15 odpovédich, popiipadé mezi sebou. vysvetlovani
vysvétluje davod spravng o
odpovédi. F:skupinova
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11:15 - Ucitelka vyzve zaky, aby si vzali | Zici se ztisi a M:préce s textem | PC,
11: 30 pracovni seSit, a upozorni je, 7e poslouchaji ukdzku a | (nahravkou), pracovni
ve skupin¢ budou pracovat poté ihned zacinaji kritick¢ mySleni, | sesit
s audionahravkou, aby se ztiSili, pracovat na cviceni diskuze,
a odkéze je na konkrétni cvieni. | vztahujici se vysvetlovani
. k nahravce :
Pousti ukdzku z Romea a Julie F:skupinova
k pracovnimu sesitu.
Poté probihd opét diskuze. Zaci ve skuping
diskutuji.
11:30 - Ucitelka se zakili do prostoru ptd | Zaci zustavaji ve M: prace pracovni
11:35 na dalsi otazky ano/ne ve skupinach, ale jiz s textem, sesit
cviCeni, které¢ souvisi se pracuji hromadng¢. rozhovor
samotnym autorem i Romeem a )
Julii Odpovidaji na otdzky | F:hromadna
a zdivodnuji svou
odpoved:.
11:35 - Ucitelka dava zaktim tikol Z4ci zaCinaji M: préce pracovni
11:40 z pracovniho seSitu, kde maji pracovat, poté se bali | s textem, kritické | seSit
prepsat ukazku Romea a Julie do | a odchazi. mysleni,
epiky a prozy. Upozorni je, ze samostatna prace
zbytek maji dodélat do pfiste, az
F:hromadna

budou pokraCovat v tématu.

Na konci hodiny se rozlouci
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FORMULAR PRO HOSPITACI

Z8 Na roviné (alternativni Montessori §kola)

Piedmét: Cesky jazyk a literatura

trida: 3. trojroci

vyu¢. hodina: 90 min

misto: tiida, Skolni zahrada,
chodba

Téma hodiny: William Shakespeare

Cile:

vzdélavaci: Zak zna zakladni informace o W. Shakespearovi a jeho dile. Zak zinscenuje ukazku ze hry.
vychovné: Zak spolupracuje a komunikuje

Metody vyuky: vysvétlovani, prace s textem, kritické mysleni,

produke¢ni metoda, diskuze, vytvateni dovednosti, inscena¢ni metoda,
metoda I.N.S.E.R.T., myS$lenkova mapa, komunitni a vyukovy kruh,

brainstorming

Formy vyuky: hromadna,
skupinova, partnerska,
individualizovana vyuka

Pomuicky: papir, knihy Othello, Hamlet, Romeo a Julie, pracovni list LN.S.E.R.T., pfirodniny, kostymy,
informacni karty, fixy

(*Pro potreby predmétu Obecna didaktika vytvorila OKR, aktualizace 18. 11. 2022)

Struktura: Obsah Metody viuky )
2 2 Pomucky
Cas Cinnost ucitele Cinnost Zika Formy vyuky
8:30 — Ucitelka se s zaky schazi | Zaci se posadi na M: komunitni kruh
8:35 na spolecné elipse, koberec a pocitaji se. )
pozdravi se a udéla F: hromadna
dochazku.
8:35-8: | Ucitelka da na zem papir | Zaci vykitikuji nizné M: mySslenkova papir, fixy
45 a fixy a dotaze se zaku, co | napady, které pak mapa, kritické
je na padne pfi slove zapisuji na papir a mySleni, komunitni
tragédie. Slovo napise tvofi dalsi bubliny k kruh
doprostied papiru a dd ho | prvni.
do kruhu. F: hromadna
V tématu zazni i téma
smrt.
8:45 - Ucitelka se zastavi nad Z4ci tikaji slova a M: brainstorming, knihy Othello,
8:55 tématem smrti (souvisi vety souvisejici se komunitni a Hamlet,
s projektovym Shakespearem. vyukovy kruh Romeo a Julie
vyucovanim) a fekne )
zakim, Ze tragédie F: hromadna
souvisi se jménem W.
Shakespeare. Na koberec
da jeho podobiznu a tfi
knihy (Othello, Romeo a
Julie a Hamlet. Nasleduje
slovni brainstroming o
Shakespearovi.
8:55 - Ucitelka da pokyn, aby se | Zaci se rozd¢li M: vysvétlovani, pracovni list
9:15 74ci rozd¢lili do dvojic. pomérn¢ rychle a metoda LN.S.ER.T., | IN.S.EE.R.T,,
Poté zopakuje, jak se berou si pracovni prace s textem, informa¢ni
pracuje s metodou listy. O tématu ve
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IN.S.E.R.T. arozda

dvojicich diskutuji a

kritické mySleni

karty

zakim pracovni list. Za vypliuji list podle )
ukol maji chodit po tfid¢ | texti nalepenych na F paﬁnergka, )
a chodbg, ist texty o sténéch, individualizovana
zivoté a dile W. S. zde
rozmisténé a vypliiovat
list.
9:15 - Poté ndsleduje diskuze o | Zaci diskutuji o tom, | M: diskuze, pracovni list
9:20 textu a poznamkach. jakym zpiisobem si komunitni kruh IN.S.EER.T.
informace ;
zaznamenali a F: hromadna
srovnavaji jednotlivé
listy.
9:20 — Ucitelka zad4 nasledujici | Zaci se rozd¢li do tfi | M: inscenacni knihy Othello,
9:55 praci — Zéci sehraji scénu skupin, podle roli a metoda, vytvareni Hamlet,
smrti z kazdé zminéné obdrzi okopirovany dovednosti, Romeo a Julie,
knihy. list a knihu. Ve chvili | produk¢ni metoda, pfirodniny,
- o L kdy si zaci vyberou prace s textem, kostymy
Ucuelka zakiam vysvetli, kostym, jdon cvitit vysvétlovani
jak budou pracovat a . e
, . , scény ven. Nekteti .,
nabidne jim kostymy. v , F: skupinova
Zacl s1 vezmou misto
kordu klacek.
9:55 - Vraci se do tfidy a Zaci diskutuji, co M:diskuze,
10:00 navozuje kratkou diskuzi | pfisté udélaji jinak. komunitni kruh
o tom, jak co zlepSitaco | Poté odchdzi na )
se 7akiim vedlo. PHt& | svaginu. F: hromadna

bude zkouseni scénky
pokracovat.
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Porovnani — Shakespeare

Vtomto piipadé se na obou Skolach zaméfily na tématiku souvisejici
s Williamem Shakespearem. V obou Skolach si vyucujici daly za cil predat zakovi
informace o autorovi, nicméné tradi¢ni $kola ZS Bezrutova se poté vice zaméfila na
konkrétni dilo Romeo a Julie a praci s textem, kdezto alternativni ZS Na roving se
zametila celkem na tfi autorovy tragédie a dala si za cil zaka do vyuky zapojit pomoci
inscenace.

Didaktické pomiicky se opét, podle oekavani, velice li§i. Montessori ZS Na
roving vyuziva samotné knihy, které si zaci mohou vzit do ruky a pracovat pfimo s nimi
pfi inscenaci. Stejné jako ve vSech ptedchozich hospitacich (vedlejsi véty atd.) pracuji
zaci na této Skole s pracovnimi listy a informacnimi kartami (kartu zaci mohou vyuzit
behem vlastni prezentace o autorovi). Ucitelka opét do vyuky zapojuje piirodniny a
v tomto pfipadé i1 kostymy, pomoci kterych se zaci mohou vzit do role. V tradi¢ni
skole ZS Bezruova se vyuziva pouze ulebnice a pracovniho sefitu, nicmén& tyto
ucebnice (Literarni vychova pro zivot od Didaktis) spojuji praci s textem s kritickym
mySslenim, vlastni tvorbou a rozvijenim fantazie.

Organizatni formy se na tradiéni ZS Bezrudova znaéné lisi od predchozich
hodin. V minulych hodinach ucitelka pracovala s zadky hromadné, tentokrat vyuzivala
témer celou vyukovou jednotku skupinovou praci, kdy zaci mohli spolupracovat. Na
Montessori ZS Na roviné uéitelka vyuzila také skupinovou a partnerskou (parovou)
vyuku, skupinova vyuka byla pro inscenaci dokonce nezbytna, jelikoz zaci museli
spolupracovat a komunikovat béhem celé domluvy roli a kvili konkrétnimu vyznéni
sceny.

Neékteré metody se v téchto dvou vyukovych jednotkach shoduji, naptiklad po
ukonceni urcité aktivity vzdy probéhla diskuze a tim 1 zpétnd vazba na samotnou
aktivitu. Ucitelky tak mély prehled o tom, jak se zaci aktivité vénovali. Na obou Skolach
vyucujici pracovaly s metodou prace stextem, kazdd sni pracovala odlisné.
Alternativni ZS Na roviné vyuzila metodu LN.S.E.R.T., se kterou uz Zaci v minulosti
pracovali, o to snazsi a rychlejsi byl pribéh hodiny. Pfi inscenaci scény z dramatu se
pracovalo s textem, pfi této Cinnosti si zaci vytvareli dovednosti tykajici se nejen
komunikace a spoluprace, ale také mluveného a télesného projevu. Na tradiéni ZS

BezruCova bylo vyuzito nékolik zplisobu prace s textem, jednim z nich je napiiklad
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tvorba emotikont z textu, pretvareni textu do jiného literarniho druhu, kdy Zzaci
pouzivaji kritické mysleni a vyuzivaji ziskané poznatky, ¢i poslouchani audionahravky
Romea a Julie. Zaci si tak procviéi praci s textem roznymi zptsoby. Kritické mysleni
prostupuje obéma vyukovymi jednotkami, zaci se tak uci pracovat s relevantnimi
informacemi. I v tomto pifipadé se obtizné urCovalo, kolik procent hodiny ucitelka
vénovala vysvétlovani, bylo to piiblizné 33% na ZS Bezruova (tradi¢ni ZS) a tentokrat
piiblizné 11% na ZS Na roving (alternativni ZS).

Nejvétsi rozdil je opét patrny ve vyuziti pomticek, kdy Montessori ZS Na roviné
pouzila rozmanitou paletu pomucek vcetné ptirodnin. Nicméné i pres skuteCnost, ze
utitelka na tradiéni ZS Bezrudova pouzila pouze uéebnici a pracovni segit, podafilo se ji

vyuzit nékolik forem a metod vyuky.

5.6 Shrnuti

Obéma Skolam se podartilo plnit pfedem vytyCené vzdelavaci 1 vychovné cile,
pouze toho docilily za pouziti jinych pomucek, forem a metod vyuky. Ohledn€ jazykové
vychovy mé kazda Skola naprosto odlisny systém vyuky, ktery 1ze jen tézko porovnavat.
Nejlépe se dafilo porovnavat literaturu a sloh.

Nejvice se vyuka liSila v uplatnéni didaktickych pomucek. Na alternativni Skole
ZS Na roviné si mizeme viimnout velice riznorodych pomticek, které aci mohou
vyuzivat bez pomoci ucitele, jelikoz maji na obalu vysvétleny postup prace a samotné
pomicky obsahuji i kontrolu. Zaci si mnohdy mohou vytvofit vlastni pomuicku,
napftiklad knihu (viz formulaf - diktat). Dal§imi vyuZzivanymi pomuackami jsou hry jako
Dixit & Story cubes, diky kterym Zaci rozvijeji fantazii. Skola pouziva asto dievéné
pomticky, pfirodniny. Zaci piijdou do kontaktu s pfirozenym a smyslovym materialem,
mohou tak rozvijet i své smysly. Zaci tedy maji bdhem vyuky na alternativni $kole
moznost pracovat s riznymi pomdckami. Tradi¢ni ZS Bezrudova pouziva pomuiicek
méné. Ve vyuce se b&zné pracuje s tabuli, ucebnici a pracovnim seSitem. I tak ale
ucitelka dokaze tyto pomucky zuzitkovat, napfiklad béhem vyuky literatury vyucujici
poskytovala interaktivni praci s u¢ebnici.

Nejpatrnéj§i rozdil ohledn€ organizacnich forem je délka vyuCovaci jednotky.
Alternativni ZS Na roving vyuéuje ve dvouhodinovych (90 minut) blocich, ma tak i vice

moznosti pro vyuziti riznych metod. Na druhou stranu tradiéni ZS Bezruéova vyuduje
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v klasickych vyulovacich hodinach (45 minut). Montessori ZS Na roving vyuZiva
hromadné vyuky pouze na zacatku a na konci vyu€ovaciho bloku a zaklada si spise na
individualizované, skupinové popfipadé parové vyuce. Hromadné se zaci schazi pouze
v komunitnich kruzich. Alternativni §kola také zaky vyucuje nejen v prostiedi tfidy, kde
si 7aci mohou vybrat misto i partnera k praci. Tradi¢ni ZS Bezrudova se drzi spise
klasické hromadné vyuky, avSak naptiklad v hoding literatury bylo vyuzito skupinové
prace.

Ohledné metod ma uéitelka na alternativni $kole ZS Na roving diky delsi Gasové
dotaci moznost pouzit vice metod vyuky. Zaroveti se snazi zaky podporovat v zapojeni
do vyuky a v kritickém mysleni pomoci ruznych interaktivnich metod, napftiklad
LN.S.ER.T., myslenkova mapa, diamant atd. Zaci maji moznost rozvijet komunikaci,
spolupraci a pifednes béhem inscenaci. Alternativni Skola Na roviné také hojné vyuziva
komunitni a vyukové kruhy, které jsou spiSe na pomezi metody a formy vyuky.
Komunikaci v tradiéni $kole ZS Bezrutova rozviji napiiklad mluvni cvideni.
V nékterych pfipadech se Skoly shodnou na metod€, avsSak kazda ucitelka metodu
vyuziva jinym zpusobem. Procentualné je vysvétlovani zastoupeno vice v tradi¢ni skole
nez v Montessori Skole, to nam muze indikovat, ze alternativni $kola se snazi vést zaky
k nezavislosti na uciteli a samostatnému ziskavani védomosti. Velkou roli ve vybéru
metod hraje jisté 1 dany Cas pro vyukovou jednotku.

Nejpatrnéjsim rozdilem jsou tedy specifické pomucky, které Montessori $kola
pouziva pii kazdé hodin€ a zaci s nimi diky pfipravenému prostiedi pracuji vétSinu casu
samostatné. Formy vyuky se také znacné lisi, jelikoz tradicni Skola spoléha na
hromadnou vyuku a alternativni §kola ji vyuziva minimalné, pouze ve formeé
komunitnich ¢i vyukovych kruhd. Dalsim patrnym rozdilem je i rozdilna délka vyukové
jednotky. Na alternativni Skole maji zaci a ucitelé na praci 90 minut, kdezto na tradi¢ni
Skole pouze 45 minut. Tento rozdil muze ovliviiovat vybér vyukovych metod,

didaktickych pomicek a organizacnich forem.
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6 Zavér

Hlavnim zamérem této prace bylo pozorovat, jakym zpuasobem funguje
Montessori Skola oproti tradi¢ni Skole a jaké didaktické prostfedky jsou na Skolach
pouzivany k dosazeni vyukovych cili pfi vyuce Ceského jazyka a literatury. V
teoretické Casti prace jsme ujasnili, na jakych principech Montessori §kola funguje,
definovali jsme didaktické prostfedky a vybrana témata z oboru Cesky jazyk a literatura.
Cilem praktické Casti bylo porovnani didaktickych prostfedk pouzivanych pii vyuce
Ceského jazyka a literatury na alternativni a tradi¢ni Skole v praxi.

Alternativni $kola ZS Na roving, respektuje viechny principy, jenz vyvinula
Maria Montessori, a které jsme si i ukazali v teoretické Gasti praci. Zaci se pii jazykové
vychové sami rozhoduji, na ¢em, kde a s kym budou pracovat. Jsou tak vnitiné
motivovani k praci a projevuji o ucivo vlastni zajem. Je tom zejména diky
ptfipravenému prostiedi, ve kterém se zak pohybuje pfirozené a diky smyslovému
materialu a pomuckam, se kterymi zak fyzicky manipuluje. Chyby si zak kontroluje
vétSinou sam a sam si je opravuje. Ro¢niky se zarover uci spolecné, coz znamena, ze
zacl maji moznost se ucit od sebe navzajem a podporovat v sobé zdjem o ucivo, kdyz
predavaji znalosti dal§imu spoluzakovi. Jednim zuznavanych principi je i ticho
v mistnosti. Skola také podporuje projektovou praci, ktera prostupuje celou vyukou.

Béhem pozorovani se podatilo odhospitovat dohromady 10 vyukovych jednotek,
5 na kazdé skole. Navstivili jsme hodiny s podobnym ¢i stejnym obsahem hodiny, a to
konkrétné jazykovou vychovu, literaturu 1 sloh. Nejvétsi rozdil mezi tradicni a
Montessori Skolou vidime ve vyuziti didaktickych pomucek, kdy maji zaci alternativni
Skoly nejen veétsi vybér téchto pomicek, ale samotny ucitel se neomezuje na vyuziti jen
n¢kolika znich. Patrnym rozdilem je minimum hromadné vyuky a pouzivani
komunitnich kruhd, kde ma ucitel moznost okamzité sledovat zakovu reflexi na prubéh
vlastni prace. Alternativni Skola Na roviné se snazi vyukové metody uzpusobovat
konkrétni situaci a motivovat zéky ke kritickému mygleni. Alternativni ZS Na roving
také vyuziva aktivizujici metody jako didaktické hry a inscenaci, tradi¢ni Skola se
behem naseho pozorovani na tyto metody nezaméfila.

Znatelnym rozdilem mezi pozorovanou Montessori $kolou a tradi¢ni Skolou byl 1
nepomér v Casové dotaci. Na tradi¢ni Skole ma ucitelka na vyuku klasickych 45 minut,

kdezto na alternativni Skole mé ucitelka k dispozici dvojnasobek ¢asu. Tento rozdil ndm
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dava prostor k zamysleni, jak by vyuka na tradi¢ni skole vypadala, pokud by vyucujici
meéla stejnou Casovou dotaci jako vyucujici na alternativni Skole. Zda by se vice
zameéfila na razné zpusoby vyuky, napf. vyuzila jiné metody ¢i formy vyuky, popfipadé
zatadila vice didaktickych pomucek apod.

Zaroven je dualezité podotknout, Zze naSe pozorovani sice pfineslo urcity
vysledek, nicmén€ nemizeme na ném zakladat tvrzeni, ze takto funguji vSechny Skoly
alternativniho nebo tradi¢niho typu. Na tradi¢ni Skole jsme nemé&li moznost provadét
delsi pozorovani, ale jelikoz, jak bylo zminéno v Givodu, nase pracovisté je pravé na
Zakladni skole Na rovin€, muzeme z dlouhodobého hlediska v pozorovani didaktickych
prostiedkti na Montessori Skole pokracovat. Na zacich této Skoly je vidét, ze jsou
k u¢eni motivovani nejen didaktickymi prostfedky, ale i vytvofenym prostiedim a
atmosférou, ktera ve skole panuje. Diky fungovani a mensimu poctu zakda, jsou zaci do
chodu skoly zapojeni a maji moznost se realizovat riznymi zpusoby. Domnivame se, ze
pokud jsou rodice sziti a seznameni se vS§emi principy fungovani alternativni Skoly, tak
tato alternativni Skola tohoto typu muze byt odpovédi, pokud hledaji jiny zptsob vyuky

pro své dité, nez vyuku v tradi¢ni §kole.
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Priloha €. 10 Vzory podstatnych jmen
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Piiloha ¢&. 12 Seznam vyukovych metod (Capek)

e Asociacni metody

e Atraktivizace uciva

¢ Brainstormingové metody (napi. diamant, delfska metoda, brainpool)

e Cinnostni uéeni

e Daltonské vyukové metody (napt. Daltonska pracovni smlouva, Daltonsky
tydenni plan)

e Decrolyho metody (napft. tematicka vyuka)

e Diferencia¢ni vyukové metody (napt. dilna budoucnosti, obalkova participacni
metoda)

e Domaci ukoly

e Dramatiza¢ni metody (napi. hra v roli, dramaticky celek, bodysculpting,
inscenacni m.)

e E-learning (napf. just in time, blended leasing)

e Evokacni metody

e Exkurze

e Experiment

e Freinetovské metody (napi. korespondence mezi tfidami, volné psani)

e Gamifikace

e Herbartovské metody

e Heuristické vyukové metody

e Hra (edukacni, napf. barevna spoluprace, bingo)

e Integrovana tematicka vyuka

e Aplika¢ni ukoly

e Jensky plan

e Kognitivni metody (napft. alfa box, analyza vécnych rysu, cyklus 5-E, Casova
osa

e Komunika¢ni metody (napt. akvarium, ANO/NE, bzucici skupiny, debata,
rozhovor, diskuze, komunikaéni kruh)

e Konstruktivistické metody
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Kooperativni uceni (napf. ¢isla ve skuping, skladacka)

Land art

M-learning

Manazerské metody (napi. dosla posta, fiktivni firma)

Mastery learning

Metody price s textem (napi. LN.S.E.R.T. znacky, parové Cteni, doplfiovani,
Ctenarské dopisy, zpfehazené véty)

Metody prace ve dvojicich (napf. ping-pongovy brainstorming, psani ve
dvojicich)

Metody tvuréiho psani (napf. dokonceni ukazky, role na zdi, spole¢né psani)
Metody vzajemného uceni (napf. skladankové uceni)

Montessoriovské metody

Myslenkova mapa

Pojmova mapa

Piibéhova mapa

Pohybové metody (napf. anketafi, hon na odpovéd)

Prace s chybou

Prace s prameny

Pracovni plany

Tydenni plan

Problémové vyukové metody (napi. konstrukéni problémy, komunikani
problémy)

Programované uceni

Projektové vyukové metody

Pievodové metody

Prirazovaci metody

Rébusy

Krizovky a osmismérky

Presmycky a doplnovacky

RWCT

Samostatna prace zakua
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Simulaé¢ni metody
Soutéze
Skolni vylet
Taxonomie
Testovani a zkouSeni (napi. bazilisci test, didakticky test, kolickovy test)
Tymové vyucovani
Védecka konference
Volné psani
Vyukovy plakat
Vyzkumné metody (napf. popisny vyzkum)
Waldorfské vyukové metody (napi. epochové vyucovani
Z4k uéitelem
Hodina naruby
Metody hodnoceni (napi. dotaznik, nedokoncené véty)
Metody sebehodnoceni zaku (napi. portfolio, v roli ucitele, ranni a zavéreCny
kruh)
Metody vzajemného hodnoceni zaku (napt. SWOT analyza)
(Capek, 2015, 5. 5 — 14)
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