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ANOTACE

Prace  ukazuje = moZnosti  rozvijeni  predmatematické  gramotnosti
v institucionalnim predskolnim vzdélavani. Navrhuje vytvareni pfirozenych situaci
v predSkolnim vzdélavani, ve kterych si déti tvori zaklady matematickych pojmi a
procesll, které jsou vychodiskem péstovani matematické gramotnosti v pozdéjsim

véku.

Teoretickd ¢ast pohlizi na predskolni dité z pohledu jeho vyvoje, zamérena je
predevsim na rozvoj kognitivnich ¢innosti a télesnych schopnosti ditéte. Dalsi kapitola
se vénuje predmatematické gramotnosti a jejim specifikim u déti predskolniho véku.
V této Casti je také upozornovano na dulezZitost pfi propojovani RVP PV s péstovanim

predmatematické gramotnosti.

V praktické ¢asti je popsan akcni vyzkum, ktery byl zaméreny na identifikaci
situaci, které podporovaly vznik a obohacovani predmatematické gramotnosti
predskolnich déti v podminkdch MS. Tyto situace jsou vtextu roztfidény podle
toho, kterému matematickému procesu se konkrétné vénuji. Ke kazdému z téchto
procesli jsou pfipojeny naméty na cinnosti, které mohou predmatematickou

gramotnost dale rozvijet.
Klicova slova:

e predskolni vék
e predmatematicka gramotnost
e metody pro péstovani predmatematické gramotnosti

e matematické procesy



ANNOTATION

Thesis shows the possibilities of developing pre-mathematic literacy in
institutional preschool education. The work suggests the creation of natural situations
in preschool education, in which children create the basics of mathematical concepts
and processes. These are the very starting point for the foster of numeracy at a latter

age.

The theoretical part perceives the preschool child in terms of its development.
It is primarily focused on the advancement of cognitive activities and physical abilities
of the child. Another chapter is devoted to the pre-mathematic literacy and its
specifics in preschool children. Beside other things, this part draws attention to the

importance of linking GEP PE and foster of pre-mathematic literacy.

The practical part describes the action research, which was aimed at
identification of situations that encourage the emergence and enrichment of pre-
mathematic literacy of preschool children in kindergarten’s conditions. These
situations are categorized in the text accordingly to specific dedication of given
mathematical process. For each of these processes, the practical part offers

suggestions of activities that can further develop pre-mathematic literacy.
Keywords:

e preschool age
e pre-mathematic literacy
e methods for the foster of pre-mathematic literacy

e mathematical processes
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Uvod

,Pro osvojeni matematickych dovednosti nestaci pouze mechanicky vyjmenovat
Ciselnou fadu nebo psdt Cislice. Predskolni dité potfebuje rozvinout mnoho schopnosti
a dovednosti, které jsou posléze predpokladem ke zviladani u¢iva matematiky, a tim i

vytvdreni kladného vztahu k matematice.” (Bednaiova, Smardova 2007, s. 47)

Prace je rozdélena do dvou ¢asti. Teoreticka ¢ast je zaméfena na vseobecné
pojeti predskolniho véku. Kapitoly této ¢asti se vénuji vyvojovym specifikim
predskolniho ditéte. Aby bylo moZno péstovat predmatematickou gramotnost, je
dllezité znat télesny a pohybovy vyvoj ditéte. Neméné dulezita je také dobra orientace

ve vyvoji poznavacich schopnosti ditéte.

Co je matematika podle PISA (2012) a kdy se jedna o pfredmatematickou
gramotnost, je uvedeno v kapitole ndsledujici, kde je také zmifiovano, Ze v pfedskolnim
vzdéldvani zatim nelze hovofit o matematice jako takové, ta se objevuje az po nastupu
ditéte do skoly. Proto je nazyvana ,pfedmatematickou gramotnosti“. Je dobré vénovat
se zde takovym cinnostem, pfi nichZ se vyvazené a uvazlivé rozvijeji potfebné
kompetence. Podle Kaslové (2010) je dllezité zachovat komplexnost a vSestrannost

rozvoje predskolniho ditéte a ¢innosti planovat tak, aby byly v souladu s RVP PV.

Jelikoz se jednd o cinnost, kterd je zavisla na nékolika Ccinitelich, je zde
zminovana také rGznorodost roli béhem tohoto edukacéniho procesu. Svou roli zde ma
ucitel, obsah vzdélavani a dité, na které je plsobeno. Prace pojednava o nékterych
moznostech, kdy lze predmatematickou gramotnost rozvijet. Za idedlni mUzeme
povazovat hru (Kollarikova, Z., Pupala, B. eds. 2001). Nejen pfedmatematické ¢innosti,
ale vSechny ostatni se timto zplsobem rozvijeji nejlépe. Pfi hife si mohou déti vse

prozit, osahat, a ziskat tak cenné zkusenosti.

Péstovani predmatematické gramotnosti se neobejde bez znalosti jednotlivych
matematickych  procest. Pfi  jejich  zpracovani bylo vyuzito rozdéleni
predmatematickych cinnosti dle Kaslové (2010). Tyto cinnosti jsou doplnény
schopnosti orientovat se v prostoru a roviné. Vsechny tyto ¢innosti byly popsany tak,

abychom si dokazali predstavit jednotlivy proces a spojit jej s konkrétnim prikladem.



V praktické ¢asti prace jsou vypsany jednotlivé situace, které vyplynuly béhem
spontannich Cinnosti déti. Kazda z téchto situaci je dale analyzovéna. Tyto Cinnosti jsou
rozdéleny, tak, aby korespondovaly s tfidénim, které je uvedeno v ¢asti teoretické. Ke
kazdému matematickému procesu jsou pfipojeny naméty a ndvrh na Cinnosti, tak, aby
bylo jasné, kterému z nich se vénuji. Jejich vhodnym uzivanim pfispivaji k idedInimu

rozvijeni predmatematické gramotnosti.



I. Teoreticka cast

1. Predskolni vék

1.1 Dité v predskolnim véku

Clovék na svét prichdzi tak maélo pFipraveny, ze bez pomoci druhych by preZil asi
jen stézi. Jeho télesny i psychicky vyvoj probihd pomalu a vSem cCinnostem potifebnym
k Zivotu se musi ucit. Pfitom pravé v tom nejranéjSim obdobi Zivota se vytvareji utvary
a funkce, které jsou podkladem konecné struktury kazidého jedince. Nékolik
pocatecnich rokd Zivota je pro dité nezbytné poskytovat mu podplirné a rozvijejici
Cinnosti a vytvofit prostor, kde muzZe pak uplatnit své rozvojové predpoklady

(Kollarikova, Z., Pupala, B. eds. 2001, s. 123).

V této praci budeme predskolnim vékem chapat obdobi od tti let véku ditéte az
po nastup do Skoly. Dité v tomto obdobi otiskuje své prostfedi a to znamen3, Ze se na
ditéti pozna, z jakého kulturniho prostfedi pochazi, jaké tam panuji zvyky, zdsady,
popfipadé také zvlastnosti, které je charakterizuji. Dité si tedy osvojuje pracovni,
spolecenské, ale také hygienické navyky prostredi, ve kterém vyrista. Je tedy velice
dllezité, aby se vSemu, ¢emu se dité uci, ucilo spravné. Véci, které se dité nauci jinak —
nespravné, je pak velice tézké naucit znova a spravné (Fuchs, E., LiSkova, H., Zelendova,

E. 2015, s. 8).

Predskolni vék je charakteristicky stabilizaci své vlastni pozice ve svété
a diferenciaci vztahu k svétu. V pozndvani svéta ditéti pomaha jeho predstavivost,
ktera mu usnadniuje zpracovavat informace a intuitivni uvazovani, které zatim neni
regulovano logikou. Dité svou predstavu pfizplsobuje svym vlastnim moZnostem
poznani a potfebam. Toto obdobi byva také oznacovano jako obdobi iniciativy, kdy ma
dité potfebu néco zvlddnout ¢i vytvofit, a potvrdit si tak své kvality. Vyvojové
podminéné zmény se odrazi predevSim ve hre. V predskolnim obdobi je novym
projevem chovani sdilend aktivita, ktera vyZzaduje jak sebeprosazeni, tak prosocialni

chovani (Vagnerova, M. 2005, s. 173, 174).
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Vyvoj ditéte ma uréitou posloupnost a také casovost. Casovost pro nas
znamena3, Ze schopnost ¢i dovednost nastupuje, resp. k ni dité dozraje v urcitém véku.
Vyvoj jedince je individudlni, kazdé dité je jiné a ve vyzravani jednotlivych oblasti maze
byt znacny rozdil. Déti se tak odliSuji v tom, Ze kazdé jinak reaguje na podnéty, jinak
nabyva dovednosti, jinak ziskava zkuSenosti, védomosti. Posloupnost znamen3, Ze se
dana dovednost, schopnost rozviji po krocich, postupné a vndvaznosti, od

jednodusdiho po sloZit&jsi (Bednarova, J., Smardova, V. 2007, s. 2).
1.2 Télesny a pohybovy vyvoj ditéte

» Télesny vyvoj neni ovsem sloZkou dusevniho vyvoje, ale je jeho duleZitou hybnou
silou, determinantou. Na jeho zdkladé je mozno — nékdy snadno, nékdy méné snadno —

vysvétlit Cetné dusevni vyvojové zmény.“ (Ri¢an, P. 1989, s. 55)

Télesné aktivity a obratnost pomahaji ditéti vyznamnou mérou pfi zapojovani
se do spolecnych ¢innosti s ostatnimi détmi. Celkova pohyblivost a presnost pohybU
ovliviiuje rychlost pfi béhdani, skdkani, prolézdni a hrach s micem. Jestlize je dité
v nékteré z Cinnosti neobratné, nejisté a boji se, zpravidla je po urcité dobé prestane
vyhledavat. Cim? miZe byt nasledné ovlivnéno mnoho schopnosti a dovednosti. Co se
tyce oblasti jemné motoriky, da se rozvijet pti Cinnostech, jako jsou stavebnice,
mozaiky a rlizné rukodélné Cinnosti. Tyto ¢innosti viak vyZaduji uréitou davku presnosti
a obratnosti. Hmatové vnimani hraje nepostradatelnou roli v poznavani svéta jiz od
raného véku (Bednafovd, J., Smardova, V. 2007, s. 6). S rozvojem jemné motoriky
souvisi i rozvoj kresby. ,Kresba je neverbdlni symbolickou funkci. Projevuje se v ni
tendence zobrazit realitu tak, jak ji dité chdpe.” (Vagnerova, M. 2005, s. 183) Podle
Ritana (1989) je kresba hrou a zaroven tim nejpfirozenéjsim prostfedkem vyjadfovani.
Dité mnohdy dovede kresbou fict mnohem vic, nez by se samo odvazilo nebo svedlo.

Stoji tedy za to umét tuto détskou rec Cist!

Ne? viak za¢ne dité kreslit, je podle Bednafové a Smardové (2007) dlleZité znat
také lateralitu ditéte. PredevSim pak pro dovednosti, jako je ¢teni a psani, je dulezita
lateralita oka a ruky. Pro zjisténi laterality ditéte ndm slouzi mnoho rlznych ukold.

Vyvoj grafomotorickych schopnosti a dovednosti ma urcitou posloupnost
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a propojenost jak hrubé, tak i jemné motoriky, motoriky mluvidel, motoriky ocnich
pohybl a smyslového vnimdni. Aby tedy dité mohlo kreslit a poté také psat, musi byt

schopno souhry zejména mezi okem a rukou, tj. vizuomotorické koordinace.

1.3 Kognitivni vyvoj ditéte

Vnimani a poznavani je vtomto véku zakladem pro objevovani a orientaci ve
svété. Podle Vagnerové (2005) je nékolik zplsobu, kterymi dité na svét nazira, jak
a jaké informace si vybira. Jednim z moznych zpUlsob( vnimani svéta je ,centrace” -
dité bere v potaz pouze jeden, prfedevSim ten ndpadnéjsi znak, ktery povaZuje za
podstatny. Ostatni, ac také dulezité aspekty, ma tendenci opomijet. ,,Egocentrismus” je
dalsim moznym zplsobem vnimani svéta vtomto pfipadé se dité zaméruje na sv(j
nazor a neni zatim schopno pochopit pfitomnost dalSich hledisek. V pfipadé dalSiho ze
zpUsobU vnimani svéta, ,fenomenismu”, je pro dité dllezité to, jak se mu véci jevi
a ztotoznuje se predevsim s viditelnymi znaky. Poslednim zplsobem je dle Vagnerové
Lprezentismus”, ktery Uzce souvisi pravé sfenomenismem a znamend pro dité

subjektivni jistotu, Ze tak, jak to dité vidi, to ve skute¢nosti také je.

Zrakové vnimani je jednim zprostiedkd vnimani ditéte a pravé zrakem
pfijimame nejvice informaci z okolniho svéta. UZ v prvnich mésicich Zivota ditéte je
mozno pozorovat zrakovou fixaci na matku. Bednaiova a Smardova (2007) pisi, Ze pro
zrakové vnimani v predskolnim véku je charakteristické zaméreni spiSe na celek nez na
detail. Vnimani celku pfedchazi pravé vnimani jednotlivych &asti. Tato skuteénost ma
podstatny vyznam pro sledovani vyvoje ¢asti a celku, zrakové analyzy a syntézy. Stejné
tak je tomu v pripadé vnimani sluchového. | zde by dité mélo zvladnout proces analyzy
a syntézy. Sluch je jednim z prostfedkd komunikace a vyznamnou meérou ovliviiuje

rozvoj reci a tim i abstraktni mysleni.

Pro predmatematické predstavy je zasadni hmatové vnimani, proto je dilezité
brat zietel na manipulativni ¢innosti. Pravé tyto ¢innosti maji zasadni vliv na efektivitu
matematického vzdélavani v raném véku ditéte (Fuchs, E., Liskova, H., Zelendova, E.

2015, s. 12).
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Pfedstavu o uspordadani a vnimani prostoru okolo nas ziskdvame pomoci
zrakovych, sluchovych, hmatovych, pohybovych viem( a jejich kognitivniho zpracovani.
Své zaCatky ma jiz v kojeneckém véku v senzomotorickém vnimani. Toto je pak
zakladem pro utvdreni prostorovych predstav a pojmenovani prostorovych vztah(.
Vnimani prostoru, zapamatovani a zpracovani prostorovych vztahl ma vyznamny
pfinos pro mnoho cinnosti. Jde zejména o orientaci v prostfedi, ve kterém dité Zije,

pfizplsobeni se mu a jeho Géelné vyuZiti (Bednafova, J., Smardova, V. 2007, s. 21).

Pojem casu se podle Vagnerové (2005) rozviji pomalu. Pfedskolni déti zvlddnou
pojmy , dfive” a ,pozdéji“, dokdzou také rozlisit kratsi a delSi dobu. Chapou obé ¢asové
dimenze, poradi udalosti i délku trvani a na konci tohoto obdobi dokaZou porozumét
jejich vztahdim. Casové pojmy, které zahrnuji minulost a zejména budoucnost, nemaji
vtomto véku presnéjsi obsah. Proto ma jakékoliv déni, které je lokalizovano do

vzdalenéjsi budoucnosti, omezeny subjektivni vyznam.

Rozvoj pamétovych schopnosti zavisi na zrani mozkovych struktur a na aktualni
Urovni kognitivnich schopnosti. Pro uéeni potfebuje dité zachytit informaci, zpracovat ji
a nasledné pak uchovat. Sluchovd pamét pak ditéti pomaha zapamatovat si pokyny
a instrukce ke své praci. Pro dité je dllezité si zapamatovat poradi ukon(, které ma

vykondavat (Bednarova, J., Smardova, V. 2011, s. 33).

Mysleni ditéte je antropomorfické, to znamena, Ze ma dité tendenci
pripodobnovat ¢lovéku nezivé véci a predpoklada, ze mysli, citi, jedi..., stejné jako lidé.
Neni tedy vidy jasné, co je pouze hrou a co je minéno u? zcela vazné (Ri¢an, P. 1989, s.

135).

Predstavy u ditéte Skolniho véku jsou konkrétni, ndzorné, barvité a bohaté.
Tvofi zdklad pro pozndvani reality a mohou byt natolik Zivé, Ze je zaménuje za
skutecnost, a stdvaji se tak podkladem pro ,détskou lez“. Jednd se vsak o lez
nevédomou, kterd prameni pravé z téchto Zivych predstav. Fantazijni predstavy maji
v tomto vékovém obdobi uplatnéni ve hie (Fuchs, E., Liskova, H., Zelendova, E. 2015, s.
13). Podle Ri¢ana (1989) si dité predskolniho véku hraje s velkou vaznosti a vasnivosti.

Dovede se do hry zabrat natolik, Ze se u néj intenzivné stfidaji rtzné emoce.
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Nejzajimavéjsi a patrné vyvojové nejdlleZitéjSi jsou pro déti predskolniho véku

»nhamétové hry“.

Red se prolind s myslenim, jejim prostfednictvim dité sdéluje a projevuje to, co
si mysli. Re¢ je také velice dlleZitd pro souZiti a postaveni jedince v kolektivu. Dité
potiebuje mluvenému projevu dobfe rozumét, aby dobfe pochopilo, co se po ném
vyZaduje, a aby také rozumélo vykladu (Bednafova, J., Smardova, V. 2011, s. 4). Pro
vyvoj jedince ma fe¢ mimoradny vyznam, protozZe ovliviiuje kvalitu mysleni, poznavani,
uceni, orientaci a fungovani v lidské spolecnosti (Fuchs, E., LiSkova, H., Zelendov3, E.

2015, s. 14).

Zakladni predmatematické predstavy. Rican (1989) uvadi, e dité za¢ina chapat
prvni matematické vztahy v pfedskolnim véku. Vykony v matematice zavisi do urcité
miry na rozumovych predpokladech. Zhlediska vyvoje ditéte, je pro rozvoj
matematickych schopnosti a dovednosti velice dllezity rozvoj motoriky. S timto
rozvojem pak Uzce souvisi prostorové vnimani, které pak velice Uzce souvisi
s vnimanim casu a ¢asové posloupnosti. Na rozvoji matematickych dovednosti se podili
také uroven rozvoje reci, porozuméni slovim, jejich vyznamu i jejich aktivni pouzivani.
Vliv na rozvoj téchto predstav ma také uroven sluchového vnimani, vnimani rytmu
a zrakové vnimani. VSechny vyse uvedené schopnosti a dovednosti tak tvofi zaklad pro
tzv. preddéiselné predstavy, které jsou tak predpokladem porozuméni matematickym
pojmUim, symbollm a vztahim mezi nimi. Na podkladé téchto predciselnych predstav
se pak buduji predstavy Ciselné. K vyétu téchto schopnosti je pak nutné pridat také
schopnost koncentrovat se na ukol, kterd Uzce souvisi s kratkodobou paméti

(Bednarova, J., Smardova, V. 2007, s. 47).
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2. Matematika v predskolnim vzdélavani

2.1 Vymezeni pojmu matematicka a pfedmatematicka gramotnost

PISA (2012) definuje matematickou gramotnost takto: ,Matematickd
gramotnost je schopnost jedince formulovat, pouZivat a interpretovat matematiku
v rliznych kontextech. Zahrnuje matematické mysleni, pouZivani matematickych pojmd,
postupd, faktu a ndstroju k popisu, vysvétlovdni a predpoviddni jevi. Pomdhd jedinci si
uvédomit, jakou roli matematika hraje ve svété, a diky tomu sprdvné usuzovat

a rozhodovat se tak, jak to vyZaduje konstruktivni, angaZované a reflektivni ob¢anstvi.”

Ceska 8kolni inspekce ve zpraveé (15. 2. 2011) uvadi, Ze v predskolnim vzdélavani
se o matematickou gramotnost jako takovou zatim nejednd, setkdvdme se zde spise s
pojmem predmatematickd gramotnost. Ta je zaméfena na ziskavani elementarnich
schopnosti matematické gramotnosti, jednd se predevsim o poznavani jednoduchych
obrazné znakovych systému (pismena, Cislice, znacky, symboly, piktogramy, obrazce),
Cinnosti zamérené k seznamovani se selementarnimi matematickymi a ciselnymi
pojmy a jejich symboliku (Cislice, Ciselnd fada, zakladni geometrické tvary, mnozstvi
apod.) a jejich smysluplnou praktickou aplikaci. Vzdéldvani déti v materské Skole hraje
vyznamnou roli z pohledu ziskavani poznatk( a zkusSenosti vyuZitelnych v zdkladnim
vzdélavani i v béiném Zzivoté. Posiluje zajem dozvidat se nové véci, objevovat a
experimentovat ve vzdjemné kooperaci s ostatnimi détmi a pedagogem jako
zprostfedkovatelem védomosti a dovednosti. V SirSim pojeti jde tedy o vytvareni
povédomi o prostoru a ¢asu, pocetnich predstavach, které jsou spolu s logickym a

pojmovym myslenim jednim ze zakladateld uceni.

Kaslovd (2010) ve své publikaci pise, ze dité v predskolnim véku zpracovava
podnéty a zkuSenosti jinak nez Zak nebo dospély. K procesu zobecnéni je nutny proces
porovnavani, tfidéni dosavadnich zkusenosti a hodnoceni, hledani spolecnych znakd.
To vSe predpokladd dobrou pamét, vybavovani predstav, schopnost porovnavat
zkuSenosti ziskané v rizném kontextu, prostoru, case. Dale jde o schopnost vnimat
nékteré situace nikoli celostné, ale analyticko-synteticky (v této dobé se dité nachazi
v predoperacnim stadiu, nemUze tedy plné chapat roli grafickych znakd). Pro préci
s détmi predskolniho véku a pfi tvorbé vzdélavacich programi pro né je nutné
respektovat tato vyvojova specifika (Kaslova, M. 2010, s. 5).
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Z vyse uvedeného tak vyplyva, Ze dité predskolniho véku zatim neni schopno
vénovat se matematice, kterd se objevuje az po nastupu ditéte do Skoly. MUZeme ale
dité rozvijet béhem aktivit a cinnosti, které jsou na rozvoj predmatematické

gramotnosti béhem predskolniho vzdélavani zaméreny.

2.2 Matematika a ramcové vzdélavaci program

V predskolnim vzdélavani jde predevsim o vSestranny rozvoj ditéte, proto je zde
dllezité zajistit mu dostatek mnohostrannych a pfimérenych podnét(i k jeho aktivnimu
rozvoji a uceni. Pfedskolni vzdélavani ma tedy smysluplné obohacovat denni program
ditéte v celém jeho prubéhu. , Predskolni vzdélavani ma usnadnovat ditéti jeho dalsi
Zivotni i vzdéldvaci cestu. Jeho ukolem je proto rozvijet osobnost ditéte, podporovat
jeho télesny rozvoj a zdravi, jeho osobni spokojenost a pohodu, napomdhat mu
v chdpdni okolniho svéta a motivovat je k dalsimu pozndavdni a uceni, stejné tak i ucit
dité Zit ve spolecnosti ostatnich a pribliZovat mu normy a hodnoty touto spolecnosti

uzndvané.” (RVP PV 2004, s. 7)

Predmatematickd vychova jako systém je soucasti rdmcového vzdélavaciho
programu a je nutné o ni uvazovat v kontextu ostatnich slozek. Nejde zde o to, aby dité
mélo dil¢i znalosti v této oblasti, ale aby se vyvazené a uvazlivé rozvijely potfebné

kompetence (Kaslova, M. 2010, s. 5).

Vsouladu srdmcovym vzdélavacim programem pro predskolni vzdélavani
a také podle Kaslové (2010) je pro dité v prfedskolnim vzdélavani nutné zvlddnout

nasledujici okruhy:

1. vytvareni predstav (o tvarech, poctu, polohdch, apod.) na zdkladé poslechu
a dale je pak uchovavat, umét si je na urcity podnét vybavovat a upravovat ci

zpracovavat
2. sdélovat své predstavy pohybem, graficky, slovem, pfipadné jejich kombinaci

3. u déja vnimani souvislosti i ndslednosti, prostoru, ve kterém se déje odehravaji,

véetné prostorovych vztahl mezi objekty a jejich zménami
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10.

11.

12

rozliSovani mezi dllezitym (vzhledem kdané podmince ¢&i kritériu)
a nepodstatnym, rozliSovani mezi moznym a jistym (tedy i mohu a musim nebo
nesmim), vyhodnocovani, co je a neni pravda (pfipadné spravné a nespravné),

pochopeni negace jednoduchych vyroki

registrovani zavislosti a pravidelnosti u pozorovaného nebo popsaného, pak

hledat spolecné vlastnosti

chapani Cisla pfirozeného ve vsech jeho rolich (napf. pocet, jméno), chapani

alespon omezené kontext(, v nichz se Cislo mize vyskytovat

zaregistrovani vyjadreni kvantity (urcité i neurcité) v proudu feli v rlznych
jazykovych podobach, schopnost porovndvat mnoizstvi i pocet objektd

vhodnymi zpUsoby
porozuméni otazkam a schopnost odliSovani rlznych otazek
odpovidani na vybrané otazky se snahou o co nejuplné;jsi informace

respektovani zadané podminky, pokynu (ndvodu, instrukci) v rdznych

aktivitach, v€etné pochopeni role sloves se zaporkou a kvantifikatoru

vnimani dvou objektd soucasné a pochopeni vybranych vztahl mezi nimi,

chapani vztahu celku a jeho ¢asti, objevovani struktury celku a funkce ¢asti

. zvladdani vychozi metody feSeni (pfifazovani — vSechny typy, porovndavani —

vSechny typy, hierarchizace, tfidéni — vSechny podoby, metoda vybéru,
vylu¢ovaci metoda, ostré linedrni usporadani vsech typ( vztah(, usuzovani,
uvazovani, urceni poctu objektd rlznymi zplsoby, vytvoreni potfebného

modelu apod.).

Pod kazdym z téchto okruht se sdruzZuje fada aktivit, z nichZ vétsina zasahuje i do

jinych oblasti nez pouze do rozvoje predmatematické gramotnosti. Jde napfiklad
o jazykovou, télesnou, dramatickou, vytvarnou, ¢i dopravni vychovu. DUlezité je

zachovat komplexnost a vSestrannost rozvoje predskolniho ditéte (Kaslova, M. 2010, s.
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2.3 Uéastnici a jejich vztah p¥i péstovani matematické gramotnosti

Predskolni dité potiebuje ¢lovéka, ktery dokdze sledovat cesty jeho fantazie,
vstupovat do jeho her a ktery by mu mohl nabidnout pfijatelné objasnéni skutecnosti.

(Kollarikova, Z., Pupala, B. eds. 2001, s. 132).

Ucitel je jeden ze zakladnich Cciniteld vychovné-vzdélavaciho procesu, je
profesiondlné kvalifikovanym pedagogickym pracovnikem spoluzodpovédnym za
pfipravu, organizaci, fizeni a vysledky tohoto procesu (Pricha, J., Walterov4, E., Mares,

J.1995, s 242).

Ucitelim tedy pfislusi, aby v ditéti rozvijeli to, co se z dosahu jeho rodinnych
vychovatelll uz do znacné miry vymyka. Pro déti se tak ucitel stava spolu s rodici dalsi
autoritou a dité jej tak v naprosté vétsiné pfipadl i vnima. Z toho tedy pro ucitele
plyne velkd zodpovédnost (Matéjcek, Z. 2005, s. 169). Aby tedy ucitel mohl této
zodpovédnosti dostat, je pro néj dulezité dobre se orientovat nikoli pouze v oblasti
predskolniho vzdélavani. Mél by také disponovat schopnosti zaélenit do vzdélavani
takové metody, které mohou dité idedlnim zplsobem rozvijet dal. Pricha (1997) tento
pedagogicky proces nazyvd ,didaktickym trojuhelnikem®. Uvadi, Zze se zde jedna
o stdlou interakci mezi pedagogickym pracovnikem a vychovdvanym jedincem, i
skupinou, kterd probiha za plsobeni nejrozmanitéjSich vychovnych prostredk(. Jednu
zroli zde ma pedagog — inicidtor procesu, dalSim ucastnikem je dité, které ma byt
béhem tohoto procesu rozvijeno. Posledni role pfislusi rlznym vychovnym

prostredkiim, kterymi pedagog na dité pUsobi.

Prakticky to tedy znamena, Ze pro rozvijeni pfredmatematické gramotnosti je
nezbytné nutné, aby mél ucitel dostacujici prehled v dané oblasti. ,Znalosti ucitele maji
byt strukturovdny sohledem na jejich vyuZiti ve vyucovdni pri vedeni Zdku
k porozuméni.” (Ticha, M., HoSpesova, A., 2011, s. 40) A zaroven by mél disponovat
schopnostmi zvolit vhodné takovy vzdélavaci prostredek, ktery se pro danou situaci
jevi jako idedlni. Ucitel je tedy béhem vzdélavaciho procesu dalezitym ucastnikem, ma

v tomto procesu nezastupitelnou roli.

Dal$im z aktérd vzdélavaciho procesu je samotné dité. U rozvijejicich aktivit

predpokladame dvé hlavni role, které miZe dité zaujmout. Jedna se bud o roli
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pozorovatele, kde se dité nepodili na Cinnosti aktivné, ale pouze ji sleduje, nebo o roli
aktéra, pfi které je dité v Cinnosti aktivni. Kterou z roli dité zaujme, muze zdleZet nejen
na volbé ucitele, ale pfi spontanni volbé také na rysech ditéte, jeho motivaci,

momentalnim rozpoloZeni a dalSich faktorech (Kaslova, M. 2010, s. 7).

V pfipadé péstovani predmatematické gramotnosti vybér role ditéte
v konkrétni aktivité zdvisi na tom, jak situaci vnimda nebo jak si ji ukldadad do paméti
a nasledné z ni tézi. Do role dité nenutime, ale zdroven bychom méli zajistit to, aby na
situaci, hru nahlizelo z rGznych Ghld pohledd, tim se zpracovana zkusenost mlize ménit.
Role aktéra s sebou pfinasi jiny zplsob proZivani nez role pozorovatele (Kaslova, M.

2010, s. 7).

2.4 Jakymi zpGsoby lze dité v prostredi MS voblasti pfedmatematické

gramotnosti rozvijet

Metody a formy prace s ditétem v materské Skole zdavisi predevSim na
osobnosti pedagoga, dale je také muze ovlivnit dané téma nebo charakteristika déti
a jejich pocet, vybaveni tridy/skoly a prostor, kde se predskolni vzdélavani odehrava.
Jsou situace, kdy nékteré z aktivit nelze realizovat s poctem déti vysSim nez 24, nékteré
Ize vykonavat za predpokladu, Ze tfidu rozdélime do vétsich skupin, a jsou i situace, kdy
je  vhodnéjsi pracovat sditétem individudlné. Obzvlasté frontdlni metody
s unifikovanymi ndroky mohou naplfiovat poZadavky predmatematické vychovy jen
v krajnim pripadé. Aktivity v pfedmatematické vychové vyZaduji ¢as a stavaji se
neefektivnimi v pfipadé, kdy je dité nuceno pracovat pod casovym tlakem, dité pak

neni schopno zpracovat vSechny podnéty a zkusenosti (Kaslova, M. 2010, s. 9).

Matematické predstavy se u déti pfedskolniho véku museji rozvijet a utvaret
béhem hravych cinnosti a na zakladé manipulaci s predméty. Proto tedy déti
predskolniho véku ziskavaji navyky, dovednosti a védomosti formou hry (Karova, V.

1996, s. 21).

Hra je jednim znejlepsSich zpuUsobl, jak muizZe dité postupné zvladat
predpoklady k rozvoji vieho, co bude v Zivoté pozdéji potrebovat, tedy i k rozvoji
matematické gramotnosti. Experimentace, situacni uceni a samostatna tvofivd hra

davaji idedlni pfilezitost k osobnimu prozitku, vyjadfeni vlastni predstavy o svété
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a osobitém vztahu k nému, nahravaji také uplatnéni zajmu a zkuSenosti. Mnohé
pedagogické systémy stanovovaly pro hru ditéte urcité podminky, které byly zaloZzené
na jejim systematickém usporaddani a fizeni pedagogem. V soucasné dobé se tedy
nabizi i rGzné herni programy, zaloZzené na systematicky strukturované cinnosti. Pfi
hlubsim rozboru vsak zjistime, Ze tyto pracné vykonstruované cCinnosti Ize fesit stejné
tak dité pfijde samo a rada strukturovanych materidll je mu predkladdna zbytecné.
Dité se ve spontdnni hie dobrovolné a prfimérené svému tempu udi, zkousi, hleda
a premysli. Kdyz to jde az pfili§ pomalu, je pak pedagog schopen pfipravit podminky
tak, aby patfi¢nou zkusenost dité ziskavalo rychleji. Vyuziti hry tedy nespociva v tom,
Zze dame ditéti pokyny kjednani ¢i instrukci k manipulaci s predméty, ale Ze mu
poskytujeme Siroky prostor k nejriznéjsim aktivitdm, v némz se muizZe samostatné

pohybovat (Kollarikova, Z., Pupala, B. eds. 2001, s. 135).

Didakticka hra se od té détské lisi predevsim v tom, Ze je zdvazna a ne kazdy
z UcastnikQl tuto aktivitu jako hru proZiva. Ani didaktickd hra by neméla postradat
uréitou smysluplnost a je tfeba dbat na to, aby nebyla uméla ¢&i ,krecovitda”. Také
didakticka hra musi splfiovat urcité nalezitosti. Méla by mit sv(j zac¢atek, mély by byt
pfipraveny potfebné materidly a neméla by postradat svou organizaci, stejné tak
vysvétleni Ukolu a cile aktér(i. Nasledné by méla pfrijit samotna hra, kterd se neobjede

bez néjakého zavéru (Fuchs, E., LiSkova, H., Zelendov3, E. 2015, s. 91).

Béhem téchto her lze rozvijet schopnosti, které jsou pro vzdélavani v oblasti
predmatematické gramotnosti velice dilezité. Podle Kaslové (2010) se v fadé her da
trénovat ,prace s otazkou”, ktera je jednou ze stézejnich technik pro ptipravu ditéte na
Skolni matematiku. Je dilezité se nad otdzkami zamyslet, abychom pak byli schopni
vymezit si problém, se kterym Ize dale pracovat. Stejné tak lze rozvijet i oblasti, kdy je
dité nuceno pracovat s podminkou. Pro dité je dllezité podminku zaregistrovat a pak ji
také dodrzovat. Prace s podminkou se objevuje téméf ve vSech stolnich nebo
pohybovych hrach, kde je soucasti pravidel. Zdrojem informaci pro dité mlze byt také
obrdazek, ktery nam slouzi k dotvoreni predstav, a dostaneme se tak k informacim ve

slovech zaml¢enym, avsak z obrazkd plynoucim.
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Bednafovd a Smardovad (2011) uvadé&ji ve své publikaci, e také schopnost
orientace v €ase a spravné vnimani ¢asové posloupnosti vede ke spravnému pochopeni
pfi¢in a ndasledkd, které jsou pro matematickou gramotnost neméné dilezité. | tuto

schopnost Ize u déti rozvijet béhem her a béZznych dennich ¢innosti.

2.5 Matematické predstavy v predskolnim vzdélavani
* Porovndvani

Mezi prvnimi slovy se dité uci slova, kterd jsou zaloZzena na principu porovnavani.
Jde napfiklad o slova typu maly x velky, vysoky x nizky, stary x mlady, rychly x pomaly
apod. (Fuchs, E., LiSkova, H., Zelendova, E. 2015, s. 41).

Porovnavani neboli komparace je proces, ktery nastupuje tehdy, je-li dité jiz
schopno si vybavit dva objekty soucasné. Pokud vSak nelze zkoumat oba predméty
soucasné, lze porovnavat pouze tehdy, nezapomene-li pfi pozorovani druhého na
predmét prvni. U déti predskolniho véku v praxi porovndvdame predevsim objekty
trojrozmérné hmotné (napf. hracky, osoby, véci, zvifata apod.), lze porovndvat také
objekty dvojrozmérné, tedy obrazky na plose. Dale lze porovndvat napt. zvuky (fec,
hudbu, potlesky, podupy aj.). Lze také porovnavat vyznamy sdéleni, déje, rozdilné
pohyby ¢i celé choreografie, avsak pro dité predskolniho véku jde o ¢innost narocnou.
Porovndvani probihd na rlznych Urovnich, zaleZi tedy, zda porovnavané vnimame
zrakem, hmatem ¢&i smysly, nebo zda porovndavame vybavovanim v predstavé.
Porovnavani je soucasti procest identifikace, hodnoceni, rozhodovani, vybéru a tedy
i feSeni matematickych dloh. U malych déti je vhodné zadit s porovnavanim
trojrozmérnych objektd, a to takovych, které jiz dité znd, a nepotrebuje se tak zdrZovat

jejich zkoumanim (Kaslova, M. 2010, s. 39-43).
= Pfifazovani

Dalsim z matematickych procesl je pfifazovani. Kaslova (2010) uvadi, Ze jde
o proces, ktery z nabidky objektl vytvafi n-tice nebo usporadané n-tice (dvojice,
trojice, Ctverice, apod.) podle predem zadaného pozadavku (kritéria, vztahu). Podle
¢eho n-tice sestavime a jak nasledné vybér probihd, zalezi predevsim na formulaci
zadani. V MS pracujeme prevainé s usporadanymi dvojicemi. V matematice pak hraji

velky vyznam konkrétné dva druhy pfifazovani: zobrazeni a zobrazeni prosté, vedle
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obou se pak vyskytuje jesté jedno, které lze nazvat pfifazeni v uzsim slova smyslu.
Pficemz zobrazeni prosté je proces, na jehoZ vystupu mame samé dvojice a nenajdeme
dvé dvojice se stejnym prvnim objektem ani s objektem druhym (napfiklad vyuziti
piktogramu — znacky, kterd je v dané tfidé pfifazena kazdému ditéti jina, neni mozné,
aby vice déti sdilelo jeden piktogram). V pfipadé zobrazeni je stejné jako u zobrazeni
prostého skutecnost, Ze nenajdeme dvé dvojice se stejnym prvnim objektem, ale na
druhém misté se m(ize ve vice dvojicich vyskytovat stejny objekt (napf. ve tfidé mame
25 déti, které znamkujeme Skolnimi zndmkami 1 — 5, z toho vyplyva, Ze nékteré znamky
bude mit vic déti). Pfifazovani v uzSim slova smyslu je proces, na jehoZz konci jsme
ziskali alespon dvé razné dvojice, které maji na prvnim misté totozny objekt. Pro
pfitazeni v uzSim slova smyslu hraje velkou roli skutecnost, Ze alespon v jednom
pfipadé lze k jednomu objektu prifadit dva rlizné objekty. (Napf. ve tfidé materské
Skoly jsou zapsani tfi chlapci, ktefi se jmenuji Dominik. Jménu Dominik pfifazujeme tfi
jedince.) Ze vsech tfi druh( pfrirazeni je tento druh nejnaroc¢néjsi (Kaslova, M. 2010,
s 47-53).

=  Tridéni

Tridéni je procesem, pri kterém dojde krozkladu daného souboru na tfidy.
K rozkladu dochazi teprve tehdy, zavedeme-li vdaném souboru takovy vztah, ktery
proces tfidéni spusti (Kaslova, M. 2010, s 57). Napftiklad se déti rozdéli na skupinu
chlapcl a skupinu divek, pficemz kritériem pro tfidéni je zde pohlavi déti. Také béhem
kazdého uklidu hracek jsou déti nuceny tridit.

Pfedskoldk zacina tfidit véci okolo sebe do rliznych kategorii (napfiklad vi, Ze do
nabytku patfi Zidle, skifi, kieslo, stul, atd.) (Fuchs, E., Liskova, H., Zelendova, E. 2015, s.
34).

Kaslova (2010) ve své publikaci uvadi, Ze tfidéni se opird o Ctyfi klicové skupiny
schopnosti:

1. schopnost zapamatovat si, co do daného souboru patfi,

2. schopnost rozumét vztahim, skrze néz budeme zkoumat dvojice (vSechny,

které Ize z objektl souboru vytvofit),
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3. schopnost porovnavat objekty skrze vztahy, tedy zvolit dva objekty a zkoumat,
jestli pro né zadany vztah plati ¢i nikoliv, a takto postupovat volbou dalSich
a dalSich dvojic, dokud neprozkoumame vsechny; mit rozvinuté rozliSovaci
schopnosti a hodnotit, zda dany vztah plati pro kazdou zkoumanou dvojici,

4. rozpoznat, Ze dany vztah zplsobuje rozklad na tfidy a pfrifazovat k sobé

objekty, pro které tento vztah funguje.

Schopnost tridit dle rlznych kategorii dfive, nez je béiné, je ndpadnou
charakteristikou pro rozumové nadané déti predskolniho véku. Mnozi z nich maji také
Sirokou slovni zdsobu a zvlddnou jiz vtomto véku tfidit soubéiné podle rlznych
charakteristik a kritérii (napriklad dinosaury podle toho, ¢im se zZivili, ve které historické

etapé Zili a podle vzhledu), (Fuchs, E., LiSkova, H., Zelendov3, E. 2015, s. 34).

= Usporadani/ostré linearni usporadani

Blazkova (1999) piSe, Ze v materské Skole nachazime mnoho situaci, kdy
k usporddani dochazi. Déti usporadani vnimaji zcela pfirozené i ve zcela
nematematickych cinnostech, naptiklad prostfednictvim pohdadek, fikadel aj. Cilem
téchto ¢innosti je, aby si déti v budoucnu uvédomovaly, Ze mnozina pfirozenych Cisel je
usporadana, Ze je mozné o kazdych dvou prvnich rozhodnout, ktery je pred kterym.
Toto muUZeme najit v mnoha pohadkach, napfiklad , O koblizkovi“, ,,0 kohoutkovi
a slepicce”, kde lze usporddani demonstrovat v obou smérech (vime napfiklad, koho

potkal koblizek prvni, kdo nasledoval pak a kdo byl posledni a pfedposledni).

Jako ostré linedrni usporadani oznacujeme jak proces, tak i vysledek tohoto
procesu. Aby k tomuto procesu doslo, musime vhodné zadat soubor a poté také vztah
zpUsobujici ostré linedrni usporadani. Vystupem je pak pfifazeni vzajemného postaveni
objektd, jejich poradi. Na rozdil od tfidéni jsou na zadavany soubor vétsi pozadavky.
Napfriklad pro fanousky biatlonu je potésujici informace, Ze 2 cesti zavodnici se pfi
zadvodu umistili v prvni desitce. Pro trenéra zavodnik( (i pro zavodniky samotné) je
dllezité i usporadani (tj. umisténi ostatnich i jejich vlastni). Ostré linedrni usporadani je
prepis, ktery ndm umozZnuje rozhodnout, kdo je prvni, kdo posledni, o kazdém
zavodnikovi lze tict, kdo byl prfed nim a kdo pribéhl az po ném (Kaslova, M. 2010, s. 83-

85).
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=  UvaZovani a usuzovani

Pod pojmem uvaZovani lze chapat mentalni proces, ve kterém se zpracovavaji
informace, moznosti, které jedinec hodnoti podle vlastnich nebo zadanych kritérii.
UvaZzovani byva velmi rychlé a jedinec si nemusi vSechny kroky uvédomovat, nebo si je
mlzeme plné uvédomovat a doprovazet je slovy, gesty ¢i jinymi komunikaénimi

prostredky.

Usuzovani uz byva procesem vyssiho fadu a z logickych vazeb a znamych informaci
dospéjeme kinformaci nové. Dité usuzovacim schématlm neucime, ale dité si je
osvojuje napodobou, pozorovanim a poslouchanim. Vyskytuje se predevsim v hrach
s pravidly. UvaZovat a usuzovat se dité uci pozorovanim a poslechem (Kaslova, M.

2010, s. 103).
= Pojem Cislo/pocet

Pro rozvoj matematického mysleni je zasadni znalost slov, kterd oznacuji €islo.
V prvni fazi je dité obvykle schopné odfikat zapamatovanou sekvenci nékolika cisel,
aniz by rozumélo principu. Pozndme to vétSinou tak, Ze dité obcas preskodi poradi

nebo vynecha ¢islo uplné (Vagnerova, M. 2005, s. 190).

Okolo ¢tvrtého roku pomalu zacinaji chdpat princip souvislosti mezi krati¢kou
odrikavanou sekvenci Cisel a sekvenci predmétl, které pocitad. Pro predstavu je to
v takovém pfipadé, kdy dité ukazuje postupné na predméty a fikd: jedna, dva, tfi.
Chape tedy, Ze jedno Cislo je vidy jeden pfedmét. Az kolem patého roku dokaze dité
porozumét tzv. principu kardinality, rozumi tedy tomu, Ze posledni slovo, tedy cislo
v fadé, znamena pocet vsech zvolenych poloZek (Fuchs, E., Liskova, H., Zelendov3, E.

2015, s. 42).

O poctu tedy mluvime, kdyzZ vyjadfujeme kvantitu danych objekt( urcité. Zpravidla
to byvd zdakladni Cislovkou, kterd je ve spojeni s podstatnym jménem oznacujicim
pocitané véci ¢i osoby (napfiklad jedna pastelka, jedno jablko, jeden strom, dvé
panenky, tfi koldce, ctyfi kamaradi). Kdyz tedy chceme vyjadfit pocet zakladni

¢islovkou, ptame se otazkou ,kolik” (Kaslova, M. 2010, s. 133).
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= QOrientace v prostoru, v roviné — prostorova predstavivost

Vnimani prostoru, zpracovani a zapamatovani si prostorovych vztahll ma
vyznamny pfinos pro mnoho cinnosti. Zejména je to orientace v prostredi, ve kterém
jedinec Zije, prizptisobeni se prostiedi a jeho Gcelné vyuZiti (Bednafova, J., Smardova,

V. 2007, s. 21).

Abychom byli schopni orientovat se v prostoru, ve kterém Zijeme, musime umét
popisovat polohu predmétl k sobé navzajem i vzhledem k pozorovateli. Oznacujeme
slovné prostorové vztahy mezi predméty nebo mezi pozorovatelem a predméty
dalsimi.

Poloha predmétu je vyjadiena:

k sobé navzajem (kniha je na stole, Cervena kostka je ve véZi nad modrou,
panenka je v ko¢arku, auto je pod oknem, lokomotiva je

pfed vagénem,...)

vzhledem k pozorovateli (mi¢ je pred chlapcem — chlapec stoji celem k mici,
chlapec je vlevo od divky a divka je vpravo od chlapce

aj.).

Déti nejmladsi vékové skupiny, tj. 3-4 roky, se uci rozhodovat o vzajemné
poloze objektu. Starsi uz by objekty do prostoru mély umistit samy a také by mély byt
schopny rozhodnout o vzdjemné poloze dvou predmét(l. Nejstarsi déti v MS vytvareji
situace podle pokyn( ucitelky samostatné a presné urcuji polohu predméti. Také
modeluji situace, kde vyuzZijeme negace (napf. dej panenku tak, aby nelezela na stole,
ukaZz na predméty, které nejsou pod stolem aj.) (Kfizova, J., Mruskovicovad, L. 1988, s.

3).

Predstavy o prostoru zahrnuji nejen vnimani prostoru, které je vymezeno tfemi
osami (horno-dolni, pravo-levou a predo-zadni), ale také odhad a schopnost
zapamatovat si vzdalenost, porovnani ¢asti celku aj. Zde je také vyznamna souvislost
s vnimanim casu, ¢asové posloupnosti, (pojmy jako prvni/posledni). Spravné vnimat
prostor je predpokladem pro aritmetiku i geometrii (Bednarova, J., Smardova, V. 2007,

s. 45).
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Grafickému znazornovani v roving, by mélo predchazet procvicovani orientace
v prostoru. Orientace v roviné je totiz obtiznéjsi. Jedna se vlastné o zjednodusSenou
orientaci v prostoru, ktera je prevedena na plochu. Pfi praci na ploSe pracujeme na
tabuli, na podloZce, na papire. Zjistujeme, jak je dité schopno vnimat prostorovou
situaci znazornénou v roviné (na obrazku, v pracovnim listé, na strance ucebnice,
orientace na Ciselné ose, v grafech, diagramech apod.), stejné tak spravné rozliSovani
pravolevé orientace, ktera ma pfi praci na plose neméné dllezitou roli. Tato prliprava
pak vyrazné podporuje rozvoj mentdlnich schopnosti dllezitych pro rozvoj cteni

a psani a prispiva k cilevédomému uzivani symboll (K¥izova, J., Mruskovic¢ova, L. 1988,

s. 15).
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Il. Prakticka cast

3. Péstovani predmatematické gramotnosti v predSkolnim vzdélavani

3.1 Cile vyzkumu

Vyhledat v prirozeném prostredi predskolniho vzdélavani situace, kdy se

objevuji ¢innosti vedouci k rozvoji predmatematickych predstav u déti.

Pokusit se vice pfiblizit jednotlivé matematické procesy v nich ukazané

a pfizpUsobit je béZnému uzivani v predskolnim vzdélavani.

Sestavit vhodné ¢innosti rozvijejici danou oblast predmatematickych predstav

u déti predskolniho véku a zapojovat je do vzdélavani.
3.2 Metody vyzkumu

Pro svou praci jsem zvolila metodu akéniho vyzkumu, jedna se o kvalitativni
vyzkum. Jak uvadi Hendl (2008), vliv vyzkumu se zvétsi, pokud se na ném budou podilet
aktivné ti, jichz se vyzkum tyka (ucitelé, zaméstnanci, studenti). Dale pak Hendl (2008)
v knize uvadi, Ze vysledky konvencniho vyzkumu ovliviiuji praxi pouze omezenym
zpusobem. Dospél k nazoru, Ze proces vyzkumu ma byt procesem uceni a zmény. A ma
jit ruku v ruce s praxi. Proto pro mé byla volba vyzkumu jasna, rozhodla jsem se jej vést

metodou akéniho vyzkumu.

Mému vyzkumnému Setfeni pfedchazelo predevsim osm let praxe v roli ucitelky
MS, ztoho pét let prace se skupinou predskolnich déti 5 — 7 let. Béhem tohoto
vzdélavani se vénuji mimo jiné i zkoumani a rozvijeni pfedmatematickych predstav
u déti v MS. To mé privadi k zajmu vénovat se studiu odborné literatury zaméiené na
danou oblast a uUdastnit se vzdélavani, kterd jsou zaméfena na rozvijeni

predmatematické gramotnosti v predskolnim vzdélavani.

V této praktické casti se zamérim na péstovani predmatematické gramotnosti

osm let. U zvolené skupiny déti se zaméfim na spontanni, ale také fizené cCinnosti.
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Pozorovanim se pokusim vyhledat takové situace, kde se objevi pfilezitosti k rozvijeni
matematické gramotnosti, ktera se prolind i spontdnnimi ¢innostmi déti v materské
Skole. Vypozorované situace bud zapisovat a ddle analyzovat. Ndsledné se je pokusim
roztfidit tak, aby se opiraly o teoretickou cast, kde jednotlivé matematické procesy
popisuji. Knim pak budu pfipojovat ndméty na Cinnosti, které mohou v predskolnim

vzdélavani tento konkrétni matematicky proces dale rozvijet.

3.3 Uvod do praktické ¢asti akéniho vyzkumu

V rdmci vyzkumu budu spolupracovat se viemi tfidami v nasi materské Skole.
Jedna se o materskou Skolu s odlouc¢enym pracovistém. Je tfeba pro uptfesnéni zminit,
ze do vyzkumu nebudu zahrnovat nase odloucené pracovisté, kde se nachazi dalSich
Sest tfid, a to predevsim z toho dlivodu, Ze je toto pracovisté od Skolky daleko a ja
nemam moznost se zapojovat do vzdélavani probihajiciho na tomto detasSovaném
pracovisti. V budové kmenové ¢asti materské Skoly jsou ctyfi tfidy. Tti z nich jsou
homogenni, prfevainé naplnény détmi predskolniho véku, které zahrnu do svého
vyzkumu. Pocty vtéchto tfidach jsou doplnény nékolika détmi ve véku 4 - 5 let.
Posledni tfidou je heterogenni tfida nejmladSich déti ve véku 3 - 4 roky. Ackoliv
nepochybuji, Ze by bylo mozné naznaky rdznych matematickych procesli vypozorovat
jiz u déti této vékové skupiny, presto se ve vyzkumu zamérim prfedevsim na déti, které

Ceka pfristi Skolni rok vstup do Skoly.

Svij vyzkum budu provadét ve vsech tfidach, protoze znam vétsSinu déti a mam
moznost se zapojovat do vzdélavacich ¢innosti ve vSech z nich. BEhem vyzkumu se vsak
zamérim predevsim na déti, které ceka pristi Skolni rok vstup do skoly. U téchto déti se
totiz da predpokladat, Ze budou mit mnohem lépe rozvinuté matematické predstavy

nez déti mladsi.

Tento vyzkum zaméfim na systematicky sbér dat. Data ziskana predevsim
metodou ,pozorovani“, ze kterého byly pofizovany zapisy, budu ddle analyzovat.
A sestavim knim vhodné cinnosti, které se zaméfuji na rozvoj jednotlivych

matematickych procesu.
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3.4 Prubéh akéniho vyzkumu

Na zacatku mého vyzkumu jsem systematicky a opakované, béhem celého dne
pozorovala déti pfi takovych ¢innostech, kde byly nuceny néco vyresit, k né¢emu dojit,
nebo se potykaly s néjakym problémem. VSechny tyto situace jsem si béhem celého
Skolniho roku peclivé zaznamenavala. V nékterych pfipadech se mi podafilo je nahrat
na zaznamnik mobilniho telefonu. Vzhledem k tomu, Ze béhem vétSiny zaznamenanych
situaci si okolo hraly dalsi déti, nahravky pro mé byly nepfehledné a navic vyzadovaly
i vizualni pohled na situaci. Rozhodla jsem se pro pisemny zdapis o kazdé situaci, kterou

jsem povaZzovala za zajimavou a splfiovala stanovené poZadavky.

Situace jsem pak roztfidila podle toho, ktery z matematickych procest
(uvedenych v teoretické c¢asti), zde dominoval. Pro lepsi orientaci a uUvod do
konkrétniho matematického procesu jsem se rozhodla pro popis vidy jedné z téchto
situaci, na které bylo vhodné zvoleny proces demonstrovat. Pro predstavu ¢tendre
jsem kazdou ze situaci doplnila obrazkem. Ndsledoval rozbor situace, kde jsem se

zaméfila na popis matematického procesu a jeho vyuzitelnost.

Zavérem bylo vyhledat a sepsat vhodné ndméty na c¢innosti, nebo pracovni listy,

které mohou jednotlivé matematické procesy u déti dale rozvijet.

3.5 Péstovani predmatematické gramotnosti
Prifazovani
Popis situace:

Tti déti si béhem volné hry stavély domecky pro své postavicky. Aniz by se déti
néjak predem dohodly na pravidlech, zacaly stavét tak, Zze kazdy domecek mél jinou
barvu, a to presné takovou, jakou méla jejich postavicka (dfevéna vyrezdvana
postavicka, tvarem pripominajici kuzelku s oblicejem a jednobarevné natfenym télem).
Martinka méla postavicku barvy zelené, Adam modrou a Klara ¢ervenou. Do hry se
pridala kamaradka Klarky (Ema), ktera chtéla Klarce domecek pomoct dostavét, podala

ji tedy kosticku barvy modré, kterou Klarka od Emicky nepfijala.
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Klarka Obrazek ¢. 1

Adam

Martinka

Rozbor situace:

Klarka méla zdjem dodrzet barevnost domecku, stejné jako Adam a Martinka
a vytvorit tak usporadanou dvojici (obrazek €. 1). Na pozndavaci proces, ktery se zde
uskutecnil, lze pohlizet jako na pftifazovani. V této konkrétni situaci si déti z nabidky
objektl (barevného pandacka) zvolily jednu barvu, pro ktery pak konstruovaly domecek
z barevnych dievénych kostek v totoZzné barvé zvoleného objektu. Pro pochopeni
pfirozeného Cisla, se kterym se pak déti setkdvaji ve Skole, ale i tésné pred vstupem do
skoly, jsou tyto Cinnosti pfifazovani velice vhodné. Pfifazovani se uplatniuje pfedevsim
jako zaklad hledani stejné pocetnych souboru. Jestlize ma dité rozhodnout, zda maji
soubory stejné prvkd, mlze postupovat bez pocitani tak, Zze prvkim jednoho souboru
pfifadi pravé jeden prvek souboru druhého. KdyZ v Zddném z porovndvanych soubor(
nezbude zadny prvek, jsou soubory stejné pocetné. Napriklad kazdému z puntik( na

obrdazku pftirad jedno srdicko (obrazek ¢. 2).
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Obrazek ¢. 2

Cinnosti, které mohou proces pfifazovani dale rozvijet:

a) Cinnosti, kde se vytvareji riizné dvojice

= ,_ Mazurka“

Mazurka je tanec, pfi kterém tanci chlapec s divkou — je tedy nutné vytvofit tanecni

dvojici tak, abychom si mohli zatancovat.
= , Pexeso”

Zde déti vytvareji dvojice tak, Ze béhem hry hledaji dva stejné obrdazky, aby ziskaly bod

ve hre.
= MIlad'atko a maminka“

Déti musi vytvofrit dvojici obrazkl tak, aby pfiradily zvolenému mladéatku jeho zvifeci

maminku.
=, Stolovani“

Pfi pfipravé ke stolovani déti pfifazuji kazdému mistu jeden hrnecek na ¢&aj, jednomu

mistu jeden ubrousek, jednomu mistu jeden talif.
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»Kosik plny hracek”

Mdam dva kosiky, které obsahuji rizné hracky, ze kterych lIze vytvaret dvojice. Déti si
hracky z kosSiku losuji a samy navrhuji vlastnost, podle které se bude pfifazovat do

dvojice (druh hracky, velikost, barva).
= , Pohadkovi kamaradi“
Pfifazovani znamych vecernickovych dvojic (Kfemilek - Vochomd(rka, Jaja - Paja, Pat
- Mat, pejsek = kocicka, Staflik > Spagetka apod.).
,Pracovni listy”

Spoj ¢arou predméty na obrazku, které k sobé patfi (destnik — dést, Stétce — barvy, kli¢

—zamek aj.) (viz pfiloha €. 1, 2).

b) Symboly predmétiim, symboly symbolim, ¢isla symboliim a pfedmétim
=, Tolik — kolik“

Ptines tolik kastan(, kolik ukazuji prstl na ruce.
- Najdi tolik kyti¢ek, kolikrat bouchnu do bubinku.
- Udélej tolik kroka, kolik hodis$ na kostce.
- Priprav tolik hrneckd, kolik je holci¢ek u stolecka.

- Nakresli tolik puntikd, kolikrat blikne baterka.

Porovnavani
Popis situace:

Béhem ranni svaciny mély déti na talifku pfipravenou ¢&tvrtku namazaného
chleba a ¢tyfi kulicky hroznového vina. Po usazeni ke stolecku ke mné pfrisla Markétka,
které se nelibila situace se svacinou. Tvrdila mi, Ze Radek, ktery sedél vedle ni, ma na
taliti vic hroznového vina nez ona. Tak jsme to musely zkontrolovat. Napadlo mé si to
ovérit tim, Ze si budou déti na zvukovy signal odkladat z talife kulicku po kuli¢ce na
prostirani. Kazdé ,fuknuti“ do stolu bylo pro déti signdlem k odloZeni. Po ¢tvrtém
tuknuti déti na prostirani odlozily ¢tvrtou kulicku. Tak jsme méli moZnost zjistit, Ze na
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talitku nikomu nezbyla zZddnd dalsi kulicka. Déti jsem jesté poslala, aby si prosly i mista
ostatnich kamaradu, aby se samy presvédcily, Zze také u ostatnich kamarad( je tomu
stejné. Ale ani takto se nepodafilo Markétku v feseni jejiho problému uspokoijit. Doslo
mi tedy, Ze ma Markétka problém s tim, Ze kulicky na talifi Radka jsou vétsi nez ty jeji.
Situaci jsme tedy vyresili po svaciné. Udélala jsem détem na tacku ukdzku ctyt kulicek.
Déti mély moZnost si je prohlédnout, osahat, porovnali jsme jejich tvar a velikost

a seradili je podle velikosti od nejmensiho po nejvétsi (obrazek ¢. 3).

Obrazek ¢. 3

8@ AN N

Rozbor situace:

Zde jsme se dostali s détmi do situace, kde jsme byli nuceni porovnat velikosti
Ctyf kulicek vina. Tyto objekty k porovnavani nepovaZuji za nejvhodnéjsi, protoze je
tfeba opravdu dikladné zkoumat velikost kuli¢ek, ktera zde neni azZ tak patrna, ale toto
porovnavani vyslo od déti a situaci jim bylo potfeba objasnit. Béhem procesu
porovndvani se déti zaméruji na charakteristické znaky predmétu (velikost) a jsou
nuceny se rozhodnout, ktery z predmétu je vétsi. ,,Porovnej“ je zde pro dité vyzvou ke
zvaieni moziného vztahu a rozhodnuti, ktery z nich zde plati. Porovnavani ma
v matematice daleZitou roli, protoZe vyzaduje pochopeni pokynu, které je Uzce spjato

s rozvojem slovni zasoby.
Cinnosti, kterymi lze proces porovnavani déle rozvijet:
» ,Svadlenka”

Ustfihni kus latky, ktery bude delSi nez dany provazek (porovnavani s provazkem, je

delsi, kratsi, nebo stejny?
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,Kominy”

Postav dva kominy (jeden ze tfi kostek, druhy ze Sesti kostek), urci, ktery z nich je vyssi,

k tomu vysSimu se postav.
= , Pexeso”
Porovnej, zda jsou otocené obrazky stejné.
»Kdo z nas je nejvyssi?“

Vytvofrit dvojice déti, které maji porovnat svou velikost a urcit, které znich je
vyssi/nizsi. Déti maji ve dvojici navzdjem porovnat, kdo z nich je vyssi/nizsi. Kdo je
z dvojice nizsi, nasadi si pripraveny klobouk.

»Ocasky dracka“

Ktery z drackd ma nejdelsi ocas, ktery ho ma nejkratsi — prace s papirovym drakem,

kterého déti vyrabély.
,Kdo mél vétsi hlad?“

Kravicka snédla 5 kyticek, koza tfi kyticky a ovecka jednu kyticku, na obrazek nakresli to

zviratko, které mélo nejvétsi hlad a snédlo nejvice kytic¢ek.
= Obleceni”

M3 Martinek stejné triko jako Dominik? Postavime kluky vedle sebe, naproti détem,
déti trika porovnavaji a zjistuji, Ze je maji stejné/podobné (detaily shodnosti) /rozdilné

(detaily odlisnosti).
»Co je dal?“

Podivej se a zkus zjistit, co je dal - zaparkované auto Zluté barvy, nebo zaparkované
auto zelené barvy (ovérovani krokovanim — kolik krokl jsme udélali k zelenému

auticku, kolik ke Zlutému)?
»Pisnicka”

Poslouchani hudby - 2 pisnicky, jednou nahlas, jednou potichu. Kterd byla hlasitéjsi?

,Prsi, prsi, jen se leje...“ nebo ,,Kolo, kolo mlynsky“?
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,Pracovni listy”

RGzné druhy pracovnich list(i, napt. z nabizené trojice vybarvi tu nejvétsi (viz priloha €.
3), nebo pracovni list, ktery jsem vytvérela - s vyuZitim provazku najdi nejdelsi/nejkratsi

(viz pfiloha €. 4), jsou obrdzky stejné? (pfiloha €. 5)

Tridéni

Popis situace:

Janicka a Evicka si béhem rannich her hraly v obchlidku, kde mame rlizné
rekvizity jidel. Tyto rekvizity jsou vyrobeny ze dvou druh( materidla (nékterd jablicka,
banany, rybicky, redkvicky, rizné druhy peciva, hranolky aj. jsou vyrobeny z plastu (P),
nékterd jablicka, bandny, rybicky redkvicky, lizatka, dortiky aj. jsou naopak vyrobeny ze
dfeva (D) (obrazek ¢. 4). VSimla jsem si, kdyZ jsem prochazela ,pokojickem”, Ze si
Jani¢ka nosi svUj nakup do svého ,jakoze domecku” a nakoupené potraviny z obchldku
si dava na dvé hromadky — jedna hromadka obsahuje rekvizity jidel, které jsou
vyrobeny ze dfeva. Druha hromadka obsahuje zase rekvizity jidel, které jsou vyrobeny
z plastu. Zasla jsem tedy k Jani¢ce ,do domecku” a zeptala se ji, pro¢ nakoupené jidlo
ddvd na dvé hromadky. Na otazku mi odpovédéla, Zze ,jedna hromadka je z plastu
a druha drevéna“. Tak jsem Jani¢ku pochvalila a fekla ji, Ze to hezky vymyslela. Situace
mé ale zaujala natolik, Ze jsem si do ni dovolila vstoupit a ovéfit, zda je mUj usudek

spravny.

Rozhovor: (JA A DITE)
Ucitelka: ,Slo by jidlo, které tady mds, rozdélit jesté néjak jinak?“

Janicka: ,Ano” (A zacala vytahovat vSechny Cervené potraviny, které byly vyrobeny

z plastu, a vytvofila tak novou hromadku.)
Ucitelka: ,Co je to za hromddku?“

Janicka: ,, To je vSechno cervené jidlo.”
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Ucitelka: ,A mdzu tam, Jani, pridat také tuto redkvicku?“ (Byla na hromadce

drevéného jidla.)
Janicka: ,,Ne, nemizes.”

Ucitelka: ,,A je na hromddce opravdu vsechno cCervené jidlo, které sis v obchidku

koupila?”

Janicka: (zakroutila hlavou a zadala prendset potraviny Cervené barvy i z hromadky,
kde byly drevéné rekvizity jidel, a pfidala je na nové vzniklou hromadku ,vsech

Cervenych potravin®.)

Ucitelka: (Moc jsem Janic¢ku pochvdlila a nechala si holky dal hrat.)

ExXa

@
+5

Z, Dk & |

Obrazek ¢. 4

<

o d J)

Rozbor situace:

Proces, kterému se Janicka spontanné vénovala béhem své volné hry, se nazyva
tridéni. Rozhodla se, Ze vSechny nakoupené potraviny rozdéli (védomé) na dvé
hromadky. Dokazala také pojmenovat zadani souboru a vztahu, ktery tridéni zpUsobil —
urcila tak charakteristickou vlastnost vSech prvkl ve skupiné. Kdyz jsme spolu resily
situaci, kdy jsem se ji zeptala, zda jde predméty rozdélit jesté jinak, dovedla vymyslet

dalsi variantu. Déti, které nas pozorovaly z dalky, se pak spontanné zapojily béhem
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rannich her do Cinnosti tfidéni a vymyslely dalsi a dalsi skupiny, které z jidla vytvofily
(napriklad skupina ,co roste” — byla vni rybicka, jablicko, Ffedkvicka, banan).
V matematice souvisi tfidéni s rozkladem na mnoziny, pficemz pfi tomto rozkladu
musime splnit urcité pozZadavky. Nasim cilem v predSkolnim vzdélavani neni
seznamovat s mnoZinou, ale pomoci prace s mnozinami rozvijime jejich matematické

mysleni.
Cinnosti, kterymi lze proces tfidéni dale rozvijet:
= ,Barevné domecky”

Na zvukovy signdl se podle barvy trika, barvy balénku, barvy stuzky pfirad do

spravného domecku.
=, Hracky”

Déti dostanou za ukol pfinést kazdy jednu hracku, tu polozi do obruce — jako do
domecku, vSechny déti jdou na prochazku a prohlédnou si hracky, které maji v obrudi.
PFi prohlizeni jiz zacinaji pfemyslet, podle ¢eho by mohli skupinu vytvofit. Vytvorena
skupina se posadi v krouzku. Pak déti skupiny pojmenovavaji (napf. sk. ¢ervenych
hracek, sk. plastovych hracek, sk. kulatych véci, sk. kuchyriského nadobi, sk. dopravnich

prostredku aj.).
=, Barevna kosticka“

Déti maji na stole v koSiku spoustu barevnych predmétd, jedno dité si hodi kostkou,
ktera mu uréi barvu, a dité ma za ukol vybrat vSsechny pfedméty dané barvy na jednu

hromadku.
= Ekologie”

Pripravim si ukazku redlnych predmétl - papirky z bonbdn(, zavareninové sklenice,
sacky, krabice z ¢aje a Iéku, plastové lahve aj. Déti tfidi véci, které se pak daji vyhodit

do prislusného kontejneru (plasty/papir/sklo).
=, Chuté”

Ochutndvka rtznych druh( potravin (citron, bonbdn, kostka cukru, med, kyselé zeli,

slané ofrisky, bramburky apod.), ty pak déti tfidi podle chuti na urcené talirky — ,slany

37



talirek”, ,sladky talifek” a ,talifek kysely” - pfifadte obrazek ochutnané potraviny na

spravny talifek.
= ,Popletené pohadky”

Smichané obrdazky zrlznych détskych pohadek déti roztfidi tak, aby méla kazida
z pohadek vSechny svoje obrazky - az bude$ mit hromadky hotové, zkus s kamarady
usporadat obrazky tak, aby spliovaly déjovou posloupnost. (Karkulka se loudi
posteli, Karkulka jde do domecku babicky, myslivec slysi chrapani, vik ma zasité bricho

s kamenim a babicka s Karkulkou se raduji s myslivcem, vlk se jde napit ke studance.)
= ,Coje malé - to je moje, co je velké - to je tvoje”

Sada ruznych predmétl, které jsou vidy ve dvou velikostech - hrnecek na (aj
détsky/pro dospélé, kniha formatu A5/A4, nlzky malé/velké, ponozka détska/velka aj.
Z téchto véci mi prenes ty ur¢ené pro mé (ucitelku) a na hromadku dej ty urcené pro

tebe.
»Kosik se zviratky”

V kosiku najdeme rdzna plastova zviratka (tygr, lev, koza, slepice, pes, kocka, Zirafa,
gorila, krava aj.), do jedné ohradky dej zvifata domaci a do druhého kosiku dej zvifata,

ktera u nds neziji a najdeme je pouze v zoo.
= Pracovni listy”

RGzné druhy pracovnich list(i orientované na proces tfidéni, napt. pracovni list, ktery
jsem vytvofila - na obrazku vybarvi vSechny trojuhelniky (viz pfiloha ¢. 6) nebo ,,dej do

ohradky stejné obrazky“ (viz pfiloha €. 7).
Usporadani
Popis situace:

Déti ve Skolce dostaly pod stromecek hracku - rybi¢ky. Tato hracka spociva
v tom, Ze si nejprve z rolicky roztdhnou kulaty koberecek, ktery v této hfe znazoriuje
rybnic¢ek. DalSim krokem je po koberci rozlozZit rybicky, které na sobé maji pfipevnéné
velké oko, do kterého pak maji zahaknout prut, a tim rybicky vylovit. Déti maji tuto hru

velice rady. Jednou si s ni hrali Marek a Karolina, ktefi méli hru puj¢enou poprvé. Kdyz
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prisel ¢as uklizeni, zacali uklizet i Marek s Karolinou, véci do krabice ,nahazeli, jak jim
prisly pod ruku®, ale krabice pak nesla zavfit. Ostatni déti uz ¢ekaly na lavi¢ce, abychom
si spolecné zacvicili. Z lavicky se zvedl Filip a vSechny véci z krabice vysypal. Védél totiz,
Ze krabici neni mozné zavfit, kdyZz nedame do krabice jako prvni rybicky, které jsou pfi
poloZeni nejvyssi. Pak je tfeba smotat koberec do rolicky a az nakonec se mezery na

krajich vyplni pruty. Teprve potom lze krabici dobre zavfit (obrazek €. 5).

Obrazek ¢. 5

Rozbor situace:

V této situaci jsme se dotkli procesu, kterému rikdme usporadani. V materské
Skole je s uspofadanim spojena rada Cinnosti. Treba kazdodenni vychazka, kdy jdou
déti vurcitém poradi na vychazku. O kazdé dvojici déti tedy mlzeme fict, Ze je
usporadana (tedy vime, kdo v ni Sel a s kym a kdo byl pfed nim nebo za nim). Toto
pofadi zachovdme a béhem vychazky neménime. Stejny vztah plati také u postupu
Filipa pfi uklidu hracek do krabice. Pokud si vybereme dvojici prut X koberecek, bude
platit, Ze kobereéek bude prfed prutem, nebo v pfipadé dvojice ryba X koberecek bude

platit, Ze koberecek jde aZ po rybé. V matematice usporadani vyjadrené slovy , prvek x
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je pred prvkem y“ povazujeme za binarni relaci. Jsou to mnoZiny usporadanych dvojic
prvkd dané mnoZiny, u kterych muzeme rozlisit, ktery prvek ve dvojici je prvni a ktery
druhy. Pokud bychom tuto relaci celou vypsali, méli bychom mnozinu usporadanych
dvojic prvk( dané mnoziny, u kterych bychom vidy konstatovali, Ze jeden prvek je pred
jinym. Napf. v pohadce o veliké fepé jde o dvojice: dédecek - babicka; dédecek —
vnucka; dédecek — pejsek; dédecek — kocicka; dédecek — myska; babi¢ka — vnucka;
babi¢ka — pejsek; babicka — kocka; babicka — myska; vnucka — pejsek; vnucka — kocka

a tak déle.

Cinnosti, kterymi lze u déti usporadani dale rozvijet:
= 0 koblizkovi“

Z hromadky obrazkl si vyber jeden a otoc jej. Co na ném je? Je na ném ,vIk“? V kterém

poradi byl vlk, kdyZ se potkal s koblizkem, kdo byl pfed nim a kdo po ném?
obména
= 0 koblizkovi“

Nechdm déti vylosovat karticku s roli (nékdo bude vlk, nékdo medvéd, liska,...) uréim,
kdo bude koblizek a na signal (napf. zazvonéni zvonecku) se déti zaradi v takovém

poradi, jaké znaji z pohadky.
= Auta“
Z donesenych autiéek vytvorime fadu, od nejdelsiho auticka po nejkratsi.
,Kominy”

Postavime z kostek kominy, zaéneme na kominu z jedné kostky, dalsi bude ze dvou

kostek, dalsi ze tfi, pak ze ¢tyr a nakonec z péti.
» ,Sla teticka do zoo”

Hru za¢indm ja, kdyz vyslovim vétu — ,Sla teti¢ka do zoo a vidéla tam vlka“, sedime
s détmi v kruhu a kazidé dalsi dité pridava zvife, které mohla teticka v zoo potkat,
pricemz jeSté pred tim zopakuje vSechny, které byly feceny pfed nim, napf. sla teticka

do zoo, potkala tam vlka, opici, leguana, zZirafu, slona, tu¢ndka, klokana, zebru, pava
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a prida...Zzelvu. Na konci si s détmi mGzeme fict, koho potkala po slonovi, kdo byl pred

pavem apod.
obmeéna
= ,Cojsem udélal ja?“ (v mensi skupiné déti)

Posadime se do krouzku, zase zac¢nu ja a tuknu 2x ukazovackem na nos, 1. dité vedle
mé zopakuje a prida 2x placnuti dlanémi do stehen, 2. dité zopakuje, co jsem udélala
ja, co 1. dité a prida napt. dlouhé fouknuti z pusy, princip je stejny jako u hry ,Sla

teticka do zoo“, pak se ptame - co nasledovalo po fouknuti, co bylo pred placanim atd.
»Koralky*

Navlékani kordlk(i podle predem uréeného vzoru — zacnu modrym, pak pridam dva
zluté, jeden Cerveny, dva zelené atd. (postup lze mit na obrazku, napfiklad 2 cervené

koralky, na dalSim obrazku bude 1 zeleny, na dalSim 3 Cervené apod.).
» ,KdyZ jsem ja slouzil”

Zpév znamé pisnicky, rozhovory s détmi, co si vyslouZil, co vSe si vyslouzil po telatku, co

dostal nakonec, co bylo prvni — nakresli zvifatko, které si vyslouzil ,paty” l1éto atd.
= Pracovni listy”

RGzné druhy pracovnich listd, které u déti rozvijeji schopnost usporadani (viz priloha ¢.

8), ,jak malif kreslil sluni¢ko — vlastni tvorba.

UvaZovani — usuzovani

Popis situace:

Po Véanocich pfisla do Skolky Anicka, ktera si pfinesla ,tajemny” pfedmét.
Anicka nejdriv pribéhla s radosti, Ze mi to néco ukaze. Kolem nas se sebéhly dalsi déti,
které byly zvédavé, co si to s sebou Anicka pfinesla. KdyZ se ale okolo sebéhlo par
dalSich déti, schovala Anicka véc za zady a rozhodla se to nikomu neukazat. Prvni, kdo
se ozval, byl Honzik, ktery se nad véci, kterou ma Anic¢ka za zady, rychle zamyslel

a prohlasil:

41



Honzik: , Ty tam mds urcité panenku.“(usoudil)

Ucitelka: , Proc si to myslis, Honziku?“

Honzik: ,VZdyt je to holka.”

Aneika: ,Ne, ty tam mads plysového pejska.”

Ucitelka: ,, Proc si to myslis, Anezko?“

Aneika: ,ProtoZe mi Anicka fikala, Ze doma md pejska a Ze s nim spinkad.”
Ucitelka: ,Aha, tak co, Anicko, je to panenka, nebo pejsek?”

Anicka: ,Nemdm ani panenku, ani pejska, je to néco dobrého.”

Honzik: ,TakZe tam nemds hracku?” (Anicka krouti hlavou.) ,tak tam mds bonbdny?“
(Honzik pracuje dale s poskytnutou informaci a chvili zauvazoval nad tim, co by to

mohlo byt, kdyzZ je to vlastné néjaké dobré jidlo.)
Ucitelka: ,,Proc si myslis, Zze tam md Anicka bonbony?“

Honzik: ,ProtoZe déti do skolky nosi vZdycky bonbdny, kdyZ maji narozeniny.” (vychazi
ze zazité zkusenosti)

/////

Anicka: (Anicka kyvala a nesméle se usmivala.) ,Mdm dneska narozeniny a maminka

mi dala do Skolky ¢okolddu pro déti.”

Obrazek ¢. 6

. % a panenka ?

7 )

Eako (W zatko| [ponban

?
{jidlo})
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Rozbor situace:

Béhem situace, ke které zde doslo, byly déti nuceny logickym uvaZovanim,
usuzovanim a praci s poskytnutymi informacemi pfijit na to, jakou véc Anicka
schovavala za zady. UvaZovani mlze mit rlizna kritéria zvolena uvazujici osobou nebo
pravidly, ulohou nebo ucitelem. V matematice, se kterou se déti setkaji ve Skole, bude
toto kritérium pro uvazovani (které informace budou ze slovni uUlohy potfebovat)
skryto napfiklad v otdzce. Téchto kritérii mGze byt i nékolik najednou. Honzik pracoval
s nékolika informacemi — do Skolky si témér vidy nosi déti hracky (nikdy nenosi
naptiklad obleceni, nadobi), predpokladal, Ze tedy véc za Anic¢inymi zady bude hracka,
jelikoz Slo o holci¢ku, kterd si nejradéji hraje s panenkami, usoudil, Ze za zady je
panenka. KdyZ se dozvédél, Zze o hracku nejde, byla zde druhd mozZnost, kdyz déti
nenosi hracky a Anicka fikala, Ze je to ,,néco dobrého”, tak to jsou bonbdny, protoze
jestli déti do Skoly nesou néjaké jidlo, tak tehdy, kdyZz maji narozeniny a cca v 85%
donesou bonbdny, nic tady castéji, nez bonbdny nikdo nenosi, z ¢ehoz podle mé

Honzik vychdzel (obrazek €. 6).
Cinnosti, kterymi Ize u déti proces uvazovani a usuzovani dale rozvijet:
= ,Prochazka”

Byly tfi déti (obrazek ¢. 7) — Martin, Kacenka, Radim, kazdé z déti Slo na prochdzku

s jednim zvifatkem — Zelva, pes, kocka. Zjisti, s kym Sel na prochazku Radim, kdyz:

a) Kacenka nesla se Zelvou,

b) Martin Sel s pejskem.

(Lze vytvaret rlzné varianty téchto ukol(.)
Obrazek ¢. 7

4 K o
. S kocka
R Karé @

. zelva

@

‘ zelva ‘ ‘ pes ‘ kocka
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,,Co maji spole¢ného?”

Déti sedi na lavicce, ja si vyberu napfiklad vSechny déti, co maji kratky rukav, tuto
skutecnost vSak nikomu nefeknu (tato skupina déti stoji pfed ostatnimi a vSichni
(véetné zvolené skupiny) pfichazime na to, co maji spolecného). Dalsi kritéria, ktera
mohu béhem této Cinnosti zvolit: Leh¢i: napriklad vezmu do zvolené skupiny vSechny
holcicky a kluci, ale i samotné holky pfichazeji na to, podle jakého kritéria jsem skupinu
vytvorila. Obtiznéjsi varianty: — skupinu vytvofim ze vSech déti, které maji modré odi,
dopravni prostfedek na triku, stejnou barvu backor, sponku ve vlasech, prouzky na

triku apod. (tato aktivita se vztahuje také k procesu tridéni).
= ,Co na stll nepatii?“

Na stll poloZzim nékolik predmét/obrazkl, které k sobé logicky patfi (obrazek ¢. 8),
dité si ma predméty/obrazky prohlédnout, a aniz by mu to cinilo velkou obtiz nebo se
zdrzovalo dlouhym usuzovani, mélo by okamizité urcit, kterd véc/obrazek na stdl

nepatfi.

Obrazek ¢. 8

R &
&5

,Kdo se ztratil v mlze?“

Déti sedi v krouzku, jedno poslu za dvere a jedno schovam pod dekou. Dité, které bylo

za dvefmi, musi pfijit, které z déti je pod dekou — ztraceno v mlze.
,Kdo snédl vic?“

Misa snédl vic lentilek nez Bara, Terezka méné nez Bara, kdo snédl nejvic lentilek —

demonstrace s lentilkami, kde si Ukol ovéfime.
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»Sudoku”

Umisti predméty tak, aby v kazdém sloupci i v kazdém fadku byl od kazdého pfedmétu

jeden (obrdzek €. 9).

I:l Obrazek ¢. 9

4

adA

»Pokracuj dale”

Zac¢nu ukladat kosticky do fady podle néjakého pravidla, ukolem déti je na pravidlo
prijit a vjeho zadani pokracovat. Pravidla mohou byt formulovana rtzné. Zalezi na
pedagogovi, zda dité nechd pokracovat samo (obrazek ¢. 10), a tudiz na ném necha i
vytvoreni vlastniho pravidla, nebo mu zadani ztizi vtom, Ze jasné urci néktery

z poslednich prvkd. Ukolem ditéte je tedy pravidlo odkryt a Fadu dokonéit.

- . . - ? ? ? ? Obrézek & 10

= Pracovni listy”

Razné druhy pracovnich listd, které u déti dale rozvijeji proces uvazovani/usuzovani —

uvazuj, co sem nepati? (viz priloha ¢. 9)
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Setkdni s pojmem Cislo — pocet

Popis situace:

V télocvicéné si Ctyti déti hraly spolec¢né — stavély si kulickovou drahu, kdyz je
prestala bavit, tak ji uklidily a rozhodly se, Ze si kazdy postavi svlij domecek. Tak zacaly
stavét, ke stavbé vyuZily molitanové stavebnice. Pfisel ke mné Jifik, zda si pro kazdého
mUzZe pujcit jednoho ,jezka” — jednd se o balanéni masaini Cocku, ktera slouzi ke
cviceni, ale po dohodé si ji déti mohou pUjcovat i ke svym volnym hram. S puUjcenim
jsem neméla problém, ale kdyz si Jitik se mnou pUljceni domlouval, tak k ndm pfibéhl
Marek, a volal na lifika, Ze ,,ndm to nevyjde”. Zeptala jsem se tedy, co by jim nevyslo.
Marek mi odpovédél, Zze kluci jsou 4 (ukdzal prstem na jednoho, po druhém
a u kazdého pouzil dalsi ¢islo po sobé jdouci, stejnou techniku vyuZil i u pocitani ,,jezk(“
— ,jedna, dva, tfi, ¢imz urcily konecny pocet 3). ,Musime si najit néco jiného neZ ty
JJjezky”, to by ndm nevyslo” (obrazek €. 11). Chvili jsem kluky pozorovala, béhali po
télocviéné a shanéli néco, co by jim nahradilo ,jezky“, které chtéli pouzit jako zZidlicku
do svého domecku. Nakonec napocitali 4 polStarky a kazdy z kluk( si jeden vzal do

svého domecku, kde jim slouzZil jako Zidlicka.

Obrazek ¢. 11

A A A
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Rozbor situace:

Zde jsme si mohli ukdazat, Ze ma Marek jiz dobré pocetni predstavy a je schopen
vyjadFit kvantitu danych objekt( uréité. Cislovka, kterou Marek pouZil naposledy, ndm
uréuje pfirozené Cislo, které nam uddvd pocet prvkd. V matematice jim fikdme
ordinalni Cisla. Déti by za Cislem mély vidét stale skupinu predmétl. U mladsich déti (3
— 4 roky) lze jesté predpokladat, Ze nemaji dosud s vyslovenim Cisla spojen zaroven
konkrétni pocet. Ve své tfidé jsem si mohla ovéfit skutecnost, kdy jsem této vékové
skupiné ukazovala tfi prsty (dva na jedné ruce a jeden na ruce druhé, jako na obrazku
nize) a polozila jim otdzku, zda ukazuji tti prsty. Tvrdili mi, Ze ne, a to ani po tom, co
jsme je spocitali a Cislovkou ,tti“ urcili pocet prstll. Opét jsem se zeptala, zda ukazuji tfi
prsty a déti opét odpovédély zaporné. Kdyz jsem je pozadala, aby mi ukdzaly, kolik je
tri, pouzily klasicky vzor — prostrednicek + ukazovacek + palec na jedné ruce, jak jsou

zvyklé ukazovat (obrazek ¢. 12).

Obrazek ¢. 12

Zde lze demonstrovat, Zze tato vékova skupina nemad zatim propojeno cislo
s danym poctem a tento proces jesté nechapou. Ve skupiné déti starSich jsem pouzila
rizné kombinace ¢isel od dvou do osmi, pfevazna vétsina jiz témér s jistotou dokazala
urcit pocet ukazovanych prstd, ackoliv jsem u jednoho poctu pouzila i nékolik riznych
kombinaci. S ¢islem a jednoduchymi Ciselnymi operacemi se déti setkavaji v mnoha

jeho vyznamech a pouzivaji je zcela pfirozené.

Cinnosti, kterymi Ize pocetni pfedstavy a praci s ¢islem dale rozvijet:
»Koralky“

Navlékni tolik koralku, kolik hodis na kostce.
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,Rekni kolik”

Prace s redlnymi pfedméty — pokladani otdzky détem béhem volnych her a rliznych
¢innosti déti (kolik hrneckli mate na stolecku, kolik zvifatek mate v ohradce, kolik
rukavic mate ve skfince, kolik knedliki mate na talifi, kolik obrazk( je na nasténce,

kolik vas doma bydli aj.).
=, Poznas dislici na obrazku?“

Na karticce mame nakreslena Cisla od jedné do péti, dité, které pozna zdpis téchto
Cisel, si vybere jednu z karticek a na hromadku donese tolik predmétd, kolik nam udava

karticka.
,Kosticky”

Vezmi si Sest kosti¢ek a néco postav, stale mas stejnych Sest kosticek a zkus postavit
néco jiného, zkus jesté néco dalsiho (zménou konfigurace se pocet prvkl neméni), déti

stavi napfr. domecek, komin, masinku aj.

= ,Méné - vice”
Mdam pred sebou pét kastanu, dones si tolik kastand, abys mél méné nez ja, mam tfi
kastany, dones tolik kastant, abys mél vic, nez ja, mam dva kastany, ty mas mit o jeden
vic, nez mam ja.

= ,Predméty na stole”

Na stll poloZzime pét riznych predmétl (détem reknu, Ze na stole musi byt vidy pét
véci) budeme se stfidat a ja si néco ze stolu vezmu, nebo pfiddm a ty ze své hromadky
na stal das, nebo vezmes tolik predmétd, aby na stole byl vidy stejny pocet — pét. (dité
se nemusi, ale i mGze divat, kolik predmétd ubiram/pfidavam — jedna se totiz o rlizné
predméty, napr. pastelka, fix, balik kapesnikd, IZicka, balzam na rty, susenka, vidlicka,

nhzky, kostka, tacek, aj.).
=, Obruce”

Ptipravim si pét obruci, kde bude rdzny pocet prvka (v prvni - pét jablek, ve druhé - tfi
hrusky, ve treti - Sest hrneck(, ve Ctvrté - tfi baldnky, v paté — Ctyfi auticka) déti se

postavi kolem té obruce, kde je prvkd nejvice. Je nékde prvk( stejné?
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= ,Kolace”

V pohddce ,,0 neposlusnych kazlatkdch“ nechala maminka tfi klizlatka samotna, aby
nemély hlad, nechala jim tam ksvacince Sest kolack(i, dokaze$ je rozdélit tak, aby

vSechna klizlatka méla stejné (prace s obrazky a piktogramy).
= ,Na kukacku”

»Kukacko,- zakukej“, jedno z déti je kukacka a ta kukd v poctu z pravidla od jedné do
cca 6, nebo 10. Kukacka urcuje svym kukanim, kolik krokt udélame smérem k danému
cili.

=, Kosicky”
Urovnam vedle sebe Sest kosickl, v prvnim bude jedno jablicko, ve druhém nic, ve
tfretim také nic, ve Ctvrtém budou ctyfi jablicka, v pdtém zase nic a v Sestém Sest
jabli¢ek, ukolem je do prazdnych kosi¢kl doplnit tolik jablicek, aby byla ciselna fada

kompletni.
= Pracovni listy”

RGzné druhy pracovnich listli zamérené na rozvoj pocetnich predstav a préci s ¢islem u

predskolnich déti (pfiloha ¢. 10, 11).

Orientace v prostoru, v roviné — prostorova predstavivost

Popis situace:

Skupina déti si béhem volnych rannich her vytahla Polikarpovu stavebnici. Déti
se rozhodly, Ze si z ni postavi domecky, auta, garaze, dokonce si vzali dalsi rekvizity jako
lano, prostéradla, molitanovou stavebnici aj. Kdyz si déti stavby a auta dostavély,
zacaly si hrat, béhem téchto her zaznélo mnoho pokyn(, které déti béhem namétové
hry pouzily. Tato skupina déti se chodila navstévovat, jezdila v auté na vylety, koupala
se v bazénu, béhala po télocvicné jako kocicky a pejsci. Méla jsem moznost déti pfi hie
pozorovat a poslouchat, zaslechla a zapsala jsem si napfiklad tyto fraze, které

obsahovaly uréovani polohy v prostoru (obrdzek ¢. 13).
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Obrazek ¢. 13

obr. 2

obr. 1
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obr. 10

(Orientace na obrazku ¢. 13)

- ... bazén postavime mezi mym a tvym domeckem...” (obr. 1)
- ... halej kocicce mléko do misticky...” (obr. 2)

- ,... vchod do mého domecku je za stromem...” (obr. 3)

- ... muj bazén je pred domeckem...” (obr. 4)

- ... auto zaparkujeme doprostred gardZe...” (obr. 5)

- ... ha vylet pojedu prvni ja...” (obr. 6)

- ,... jd nechci byt posledni...“(obr. 7)

- ... ha koberci postavime zoologickou zahradu...“(obr. 8)

- ,...pod stromem budeme mit gardz...” (obr. 9)

- ,... musime jet vedle sebe, ty budes vpravo a jd pojedu na druhé strané...” (obr. 10)
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Rozbor situace:

Dité urcuje a rozeznava polohové vztahy v roviné a v prostoru. Pro orientaci
v prostoru jsou zakladnimi prvky geometrické tvary, nikoli ¢isla. S geometrickymi tvary
se déti setkdvaji od nejutlejSiho véku, a to hlavné na predmétech, které je obklopuiji.
Tyto geometrické tvary zastupuji jakékoliv predméty kolem nds (ve Skolce, v pfirodé,
doma). Jde zde o sprdvné pochopeni usporadani geometrickych tvar(/objektl. Déti
rozumi pojmim uréujicim polohu predmétu, jako je napfiklad nahore/dole,
vpravo/vlevo, pod/nad, pred/za, niZsi/vyssi, vétsi/mensi, uvnitf/vné, na zacdtku/na
konci/uprostied, prvni/posledni, vpredu/vzadu. Stejné tak dokaZi rozpoznat zakladni
geometrické tvary v roviné (Ctverec, trojuhelnik, obdélnik a kruh) a zvladnou uréit jejich
zakladni vlastnosti. Nebo geometrické tvary v prostoru, a to predevsim krychli, kouli,
valec (po pfirovnani tvaru hranolu k hranolkim, se kterymi se déti velice casto

setkdvaji, poznaji také hranol).

V pfipadé orientace v roviné se nejlépe a prirozenym zplUsobem tyto vztahy

buduji pravé pfi kresleni, kde se snaZi znazornit vztahy a vzajemné polohy objekt(.

Cinnosti, kterymi lze u ditéte rozvijet orientaci v prostoru, v roviné - prostorova

predstavivost:

a) v prostoru

= Labyrinty”
Z molitanovych kostek postavime labyrint, ktery déti prochazeji, béhem cesty
komentuji kroky, které budou provadét.

= _Rozcvicka“

Béhem kazdodenniho cviéeni lze détem davat rGzné pokyny (naptiklad pfi cviceni
s miéem — ,schovej mi¢ za sebe”, ,stoupni si pred mic¢“, ,zvedni mi¢ nad hlavu”,
»presko¢ pres mic“, ,béhej okolo mice”, ,,hod mic¢ pres nataZené lano”, ,polozZ si mi¢ na

bricho”, ,,dokutdlej mi¢ ke kamarddovi“, ,uloZ mi¢ do kose/policky”).
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=  Komin“

Postav komin ze ctyr kostek (Cervend, Zluta, modra, zelend) (obrazek €. 14) tak, aby
Zlutd byla na modré nebo viz obrazek — postav komin tak, aby zelena kosti¢ka byla pod
modrou (prace s rlznymi variantami, déti maji ke splnéni pokynu ,zelend kosticka pod
modrou” velké mnozstvi variant, aby splnily tuto podminku, s détmi je vSak dobré
probrat spravnost vSech détmi postavenych variant, protoZze kdyZ potvrdite spravnost

u jedné, ostatni se stavaji pro déti nespravnymi, prestoZze tomu tak neni).

Obrazek ¢. 14
= =
L
ﬂ [ ]
- I:' e &9

»Zakresli do mapy”

Détem rozddme rozkresleny prostor v mistnosti (obrazek ¢. 15). Déti si jej z daného
bodu A (start) do bodu B (cil) mohou projit jakoukoliv variantou, kterou do mapy pak

zakresli.

| lavicka |

Obrazek ¢. 15

obména
= ,Cesta podle mapy”

Rozkresleny prostor jako u ¢innosti vySe, ale cesta mezi bodem A i B je jasné dana

(obrdazek €. 16), dité ji v prostoru musi projit podle zadani v mapé.
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Obrazek ¢. 16

lavitka

= ,Véze"

Postav co nejvyssi véz (libovolny vybér kostek/stavebnic), porovnavej vysku véie
s ostatnimi, kdo ma nejvyssi véz, kdo nejnizsi, je véz vyssi nez pani kucharka, je vyssi
nez (nejmensi dité ze tridy) Kacenka?

»,Stavime podle pokynu“

Dvojice déti si k sobé sednou zady, k dispozici pred sebou maji kostky, jedno z déti
postavi stavbu, za uUkol pak bude mit popsat stavbu kamaradovi, ktery k nému sedi

zady, ten se pak podle popisu snazi postavit stavbu stejnou, nakonec porovnavaiji.
=, Obkreslovani“

Mame velkou roli papiru, cca 125 x 500 cm, déti maji k dispozici celou plochu papiru a

nosi sem rGzné kusy stavebnic, které obkresluji, a tvary se pokousi pojmenovat.
=, Ztracené klubicko”

Bylo jedno klubi¢ko, co wvyskocCilo z koSiku, skocilo na polici, spadlo pod Zidlicku,
kutdlelo se po klaviru a sedlo si na lavicku, bylo smutné, Ze se ztratilo, poradite, jak se
dostane zpatky (cestu s klubickem redlné prochdzim a poklddam na mista, jak je
popisuji ,na polici, pod Zidli,...“). Déti by mé mély pozpatku navigovat tak, jak jsem

prochazela, aZz se dostane zpét do kosiku. Nebo mohou cestu klubicka uréovat déti.

b) vroviné

= Vystfihovanky”

Vystrihovani podle predlohy (napfiklad rizné geometrické tvary), rozstfihej obrazek a

slozZ jej zpét.
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»Obrazkovy diktat”

RGzné varianty: 1. ,Nakresli strom, pod stromem dvé kyticky, nad stromem mrak, ze
kterého vykukuje slunce, na stromé tii jablicka,...” 2. ,SloZ papir na polovinu, to samé
udélej jesté jednou, ted' papir rozloZ — vznikly ti Ctyri policka (obdélniky), vpravo nahoru

nakresli sebe, vlevo dolii - domecek, vpravo doli - kytku, vlevo nahoru - jablicko.”)
= , Pexeso”

Tim, Ze se dité snazi zapamatovat polohu konkrétniho obrazku, se u néj rozviji

schopnost orientovat se v roviné.
=, Papirova pohadka“

Dité dostane predtiStény obrdzek, na kterém jsou piktogramy (obrdzek €. 17), ucitelka
vypravi pribéh a dité, jakmile zaslechne v pfibéhu o véci, kterou ma na obrazku, si véc
zapamatuje, pak od ni pokracuje a tuzkou zakresli ¢aru k dalSimu obrdazku (,byla jedna
kocicka, kterd rdda chodila ven na prochdzky, jednou byl moc krdsny den a venku svitilo
sluni¢ko (¢ara od kocicky ke sluni¢ku), pod stromem, bylo moc prijemné tak si pod néj
lehla (¢ara od sluni¢ka ke stromu), jenZe ji spadlo na hlavu jabli¢ko (¢ara od stromu

k jabli¢ku), tak se rozhodla jit domu” (¢ara od jablka k domku).

Obrazek ¢. 17
ab

= Pracovni listy”

RGzné druhy labyrintl, pracovni listy zaméreny na pravolevou orientaci (vybarvi
auticka jedouci vpravo, pejsky jdouci vlevo, vybarvi prvni obrdzek zleva, vybarvi
obrazek mezi jablicky, vybarvi posledni obrdzek...), spojuj tecky v obrazek, porovnej
obrazky (jsou stejné/odlisné — vybarvi jen ty stejné). Ukazka nékterych pracovnich list(

(ptiloha €. 12 - 13).
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3.6 Shrnuti vyzkumné c¢asti

Ve své praci jsem se zaméfila na péstovani predmatematické gramotnosti. Svou
praci jsem koncipovala tak, Zze jsem se béhem celého Skolniho roku zaméfila na sbér
dat. Zapisovala jsem si zajimavé situace, které se v prlibéhu celého roku u predskolnich
déti objevovaly. Vybirala a zapisovala jsem si predevsSim ty situace, kde byly déti
nuceny néco vyresit, k né¢emu dojit, nebo se potykaly s néjakym problémem. V kazdé
z téchto situaci jsem dale hledala matematické procesy, které déti vyuzily k feseni. Pro
lepsi prehled jsem kazdy matematicky proces rozdélila podle toho, jak uvadim v casti

teoretické.

Abychom si jako uditelky uvédomily, jakymi zplsoby péstovat
pfedmatematickou gramotnost, je pro nas nutné dobfe se vdané problematice
orientovat. Rozdéleni na jednotlivé ¢asti, tedy matematické procesy, mi bylo
napomocno predevsim pro mou pedagogickou praxi. Diky vyhledavani situaci a jejich
rozboru, se mnohem |épe dokazi v konkrétnich matematickych procesech orientovat.
Nebyl pak pro mé problém sestavit navrh na ¢innosti s détmi, které se na rozvijeni
jednotlivych procest zaméruji. Ukazky konkrétnich situaci s priloZenymi navrhy na
nékteré cinnosti, by mohly byt ndpomocny k tomu, jak vhodnym zplsobem zapojovat

metody, které u déti pfedmatematickou gramotnost dale rozvijeji.
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Zavér

MoZnd by se mohlo zdat, Ze se vySe uvedenymi Cinnostmi snazim posunout
hranice Skolniho vyucovani k détem predskolniho véku. Neni tomu tak, spiSe se snazim
vyuzivat jejich vyvojového stadia, kde se vytvari myslenkové procesy a stavi se zaklady
pojmd, které jsou nesmirné dllezité pro celoZivotni vzdélavani kaZzdého jednice. Navic

jejich realizace s détmi je podporena velkou touhou déti po pozndvani novych véci.

V teoretické casti jsem se vénovala vyvoji téchto procesll a prehledu pojmi,
jejichz zaklady se vytvareji v predskolnim vzdélavani. Nedokazi si totiz predstavit, Ze by
Slo néktery z matematickych procest rozvijet, kdyz se nebudeme orientovat
v télesném, kognitivnim vyvoji ditéte a nebudeme znat specifika tohoto vékového
obdobi. JelikoZz se ve své praci zaméruji na péstovani predmatematické gramotnosti,
povaZovala jsem za nutné v teoretické casti zminit také specifika matematickych
predstav déti predskolniho véku. Za stejné dlleZitou povazuji znalost jednotlivych
matematickych procesli. Péstovani predmatematické gramotnosti se odehrdva
v prosttedi matefské Skoly, musi tedy spliovat urcité pozadavky, které jsou na
predskolni vzdélavani kladeny, a mély by byt vsouladu s RVP PV. Hlavnim ukolem
teoretické ¢asti bylo shrnout dostupné informace, které mohou do urcité miry ovlivnit

péstovani predmatematické gramotnosti ve vzdélavani.

Svaj vlastni akéni vyzkum jsem postavila na pozorovani déti predskolniho véku.
Vypozorovala jsem velké mnoizstvi situaci, kde se u déti projevily rlizné druhy
matematickych procest (tfidéni, orientace v roviné, urceni poc¢td) a — pouzivani pojmu
(Cislo, trojuhelnik). Tyto situace jsem si peclivé zapisovala, hledala v nich jednotlivé
matematické procesy a snaZzila se je pfiradit k matematickym procesim, o kterych se
zminuji v teoretické ¢asti. Béhem vyzkumu jsem se naucila lépe si vysvétlovat, a vice si
tak vS§imat nékterych matematickych procest, coz povazuji za obrovsky pfinos pro mé
jako pro pedagoga predskolniho vzdélavani. Po dokonceni této prace budu na rozvijeni
predmatematické gramotnosti nahlizet zase z trochu jiného, odbornéjsiho dhlu

pohledu.

Mym udkolem dale bylo sestavit ndméty na cinnosti, které by péstovaly

predmatematickou gramotnost. Naméty jsem roztfidila tak, aby byly prehledné
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rozdéleny podle toho, které oblasti konkrétné se vénuji, ackoliv mohu fict, Ze velka
spousta z nich se prolind. Tyto ¢innosti by mély byt vhodné pro déti predskolniho véku
a korespondovat s pozadavky na predskolni vzdélavani, podporovat v nich
samostatnost a radost ze splnéni Ukolu nebo cinnosti. VSechny tyto aktivity jsem
s détmi jiz délala a stale délam. Tridéni Cinnosti podle toho, na ktery matematicky
proces se zaméruji, mi pomohlo v nasledném planovani. Abychom docilili rozvoje
ditéte ve vSech oblastech matematické gramotnosti, je dulezité se v matematickych
procesech dobfe orientovat. Jednotlivé Cinnosti détem nabizet ve vyvazeném poméru

a vytvaret tak dobré predpoklady pro péstovani predmatematické gramotnosti.
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Prilohy

Ptiloha 1 — pracovni list ,Pfifazovani
Ptiloha 2 — pracovni list ,Pfifazovani
Pfiloha 3 — pracovni list ,Porovnavani“
Ptiloha 4 — pracovni list ,,Porovnavani“
Pfiloha 5 — pracovni list ,Porovnavani“
Ptiloha 6 — pracovni list , Tridéni“

Pfiloha 7 — pracovni list , Tfidéni“

Ptiloha 8 — pracovni list ,Usporadani“

Ptiloha 9 — pracovni list ,,Uvazovani/usuzovani“
Ptiloha 10 — pracovni list ,Pocet/Cislo”

Ptiloha 11 — pracovni list ,Pocet/Cislo”

Pfiloha 12 — pracovni list ,,Orientace v roviné“

Pfiloha 13 — pracovni list ,,Orientace v roviné“
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Pfiloha ¢. 1 ,Pfitazovani“ (Hraskovy nejoblibenéjsi ukoly pro predskolaky, 2004)

Prifazovani. Spoj Carou predméty, které k sobé patfi.
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Ptiloha €. 2 ,,Pfifazovani“ (Hraskovy nejoblibenéjsi ukoly pro predskolaky, 2004)




Ptiloha €. 3 ,,Porovndavani“ (RAADCE predskolniho vzdélavani, 2007)

Porovnej trojice obrazka a rozhodni, ktery 2 nich je nejvétsi. Mazes si pomoci
méritkem, tuzkou, prouzkem papiru nebo provazken.




Pfiloha €. 4 ,,Porovnavani“ (vlastni navrh)

Najdi nejdelsi a nejkratsi ¢aru — vyuzij provazek pro porovnani



Ptiloha €. 5 ,,Porovnavani“ (RAADCE predskolniho vzdélavani, 2007)

Porovnej obrazky a rozhodni, jestli jsou stejné.
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Ptiloha €. 6, Tridéni“ (vlastni navrh)
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Ptiloha ¢. 7 , Tridéni“ (RAADCE predskolniho vzdélavani, 2007)
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Ptiloha €. 8 ,,Usporadani“ (vlastni navrh)

Jak malif kreslil slunicko?
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Pfiloha ¢. 9 ,UvaZovani/usuzovani“ (Hraskovy nejoblibené;jsi ukoly pro predskolaky,

2004)

Jeden z péli obrazkd mezi ostaini nepatii. Najdi ho a povéz, prod jsi ho vybral.
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Pfiloha ¢. 10 ,Pocet/Cislo” (Struktura ¢isla 1 a7z 10 — Bednarova Jifina, 2004)
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PFiloha €. 11 ,Pocet/Cislo” (RAADCE predskolniho vzdélavani, 2007)

Doplii do tabulky potfebny pocel slunicek.
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Doplit potfebny pocet stejnych obrazki podle fantazie.

Doplii potfebny poé¢et néjakych raznych obrazku.
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Ptiloha €. 12 ,,Orientace v roviné“ (vlastni tvorba)
,Nakresli nejkratsi cestu

holc¢icky k domecku. Potom zkus

vymyslet nejdelsi cestu.”




Ptiloha €. 13 ,orientace v roviné” (vlastni tvorba)

Vybarvi nékteré trojuhelniky nahore. Vybarvi vSechny kruhy dole.
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