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Komunikacné-socialni kompetence specialniho pedagoga pri praci
s détmi s Aspergerovym syndromem

Abstrakt

Tématem bakalarské prace jsou komunikacné-socidlni kompetence specidlniho
pedagoga pfi praci s détmi s Aspergerovym syndromem. Prace si klade za cil sestaveni
souboru komunikacné — socialnich kompetenci specialniho pedagoga vyplyvajicich ze
soucasné situace a moznosti vzdélavani zaka s Aspergerovym syndromem. Zaroven
mapuje situaci kolem zafazeni téchto déti do vzdelavaciho systému a definuje rizné
postaveni specidlniho pedagoga v souvislosti s ndplni jeho profese ve vztahu k této

cilové skuping.

Teoretickd cast obsahuje popis postaveni specialniho pedagoga v soucasném
systému vzdélavani a vymezuje jednotlivé role specidlniho pedagoga vzhledem k néaplni
jeho prace. Dale se vénuje vymezeni terminu Aspergerova syndromu a problémovym
oblastem tohoto postizeni. Néaplni této Casti prace je rovnéz pedagogicka diagnostika
déti s AS a jeji nastroje a moznosti vzdélavani téchto jedinct. V navaznosti na uvedené
informace také popisuje komunikacné — socidlni kompetence specialniho pedagoga
potiebné k jeho praci s détmi s Aspergerovym syndromem a potiebné legislativni a jiné

zdroje, které tyto kompetence vymezuji.

V navaznosti na naplnéni cile bakalarské prace je v praktické casti vyuzito
kvalitativniho vyzkumu a jako vyzkumny design byla zvolena metoda ptipadové studie.
Tato Cast prace obsahuje predvyzkum, ktery mapuje souCasnou situaci zarazeni deti
s Aspergerovym syndromem do systému vzdélavani v Ceské republice v ramci
jednotlivych kraji a dvé ptipadové studie, které popisuji postaveni $kolniho specidlniho
pedagoga piisobiciho na zékladni Skole hlavniho vzdélavaciho proudu a postaveni

specidlniho pedagoga ptisobiciho ve specialné pedagogickém centru.

Vystupem bakalarské prace je kompresivni formulace souboru komunikacné —
socidlnich kompetenci specialniho pedagoga ziskana na zéklad¢ zavérh teoretické a
praktické casti této prace. Zavery vyplyvajici z vyzkumného Setieni dokazuji, ze

potfebné komunikacné — socidlni kompetence vyplyvaji nejenom ze specifika prace



s détmi s Aspergerovym syndromem, ale zaroven obsahuji i jiné potfebné osobnostni a

profesni schopnosti.

Bakalafska prace mize slouzit jako studijni material pro studenty pedagogickych
obort a pro specialni pedagogy, ktefi se této problematice vénuji. Dale mtize tato prace
poskytnout informace i rodicim déti s Aspergerovym syndromem a §irSi pedagogickou

vetejnost.
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poradenstvi



Social communication of special teachers working with children with
Asperger’s syndrome

Abstract

The subject of the bachelor thesis is the communication-social competence of a
special teachers in working with children with Asperger syndrome. The thesis aims at
compiling a set of communication - social competences of a special pedagogue resulting
from the current situation and possibilities of pupils' education with Asperger syndrome.
It also maps the situation around the inclusion of these children in the education system
and defines the different status of a special teachers in relation to the occupation of his

profession in relation to this target group.

The theoretical part describes the position of a special teachers in the current
system of education and defines the individual roles of a special educator with regard to
the content of his work. It also deals with the definition of the term Asperger syndrome
and the problem areas of this disability. This part of the thesis is also a pedagogical
diagnosis of children with AS and its tools and possibilities of education of these
individuals. In connection with the above mentioned information it also describes the
communication - social competences of the special teachers necessary for its work with
children with Asperger syndrome and the necessary legislative and other resources that

define these competencies.

In connection with the fulfillment of the aim of the bachelor thesis, qualitative
research was used in the practical part and a case study method was chosen as a
research project. This part of the thesis contains a pre-survey that maps the current
situation of inclusion of children with Asperger syndrome in the Czech Republic's
education system within individual regions, and two case studies describing the position
of a special school teacher working at a primary school primary school and the position

of a special educator operating in a special pedagogical center.

The output of the bachelor thesis is a compressive formulation of a set of
communication - social competences of a special teachers obtained on the basis of
conclusions of the theoretical and practical part of this work. The conclusions from the

research show that the necessary communication and social competences arise not only



from the specifics of working with children with Asperger syndrome but also from other

necessary personal and professional abilities.

The bachelor thesis can serve as a study material for students of pedagogical
disciplines and for special teachers who deal with this issue. Furthermore, this work can
also provide information to parents of children with Asperger syndrome and the wider

pedagogical public.
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Uvod

Verbalni 1 neverbalni komunikac¢ni kompetence predstavuji pro déti s Aspergerovym
syndromem kli¢ovy problém v jejich interakci s okolim. Nizka frustracni tolerance,
pomalé zpracovavani smyslovych podnéti a zkreslena abstrakéni projekce v mySleni
ditéte s Aspergerovym syndromem cCasto pfispivd kjeho izolaci v kolektivu.
Komunikacné¢ — socidlni kompetence specidlniho pedagoga by mély optimalné
korelovat se specifikami tohoto postizeni a zohlediniovat osobnost ditéte a jeho moznosti

ohledné schopnosti zapojeni se do vychovné vzdélavaciho procesu.

V teoretické Casti této prace budu popisovat osobnost specidlniho pedagoga v jeho
jednotlivych rolich a popisem problematiky Aspergerova syndromu. Soucast této ¢asti
budou tvofit i moznosti vzdélavani zakli s Aspergerovym syndromem, specialné
pedagogicky pfistup k témto détem a nastroje pedagogické diagnostiky. V zavéru
teoretické casti sestavim soubor komunikacné — socialnich kompetenci specidlniho

pedagoga potiebné pii praci s témito détmi.

V empirické ¢asti provedu pfedvyzkum mapujici miru integrace déti s Aspergerovym
syndromem do vzd¢lavaciho systému a zpracuji ptipadové studie, kterych vystupem
budou odpovédi na vyzkumné otdzky a sestaveni souboru komunikacné — socialnich

kompetenci vyuzivanych pfi praci s détmi s Aspergerovym syndromem.

Tato prace by mohla slouzit jako zdroj informaci pro dalsi specialni pedagogy, ktefi
se danou problematikou zabyvaji i studenty oboru specialni pedagogika jako studijni
materidl. Dale mtize pomoct ziskat nahled 1 SirSi vefejnosti, kterou tato problematika

zajima.
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1 Specialni pedagog

Pancocha (2013) popisuje specialni pedagogiku jako védu, kterd neni primarné o
Clovéku se specifickymi vzdélavacimi potfebami ale pro Cloveka se specifickymi
vzdélavacimi potiebami a Renotiérova (2006) a Pipekova et al.(2010) popisuji specialni
pedagogiku jako disciplinu, ktera se vénuje zékonitostem specidlni vychovy a
vzdelavani osob se znevyhodnénim zptisobem odpovidajicim jejich vhodné piipravé na
spolecenské a pracovni uplatnéni v zivoté. Specialni pedagog teda miize byt definovan
jako: pedagog, ktery ma vzdeélani a kvalifikaci pro praci s osobami vyZadujicimi zvldstni
péci ve Skolach a zarizenich specialniho Skolstvi. Miize se uplatnit ve védecko —
vyzkumné, organizacni a metodické cinnosti prislusného oboru (Prucha et al., 2009,
s.277). Specialniho pedagoga jako osobu zabyvajici se specialn¢ — pedagogickou péci o
osoby se zdravotnim postizenim nebo zdravotnim ¢i socidlnim znevyhodnénim popisuje
Valenta (2009) a zaroven uvadi, ze je bran zietel na edukaci, reedukaci a kompenzaci,
diagnostiku, terapeuticko — formativni intervenci a integraci osob s postizenim. Kvuli
interdisciplinarit¢ specialni pedagogiky je zaméfeni specidlniho pedagoga, jako
kvalifikovaného odbornika v ptfisluSném oboru zaméfeném na jednotlivd postizeni a

jejich specifika délené na jednotlivé oblasti, které nazyvame pedie. Tyto d€lime na:
e Logopedii — pro jedince s narusenou komunikaéni schopnosti
e Surdopedii — zaméfenou na jedince se sluchovym postizenim
¢ Oftalmopedii — zamétfenou na jedince se zrakovym postizenim

e Etopedii — =zaméfenou na jedince sporuchami chovani a osobam

s psychosocialnim ohrozenim
e Somatopedii — pro jedince s t€lesnym postizenim

e Psychopedii — discipliny specializujici se na rozvoj, vzdélavani, a socializaci osob

s mentalnim postizenim (Valenta, 2014).

Jako zasadni se jevi kvalifikace specidlniho pedagoga dle legislativnich ptedpisil,

které vymezuje zakon ¢. 563/2004 Sb. o pedagogickych pracovnicich v platném znéni
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dle §18 sposledni novelizaci vroce 2016.Podle vySe uveden¢ho zékona specialni
pedagog ziskd odbornou kvalifikaci vysokoSkolskym vzdélanim ziskanym

v akreditovaném magisterském programu zaméieném na:
a) specialni pedagogiku

b) pedagogiku predskolniho véku nebo na ptipravu ucitelti zdkladni skoly nebo na
piipravu ucitelli vSeobecné-vzdélavacich predméti stiedni Skoly nebo na piipravu
vychovateli a dopliyjicim studiem k rozSifeni odborné kvalifikace

uskute¢iiovaném vysokou skolou, nebo

c¢) studijniho oboru pedagogika a dopliujicim studiem k rozsifeni odborné

kvalifikace uskute¢iiovaném vysokou skolou

Dle §3 odst.1 zakona ¢. 563/2004 Sb. v platném znéni, jsou podminky pro

pedagogického pracovnika pii vykonu profese nasledujici:
e PIna zptsobilost k pravnim tkonim
e Odborna kvalifikace pro ptimou pedagogickou ¢innost, kterou vykonava
e Bezuhonnost
e Zdravotni zplsobilost
e Prokazana znalost ¢eského jazyka

Sekera (2009) uvadi, Ze abychom mohli znat vlastnosti a kompetence specialniho
pedagoga potifebné pro danou profesi, musime zndt népln jednotlivych ukoli dané

profese.

1.1 Specidlni pedagog jako pedagog a vychovatel

Pipekova (2010) uvadi propojenost specidlni pedagogiky s obecni pedagogikou a
didaktikou. Podle Stielce a Svece (2004) je pro pedagoga diileZita orientovanost v ramci
jeho predméti a schopnost transformace novych poznatki do obsahu vyuky. Jeho

schopnost motivovat zaky k samostatnému uceni, cilevédomosti a rozvijeni tvofivosti
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tvoii zaklad jeho didaktickych a psychodidaktickych kompetenci. Sledovani novych
trendd ve vychové a vzdélavani i aktudlnich znalosti o pravech ditéte a moznostech
jejich zakomponovani do oblasti komunikace se zdkem vymezuje oblast jeho
manazerskych a normativnich kompetenci. V obecné pedagogické roviné se jednd i o

schopnost pedagoga organizovat pracovni a volnocasové aktivity zakil a sebe sama.

Speciélni pedagog vede pedagogickou dokumentaci dle zdkona ¢. 101/2000 Sb. ve
znéni pozdé€jSich predpisi o ochran¢ osobnich udaji. Podili se na vypracovani
Individuélniho vzdé€lavaciho planu vychazejiciho z Rdmcového vzdélavaciho planu a
Skolniho vzdélavaciho planu, které jsou legislativné vymezeny v zdkoné &. 561/2004
Sb. ve znéni pozdéjsich predpisi o predskolnim, zdkladnim, stfednim, vyS$im

odborném a jiném vzdélavani novelizovaném v roce 2016.

1.2 Specidlni pedagog jako diagnostik

Pfinosilova, Pipekova (2006) uvadi, ze specidlné pedagogicka diagnostika je
soucasti specialni pedagogiky a soustied’uje se na ziskani informaci o osobnosti jedince
a jeho moZnostech v oblasti vzdélavatelnosti a vychovatelnosti. Legislativné je
zakotvena ve vyhlasce €. 197/2016 Sb. o poskytovani poradenskych sluzeb ve skolach a
Skolskych poradenskych zatizenich. Specialni pedagogickd diagnostika na rozdil od
pedagogické diagnostiky vyzaduje individudlni pfistup a zarovenn by méla probihat
interdisciplinarné. Specidlni pedagog tedy vychazi zl€karské a psychologické
diagnostiky. Jeho cilem vSak neni lécba, ale vychova a vzdélavani. Ke stanoveni
vhodného specidlné pedagogického piisobeni vyuziva rtizné diagnostické metody jako
napf. pozorovani, rozhovor, dotaznik, testy na zjiStovani urovn¢ jemné a hrubé
motoriky. Déle také testy na zjiSténi trovné védomosti a mluvené feci. Tyto testy jsou
zpravidla standardizované a analyza jejich vysledkl piispiva ke stanoveni potifebné

specialné pedagogické intervence.

Podle prizkumu, ktery provedl Nérodni ustav vzdélavani vr. 2008, patii mezi
nejcastéji vyuzivané standardizované testy napf. Orientacni test dynamické praxe
vyuzivany u déti s komplexnim opozdénim vyvoje a Skdla Oseretského monitorujici

motoricky vyvoj ditéte (NUV, 2017).
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1.3 Specidlni pedagog jako poradce a konzultant

HadjMoussova (2004) uvadi, Ze zamétfeni poradenské intervence je dané typem
problému a urcujicim faktorem je vysledek diagnostiky. Intervence je vSak zaméiena
k vzhledem k cili, ktery sledujeme. Dal$im urcujicim prvkem jsou také kompetence

poradce a stanoveni intenzity intervence.

Podle Hrabala (2004) maji konzultace a poradenstvi spole¢né rysy. PouZzivaji
v zasad¢ podobné strategie a metody a v hlavnich rysech je konzultace analogickym

postupem poradenského procesu.

Pipekova (2004) uvadi, k funkci specialniho pedagoga jako poradce a konzultanta
oblast ¢innosti, které spadaji do jeho kompetence. Tato oblast zahrnuje metodickou
pomoc pedagogickym pracovnikiim v oblasti specialni pedagogiky, metodickou pomoc
pii depistazi zak se specialnimi vzdélavacimi potiebami, koordinaci péce Skoly se
specidln¢ pedagogickym centrem. Déle se podili na vytvafeni programii pro rozvoj
osobnosti zakd a snizovani rizik vzniku vychovnych a vyukovych problémt zaki.

V neposledni fad¢ realizuje, sleduje a vyhodnocuje t¢innost téchto programi na Skole.

1.4 Specidlni pedagog a celoZivotni vzdélavani

Potfeba celozivotniho vzdélavani je pro specidlniho pedagoga v rdmci zvySovani
jeho kvalifikace zcela zasadni. Legislativné je vymezena vyhlaskou ¢. 317/2005 Sb. o
dalSim vzdé€lavani pedagogickych pracovnikli, akredita¢ni komisi a kariérnim systému
pedagogickych pracovnikli. Novelizovand je vyhlaskou ¢. 272/2014 Sb. Na dalsi
vzdélavani specialniho pedagoga se vztahuje §6 odst.1) pism. a) o ziskani zpusobilosti

vykondavat ptfimou pedagogickou ¢innost na jiném druhu nebo na jiném stupni $koly a

§6 odst.1) pism. ¢) o rozsifeni odborné kvalifikace.

Dalsi dokumenty, které formuluji cile celozivotniho vzdélavani a jsou zavazné pro

Ceskou republiku:
e Narodni program rozvoje vzdélavani Ceské republiky (Bila kniha, 2001)

e Strategie rozvoje lidskych zdroji v Ceské republice (2003)
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e Dlouhodoby zdmér vzdélavani a rozvoje vychovné vzdélavaci soustavy Ceské

republiky (2002)

e Memorandum o celozivotnim uceni — Zavére¢na zprava o konzultatnim procesu
v Ceské republice (2001) (Zaveérecna zprava z konzultacniho procesu

k Memorandu o celozivotnim uc¢eni 2001)

Dlouhodoby zamér vzdélavani a rozvoje vzdélavaci soustavy v Ceské republice

(MSMT, 2005) (Mullerova, 2007).

Kompetence vymezujici potiebu a formu celozivotniho vzdélavani byly
definovany v rdmci Lisabonského procesu v roce 2000, kde Rada Evropy specifikovala
potiebu a zpusoby dalSiho vzdélavani pedagogickych pracovnika a rozvoj vzdélavani
dospélych. V neposledni fadé¢ se tato doporuceni vztahuji 1 k systétmu vzdélavani

jedinct se specifickymi vzdélavacimi potfebami.

1.5 Osobnostni profil specidalniho pedagoga

Kucharska (2013) uvadi, Ze jeden z mnoha faktorti, které maji kvalitativni vliv na
praci specidlniho pedagoga, je jeho osobnost. Pfiznani pohledii a hodnot (charakter),
akceptace jinych nazori a schopnost vybéru nazoru je také vyznamnou soucasti jeho

prace.

Osobnosti mizeme nazvat individualni celek dispozic k psychickym reakcim
zpusobujici, Ze vtéze situaci reaguji rizni lidé rlznym zplsobem z divodu
subjektivniho zpracovavani této situace. Pojem osobnost vyjadiuje vnitini psychické
uspotradani Cloveka, které determinuje jeho vnitini zivot. Pojem charakter vyjadiuje

individudlni zvlastnost clovéka. (Nakonecny, 2009).

Na osobnost specidlniho pedagoga, ktery pracuje ve specialnim zafizeni, jsou
kladeny vyS$si naroky ve smyslu miry frustra¢ni tolerance a odolnosti vici zatézi. Mezi
dalsi vlastnosti, které jsou vyznamné pro tuto profesi, patii empatie a komunikativnost.

Jako zasadni se jevi 1 schopnost rychlého a flexibilniho rozhodovani (Jansky, 2004).
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Hadj Moussova (2004) uvadi, ze poradce — tedy i specialni pedagog by me¢l byt
empaticky a citlivy k problémim druhého ¢lovéka a mél by snadno navazovat socidlni

vztahy.

Dilezitym faktorem, ktery ovliviiuje osobnost pedagoga je jeho schopnost
sebereflexe. Smyslem sebereflexe je uvédoméni si okolnosti vzniku vychovné situace,
lepSimu pochopeni pficin i nalezeni vhodného zpiisobu feSeni. V podstaté se jedna o
jakysi vnitini dialog se sebou samym, kde si pedagog uvédomuje obsah svého védomi a
konfrontuje ho s moralnimi normami i vysledkd jednani na pozadi (Stielec a Svec,

2004).

Idealni model osobnostniho profilu specidlniho pedagoga by teda mél zahrnovat
vlastnosti jako trpélivost, schopnost empatie a citlivosti vici problémim jinych.
Rozhodnost pfi feSeni problému, komunikativnost a schopnost navazovat socidlni
vztahy, ale také odolnost vi¢i zat€zi se rovnéz jevi jako zasadni osobnostni

predpoklady.
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2 Aspergeriiv syndrom

Aspergerav syndrom (AS) je uvadén jako jedna z forem poruch autistického
spektra (PAS) a patfi mezi zdvazné vyvojové poruchy projevujici se predevSim
zhorSenou socidlni interakci a narusenim schopnosti verbélni i neverbalni komunikace,
pfedstavivosti a stereotypnim repertoarem zajmu a aktivit. Podle MKN — 10 je pfifazen
Aspergerovu syndromu nazev F 84,5 a spadd do kategorie pervazivnich, ¢ili vse

pronikajicich vyvojovych poruch (Vosmik, Bélohlavkova, 2010).

Thorova (2006) 1 Valenta et al. (2015) uvadi, ze do skupiny PAS spada:

Autismus - détsky a atypicky,

e Aspergeriv syndrom,

Rettiv syndrom,

Dezintegrativni porucha,

Hyperaktivni porucha spojena s mentalni retardaci a stereotypnimi pohyby

I kdyz se skupiny od sebe vyrazné 1i$i schopnostmi, jejich zékladni deficit spociva

v triad¢ oblasti, kterd zahrnuje:

e Socialni interakci — socialné emoc¢ni dovednosti uplatiované ve vztazich s rodici,

blizkymi osobami, ostatnimi lidmi a vrstevniky
e Komunikaci — fe¢, gesta, mimika
e Predstavivost — hra, volny €as a pouzivani pfedmétt (Thorova, 2006).

Témeét shodny deficit ve vyvojovych oblastech déti s autismem a Aspergerovym
syndromem, je v oblasti motorického vyvoje a socialniho chovani. Jako mén¢ deficitni
pro déti s AS jevi oblast vyvoje feci, kterd byva na lepS$i Grovni nez u jedinci
s autismem. I kdyz se vyskytuje opozdény vyvoj feci, piiblizné od 5 let je verbalni
mysleni v normé¢, ptipadné na lep$i rovni nez ostatni schopnosti. Také oblast intelektu
byva u jedinci s AS vnormé nebo vyssi, charakteristické deficity vSak miizou vést

k specifickym potizim v uceni. V oblasti progndzy vedeni samostatného Zivota jsou pro
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jedince s AS také evidovany vyssi Sance na samostatny zivot i zaméstnani (Thorova,

2006).

Pti¢iny vzniku PAS jsou pfedmétem vyzkumu a jeho zdjmem je zjistit pfi¢innou
souvislost v interakci se zivotnim prostfedim. Z diivodu finan¢nich limitt vyplyvajicich
z geografickych omezeni vSak existuje jenom malo studii, které se zabyvaji timto

tématem (David et al., 2016).

I kdyz se prevalence zda byt vyss$i, nez v minulosti, vyzkumy to neprokazaly
jednoznacné. Vyssi vyskyt PAS mutze byt kvili lepsi diagnostice, kterd v minulosti

nedokazala oddélit n€které jiné vyvojové poruchy od PAS (Matson et al., 2008).

2.1 Vymezeni terminu Aspergeritv syndrom a jeho charakteristika

Videnisky pediatr Hans Asperger ve své disertani praci v roce 1944 popsal Ctyfi
chlapce z hlediska socialnich, jazykovych a kognitivnich dovednosti. Jejich stav, ktery
povazoval za druh poruchy osobnosti, nazval autistickou psychopatii. Ve stejné dob¢
pouzil pojem ,autisticky” také jeho krajan Leo Kanner ve Spojenych statech pfi
charakterizovani autistickych déti. I kdyz na zaklad¢ své diagnostiky zalozil Asperger
pro déti trpici autistickou psychopatii specializované oddéleni, jeho prace upadla

v zapomneéni a byla znovu objevena az po 30 letech (Attwood, 2005).

Kannerova prace zacala byt pozd¢€ji spojovana s autismem a autismus popisoval
jako absenci reakci ve vztahu k jinym lidem, ptfitomnost vaznych poruch feci a tedy na

dité zijici ve vlastnim svété (Attwood, 2005).

Rozdil v pfistupu k vyzkumu autismu mezi Kannerem a Aspergerem spocival
predevsim v stanoveni pficin autismu. Podle Kannera jsou viniky jednozna¢né rodice a
déti s autismem neprojevuji inteligenci. Détsky autismus podle né je formou
schizofrenie a déti s autismem patii do Ustavli (Vermeulen, 2006). LornaWingova,
britska Iékatka v roce 1981 zavedla pojem Aspergeriv syndrom, piicemz popisuje
klinické ptiznaky AS jako nedostatek empatie, jednoduchou a nepfimétenou interakei,
pedantsky piesnou a jednotvarnou fe¢, nedostateCnou neverbalni komunikaci ¢i hluboky

zajem o specificky jev nebo pfedméty (Thorova, 2006).
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AS je zjednoduSené¢ povazovan za mirngj$i formu autismu. M4 sva specifika i
odlis$nosti sice kvalitativné odlisné od ostatnich poruch autistického spektra, ale stejné
zavazné. Intelekt u lidi s AS sice je v pAsmu normy a ma vliv na uroveit dosazené¢ho

vzdélani, ale neni zarucenim pIné samostatného zivota v dospélosti (Thorova, 2006).

Pro diagnézu AS je rozhodujici porucha sociélni interakce s chybéjici reciprocitou
a porucha neverbalni komunikace. Napadnymi byvaji i nezvyklé reakce na emoce
jinych lidi, nezajem o pocity druhych. Objevuje se také nedostatecna schopnost

piizpusobit své chovani socialnimu kontextu (Rican et al., 2006).

Podle Coatesa (2008) je AS je neurobiologické onemocnéni postihujici ne¢kolik
oblasti vyvoje. V kontrastu s autismemjedinci s AS jsou povazovani za lidi, ktefi maji
vysSi intelektovou Uroven. Zaroven jejich socialni kompetence jsou v deficitu oproti

norme.

Hlavnimi pfiznaky AS je neobratnost udrzovat konverzaci v pravém slova smyslu,
socialni dovednosti jsou omezené a vyskytuje se hluboky zdjem o urcity jev nebo

specifickou oblast (Attwood, 2005).

2.2 Typy Aspergerova syndromu

Diametralni odliSnosti na urovni adaptability v bézném Zzivoté jsou vyjadieny
terminy ,,nizko funk¢ni* a ,,vysoce funk¢ni“ AS. U prvniho typu se jako problematické
jevi vyzadovani ritudlii od ostatnich, vyrazné a obtizné odklonitelné, repetitivni chovani
vcetné pohybovych stereotypii, nepfimeéfend emocni reaktivita, destruktivni chovani a
nizka frustracni tolerance. U ,,vysoce funkéniho* typu se AS demonstruje socidlni
naivitou, pasivitou, schopnosti spoluprace, pfiméfenou nebo pouze mirné¢ odliSnou
emocni reaktivitou. Chybi zde problémové chovani, jedinec ma pramérné nebo
nadprimérné intelektové schopnosti, je zde ochota vénovat se i jinym ¢innostem a je
zachovana socialn¢ — emoc¢ni vzéjemnost. V raném véku je obtizné stanovit, k jakému
typu bude mit dit€ v dospélosti bliz, svou roli zde sehrava i spravny pedagogicky a

vychovny ptistup (Thorova, 2006).
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Podle Vosmika a Bélohlavkové (2010) narusené socidlni chovéani a neverbalni
komunikace jsou ve hlubokém deficitu oproti mentdlnim schopnostem. Siroka $kéla
chovani ma dva protipély — od osamélosti az k extrémni socialni aktivité. Ve Skolni

praxi je tedy mozné setkat se s 5 typy AS:
1. Osamély — samotaisky.

Deklaruje se minimalni nebo zadnou snahou o fyzicky kontakt, vyhyba se
ocnimu kontaktu, nema zdjem o socialni styk s vrstevniky a Casto ma snizeny prah
bolestivosti. Mize byt velmi aktivni, postradda vSak schopnost empatie a reakce

vrstevnikl a dospélych nemaji na jeho chovani vliv.
2. Pasivni.

Patrnd je hypoaktivita, nespontdnni komunikace a schopnost projevit své
potieby je omezend. V deficitu se nachazi také schopnost sdilet radost s ostatnimi,

iniciovani kontaktu a zapojeni se do spolecné hry. Méng¢ Casté jsou poruchy chovani.
3. Aktivni — zvlastni.

Casto se poji s hyperaktivitou, pervazivnim a ulpivavym dotazovanim,
problematickym obtéZujicim chovanim, oblibou jednoduchych socialnich rituali. Je
zde pfitomna také pfiliSnd spontaneita v socidlni interakci, socialni dezinhibice —
dotykéni, hlazeni, libani cizich lidi — a nedodrZzovani intimni zony. Gestikulace a
mimika miize byt pfehnand az bizarni. Bézna populace si obvykle toto chovéni

s autismem nespojuje.
4. Formalni — afektovany.

Byva typicky pro déti i dospélé s vyssim IQ a vyznacuje se encyklopedickymi
z4jmy, dobrymi vyjadfovacimi schopnostmi a velmi konzervativnim chovéanim.
Pedantsky dodrZzovana pravidla, jejichz nedodrZzovani miize tento typ pfivést az
k afektu a potize s ironii a nadsdzkou i pravdomluvnost bez schopnosti empatie jsou

priznacné pro formalni typ.
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5. SmiSeny — zvlastni.

Pfitomny jsou prvky osamélosti, pasivity i aktivniho a formalniho ptistupu. Jeho
socialni chovani je nesourodé, zavisejici na osobé a prosttedi sniz je osoba
v kontaktu. Vykyvy v kvalité kontaktu zplsobuji, ze je jeho chovani vnimano jako

zvlastni.

Z téchto charakteristik je zfejmé, ze Skdla demonstrujici pfiznaky AS je Sirokd a
jednotlivé typy se od sebe odliSuji hlavné z hlediska schopnosti komunikace a
schopnosti navazovani socialnich vztahti. Oblast behaviordlnich projevii je u

jednotlivych typi také znacné odlisna.

2.3 Problémové oblasti jedincii s Aspergerovym syndromem

Béhem poslednich 50 let byla vénovana pozornost hlavné chovani jedinci
s autismem a diagnostika chovani pfipousti rizné limitujici faktory. Stereotypni chovani
se totiz vyskytuje i u jedincl s mentalnim postiZzenim, takZe na zéklad€ tohoto se nelze
domnivat, ze kazdy jedinec se znaky stereotypniho chovani ma autismus. Echolélie je
normalni vyvoj feci a objevuje se bézn¢ u batolat. Lidé s autismem se také vyvijeji a uci
se novym vécem, a i kdyz je autistické chovani oslabeno, neznamena to, zZe autismus
neni pfitomen. ProtoZe je autismus postizeni s mnoha aspekty a projevuje se mnoha

riznymi zpisoby, prototyp autistické¢ho jedince neexistuje (Vermeulen, 2006).

Jinym problémem je také to, ze lidé s autismem nevykazuji spolecné vnéjsi znaky
jako napt. u Downova syndromu. U autismu se objevuji vnitini charakteristiky, podle

kterych se jedinci navzajem podobaji (Vermeulen, 2006).

Thorovéa (2006) uvadi diagnosticka kritéria a tedy i problémové oblasti jedinct

s AS nasledovné:
e NaruSeni socialni interakce
e Omezené z4jmy

e Opakujici se ritualy
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e Zvlastnosti v feci 1 jazyku
e PotiZze v neverbalni komunikaci

Podle Preismann (2010)jsou si problémové oblasti jedinci s AS okruhové

podobné:

1. Napadné kvalitativni rysy socidlni interakce projevujici se neschopnosti

navazat ptiméfeny ocni kontakt
2. Nedostate¢na mimika a nonverbalni komunikaéni projevy
3. Vramci socialni interakce nedostate¢né uzivani gest

4. Neschopnost navazani vztahd s vrstevniky spolu se sdilenim zdjmi pociti a

¢innosti
5. Nedostate¢na socio - emoc¢ni vzajemnost,
6. Nevyhovujici ¢i vystiedni reakce na pocity druhych
7. Chybéjici spontaneita sdileni radosti a z4jmi s jinymi osobami

8. Nezvykle silny specificky zajem o ¢innost ¢i oblast ndpadny intenzitou a

specifickou povahou

9. Stereotypni pohyby, nefunkéni rutiny a ritualy a obsedantni Ipéni na jejich

provadeéni
10. Zabyvani se ¢astmi objekti, jejich slozkami nebo materialy

Pfitomny jsou prvky osamélosti, pasivity i aktivniho a formalniho pfistupu.
Socialni chovani je nesourodé, zavisejici na osob¢ a prostfedi, s niz je osoba v kontaktu.
Vykyvy v kvalité kontaktu zptsobuji, Ze je chovani vnimano jako zvlastni. Stresujici
situace, které jsou typické pro jedince s AS a projevuji se smyslovym a emocnim
pfetizenim i pietizenim socidlnimi poZadavky nuti tyto jedince k vybudovani vlastnich

obrannych mechanismt zvladani stresu (Vermeulen, 2006).
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2.4 Pedagogicka diagnostika déti s Aspergerovym syndromem

Déti, kterym je vraném véku zjisténd diagnéza AS byvaji svéfeny do péce
specialné — pedagogického centra (SPC) za ucelem specialné pedagogické intervence.

Postup, pfi zajisténi v€asné intervence je nasledovny:
e specialné pedagogické vySetieni
e vyhodnoceni vySetfeni, stanoveni priorit
e sestaveni intervencniho planu
e rozpracovani nacviku dil¢ich tkoll, popis a pribézné vyhodnocovani zdznamt
e feSeni problémového chovani
e piiprava na pfechod ditéte do predskolniho zatizeni

Pti specialné pedagogickém vySetteni, se pouziva Psychoedukacni profil (PEP-R) a
Edukacné hodnotici profil (EHP). Obé metodiky se kombinuji, aby ziskané informace

co v nejvys§i mife odpovidaly realné skute¢nosti (Cadilova, Zampachova, 2008).

2.4.1 Psychoedukacni profil PEP-R

Je urcen pro déti od 6 mésict do 7 let mentalniho véku a jeho pouzitim se ziskavaji

dilezité informace z jednotlivych oblasti vyvoje ditcte.
Sledované oblasti:
1. Napodobovani — hodnoceni schopnosti v motorické, verbalni a socidlni imitaci
2. Vnimani — zahrnuje rizné zrakové a sluchové prvky
3. Jemna motorika — hodnoti se napf. stfithani, hra s mi¢em apod.
4. Hruba motorika — zpiisob chiize, béh, chiize po schodech apod.

5. Koordinace oko-ruka — tkoly zaméfené na oblast grafomotoriky, vnimani a

napodobovani
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6. Poznavaci schopnosti — oblast receptivni slozky feci a oblast abstraktné verbalnich

funkci

7. Verbalni schopnosti — slozka zaméfena na hodnoceni akademickych dovednosti

jako je ¢teni a psani a na zvladani verbalnich pojmi

Dalsi polozkou v testovaci Skale je Skala chovani, kde se hodnoti socialni chovani a
emocionalita, hra a zdjem o nové predméty, smyslové vnimani a fe¢ (Cadilova,

Zampachova, 2008).

Vzhledem k tomu, Ze neni vyjimkou, ze AS byva diagnostikovan v pozdé&jsim veéku
je mozné se setkat s pripady, kdy dit¢ dostava rizné diagnostické nalepky je potfebna
spoluprace ucitelil a kteti na zdklad€ pozorovani miizou byt napomocni k predani ditéte

specializovanému pracovisti (Vosmik, Bélohlavkova, 2010).

2.4.2 Edukacné hodnotici profily

V Ceské republice v ramci projektu Institutu pedagogicko — psychologického
poradenstvi byly vytvofeny metodické materidly Edukac¢né hodnotici profil (EHP) ditéte
s PAS (0-7 let) a Edukac¢né hodnotici profil zdka s PAS (8-15let). Jejich dulezitym
prvkem je stanoveni urovné vyvoje v jednotlivych oblastech a je pomocnikem pfi

dalSim rozvoji ditéte.

Edukacné hodnotici profil 0-7let

Sleduje socialni vyvoj ditéte, komunikaci z hlediska receptivni a expresivni feci,
imitaci jako zakladni edukac¢ni prosttedek. Dale motorické dovednosti, grafomotoriku a

sebeobsluhu. V neposledni fad¢ také vnimani a abstraktné vizualni mysleni.

Pii hodnoceni je jako nejdilezitéjsi jevi jednoznacnost interpretace vysledki
v jednotlivych oblastech. Vyspecifikovani a konkretizace polozek, které jsou navrzeny
tak, aby co v nejvyssi mozné mife odhalily deficit souvisejici s poruchami PAS, vSak
soucasn¢ poukazuje i na silné stranky vyvoje ditéte. Pfi praci s ditétem by méli byt
vyuzity piiméfené motivaéni pobidky a pro vysledny vyvojovy profil je vyhodna

flexibilita dil¢ich tkold.
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Vsechny polozky jsou hodnoceny hodnotici skélou a u jednotlivych polozek je
vyuzivano termind splnil, nesplnil a naznacuje. Muze se také stat, ze u ditéte se zjisti

ostrivkovité dovednosti piesahujici jeho fyzicky vék (Cadilova, Zampachova, 2008).

Edukacni hodnotici profil 8-15let

Profil se zaméfuje na hodnoceni oblasti socidlnich dovednosti, emoci, fe¢i a
jazykové komunikaci, paméti, pohybové koordinac¢nich dovednosti, grafomotoriky.
Obsahuje také hodnoceni socialné praktické dovednosti, pocetniho mysleni, abstraktné
vizudlniho mysleni a celkovych vé€domosti. Jeho soucésti jsou pracovni listy, karty a
pomitcky usnadnujici zadavani tkold a zaroven usnadiujicich hodnoceni. Hodnotici
Skala je opét rozdélena do 3 trovni — splnil, nesplnil a naznacuje. Jednotlivé polozky
odhaluji deficit souvisejici s PAS a zaroveii poukazuji na silné stranky zaka (Cadilova,

Zampachova, 2008).

2.5 Moznosti vzdélavani pro déti s Aspergerovym syndromem

Vzdélavani déti a zaku legislativné vymezuje zakon &. 561/2004 Sb. tzv. Skolsky
zékon o predskolnim, zdkladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném vzdélavani. Na
déti s AS se vztahuje §16 o vzdélavani déti, zakl a studentl se specidlnimi

vzdélavacimi potiebami a déti, zaki a studentd nadanych.
K zakladnim predpistm patii také vyhlasky MSMT:

Vyhlaska €. 27/2016 Sb., o vzdélavani zakh se specidlnimi vzdélavacimi potiebami

a zaka nadanych

Vyhlaska ¢. 197/2016 Sb., o poskytovani poradenskych sluzeb ve Skolach a
Skolskych poradenskych zatizenich, ktera méni vyhlasku ¢. 72/ 2005 Sb.

Pro rozvoj a vzdélavani ditéte s AS je velmi dualezité jeho spravné zarazeni do

vzdélavaciho systému. V soucasnosti se vzdélavani déti s AS realizuje v této forme:

1. Na zékladni Skole hlavniho vzdélavaciho proudu bez tprav Skolniho prosttedi nebo

zvlastnich opatieni
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2. Formou individudlni nebo skupinov¢ integrace na zékladni Skole

3. Dité je umistnéné ve Skole samostatné ziizené pro déti a zdky se specidlnimi

vzdélavacimi potfebami s jinym druhem postizeni

4. Dité s AS je umistnéné ve Skole samostatné ziizené pro zaky s jinym zdravotnim

postizenim a to formou individudlni integrace nebo skupinové integrace

Vétsina deti s AS je zarazena do béznych zdkladnich a stiednich skol (APLA,
2012).

2.5.1 Ramcovy vzdélavaci program

Ramcové vzdé€lavaci programy (RVP) jsou programové dokumenty zpracované na
staitni Urovni, které konkretizuji obecné cile vzdélavani a specifikujici klicové
kompetence dulezité pro rozvoj osobnosti zakli. Vymezuji vécné oblasti vzdélavani a
jejich obsahy a stanovuji pravidla pro tvorbu Skolnich vzdélavacich programi. Jsou
vydany pro vSechny stupné vzdelavani a to pro predskolni, zakladni, stfedni vzdélavani
véetné konzervatofi, zdkladni umélecké Skoly a jazykové Skoly s pravem statni
zavérecné zkousky. Jejich obsah vymezuje zdkon €. 561/2004 Sb. v platném znéni a

jsou podkladem pro vypracovani §kolskych vzdélavacich plant (NUV, 2017).

2.5.2  Skolni vzdélivaci program

Pozadavky vyplyvajici z RVP jsou bliz specifikovany ve Skolnim vzdélavacim
programu (SVP), kterého népli je legislativné ukotvena v zikoné &. 561/2004 Sb.
v platném znéni. Jedna se o dokument, ktery si kazda Skola pro kterou plati RVP vytvari
sama, aby realizovala pozadavky pro dany stupeii a obor vzdélavani. Pro pedagogy
vytvaii moznosti lepsi formulace vlastnich piedstav o podobé vzdélavani na své Skole a

lepsi spoluprace v mezioborovém vzdélavani. SVP ma zavazné &asti vychazejici z RVP:
e Identifikacni tidaje
e Charakteristiku Skoly

e Charakteristiku SVP
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e Ucebni plan
e Ucebni osnovy
e Hodnoceni zaki a autoevaluace Skoly

Skoly maji vic moznosti vypracovat si profil podle svych moznosti a piedstav
podoby vzdélavani a tim motivovat zaky ke studiu na konkrétni skole, kterou si vyberou

(NUV, 2017)

2.5.3 Individudlni vzdélavaci plan

Individuélni vzdélavaci plan (IVP) je zdvazny pracovni material slouzici vSem
zainteresovanym na vychové a edukaci integrovaného zaka. Vychazi z RVP a SVP
konkrétni Skoly a jeho vytvofeni je tymova prace. Vznika ve spolupraci tfidniho ucitele
a zékonnych zastupcli zdka, odpovédného pracovnika ze specialné¢ pedagogického
centra nebo pedagogicko - psychologické poradny, asistenta pedagoga a ptipadné
dalSich zainteresovanych odbornikli podle individudlnich potieb ditéte. Vyhlaska ¢.
27/2016 Sb. uréuje, ze¢ IVP vychdzi z SVP pfislusné skoly, zavéri specialné
pedagogického centra, vyjadieni zdkonnych zéastupcii zédka a piipadné z doporuceni
odborného I¢kate. IVP se vypracovava zpravidla na jedno nésledujici pololeti a mize se
upravovat v pribéhu celého Skolniho roku. Kromé osobnich tdaji IVP zahrnuje
platnost doporuceni a formu vzdé€lavani, cile specidlniho vzdélavani a moznosti
kompenzace poruchy. Jeho soucésti je i doporuceni specialnich pomicek, specialnich
ucebnic a didaktickych materidld nebo audiovizudlni techniky a pocitacovych
programi. Dle potieby je pfidélen dalsi pedagogicky pracovnik, ktery se bude podilet
na préaci s zakem (Katalog podpturnych opatreni, 2017).

2.5.4 Specialné pedagogicky piistup k détem s PAS

Pro rozvoj déti s PAS je doporucen specialn¢ pedagogicky pfistup a aplikovani
behavioralni terapie. Program s védecky ovéienou efektivitou je statni program Severni
Karoliny TEACCH — Treatment and Education of Autistic and Communication
Handicapped Children — péce a vzdélavani déti s autismem a déti s problémy

v komunikaci. Autofi TEACCH programu jsou Erich Schopler a Robert Reichler a
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koncepce programu je zalozend na uzké spolupraci odbornikli a rodict déti, ktefi

spolupracuji na navrhu individudlniho vychovné — vzdé€lavaciho programu (Bartoniova

et al. 2007).

TEACCH program je zalozen na tfech hlavnich principech:

individualizaci

strukturalizaci

e vizualizaci

a)

b)

c)

individualizace — Podle Schoplera a Reichlera (2011) je potiebny navrh vyukové
strategie a techniky vhodné pro jednotlivé dité, ktery zohlediiuje individudlni
danosti percepcnich schopnosti, urovné¢ a zpusobu komunikace, schopnost
koncentrace, rozdily v mentalni irovni i miru autistickych symptomd. Po zjisténi
urovné jednotlivych schopnosti psychologem a specialnim pedagogem se zvoli
vhodny piistup k ditéti, navrhne se IVP a zvoli se strategie feseni behavioralnich

problémd.

strukturalizace — Thorova (2006) a Cadilova, Zampachova (2008) uvadgji, ze
strukturovanim prostorovych podminek a informaci o case, se kompenzuje
vrozeny deficit ve zpracovani vn¢jSich podnét a vstupnich informaci. Pro dité
jsou dulezité informace jak dlouho, jakym zptsobem, v jakém sledu, kde a jak
bude jednotliva Cinnost probihat. Pomoci struktury v uspotfadani prostoru pro
vyuku v fazeni zleva doprava a shora doll je vytvofen systém piedvidatelnych
spojeni mezi misty a jednotlivymi c¢innostmi. Informace o dobé trvani
jednotlivych ¢innosti jsou zprostiedkovany pomoci casového planu, kde
jednotlivé aktivity jsou znazornény graficky, nebo psanou formou v zavislosti na
kompetencich ditéte. Nejvice pouzivana forma procesualnich schémat je
obrazova, slouzici k ndcviku sebeobsluznych cinnosti a domadcich praci.
Nedostatek struktury ma za nasledek prohloubeni bezmoci a psychotického
chovani déti s PAS a casové uspotfadani by meélo byt vhodné naplanované

z hlediska doby a trvani edukace.

vizualizace — Bartoniova et al. (2007) uvadi, ze pii zvladani denniho programu
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ale 1 novych tloh poméhaji tzv. procesudlni schémata — vizualné rozc¢lenéné
¢innosti. Dany ukol je rozpracovany na elementarni kroky a tim se vytvofii
schéma cinnosti, kterym se zak tidi. Postupem ¢asu pfi zautomatizovani ¢innosti
je mozné jednotliva schémata zjednodusit. Forma zpracovani vizualizace je opét
zavisla na individudlnich pfedpokladech ditéte a miize mit rizné podoby — od

grafické po psanou formu.

V specialné pedagogickém piistupu v ramci individualizace vyuky je mozné i
vyuzivani informacnich a komunikacnich technologii. Tyto technologie umoznuji vetsi
miru samostatnosti pro déti s PAS a je vhodné zatadit je v ramci reedukace nékterych
problémovych oblasti naptf. v komunikaci. V soucasnosti se vyuzivaji zejména tablety,
iPADy a PDA — osobni digitalni pomocnik. Tyto prostfedky miizou mit zaroven i
motivacni charakter a mohou byt ve vychovném procesu vyuzity i1 jako forma odmény

(Adamus et al., 2015).
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3 Kompetence specialniho pedagoga

3.1 Definice kompetence

Podle Kubese (2004) jsou kompetence vlastn¢ schopnosti vykonavat néjakou
¢innost, byt v piisluSné oblasti kvalifikovany a mit potfebné¢ védomosti a dovednosti.
Tato forma pojeti zdaraziuje vnitini kvalitu ¢loveka a vysledek jeho rozvoje v daném
okamziku. Jako zakladni slozky kompetenci uvadi motivy, védomosti, dovednosti a

vnimani sebe samotného jako piedpoklad pro podani urcitého vykonu.

Armstrong (2006) popisuje kompetence jako chovani potiebné k dosazeni

zadoucich urovni vykonu, ktery je ovliviiovan trovni vstupt a méfen analyzou vystupt.

Priicha et al. (2009) charakterizuje kompetence jako soubor védomosti, schopnosti,

postoju a hodnot dulezitych pro rozvoj jednotlivce ve spolecnosti.

Jednotlivych definici pojmu kompetence najdeme v literatufe mnoho, avSak
vSechny se v zdsadé shodnou na tom, ze kompetence je mira schopnosti a dovednosti

¢lovéka vykonavat urcitou ¢innost.

3.2 Kompetence pro oblast vzdélavani

V bfeznu 2000 vytycila Rada Evropy v Lisabonu hlavni strategicky cil pro
evropské spoleCenstvi scilem posileni konkurenceschopnosti a dynamicnosti
ekonomiky Evropy. Na zaklad¢ tohoto cile byl vytvofen pracovni program urcujici
vystupy systémi vzdélavani a odborné ptipravy. V souvislosti s timto procesem byly

vytyCeny 3strategické zdméry a stanoveno 13 cilt.

e Strategicky zamér ¢. 1 — zlepSovani kvality a efektivity systémi vzdélavani a
odborné piipravy v Evropské unii zahrnujici napt. zlepSeni vzdélavani uciteld,
rozvijeni kli¢ovych kompetenci ve spolecnosti zalozené na znalostech, zvyseni

piistupu k informacnim technologiim pro vSechny.

e Strategicky zdmér ¢. 2 — zlepSovani kvality a efektivity systéml vzdélavani a

odborné ptipravy v Evropské unii, do kterého spadd vytvofeni prostiedi
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otevien¢ho pro uceni, zvySeni atraktivity uceni a podporovani rovnych pftileZitosti

a socialni soudrznosti.

e Strategicky zamér €. 3 - otevieni systéma vzdélavani a odborné piipravy
okolnimu svétu — obsahujici cile jako posilovani vazeb mezi svétem préce,
vyzkumem a ostatnimi oblastmi, rozvoje podnikatelského mysleni a zkvalitiovani

studia cizich jazyk.

Dokumentem, ktery vydala Evropskd komise a ktery se vztahuje ke kompetencim

ve vzdélavani je Evropsky referencni ramec a zahrnuje tyto oblasti:
e Komunikace v matetském jazyce
e Komunikace v cizich jazycich
e Matematickd kompetence
¢ Digitalni kompetence
e Kompetence k uceni
e Smysl pro iniciativu a kulturni povédomi a vyjadreni
e Kompetence v oblasti védy a technologii
e Socialni a ob¢anské kompetence

Tyto dokumenty jsou pro Ceskou republiku zavazné a jejich obsah je promitnut do

Ramcovych vzdélavacich plani pro vSechny stupné vzdélavani.

Dokument, ktery pfimo navazuje na oblast vzdélavani je Evropsky ramec
kvalifikaci (EQF), ktery je vlastn¢ jednotnd stupnice osmi urovni, do kterych Ize zaradit
vSechny kvalifikace. Dosazenou uroven ovliviiuji kompetence ziskané ve vzdélavacim
procesu a nasledn¢ v pribéhu praxe a jeho uroven je dilezitd z hlediska uplatnéni

&lovéka na trhu prace (NUV, 2017).
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3.3 Pedagogické kompetence specidlniho pedagoga

Lazarova (2005) uvadi pedagogické kompetence a tim i kompetence specidlniho

pedagoga potiebné k vykonu jeho profese a shrnuje je ve tfech oblastech:
e Kompetence k vyu€ovani a vychové
e Osobnostni kompetence
e Rozvijejici kompetence

a) kompetence k vyucovani a vychové zahrnuji projektovani postupt
podnécujicich zaky k samostatnému uceni, schopnost komunikovat se
zéky, rodi¢i 1 dalsimi pedagogy a odborniky a dovednost organizovat a
tidit edukacni proces.

b) osobnostni kompetence obsahuji schopnost specialniho pedagoga poznat
osobnostni vlastnosti ditéte, zmény ve vychovném procesu ale také
dovednosti v oblasti empatického, asertivniho a autentického chovani a
schopnost akceptovat i jiné nadzory

c) rozvijejici kompetence tvofi schopnost orientace ve spolecenskych
zménach, v odborné literatufe a modernich informacnich technologiich,

schopnost sebereflexe a ochoty dalSiho vzdélavani

Dle Hadj Moussové (2002) patii mezi zakladni kompetence specialniho pedagoga
jeho profesni orientovanost i1 jinych oborech, které spolupracuji se specidlni
pedagogikou. Specidlni pedagog by také m¢l disponovat dostatecnymi znalostmi metod
a technik diagnostiky, poradenskych sméra a intervence v poradenstvi. Jansky (2004)
uvadi, ze pro specialniho pedagoga je v ramci jeho socialnich kompetenci dilezita
vysokd mira frustracni tolerance. Jako neméné dulezita se jevi i jeho schopnost ziskani
dostatku autority u déti, ktera je predpokladem respektu z jejich strany. Kucharska et al.
(2013) a Kaleja (2009) uvadéji v ramci kompetenci schopnost specidlniho pedagoga
pracovat vtymu a vyjadiit vlastni nazor. Pfiméfena sebereflexe, uméni realisticky
hodnotit svlij vykon a schopnost inovativnich nazorti a postoju se také jevi pro
specidlniho pedagoga v jeho profesi jako kli¢ové. Velky vyznam u specidlniho pedagoga

ma také jeho komunikaéni schopnost podavat funkéni a srozumitelné informace zaktim,
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rodi¢lim i koleglim.

Spolupréce s kolegy, sebereflexe vlastni pedagogické Cinnosti, analyza vlastnich

uspésnych i neuspesnych oblasti a perspektiva dal§iho profesionalniho rastu.

3.4 Komunikacné — socidalni kompetence specidlniho pedagoga

Pruskil et al., (2015) uvadi vradmci studie o komunikacné — socialnich
kompetencich v edukaci, ze je potifebné zajistit dostatek kvalitnich informaci pro
pedagogy pti vytvareni kurikula, vytvofit funkéni strukturu organizace, ktera napomaha
konsolidaci pracovnich vztahti, zajistit kompetentnost zaméstnancii, podporovat jejich

ochotu ucit se novym vécem a zvysovat svoje komunikacni kompetence.

Protoze komunikace je v procesu edukace zakladni prostiedek k predavani
informaci hodnoti Kaleja et al. (2011) jako zasadni pozadavek na komunikacni
kompetence specidlniho pedagoga jeho schopnost piizptsobit zvolené komunikacni
prostiedky urovni zakl s individualnimi vzdélavacimi potfebami. Zvolena forma
komunikace je podle Zezulkové (2013) specificka i1 tim, ze slouzi k rozvoji mysleni
zéaka a stimuluje jeho komunikaéni kompetence. Tist'anova (2011) uvadi, ze pravidla pro
pedagogickou komunikaci jsou zavisla na daném prosttedi a jsou dimenzovéna i C¢asem,

ktery je na edukaci urcen.

Z pohledu vytvareni RVP maji komunikacni kompetence a jejich rozvoj sledovat 4

cile:

e pragmaticky cil — zahrnuje praktickou pfipravu na kazdodenni komunikaci

prostiednictvim vyuziti jazykovych 1 mimojazykovych prostiedkt

e kognitivni cil — umoziuje rozvoj osvojeni si strategie uceni a ziskani motivace pro

celozivotni uceni
e formativni cil -umoznuje vznik abstraktniho mysleni a logického uvazovani

e vychovny cil — v souladu se spolecenskymi normami se voli vhodny zpiisob

dorozumivani (Zezulkova, 2013)
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Podle Zezulkové (2013) nelze podat tuplny a vycerpavajici popis obsahu
komunikacnich kompetenci, protoze repertoar komunikacnich situaci je obséhly. AvSak
je mozné s jistotou tvrdit, Ze Cloveék, kterého vyjadfovani v mluvené nebo psané formé

neni pfimefené dané komunikacni situaci, nemize byt komunika¢né kompetentni.

Mizeme vSak zobecnit komunikacni kompetence specialniho pedagoga na
schopnost zvolit pifiméfenou formu komunikace vzhledem k individudlnim danostem
zaka. Déle na schopnost podat informaci zplsobem, pfiméfenym obsahu a situaci.
Vramci vytvofeni si respektu zdka viaci pedagogovi je potiebna také schopnost
pedagoga ziskat si u zdka autoritu. Poddvani srozumitelnych informaci zdkonnym
zastupcim ditéte a zvoleni vhodného zplsobu komunikace s kolegy je také jednou
z dilezitych komunikac¢nich kompetenci. Zéasadni je také pedagogova schopnost
zakomponovani novych poznatkti do edukace a vyuziti vhodnych komunikacnich

prostiedkt k jejich reprodukei.

e Gedvilien¢ (2012) uvadi na zdkladé¢ vyzkumné studie, kterd mapuje aktudlni

socialni kompetence potfebné pii edukaci néasledujici:
e ZkuSenosti pedagoga v edukacnim procesu
e Schopnost pfizplsobit svoje znalosti v neustdle se ménicim prostredi
e Schopnost spoluprace a komunikace s jinymi spolupracujicimi osobami
e Konstruktivné fesit problémy
e Efektivné pomahat Zakovi pfi navrhovani profesni drahy
e Vénovat pozornost v§tépovani hodnoty vzdelani
e Ucinné pomahat pii integraci ve spole¢enském Zivotd
e Udrzovat dobré mezilidské vztahy a k této dovednosti vést také zaky

e Schopnost vyuzivani autoevaluace jako nastroje pro osobni riist
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Z uvedenych zdrojii vyplyvé, ze soubor komunikacné — socidlnich kompetenci
specialntho pedagoga se odviji od jeho profesnich zkuSenosti, osobnostnich
predpokladii 1 jeho flexibility a schopnosti nastavovat pravidla a dokéazat zakim

vstépovat hodnoty, které jsou aktualné ve spolecnosti nastaveny.
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4 Metodologie.

Pivodnim zamérem vyzkumné Casti bakalarské prace bylo pozorovani specialniho
pedagoga pii praci sdétmi s AS ve Skoldch samostatné zfizenych pro zaky se
specidlnimi vzdélavacimi potfebami. Vzhledem ke zménam v zakoné €. 561/ 2004 Sb.
§16 odst. 9 ke dni 22. 2. 2016 sucinnosti od 1. 9. 2016, které upravily moznosti
vzdélavani zak se specialnimi vzd€lavacimi potiebami, muselo byt upusténo od
ptivodné planované metody pozorovani specialniho pedagoga pii jeho praci s ditétem

s AS.

Pro tuto Cast bakalaiské prace bude pouzit kvalitativni vyzkum a jako vyzkumny

design je zvolena metoda ptipadové studie.

Strauss a Corbinova (1999) oznacuji kvalitativni vyzkum, jako jakykoliv vyzkum,
u kter¢ho se vysledky nedosahuji pomoci statistickych ani jinych zpasobt
kvantifikace.Podle Chrasky (2007) je rozdil mezi kvantitativnim a kvalitativnim
vyzkumem urceny filozofickym zékladem. Kvantitativni vyzkum je postaven na
pozitivismu resp. novopozitivismu, oproti tomu kvalitativni vyzkum vychéazi zejména

z fenomenologie, ktera zdiraziluje subjektivni aspekty a piipousti existenci vice realit.

Kvalitativni vyzkum s vyuZzitim metody pifipadové studie je zaméten na podrobny
rozbor a popis jednoho nebo malého mnozstvi ptipadii (Hendl, 2008).Tento zptsob je
povazovan za jeden zmoznych zpiisobll porozuméni socidlnim jevim (Svaiicek,

Sed’ova, 2007).

Pivodné bylo vyuziti ptipadové studie sméfovano spise jako zakazkové, vztahujici
se ke konkrétnimu piipadu a vyuziti vysledkl slouzilo v oblasti mediciny a psychologie.
V soucasnosti je diilezitou formou badani v oblasti antropologického, sociologického a
psychologického vyzkumu a je také zakladem pro pedagogické Setfeni (Svaiicek,

Sed’ova, 2007).

Metoda ptipadové studie vyzaduje kviali komplexnimu porozuméni piipadu
vyzkum v jeho pfirozeném prostiedi a vyuziva veSkeré dostupné metody sbéru dat
(Hendl, 2008). Pro ucely naplnéni cile moji prace pouziju techniku strukturovaného

rozhovoru se specialnim pedagogem pracujicim s détmi s AS.
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Kvalitativni rozhovor patfi mezi zdkladni taktiky kvalitativniho vyzkumu.
Vyzaduje citlivé zvazeni tykajici se formulace otdzek i1 potfadi. Jednou z forem
kvalitativniho dotazovani je strukturovany rozhovor s otevienymi otazkami. Tento typ
rozhovoru je vhodny pro minimalizaci variaci otazek kladenych dotazovanému a
zvySuje pravdépodobnost, ze data ziskand rozhovorem se budou v jednotlivych
pfipadech vyrazné strukturné liSit. Mezi jeho relativni nevyhody patii restrikce na
predem dana témata (Hendl, 2008). Pro naplnéni cile prace a ziskdni relevantnich

odpovédi bude pouzita tato forma kvalitativniho rozhovoru.

V ramci dodrzeni platnych pravnich norem je nutny souhlas vedeni Skoly i souhlas
specidlniho pedagoga. V ramci etickych kritérii bude zachovano soukromi respondenta
a veSkeré osobni udaje k pfipadu a nahrdvané rozhovory ziistanou v anonymité.
Rozhovory budou se souhlasem respondenta nahrané a doslovné piepsané, pficemz
nebude uvedena identita respondenta ani zadné dalsi udaje, které by vedly k identifikaci
respondenta. Z divodu snadného identifikovani respondentti jsou v ptiloze bakalarské

prace uvedeny pouze otazky do rozhovoru.

4.1 (il prace

Cilem predkladané bakalaiské prace je odhalit, jaké komunika¢né¢ — socidlni
kompetence jsou potiebné pro vykon povolani specialniho pedagoga pii praci s détmi

s AS.
Hlavni vyzkumna otazka:

Jaké komunikacné — socidlni kompetence potiebuje specialni pedagog pii praci s détmi

s AS, které jsou integrovany do $kol hlavniho vzd€lavaciho proudu?

Vedlejsi vyzkumné otazky:

1. Vjaké mife jsou déti s AS integrovany do Skol hlavniho vzdélavaciho proudu?

2. Jaké je soucasné postaveni specialniho pedagoga pii praci s détmi s AS ve

Skolnim prostiedi?
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3. Jaké komunikacni strategie se pouzivaji pii praci s zdky s AS?

4.2 Vyzkumné Setieni a pritbéh vyzkumu

Pied zahajenim samotného vyzkumu jsem oslovila SPC v Ceskych Budg&jovicich,
které se specializuje na poradenské sluzby pro déti s PAS. Po poradé s pedagogickou
pracovnici SPC jsme spolu vytipovaly nékolik ZS v ramci Jiho&eského kraje, které bych
mohla oslovit pro realizaci mého vyzkumu. Vzhledem k ziskané informaci, ze v ramci
JihoCeského kraje jsou vSechny déti s AS zatazeny do Skol hlavniho vzdé€lavaciho
proudu, jsem se rozhodla zjistit, jaka je situace v ostatnich krajich Ceské republiky.
V databazi poradenskych zafizeni byly nalezeny kontakty na SPC, které poskytuji

poradenskeé sluzby pro klienty s PAS a nasledné jsem je kontaktovala formou emailu.

V ramci ziskani dat do této Casti bakalafské prace byl rozeslan kratky dotaznik

formou emailu, ktery obsahoval 3 otazky:

1. Kolik klientii s AS mate v péci vaseho centra?
2. Kolik z téchto klientt je integrovano v bézné zékladni Skole s asistentem

pedagoga?(nebo bez asistenta)

3. Kolik z téchto klientli navstévuje Skoly samostatné ziizené pro déti se specialnimi

vzdélavacimi potfebami?

4.3 Charakteristika vyzkumného vzorku

Pro cast pfedvyzkumu, ktery mél zmapovat zatazeni déti s AS do vzdélavaciho
systému byla oslovena SPC v 13 krajich Ceské republiky, ktera poskytuji poradenské
sluzby pro klienty s PAS s cilem ziskat udaje o poctu klient s AS a o jejich zarazeni do

Skolského vzdélavaciho systému.

Pro ziskani dat do ptipadovych studii, byl zvolen specialni pedagog pracujici
v zédkladni Skole hlavniho vzdélavaciho proudu a specidlni pedagog pracujici
ve specidlné pedagogickém centru. Tyto rozhovory byly zpracovany do dvou
piipadovych studii. Kombinace riznych plsobist’ specialniho pedagoga byla zvolena

z davodu ziskani komplexné¢j§iho pohledu na komunikaéné — socidlni kompetence

38



specialniho pedagoga a vychézela z predpokladu, Ze tyto se mizou vzhledem k néplni

prace kvalitativné odliSovat.

4.4 Techniky sbéru dat

Pro ucely naplnéni cile prace a ziskdni odpovédi na vyzkumné otazky byl zvolen
dotaznik a strukturovany rozhovor. Dotaznik, ktery mé poskytnout informace v radmci
predvyzkumu, obsahoval 3 otazky a byl formou emailu zaslan do 13SPC v jednotlivych

krajich CR, které poskytuji komplexni poradenstvi pro déti a zaky s PAS.

Pro zpracovani dat do ptipadovych studii byli oba specidlni pedagogové navstiveni

v mist¢ jejich pisobiste, kde probéhl rozhovor k ziskani potfebnych informaci.

4.5 Stanoveni otazek pro rozhovor

Koncepce otazek pro strukturovany rozhovor je stanovena s ohledem na vyzkumné
otazky. Mnozstvi otazek jsem volila z hlediska naplnéni obsahu, ale i z hlediska
odhadovaného Casového rozsahu. Obsah jednotlivych otdzek jsem volila i vzhledem
k pozici a ndplni prace, kterou respondenti vykonavaji. Otazky pro rozhovor

s jednotlivymi respondenty jsou uvedené v ptiloze €. 1 bakalarské prace.

4.6  Charakteristika zaiizeni, v nich? byla data sbirdana

Pro ucely ptredvyzkumu, jehoz cilem je zmapovat soucasnou situaci ohledné
zafazeni déti s AS do vzdé€lavaciho systému byla oslovena SPC v jednotlivych krajich
CR, kterd poskytuji komplexni poradenské sluzby pro klienty s PAS zfizena podle
vyhlasky ¢. 197/ 2016 Sb. o poskytovani poradenskych sluzeb ve Skolach a skolskych

poradenskych zafizenich.

Udaje do ptipadovych studii byly sbirany ve dvou zikladnich §kolach v Ceskych

Budgjovicich a Specialné pedagogickém centru v Ceskych Bud&jovicich.

Zakladni Skola C. 1

Prvni zakladni Skola zaméstnava celkem 36 uclitell a 6 asistentll pedagoga. Ve
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Skole plisobi specidlni pedagog a Skolni psycholog. V rdmci materidlniho zabezpeceni je
vybavena Skolni druzinou, télocvicnou a hfiSttm sumélym povrchem. K dal§imu
vybaveni patii také specializované ucebny informatiky a cizich jazyka, ptirodopisu a
multimedialni ucebna. K dispozici je 1 dobie vybavena knihovna, cvi¢na kuchynka,
hudebna a keramicka dilna. Skola je bezbariérova a vénuje se také pééi o nadané zaky a
o zaky se specialnimi vzdélavacimi potfebami. Skola ma bohatou tradici a zku$enosti
s rozsifenou vyukou hudebni vychovy a piisobi zde také 2 détské pévecké soubory.
V ramci mimoskolnich aktivit poskytuje zakiim také moznost realizace v zajmovych
krouzcich napf. dramatickém, zdravotnim, péveckém a vytvarném. V ramci téchto
aktivit je také mozna vyuka anglického jazyka jako ptipravného kurzu na Cambridgeské

zkousky.

Zakladni Skola ¢. 2

Druha zékladni Skola ma 9 ro¢nikti. Ve Skolnim roce 2016/2017 ma celkem 36
kmenovych tfid, z toho 24 na prvnim stupni a 12 na druhém. Maximalni pocet zakl byl
v roce 2015 na zékladé rozhodnuti MSMT stanoven na 850. Na prvnim stupni vyuéuje
27 vyucujicich a na druhém stupni 22. Plsobi zde 2 asistenti pedagoga. Ve Skole se
nachazi Skolni poradenské pracovisté, ve kterém pusobi specialni pedagog, vychovny
poradce, metodik prevence, Skolni psycholog. V ramci zkvalitnéni vyuky se zde nachazi
ucebna chemie a fyziky, ucebna piirodopisu, pocitacova ucebna, tabletova ucebna,
zédkovské dilny a kuchynka. VSechny ucebny jsou vybaveny projektorem nebo
interaktivni tabuli. Informace o prospéchu a chovani zakii jsou poskytovany
prostiednictvim elektronické zadkovské knizky. V ramci mimoskolnich aktivit je pro

zaky mozné navstévovat novinaisky krouzek, nebo krouzek florbalu.

Specialné pedagogické centrum

Mistem sbéru dat pro druhou piipadovou studii bylo specidlné pedagogickeé
centrum zaméfujici se na poskytovani komplexnich poradenskych sluzeb pro klienty
s mentalnim postizenim a PAS a kterého Cinnost je legislativné vymezena ve vyhlasce €.
197/2016 Sb. o poskytovani poradenskych sluzeb ve Skolach a Skolnich zafizenich.
V SPC puisobi 4 specialni pedagogové, 1 psycholog a 1 socialni pracovnik. Soucasti

komplexu, kde se SPC nachazi je také mateiska Skola, zakladni Skola a prakticka Skola.
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SPC poskytuje také poradenské sluzby neziskové organizaci pomdhajici rodindm

s détmi s PAS.

4.7 Piipadové studie

4.7.1 Pripadova studie ¢. 1

Respondent vystudoval Vysokou $kolu specialni pedagogiky na Univerzité Karlové
v Praze se specializaci na logopedii, etopedii a psychopedii. Povolani specidlniho
pedagoga vykonava tficatym rokem. Respondent pracoval po ukonceni studia jako
specialni pedagog ve zvlastni Skole, pozdé¢ji praktické Skole pro déti s mentdlnim
postizenim. Néasledovala praxe ucitele v soukromém zatizeni pro déti s mentdlnim a
kombinovanym postizenim. Pozd¢ji pusobil jako specidlni pedagog ve specialné
pedagogickém centru a nyni pracuje jako Skolni specidlni pedagog na dvou zakladnich
Skolach. S détmi s AS pracuje cilené asi 5 let, ale neni to jeho prvni zkuSenost, nakolik
predtim vedl v rdmci mimoskolnich aktivit krouzek Feuersteinovy metody, ktery tyto

déti navstévovaly. V soucasnosti ma v péci v ramci dvou Skol 3 déti s AS.

Respondent uvadi, ze jeho pocatecni informace o AS vzhledem k dosavadni praxi
s détmi s mentdlnim postizenim nebyly dostatecné. Tyto informace se vSak v pribéhu
spoluprace s témito détmi rozSifovaly o konkrétni zkuSenosti a 1 zasadnim zplsobem
zménily. Respondent uvadi, ze na zaklad¢ zkuSenosti zprace stémito détmi ma
v soucasné dobé mnohem lepsi piehled o tomto typu postizeni. Pfi praci s témito détmi
vyuziva zasady TEACCH programu, ktery znal uz z diivéjsiho pisobeni v SPC. Podle
respondenta jsou prvky TEACCH programu pro néj vyuzitelné i pii praci s détmi

s jinym typem postizeni, napt. ADHD.

Postup pii praci s Zakem s Aspergerovym syndromem

Hlavni néplni prace respondenta je na zacatku spoluprace s konkrétnim ditétem
s AS ziskani co nejvétstho mnozstvi funkénich informaci plynoucich z odbornych
posudkti ditéte od psychiatra nebo klinického psychologa, informaci ze specialné

pedagogického vySetieni, pripadné informaci z predesiého skolniho zatfizeni ditéte. Jako
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velmi dilezité se ukazuji informace od rodicl, nebo rodiny ditéte, které napomahaji
vytvoreni celkového obrazu ditéte a stanoveni silnych a slabych stranek jeho osobnosti.
U kazdého ditéte je na zacatku potfebné stanovit kritéria pro vypracovani IVP,
podminky zatazeni do konkrétni tfidy, zohlednit materialni a jiné vybaveni tfidy a Skoly
v korespondenci s potfebami ditéte. V této fazi také probihd seznameni ditéte se Skolou,
s tiidou, s pedagogem a asistentem pedagoga. Navstévy muzou probihat i opakovang,
zalezi na mife adaptability jednotlivého ditéte. Koordinaci vSech téchto Cinnosti fidi

specialni pedagog ve spolupraci se v§emi zainteresovanymi osobami.

V pozd¢jsi fazi jeho plsobeni spoc¢iva hlavné ve spolupraci s asistentem pedagoga
a tfidnim ucitelem a feSeni moznych problému ve vychové a edukaci ditéte. Respondent
uvadi, ze tyto problémy se fesi pribézne, podle potieby a u kazdého ditéte miizou byt
kvalitativné odlisné. Diagnostika vzniklych problémi se stanovuje rovnéz po ziskani
informaci od vSech zainteresovanych osob a samoziejmé i na zakladé rozhovoru
s ditétem. Mezi nejcastéjsi feSené problémy patii vyruSovani ve tfidé, odmitani plnéni
nékterych tkolt apod. Tady je potfeba pracovat také s motivaci ditéte a specidlni
pedagog musi srozumitelné vysvétlit platnd pravidla, kterd by dité mélo dodrzovat.
Hodné z téchto probléma vychazi pifimo ze specifik AS a soucasné z osobnostniho
ladéni ditéte. Problémy se mohou vyskytnout i v oblasti, ktera zahrnuje ptrehnany

perfekcionismus ditéte a jeho vlastni velmi vysoké naroky ve vztahu k sobé samému ale

1k jeho okoli.

Dulezitou sloZkou prace specidlniho pedagoga je jeho komunikace s rodinou ditéte.
SP musi pii komunikaci zohlednit rodinnou anamnézu a moznosti a schopnosti rodiny
podilet se na domaci piipravé zaka. Rodina je podle respondenta schopna po vzajemné
dohodé& zasahnout v ptipad¢ problémi i vychovnou formou tykajici se napft. uplatiovani

forem odmény pro dité, pokud je schopno korigovat svoje problémové chovani.

Spoluvytvéfeni ptiznivého klimatu ve tfidé, kde je dit€ zafazené¢ ma podle
respondenta z jeho strany formu nastavovani zavaznych pravidel, ktera se urcuji ve
spolupraci s tfidnim ucitelem a asistentem pedagoga. Respondent uvadi, ze z jeho strany
je to jedind forma intervence, nakolik zjeho zkuSenosti vyplyva, ze tiidni ucitel a

asistent pedagoga se na tomto aspektu vyuky podili nejvetsi casti.
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Komunikacéni kompetence specidlniho pedagoga vzhledem k ditéti s Aspergerovym
syndromem

Respondent uvadi, ze forma jeho komunikace je kvalitativné odliSna oproti
komunikaci s jinymi détmi z hlediska podavanych informaci. Specialni pedagog pfi ni
zohlednuje problémy ditéte s abstrakci a zobeciiovanim, které vyplyvaji ze specifik AS.
Je pro n¢j dilezité zjistit, zda dité informaci rozumélo, proto se snazi formu rozhovoru
co nejvice zjednodusit. Dulezité se jevi 1 porozuméni davodi, pro¢ se chovani ditéte

jevi okoli jako problematické.

Respondent uvadi, ze pro jeho funkéni komunikaci s ditétem jsou pifinosem i
informace od rodiny ditéte, interpretace divodi problémil ditéte na zaklad€ predchozich

zkuSenosti.

4.7.2 Pripadova studie ¢. 2

Vzdélani, praxe a informace o Aspergerové syndromu

Respondent vystudoval vysokou Skolu specialni pedagogiky se zaméfenim na
psychopedii a etopedii. Povolani specialniho pedagoga vykonava 20 let. Po ukonceni
vysokoskolského studia pracoval nejdiive v zakladni Skole praktické a pozdéji jako SP
v SPC. S détmi s AS pracuje 12 let. Svoje vstupni informace o AS povazuje za obecné
vzhledem k tomu, Ze dfive pracoval jako specidlni pedagog v zdkladni Skole praktické
pro déti s mentalnim postizenim. Po nastupu do funkce SP v SPC absolvoval dalsi
vzdélavani zaméfené pifimo na problematiku konkrétnich postizeni 1 AS. Aktudlné si
svoje informace dopliiuje ve formé kurzii a sledovani novych informaci o tomto
postizeni. Respondent pouziva v praxi TEACCH program v celém jeho rozsahu, jeho

zasady mu usnadiuji diagnostickou praci pii specialné pedagogickém vySetieni.
Postup pvi praci s Zakem s Aspergerovym syndromem

Respondent uvadi, ze napln jeho prace je zakotvena ve standardech SPC. Poskytuje
metodické vedeni rodinam déti i Skole. Podili se na vypracovani IVP pro konkrétniho
zéka a navrhuje specialni edukacni prostfedky, pokud to situace vyzaduje. Provadi
pedagogicko — diagnostické vySetfeni ditéte, poskytuje konzultace pedagoglim zika,

podili se na feSeni moznych problémti ve vychové a edukaci, kde spolupracuje
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s vedenim Skoly, tfidnim ucitelem a asistentem pedagoga. Dale spolupracuje s rodici a
rodinou ditéte. O své Cinnosti si vede zaznamy, kterych forma vyplyva z ptedpist pro
spisovou dokumentaci. V téchto zaznamech vede vSechny informace o ditéti,
zaznamenava prub¢h konzultaci, navstévy Skolského zatizeni zaka, doporucena opatieni
a jejich plnéni. U déti predskolniho véku je i na zdklad€é jeho vySetfeni vydano
doporuceni o zafazeni ditéte do vzdélavaciho systému zakladniho vzdélavani. Podili se
také na kariérovém poradenstvi zdka a na poradenstvi ohledné mozZnosti jeho

pracovniho uplatnéni v dosp€losti.

Komunikacni kompetence specidlniho pedagoga vzhledem k ditéti s Aspergerovym

syndromem

Respondent uvadi, Zze od zacatku spoluprace s témito détmi vyuzivdi TEACCH
program v plném rozsahu, co se tyce strukturalizace, vizualizace i individualizace. Pfed
prvni navstévou ditéte v SPC nejdiive SP ziskd potfebné informace od rodiny ditéte,
nebo jeho zdkonnych zéastupcii. Ziskané informace pouzije k vytvoreni osobni a rodinné
anamnézy ditéte zohlednujici vSechna diagnosticka vySetieni, které dit¢ absolvovalo 1
nalezy odbornych 1ékait, vétSinou od détského psychiatra nebo klinického psychologa.
Dulezitou informaci pro SP jsou také motivacni prostifedky pro dité€, které umozni lepsi
spolupraci uz od zacatku jejich vzéjemné interakce. UZ pfed prvnim vySetienim ditéte a
to 1 v pfipad¢, ze diagnoza AS neni jesté potvrzend, vytvori strukturalizované prostiedi
obsahujici informace, kolik ukold ma dité pfipravené, v jakém potadi je bude plnit a
jakou formu bude mit odména za splnéné ukoly. U menSich déti respondent vyuziva
také piktogramy pro lepsi zndzornéni pozadovanych Cinnosti. Dle jeho je pfitomnost
jakékoliv dalsi osoby kromé rodi¢i ditéte pii téchto vySetfenich uplné nezédouci. Pro
dit¢ s AS je konzultace s SP vzdy stresujici, coz vychazi piimo ze specifik AS.
Informace, které SP ditéti sdéluje, maji zjednoduSenou formu a SP se musi ujistit, zda
dit¢ zadanému ukolu dostatecné¢ rozumelo. Cilem prace SP pii téchto konzultacich je
vytvofeni takového prosttedi pro dité, které je pro néj co nejméné stresujici, aby nedoslo

ke zbytecnému zkresleni vystupnich vysledkt diagnostiky.
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5 Vysledky

5.1 Analyza dat.

V této Casti bakalatrské prace je provedena analyza dat ziskanych pro zodpovézeni

vSech vyzkumnych otazek. Kazdd vyzkumna otdzka je popsana zvIlast a popisuje

ziskané informace, které¢ slouzi ke splnéni stanovenych cilt. U otazky €. 2 a otazky €. 3

je uvedené 1 srovnani naplné cinnosti obou pedagoglii vzhledem k jejich rtiznym

pracovnim pozicim. U otazky €. 4 jsou komunikacné — socidlni kompetence specialniho

pedagoga popsany ve formé, ktera v odpovédi na hlavni vyzkumnou otdzku umozni jeji

jednoznacnou formulaci.

Predvyzkum mapujici situaci ohledné miry integrace déti s Aspergerovym syndromem

do Skol hlavniho vzdélavaciho proudu

Z 13 oslovenych SPC v ramci CR odpovédélo 7 dotdzanych SPC a v nasledujici

tabulce je ptrehled o celkovém poctu klientii s AS a jejich zatazeni do vzd€lavaciho

systemu.

Kraj

Ustecky

Kralovéhradecky | Plzenisky

Zlinsky

Moravskoslezky

Olomoucky

klienta s AS

Celkovy pocet

23

100

188

107

322

73

Integrovani
klienti ve
skolach
hlavniho
vzd¢lavaciho
proudu

16

85

107

91

258

65

Klienti
navstévujici
Skoly
samostatné
ztizené pro
zéky s SVP

15

16

64

Bez zarazeni
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Jihocesky kraj

V ramci JihoCeského kraje jsem ziskala informaci, ze pro ucely statistiky jsou déti

s AS zde vedeny spolecné s détmi s PAS. Byly mi poskytnuty nasledujici informace:

Celkovy pocet klientti 241
Zakladni skola hlavniho vzdélavaciho 105
proudu

Stfedni Skola 28
Vyssi odborna Skola 2
Mateiska Skola specidlni 11
Zakladni Skola specialni 81
Stiedni skola specidlni 8
Nezatazeni 3
Vzdélavani podle §42 zékona €. 561/2004 3
Sb.

I kdyz ziskané udaje neposkytuji Uplny obraz o situaci Skolniho zatazeni déti s AS,
z téchto dat vyplyva, ze vétsina zakl s AS je integrovana do Skol hlavniho vzdélavaciho
proudu. V ramci JihoCeského kraje jsou vSichni klienti s AS vzdélavani v bézné

zakladni $kole a obdobna situace je i v Usteckém, Plzefiském a Olomouckém kraji.
Jaké je soucasné postaveni specidlniho pedagoga pii praci s détmi s AS?

Ziskané informace poskytuji vhled do napln¢ prace skolniho specidlniho pedagoga

a napln¢ prace specialniho pedagoga pracujiciho ve specialné pedagogickém centru.

Ze ziskanych udaji vyplyva, Ze napln prace obou pedagogii je sice kvalitativné
podobna, li§i se viak formou jednotlivych &innosti. Skolni pedagog ptisobici na $kole
hlavniho vzdé€lavaciho proudu plsobi jako poradce a konzultant pro dit¢ s AS a
neprovadi pfimou pedagogickou c¢innost. Md mozZnost piimé a v pfipadé potieby i
kazdodenni intervence u ditéte s AS. Jeho spoluprace s tiidnim ucitelem a asistentem
pedagoga miize probihat kontinudln¢ vzhledem k jeho Casté pfitomnosti ve Skole a ma
vetsi moznost UcCastnit se feSeni moznych problému v edukaci 1 vychoveé zaka. Pti své
¢innosti spolupracuje i se specidlné pedagogickym centrem, které vzhledem k jeho
zatazeni pusobi jako vys$si poradensky ¢lanek z celkové zainteresovanych osob, které se

spolupodili na vychové¢ a edukaci zdka. Ma moznost CastéjSiho kontaktu i s rodinou
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integrovan¢ho ditéte a moznost vytvofit si bliz8i a osobné&jsi vztah jak k zakovi, tak ke
vSem zucastnénym osobdm. Problémy, které ve vztahu kditéti s AS fesi, jsou
kazdodenniho razu a ma moznost i lepsi zpétné vazby pfi jim navrzenych napravnich
opatfenich. Ma komplexnéjsi ptehled o klimatu ve tfid¢ a 1 moznost ¢astého kontaktu se
spoluzéky integrovaného ditéte. Vzhledem k tomu, Ze takto ziskd lepsi prehled o
osobnostnich kvalitach ditéte, tyto informace mohou pfispét 1 k redlnému posouzeni

kariérniho uplatnéni zaka v budoucnu.

SP ptisobici ve SPC pracuje s témito détmi podle standardi danych pro specialné
poradenska centra. Jeho ¢innost spoc¢iva v depistazi zaki, metodickém vedeni Skoly a
rodiny a konzultacich s ditétem s AS a jeho rodinou. Rovnéz se podili formou
poradenstvi na feSeni problémi v edukaci a vychové zéka. Spolupracuje i se Skolnim
specidlnim pedagogem, s tfidnim ucitelem a asistentem pedagoga. Rovnéz doporucuje
v ptipad¢ potieby pouzivani specidlnich edukacnich pomiicek. Jeho kontakt
s integrovanym ditétem vzhledem k naplni jeho prace neni tak casty, jako u Skolniho SP
a 1 z tohoto divodu nemé moznost navazat s ditétem kvalitativné podobny vztah jako

Skolni specialni pedagog.
Jaké komunikacni strategie se pouZivaji pii prdci s Zaky s Aspergerovym syndromem?

TEACCH program jako vyznamny prostfedek pro zjednoduseni komunikace pro
dité¢ s AS vyuziva Skolni specialni pedagog. Zasady tohoto programu zna ze svoji praxe
v SPC a jeho prvky vyuzivd 1 u déti sjinym postizenim jako napi. ADHD.
V soucasnosti vzhledem k osobnostnim kvalitdim déti s AS, které ma aktualné v péci
nepovazuje za potiebné striktni dodrzovani vSech jeho zéasad. Individualizace je
zarucend ve form¢ IVP a potiebnéd struktura se odviji od opakujicitho se Skolniho
rozvrhu 1 struktury jednotlivych hodin, kterd je stejnd pro vSechny déti ve tiide.
Konkrétné pro déti s AS, které jsou ve Skole v souCasnosti integrované je tato mira
struktury dostacujici a neni potieba ji navySovat. V komunikaci s détmi s AS Skolni
specialni pedagog uplatiiuje jednodussi formu komunikace vychazejici z obecnych
problémti AS jako je nedostatek abstrakce a problémy s generalizaci. Jako potiebné

povazuje SP v kazdé situaci se ujistit, jestli dité jeho instrukce spravné pochopilo.
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SP ptisobici v SPC vyuzivda TEACCH program a jeho zasady pii kazd¢ individudlni
konzultaci s ditétem s AS. Cilem je vytvofit pro dit€¢ bezpecné a jasn¢ ohranicené
prostiedi pro vzajemnou interakci a pomoci struktury zobrazit mnozstvi, formu a pocet
ukolid, které bude dité pii konzultaci feSit. Tyto faktory maji piispét k ziskani
objektivngjSich informaci pro SP a minimalizovat rusivé vlivy, které mizou ohrozit

relevanci ziskanych udaju.

Jaké komunikacné — socidlni kompetence se v soucasné dobé povaZuji za zdsadni pro

prdci s ditétem s AS?

Zasadni kompetenci specidlniho pedagoga ve vztahu k ditéti s AS se jevi forma
komunikace. M¢la by zohlednovat specifické problémy AS, mezi které patii nedostatek
abstrakéniho mysleni a problémy s generalizaci. Komunikace by méla probihat ve
form¢ srozumitelné pro dit¢ a podané informace by mély mit formulaci pfimétenou
vzhledem ke komunika¢nim kompetencim ditéte. Pfistup specialniho pedagoga by mél
byt ve vztahu k ditéti individuélni a mél by zohlednovat osobnost ditéte a miru jeho
frustracni tolerance. Specidlni pedagog by mél disponovat co nejveétSim mnozstvim
informaci od vSech zainteresovanych osob podilejicich se na vychové a edukaci ditéte.
Nasledné tyto informace dokazat aplikovat v praxi a vyuzit pro spolupréci s tfidnim
ucitelem a asistentem pedagoga. Dulezitou roli také hraji zkuSenosti SP s timto
postizenim a jeho schopnost ziskévat dal$i informace a dokdzat je zakomponovat
v ramci edukace a vychovy ditéte s AS. Jako zésadni se jevi i schopnost spoluprace
srodinou ditéte. Schopnost konstruktivné navrhovat feSeni probléml se také

vyznamnou mérou podili na pozadovanych vystupech v edukaci.

5.2 Zavér vyzkumného Setieni
1. V jaké mire jsou integrovany déti s AS do Skol hlavniho vzdélavaciho proudu?

Ze ziskanych Udaji je evidentni, ze déti s AS jsou vétSinou zatfazené do Skol
hlavniho vzdélavaciho proudu, kde si plni povinnou Skolni dochazku s asistentem

pedagoga nebo bez asistenta pedagoga.
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2. Jaka je naplii prace SP ve vitahu k détem s AS?

Skolni SP neprovadi pfimou pedagogickou &innost, ale pracuje jako poradce a
konzultant pro dit¢ s AS. Spolupracuje s tfidnim ucitelem, asistentem pedagoga,
rodinou ditéte, SPC. Ve spolupraci s nimi fe$si mozné problémy zaka v edukaci a
vychové a navrhuje napravna opatieni. V ptipad¢ potieby provadi pfimou intervenci ve
tfidé u zaka, se kterym vzhledem k CastéjSimu kontaktu ma mozZnost vytvofrit si
osobn¢jsi vztah a tim i lip porozumét osobnostnimu nastaveni zdka a pficindm
problémti. Jeho postaveni mu umoziuje fungovat i jako piipadna autorita pro zaka a tim

lip pfispét k i€innosti ndpravnich opatieni.

SP pracujici v SPC ve vztahu k détem s AS vykondva depistdzni Cinnost a
poskytuje metodickou podporu rodiné€ a Skole zaka. V zacatcich spoluprace vykonava
také pedagogickou diagnostiku a vydava doporuceni k zatazeni ditéte do systému
vzdélavani. Pozdéji spolupracuje se Skolou ditéte formou néavstév a konzultaci
s ostatnimi osobami, které jsou zainteresované na vychové a edukaci zaka. Vede si
zdznamy o ditéti, které podléhaji nalezitostem o spisové dokumentaci platnych v SPC.
Navrhuje néapravnd opatfeni a doporucuje v pfipadé potieby specidlni edukacni

pomtcky. Zaroven funguje i jako poradce pro Skolniho specidlniho pedagoga.
3 Jaké komunikacni strategie se pouZivaji p¥i prdci s Zaky s AS?

Skolni specialni pedagog vyuziva pfi své praci prvky TEACCH programu. Jeho
vyuziti zalezi na kompetencich jednotlivych déti s AS a samotnad struktura vyucovani je

pro nékteré déti s AS dostacujici a neni potieba ji navySovat.

Specialni pedagog v SPC vyuziva TEACCH program v plném rozsahu pfi
konzultacich s détmi s AS kvili zajisténi bezpecného, ohranicen¢ho a piehledného
pracovniho prostfedi, které pomtize Iépe se ditéti s AS orientovat v mnozstvi, pofadi a
poctu zadanych ukolt. Takto strukturované prostiedi napomdhd odstraiiovat zbyte¢né

rusivé vlivy a zaroven zvysuje relevanci ziskanych udaja pro SP.
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6 Komunikaéné — socialni kompetence specidlniho pedagoga pri
praci s détmi s Aspergerovym syndromem

Na zéklad¢ informaci uvedenych v teoretické a praktické Casti této prace je mozné
fict, Ze soubor komunika¢n¢ — socidlnich kompetenci speciadlniho pedagoga pii praci

s détmi s AS je nasledovny:

e schopnost konstruktivné fesit mozné problémy v edukaci a vychove ditéte s AS

e schopnost dal$iho vzdélavani a rozSifovani informaci v dané problematice AS a

transformace téchto poznatkl do praxe
e schopnost pedagoga motivovat dité k samostatnému uceni a tvotivosti

e schopnost zvolit pfiméfenou formu komunikace vzhledem k individudlnim

danostem zéka a podat informace zplisobem pfiméfenym obsahu a situaci

e schopnost ziskani autority u zdka k vytvofeni potfebného respektu vuci

pedagogovi
e schopnost piizplsobit svoje znalosti v neustale se ménicim prostiedi
e pusobit v roli poradce, konzultanta a diagnostika
o cfektivné pomahat zdkovi pti navrhovani profesni drahy
e znalost zékoni a norem vztahujicich se k povolani SP

e schopnost spolupracovat srodinou ditéte, s tfidnim ucitelem a asistentem

pedagoga

e profesni orientovanost 1 v jinych oborech spolupracujicich se specialni

pedagogikou
e schopnost sebereflexe jako nastroje k nalezeni vhodného zptisobu feseni problémil
e vysokd mira frustracni tolerance a odolnosti vici zatézi

e schopnost empatie a citlivosti k problémim jinych
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e schopnost zakomponovat v komunikaci v§tépovani zivotnich hodnot

e schopnost udrzovat dobré mezilidské vztahy a predavat tyto zkuSenosti zakovi
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7 Diskuze

Vzdélavani zakia s AS je legislativné vymezeno v zakoné ¢. 561/2004 Sb. §16 o
vzdélavani déti, zaka a studentl se specidlnimi vzdéldvacimi potfebami a déti, zaka a
studenti nadanych. Déle vyhlaskou €. 27/2016 Sb. a ¢. 197/2016 Sb. Témito dokumenty
je jasn¢ vymezené postaveni specialniho pedagoga jako kliCové osoby v procesu
vychovy a edukace jedince s AS. Novelizaci skolského zdkona v roce 2016 se upravily
moznosti vzdélavani pro déti s AS a zvysila se moznost jejich integrace do Skol
hlavniho vzdélavaciho proudu. Skolské zafizeni je povinné poskytnout potiebna
podplirnéd opatfeni napomahajici piekonavat prekazky ve vzdélavani. Tato opatieni
spocivaji zejména v poskytovani potiebnych poradenskych ¢innosti Skoly a Skolského
poradenského zatfizeni, vyuZzivani specialnich edukac¢nich pomtcek, vzdélavani podle
IVP a vyuziti funkce asistenta pedagoga. Tato fakta také vyplynula z dat ziskanych

z rozhovort obou ptipadovych studii.

Podpiirna opatieni jsou poskytnuta na zédkladé doporuceni Skolského poradenského
zafizeni, které je ze zdkona povinné postupovat v nejlepSim zajmu ditéte. Pro déti s AS
jsou moznosti vzdelavani popsané v kapitole 2.5. Vzhledem ke specifikim AS
uvedenych v kapitole ¢.2 se jako nejvhodnéjsi formou jevi zatazeni ditéte do zékladni
Skoly hlavniho vzdélavaciho proudu. Tato skuteCnost se potvrdila 1 v rdmci
predvyzkumu mapujiciho zarazeni déti s AS do vzdélavaciho systému popsaného
v kapitole 5.1 této prace. Specialné pedagogické centrum navrhne v ramci podpirnych
opatieni potfebnost asistenta pedagoga pro jednotlivé dité, nebo i moznost vzdélavani

bez podpirnych opatieni.

Mym pavodnim zdmérem bylo i1 pozorovani specialniho pedagoga pii jeho
interakci s ditétem s AS, toto mi vSak nebylo umoznéno ani od respondenta €. 1 ani
respondenta €. 2. Respondent €. 1 uvedl jako diivod, Ze v soucasnosti nejsou samostatné
konzultace s nim u zddného z déti nutné, protoze déti jsou GspeéSné integrovany a mensi
vychovné nebo edukacni problémy fesi ve spolupraci s tfidnimi uciteli a asistenty
pedagoga. Rovnéz uvedl, Ze vzhledem tomu, ze jakakoliv konzultace s ditétem s AS za
pritomnosti dalsi, pro dit¢ nezndmé osoby by zvysila urovein stresu pro dit¢ a mohla by

pusobit rusive.
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Respondent ¢. 2 také nesouhlasil s moji pfitomnosti u jeho konzultaci s ditétem
s AS, divodem byl opét fakt, Zze dalsi osoba by pfi jeho praci plsobila jako vyrazny

rusivy element.

Z rozhovort jsem ziskala nahled na napli prace SP ve vztahu k ditéti s AS, které se
na jednotlivych pozicich ligi. Skolni specialni pedagog méa moznost vytvofit si blizsi
vztah k ditéti vzhledem k vét§Sim moznostem vzajemného kontaktu i faktu, Ze muze
kontinualné sledovat vysledky vychovnych a edukaénich opatfeni, na kterych tvorbé se
podili. Stejné, jako specidlni pedagog ve specialné pedagogickém centru ptsobi v roli
konzultanta, diagnostika a poradce, ma vSak moznost feSit i drobné kazdodenni

problémy a Iépe pochopit jejich pficiny.

Specialni pedagog v specialné pedagogickém centru ma moznost na rozdil od
Skolniho SP jednotlivé déti pozorovat s vétSim cCasovym odstupem a také hodnotit

ucinnost podptrnych opatteni.

U obou respondentil je pii jejich praci dilezity fakt, ze si k détem s AS dokézali
vytvofit osobni vztah a Ze je vnimaji jako ptfinos do své prace. Respondent €. 2 uvadi:
... “tyto deti jsou pro mé inspiraci, libi se mi jejich videni svéta, jejich...prosté vtipnost,
Jjejich originalita, jejich mysleni, kolikrat privedou cloveka, aby se zamyslel nad tim, jak
kona, co Fika... “Osobné vnimdm vytvofeni si vztahu k détem s AS jako klicovy pro

pochopeni osobnosti ditéte a volbé formy komunikace s nim.

Odpovédi na otazky, které sméfovaly k vymezeni komunikacnich strategii
vyuzivanych pii praci s ditétem s AS, jasn¢ ukdzaly diilezitost znalosti zasad TEACCH
programu. Zaujal m¢ fakt, ze pro respondenta €. 1, ktery pracuje jako Skolni specialni
pedagog, jsou prvky TEACCH programu pouzitelné i pro déti s ADHD, i kdyz je
primarné urceny pro déti s poruchou autistického spektra. U respondenta €. 2 jsem dosla
k zavéru, Zze pro n¢j je TEACCH program klicovy pro jeho praci. Celkoveé se vSak
zasady tohoto programu jevi jako nejvhodnéjsi forma komunikacni strategie pro déti

s AS.

Z informaci uvedenych v teoretické i1 praktické¢ Casti této prace je ziejmé, Ze

komunika¢né — socialni kompetence specialniho pedagoga pti praci s détmi s AS
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vychézi nejenom ze specifik Aspergerova syndromu. Specidlni pedagog miiZze postavit
vychovnou a edukacni strategii pro jednotlivé déti pti respektovani vSech faktl, které
s timto postizenim souvisi, ale zaroven musi disponovat i1 obecnéji platnymi
kompetencemi potiebnymi pro jeho praci. Jako zasadni se jevi vysokoskolské vzdélani
specialniho pedagoga se zaméfenim na psychopedii a ochota celozivotniho vzdélavani.
Schopnost ziskdvat nové poznatky a zakomponovat je do praxe a ¢erpani informaci ze
svych zkuSenosti s détmi s AS jsou také vyznamné pro funkéni komunikaci SP s témito
détmi. SP musi zohlednit nizkou frustracni toleranci déti s AS a naopak, sdm musi
disponovat vysokou mirou této tolerance. Schopnost spoluprace s rodinou ditéte a
dal§imi osobami, které se podili na vychové a edukaci i schopnost vytvafet optimalni
kolegialni vztahy s tfidnim ucitelem a asistentem pedagoga jsou také dilezité pro
vzajemnou vymeénu informaci, ktera je pottebna. SP potfebuje ke své praci také
schopnost empatie jak vaci ditéti s AS tak vic¢i dalSim osobam z okruhu ditéte, aby
dokézal 1épe pochopit pfi¢iny moznych problémt ditéte. Jansky (2004) uvadi, ze
pedagog si musi u déti ziskat i autoritu, ktera je predpokladem vytvoieni si respektu
z jejich strany. Tuto skutecnost potvrdil 1 respondent €. 1, ktery uvedl, ze v nékterych
situacich u déti s AS je potfebné nastavit jasné hranice vhodného chovéani a obcas tyto
hranice ditéti s AS znovu pfipomenout. Kaleja et al. (2011) uvadi komunikaci jako
zékladni prostiedek v procesu uceni a hodnoti pozadavek na komunikativni kompetence
pedagoga jako opodstatnény. Zdivodiuje nutnost schopnosti pedagoga ptizplsobit
zvolené komunikaéni prostfedky trovni 74kl s individudlnimi vzdélavacimi potfebami.
Oba dva respondenti tuto skutecnost potvrdili a uvedli ji jako jednu zkli¢ovych
kompetenci pii praci s détmi s AS. Zvolit vhodnou formu komunikace a ujistit se, jestli

dité¢ zadané informace spravné pochopilo.
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Zavér

Bakalatska prace pojednava o komunikacné — socialnich kompetencich specialniho
pedagoga pii praci s détmi s Aspergerovym syndromem. V teoretické Casti této praci
jsem popsala problematiku Aspergerova syndromu a z dostupné literatury sestavila
soubor komunikacné - socidlnich kompetenci specidlniho pedagoga. V empirické casti
mé bakalaifské prace jsem pracovala s vysledky, které jsem ziskala z ptredvyzkumu
mapujiciho miru integrace déti s AS v jednotlivych krajich CR a ze dvou piipadovych
studii. Cilem bylo sestavit optimalni profil specidlniho pedagoga pracujiciho s détmi

s AS z hlediska jeho komunikaéné — socialnich kompetenci ve vztahu k témto détem.

Po analyze vSech zdroju z teoretické i empirické Casti jsem dospéla k nazoru, ze
komunikacné — socialni kompetence potfebné pro specidlniho pedagoga pii praci
s ditétem s AS musi zohlednovat nejenom specifika Aspergerova syndromu. Lze fict, Ze
povoléani specialniho pedagoga je profese narocnd na odborné znalosti souvisejici
s multidisciplinarnim zaméfenim specialni pedagogiky. Tato profese klade také vysoké
naroky na osobnostni kvality specidlniho pedagoga, které rovnéz ovliviuji kvalitu jeho
ptsobeni v ramci eduka¢niho procesu. Vyzkum ukazal, ze pii stanoveni komunikaéné —
socidlnich kompetencich specidlniho pedagoga pii praci s détmi s AS je potieba
vychazet nejenom ze specifik tohoto postizeni, ale i dalSich faktord, které cely edukaéni

proces ovliviuji.
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Priloha ¢islo 1

Respondent ¢. 1

Jaké je VaSe nejvyssi dosaZené vzdélani v oblasti specidlni pedagogiky?

Jaka specializace?

Kolik let vykondvadte praci specidlniho pedagoga?

Na jakych pozicich jste pracoval jako specidlni pedagog?

Jak dlouho pracujete s détmi s AS?

Jaké byly VaSe vstupni znalosti o dané problematice AS na zacdtku této prace?
Zménily se néjakym zpiisobem tyto informace v priitbéhu praxe s témito détmi?

Pracujete s nimi i jinou formou neZ v ramci vasi profese?

© L NS RN DN~

Kolik déti s AS madte v soucasnosti aktuadlné v péci?

10. Jaka je konkrétni naplit Vasi prace specialniho pedagoga ve vitahu k témto détem?

11. Jaké vstupni materialy jste mél na zacdatku této spoluprdce?

12. S kym konkrétné jste v kontaktu pri reSeni moZnych problémii v edukaci a vychové?

13. Jaké zaznamy o détech si vedete?

14. V jakém rozsahu mdte moznost pracovat s témito détmi?

15. Pii komunikaci vyuZivite néjakou formu instrukci, kterd je odliSna oproti jinym
détem?

16. Jak casto ieSite vychovné problémy téchto déti?

17. Podilite se néjakym zpiisobem i na vytvoreni piriznivého klimatu ve tiide, kde se tyto
déti nachazi?

18. Pouzivite nebo doporucujete pedagogiim néjaké specidalni edukacni pomiicky pro tyto
deti?

19. Jaké jsou vase zkusSenosti s programem TEACCH?

20. Uplatiiujete jeho zasady i pii Vasi praci?

21. Jak byste hodnotil vas vitah k témto détem co se tyce respektu vit¢i vaim?

22. Jak hodnotite vasi spoluprdci s asistentem pedagoga?

23. Dostal jste néjaké funkcni informace pro komunikace na zacatku od rodiny ditéte?

24. Jak hodnotite v soucasnosti uspéSnost integrovdni ditéte?

25. Z vaseho pohledu tyto déti patii do Skol hlavniho vzdélavaciho proudu?
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Respondent ¢. 2

Jaké je Vase nejvyssi dosaZené vidélani v oblasti specidlni pedagogiky?

Jaka specializace?

Kolik let vykonavadte praci specidalniho pedagoga?

Na jakych pozicich jste pracoval jako specidlni pedagog?

Jak dlouho pracujete s détmi s AS?

Jaké byly VaSe vstupni znalosti o dané problematice AS na zacdtku této prace?
Zmeénily se néjakym zpuisobem tyto informace v priibéhu praxe s témito détmi?

Pracujete s nimi i jinou formou neZ v ramci Vasi profese — mimoskolni aktivity apod.?

X 2 N & RN W NN

Kolik déti s AS madte v soucasnosti aktudlné v péci?

10. Jaka je konkrétni naplit Vasi prace SP ve vitahu k témto détem?

11. Jaké vstupni materidly jste mél na zacdatku této spoluprdace?

12. S kym konkrétné jste v kontaktu pri ieSeni moznych problémii v edukaci a vychové?

13. Jaké zaznamy o ditéti si vedete?

14. Pii komunikaci vyuZivite néjakou formu instrukci, kterd je odli§na oproti jinym
détem?

15. Jak Casto FesSite vychovné problémy téchto déti?

16. Podilite se néjakym zpiisobem i na vytvoreni priznivého klimatu ve tiide, kde se tyto
déti nachazi?

17. Pouzivate, nebo doporucujete pedagogium néjaké specidalni edukacni pomiicky pro
tyto déti?

18. Jaké jsou VaSe zkuSenosti s programem TEACCH?

19. Uplatiiujete jeho zdasady i v praxi?

20. Jak byste hodnotil Vas vztah k témto détem?

21. Dostal jste néjaké funkcni informace pro komunikaci na zacdatku od rodiny ditéte?

22. Jak hodnotite v soucasnosti uspésnost integrovani téchto déti?
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Seznam pouzitych zkratek

AS Aspergerav syndrom

SPC Specialni pedagogické centrum
SP Specialni pedagog

IVP Individualni vzdélavaci plan
RVP  Ramcovy vzdélavaci program
SVP Skolni vzdélavaci program

MSMT Ministerstvi §kolstvi, mladeZe a télovychovy

TEACCH  Treatment and Education of Autistic and Communication Handicapped
Children
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