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Anotace
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A2. V nasem piipad¢ vyuzijeme obsahovou analyzu, ktera je pro zkoumani vybranych
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Achieve Language level A2 from AO at Elementary School Pupils, High School
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most effectively reaches the output language level A2. In our case we are going to use
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UVOD

Prosluly italsky dramatik Carlo Goldoni pronesl, ze ,,Svét je nddherna kniha, ale
nemd cenu pro toho, kdo neumi cist.* Toto moudro vystihuje soucasny piistup ke

znalosti cizich jazykd, k jejich uéeni se i jejich vyuce.

Znalost cizich jazykl, zejména angliCtiny, se stava Vv dneSnim modernim svété
neodmyslitelnou soucasti kazdého z nas. Z tohoto divodu se snizuje vékova hranice, od
kdy se dité s cizim jazykem zalina seznamovat. Pro dospélé, kteti v utlém véku tuto
moznost neméli, se stale Castéji realizuji jazykové kurzy napt. v oblasti celozivotniho
vzdélavani. Je jasné, ze znalost cizich jazykl vyvolava zvySené pozadavky na jejich
vyucujici, kteti museji pruzné reagovat na zmény v této oblasti tak, aby vyhovéli

vyucujiciho, a to vhodné zvolend ucebnice a ptredevsim metodicka ptirucka pro ucitele.

Z tohoto hlediska se v bakalatrské praci zamétime na srovnavani vybranych metodik
anglického jazyka dosahujicich vystupni jazykové urovné A2, které pomahaji
vyucujicimu zprostfedkovat anglicky jazyk zaklim, studentim ¢i dospélym co

nejefektivnéj$im zptisobem.

Tyto tii zminéné veékové kategorie rozdélime do dvou skupin. Prvni skupinu budou
tvofit zaci zékladniho vzdélavani a druhou skupinu budou tvofit studenti stfedniho

vzdélavani a dospéli, a to proto, Ze se piistup, v metodickych ptiru¢kach u téchto

P

Cilem préace bude pomoci vytycenych bodl vybrat metodiku anglického jazyka pro
kazdou skupinu, ktera nejefektivnéji dosahne pozadované jazykové tirovné A2. Jako
nejvhodnéj$i metodu pro toto zkouméni pouzijeme obsahovou analyzu, ktera nam

nejlépe pomiize dosahnout vymezeného cile.

Tato prace by nam méla dat odpovéd na otdzku, kterda metodickd piirucka
anglického jazyka je schopna nejefektivnéji pomoci vyucujicimu dosahnout vystupni

vV

jazykové trovné A2 a je tedy nejvhodnéjs$i metodikou pro vyuku anglického jazyka.



TEORETICKA CAST

1. EDUKACNI PROCES

Edukacni proces, edukace, vychovné vzdelavaci proces. Vsechny tyto terminy v sob¢
nesou totoznou podstatu zamérného ¢i neuvédomovaného procesu uceni daného

subjektu, kterému je tento proces jinym subjektem piedavan (J. Pricha, 2002).

Asi nejpouzivanéj$im a nejznaméj$im terminem, predevsim mezi laickou vetejnosti,

je pojem vychovné vzdéldvaci proces.

Pti vyétu vySe uvedenych terminli si mnozi mohou klast otazku, pro¢ proces
zabyvajici se shodnou problematikou ma vice oznaceni. Pokud se na jednotlivé terminy
podivame velice povrchné, zjistime, ze pojmy edukacni a edukace rozhodné nemaji
Cesky zaklad. Slovo edukace vychazi z anglického slova education (vzdélavani). Jiz zde
shledavame vhodnost pouziti z divodu mezinarodniho oznaceni. Samoziejmé to neni
jediny duvod, pro¢ se v poslednich letech v oblasti moderni pedagogiky zacaly tyto
pojmy pouzivat. Dal§im diivodem, ktery vedl k zavedeni a upfednostiiovani terminu
edukacni proces a edukace oproti ¢eskému terminu vychovné vzdélavaci proces bylo
jednoslovné oznaceni, které v sobé zahrnuje jak pojem vychova, tak pojem vzd¢lavani.
Na mnohé mulZe dvouslovné spojeni vychovné vzdélavaci proces pisobit, Ze se ob&
slozky spiSe vzajemné vydeluji, 1 kdyz ve skutecnosti se nediln€ prolinaji (J. Pricha,
2002).

Se zavedenim pojmu edukace se objevuji dalsi nedilné terminy, a to edukant (subjekt
uceni) a edukdror (subjekt zprostiedkovavajici vzdélavani). Tyto pojmy obsahuji velice
Siroké oznaceni jednotlivych subjekt uceni a vzdélavani, kde nehraje roli napt. vék ¢i
typ prostiedi oproti vyznamim, Spojovanym S terminem vychovné vzdélavaci proces, tj.
ucitel, Zak. Zminéné pojmy ucitel a Zak S sebou bohuzel, oproti zminénym pojmim
edukator, edukant, nenesou moc obecnosti a jednoznacné je spojujeme se Skolnim
prostiedim (J. Pricha, 2002). V dnesni dobé¢, kdy je kladen velky daraz na profesni ¢i
celozivotni vzd€lavani, je pouzivani pojmu Zdk Ci ucitel Ktémto subjektim obcas

nevhodné ¢1 dokonce zavadéjici.
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Eduka¢ni procesy nés provazeji celym zivotem, dalo by se fici, Zze jsou nasi
nejCastéj$i aktivitou a nedilnou soucasti zivota, kterou si ve vétSiné situaci ani

neuvédomujeme.
Ptiklady realnych edukacnich procest podle Priichy (2002):

Jednim z typtu redlného edukacniho procesu je osvojovani matetského jazyka u
ditéte. Dité, obecné subjekt, se ué¢i komunikac¢nim a jazykovym dovednostem piedevsim
ve styku s matkou, otcem, jinymi dosp€lymi, vrstevniky, tedy obecné s jinymi subjekty,
které mu jednotlivé dovednosti zdmérné 1 bezdéEné vstépuji. Pokud bychom to prevedli
do terminu V psychologii u¢eni, dochazi k procesiim uceni zamérného (intencionalniho)

a neuvédomovaného (incidentalniho).

Dal$im typem redlného edukacniho procesu je trénink sportovce, ktery je pod
vedenim trenéra. V tomto piipad¢ edukace probiha obvykle ve specidlnim prostiedi, kde
se jedna o uceni se konkrétnim motorickym dovednostem na stran¢ jednoho subjektu, tj.
sportovce a jejich osvojovani si nebo kontrolu subjektem jinym, tedy trenérem,

popftipad¢ n¢jakym technickym zatfizenim.

Skolni vyuka je asi nejvice rozsifenym typem realného edukacniho procesu, a to
velmi komplikovaného, protoZe zahrnuje n€kolik riznych druhli u€eni napft. percepéni,
verbaln¢ pojmové dale uceni z textu aj. V ramci tohoto edukac¢niho procesu se skupina
subjektt (zakt) uci a jiné subjekty (ucitelé) dané uceni zprosttedkovavaji. Tento druh
uceni je charakteristicky tim, Ze jde o uceni intenciondlni, tedy zamérmné, z vnéjsku
fizené.

Poslednim typem realného edukacniho procesu, ktery se v dne$ni dobé ¢im dal
Castéji uplatiiuje a ktery zasahuje velké skupiny populace nebo dokonce obyvatelstvo
celé zemé, jsou napi. edukacni aktivity vyvijené za ucelem zmén postoju lidi ke
Skodlivym zdravotnim navyktm, tj. rizné druhy kampani proti koufeni nebo k riznym
ekologickym problémtim. Zde sehravaji velkou roli hlavné¢ média, v tomto piipadé je
muzeme oznacit za realizatory téchto edukacnich procest. V podstaté jsou to informace

prenaSené od urcitych subjekta (tviircil textil) jinym subjektiim (divakiim ¢i ¢tendiam).

Edukacni proces je velice slozity integracni proces. Dochéazi pfi ném ke vzajemnému
ovlivitovani a ptisobeni hlavnich ¢initelt. V pfedchozim textu jsme uvedli, Ze soucasti

kazdého edukacniho procesu jsou edukator a edukant, bez kterych by se samotny proces
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nemohl uskutec¢nit, ale mimo téchto zminénych osob jsou nedilnou soucasti i didaktické
prostiedky materidlni ¢i nemateridlni, dale obsah dal$iho vzd¢lavani jednotlivych
subjektii. Mezi zminénymi Ciniteli probihaji vzadjemné interakce. Dulezitou, dalo by se
fici nedilnou soucasti je nesporné prostiedi, ve kterém se edukace uskutecniuje. Tamtéz,
S. 69: ,,Ucebni prostredi je vytvareno vSemi fyzikalné senzomotorickymi elementy, jako
Jje osvetleni, barvy, zvuk, prostor, nabytek aj., které charakterizuji misto, v némz se ma

Zdk ucit.«
1.1 Didaktika

Didaktika je podle M. Hladilka (2004) védou zabyvajici se vyucovanim, které je
povazovano za zakladni predmét didaktiky. Jedna se o pedagogickou védni disciplinu,
zkoumajici didaktické formy, metody, obsahy a cile vyuCovani. Tamtéz, s. 8:
wDidaktika predstavuje jednotu obecné pedagogiky, obecné didaktiky a didaktik

specialnich.*
Vyvoj didaktiky

Mnoho myslenek o vyucovani vedl uz v 1. stoleti Marcus Fabius Qintilianus, ale
jemu prvenstvi v pojmu didaktika nepatii. Prvni, kdo zavedl pojem didaktika, byl
Wolfgang Rathe (1571-1635). V obdobi na ptelomu 16. a 17. stoleti vyjadiuje své
nazory na uc¢eni také Jan Amos Komensky (1592-1670), a to ptedevsim ve svych dilech
Velka didaktika, Nejnovéj$i metoda jazykt, Skola hrou a Orbis pictus. J. A. Komensky
pii vyuce prosazoval zasadu nazornosti. Jean Jacques Rousseau (1712-1778) vyjadtil
kritiku K tehdej$imu zptusobu vzdélavani ve svém dile Emil aneb o vychoveé, byl
zastancem svobodné vychovy, prosazoval aktivitu zéka a propojenost uciva S béznym
zivotem. Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827), jehoz metodika pro zakladni
vzdélavani byla vyznamnym piinosem do didaktiky, usiloval o to, dat uciteli metodu jak
ucit. V neposledni tfad¢ také Johann Friedrich Herbart (1776-1841), ktery didaktiku
vystihl jako jasnost, asociace, systém, metodu, poskytl uéitelim navod jak postupovat
pfi vyu€ovani. V tomto historickém sledu rozhodné nesmi chybét Adolf Diesterweg
(1790-1866). Kladl pii vyuce diraz zejména na nazornost, aktivitu zaka a dale
vyzdvihoval tulohu ucitele jako osobnosti, kterd by se méla neustdle vzdélavat

(Wikipedie, Oteviena encyklopedie, Hladilek M., 2004).
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Hladilek M. (2004, s. 8) uvadi, ze ,(didaktika se postupné zaradila, svou
metodologickou urovni a svym propracovanim teorie metod i systemu prevodu do

praxe, mezi nejpropracovanéjsi pedagogické discipliny.
1.1.1 Obecna didaktika

Podle Wikipedie, Oteviené encyklopedie: ,,Obecna didaktika je teorie vyucovini
zabyvajici se obecnymi problemy ve vyuce.* Velice dilezité je zminit vztah obecné
didaktiky k didaktikam specialnim. Dalo by se fici, ze bez specialnich didaktik je
obecné didaktika v praxi nepouzitelnd. Obecna didaktika se pomoci specidlnich didaktik
konkretizuje. Musime si uvédomit, ze Vramci edukace se realizuji konkrétni jevy,

konkrétni obsahy vyucovani s konkrétnimi subjekty (Hladilek M., 2004).
1.1.1.1 Specidalni didaktiky

Jak jsme si jiz uvedli, specialni didaktiky pomahaji zacletiovat obecnou didaktiku do
praxe.
Specialni didaktiky mohou byt tamtéz, s. 8-9:
- Predmeétové (zabyvaji se jednotlivymi vyuCovacimi predméty napt. didaktikami
chemie)
- Oborové (zabyvaji se didaktikami skupiny pfedméth napt. didaktikami cizich
jazyka)
- Podle Druhii a stupni skol (didaktiky v jednotlivych trovnich vzdélavaciho
systému napf. didaktika zakladni skoly)
Didaktika cizich jazyki
Tento druh didaktiky fadime v oblasti specialnich didaktik do skupiny oborovych
didaktik zabyvajicich se didaktikami skupiny pfedmétt, jak jsme jiz vySe uvedli.

Zamétujeme se na tento druh didaktiky z divodu praktické casti této prace, kde
budeme srovnavat vybrané metodiky anglického jazyka pro dosazeni znalostni urovné
A2, podle Spole¢ného evropského referencniho ramce pro jazyky, a to u zaku
zékladnich Skol, studentt stfednich Skol a dosp€lych. Konkrétnéji az v samotné

praktické ¢asti.
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Literatury, které pojednévaji o didaktice cizich jazykii, jasné vytycuji tfi zékladni
discipliny, se kterymi didaktika cizich jazykl hranici. J. Hendrich a kol. (1988) poklada
za zakladni sty¢né védy didaktiky cizich jazykua lingvistiku, psychologii a pedagogiku,

na néz pak navazuji dalsi discipliny.

V této podkapitole Si didaktiku cizich jazykii vyloZzime pojetim autortt vymezujicich
ptedmét a objekt didaktiky cizich jazykii a vice si problematiku cizich jazykl
rozebereme az v Casti Soucasné tendence ve vyuce cizich jazykii.

Pokud se c¢loveék zacéne zabyvat pojmem didaktika cizich jazyki a hledat tu
zabyvajicich se touto problematikou ma rizna pojeti. Napi. R. Chodéra (2006, s. 14):
,»Podle J. Hendricha a kol. (1988, s. 20) didaktikou cizich jazykii rozumime disciplinu,
ktera se zabyva teorii vyucovani cizim jazykiim, pricemz predmétem zkoumani jsou fakta
spolecna vyucovani vSem cizim jazykum. Zabyva-li se didaktika pouze teorii vyucovani
konkrétnimu jazyku, oznacujeme ji jako oborovou daného ciziho jazyka.”“ (naptiklad
didaktika anglického jazyka). Toto pojeti jsme si zde uvedli jako jedno z mnoha, které
Chodéra uvadi ve své literatuie Didaktika cizich jazyki. Tamtéz, s. 14: . F. Komkov
(1979, s. 8-9) soudi, zZe objektem metodiky je proces vyucovani cizim jazykiim,
predmétem — metoda vyucovani této discipliné. Hlavnim ukolem metodiky jako védy je

(13

zkoumdni zdkonitosti vlastnich danému predmétu.” Podle Chodéry je ziejme, Ze

Komkov jako jediny rozlisuje piedmét a objekt didaktiky cizich jazykii.

Pokud si pozorné proéteme jednotlivé definice konkrétnich autort, ktefi se zabyvaji
predmétem a objektem didaktiky cizich jazykii vSichni zde uvadéji jednotny termin, a to

vyucovani.
1.2 Vyuziti didaktickych prostredkii v eduka¢nim procesu

Didaktické prostredky neodmyslitelné patii k edukacnimu procesu. Pokud se kazdy
Z nas vratime myslenkami do Skolnich lavic, tak si snad ani nedokazeme vybavit ucitele,
ktery by bez jakéhokoliv pfedmétu €1 u¢ebnich pomucek vedl vyuku pouze zalozenou
na verbalnim ¢i neverbdlnim projevu. Jestlize ano, je jasné, ze samotna vyuka by
kteréhokoliv edukanta brzy pfestala zajimat. Kazdy zak, kterému je ucivo vyloZeno

teoreticky si nasledné teorii potiebuje spojit s praxi, tedy rizné redlné predméty,
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napodobeniny, symboly, rizna zobrazeni. Z tohoto divodu miizeme zminit dilezitost
jednotlivych didaktickych prostiedkii. Edukacni proces se diky nim Vv dosahovani cilt
stava efektivnéjSim a vyuka tak nabyva i na pestrosti. Jiz J. A. Komensky prosazoval
zasadu nazornosti ve vyucCovani. Ve své Velké didaktice tika: ,,Lidé se maji ucit
moudrosti pokud mozno ne z knih, nybrz z nebe, zemé, dubiiv a bukui, tj. znati a zkoumati
véci samy a ne pouze cizi pozorovani a svédectvi o vécech.“(J. Dostal, 2008, s. 12 - 13)

S myslenkou vyuzivani u¢ebnich pomtcek spojujeme také napi. F. Bacona.

Aby edukanty ucebni prostiedky pozitivné motivovali, musi edukator vhodné zvolit
prostiedek, ktery by teorii spravné a efektivné demonstroval a hlavné tento prostfedek
vyuzit nejpresnéjs$im zpusobem. Nespravné pouziti vybraného prostiedku mtze naopak

zpusobit negativni motivaci, ¢i dokonce vést k zavadéjici informaci.

Obr. €. 1: Systém didaktickych prostiedki

DIDAKTICKE PROSTREDKY

! 1
NEMATERIALNI PROSTREDKY MATERIALNI PROSTREDKY

! !
« VYUCOVACI METODY « UCEBNI POMUCKY
» ORGANIZACNI FORMY » DIDAKTICKA TECHNIKA
~ DIDAKTICKE ZASADY » SKOLNI ZARIZENI
= PEDAGOGICKE MISTROVSTVI = VYBAVENI EDUKATORA
A EDUKANTA

Zdroj: DOSTAL, U¢ebni pomticky a zasada nazornosti, (2008 s. 16)

Z obrazku lze jednoznaéné ftici, ze didaktické prostredky jsou uplné vSechny

prostiedky, které ma pedagog k dispozici pro dosazeni vytyéenych cili (tamtéz, s. 16).
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1.2.1 Ucebni pomicky

Zobrazku ¢. 1 je patrné, Ze uCebni pomiicky patii mezi didaktické materialni
prostiedky. Teoretické pojeti edukacniho procesu nam do reality pomahaji zaclenovat
pravé ucebni pomicky. Diky nim si edukanti dovedou urcity teoreticky jev spojit
s praxi. Jednoduse by se dalo fici, ze ucebni pomiicky ndm zprostfedkovavaji a

napodobuji realitu (tamtéz, s. 16).

Ucebni pomlcky umoZiiuji u edukantll vytvafet si dovednosti v praktickych
¢innostech, slouzi k zobectiovani a osvojovani ptirodnich zakonitosti a spole¢enskych
jevi. Pouzivaji se predevSim proto, aby se vytvofily podminky pro intenzivngjsi
vnimani u¢ebni latky, aby do celkového procesu bylo zapojeno co nejvice receptori a to

ptedevsim zrakovych a sluchovych (B. Kujal, 2000).

Obr. €. 2: Systém ucebnich pomucek

PUVODNI PREDMETY A AUDIOVIZUALNI
REALNE SKUTECNOSTI POMUCKY
MODELY UCEBNi POMUCKY | LITERARNI POMUCKY
VIZUALNI POMUCKY POCITACOVE

PROGRAM A INTERNET

AUDITIVNI POMUCKY SPECIALNI POMUCKY

Zdroj: DOSTAL, Ugebni pomticky a zasada nazornosti, (2008, s. 19)
Volba ucebnich pomiicek

Kazdy edukator, ktery pracuje s didaktickymi pomickami, by mél dodrZet urcité
zasady pii jejich vybéru a nasledné praci s nimi. A¢ by se mohlo zdat, Ze prace
v podkapitole didaktickych prostfedki, Spatny vybér nebo dokonce pouziti muze mit

negativni ucinky pro edukanty.
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Edukatoti maji k dispozici mnoho uc¢ebnich pomtcek a dilezité je, aby méli piehled,
které k cemu slouzi. Pokud se edukator rozhodne nékterou z téchto pomicek pouzit,
m¢él by si vzdy pied jejim uzitim ve vyuce ovéfit bezchybnost funkénosti. To, Ze by mél
edukator védét jak pomuiicku pouzit a znat jeji didaktické vyuziti, je snad samoziejmosti,
ale mezi zdsady tato informace bezpochyby patii. Dalsi zasadou je vhodnost ucebni
pomucky kvéku edukanta, kcili a k turovni psychického vyvoje. Rozhodné
nepopisujeme slovem to, co je edukantim z pomucky ziejmé. Edukanty se snaZzime
aktivizovat tak, aby sami byli schopni zjistit z pomucky co nejvice informaci. Ma-li
dana pomucka charakter pokusu, edukanty do jeho realizace zapojime. Podle druhu
pomticky zvolime didaktickou techniku, kterou pfipravime tak, aby se danad pomtcka
realizovala neji¢innéjsim zptisobem. Edukator by se rozhodné nemé¢l nechat ovladnout
stereotypem, ale neustale se zajimat o modern&jsi uéebni pomucky (Romisziwsky a
Bohony, 2007).

Literarni pomtcky

V oblasti uc¢ebnich pomuicek se zminime pouze o pomuckach literarnich, tedy o
metodickych piiruckach. Je to z divodu praktické ¢asti této prace, kde objektem naSeho

prizkumu bude srovnavani konkrétnich metodickych pfirucek pro anglicky jazyk.

Metodické ptirucky jsou nedilnou soucasti ucebnic konkrétnich vyucovacich
predmét a tvofi ucelenou tadu potfenych materiald k vyuce. VétSinou ve slozeni —
uéebnice, pracovni seSit, metodicka piirucka, CD-rom (v poslednich letech hojné

zatazovan jako soucast uc¢ebnice v oblasti multimédii).

Metodicka ptirucka slouzi jako pomiicka edukatorovi. Pokud je pomiicka vhodné
zpracovana, muze edukatorovi do jisté miry usnadnit edukaci. VEtsi celky jsou zde
systematicky shrnuty. Pfirucka udava prehled o didaktickém systému uciva v ucebnim
pfedmétu, vétSinou zde nalezneme také rtizné pracovni materialy atp. Konkrétnim
obsahem metodickych ptirucek (pro anglicky jazyk) se budeme zabyvat az v samotné

prakticke Casti.
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2. UCEBNI STYLY

Mohli bychom fici, co osobnost, to jiny zplsob uceni se. Kazdy clovek je
individualni a voli jiné styly pfi uceni nebo ziskavani novych poznatkd. Pro ptiklad si
muzeme uvést dva patrné nejéastéj$i zpusoby uceni se mezi lidmi. Nektery ¢lovék
k tomu, aby ziskal ur¢ité védomosti, potiebuje pti uceni naprosty klid, ¢imz samoziejmé
muze omezovat ostatni, ktefi Snim ziji. Dalsi ¢lovék muze efektivné pfijimat nové
poznatky pouze pii poslechu n¢jaké hudby. Jiné zptisoby zde nebudeme uvadét, nebot’
co Cloveék to opravdu jind individualita. Z tohoto hlediska by tedy kazdy edukator mél
volit ucebni styl pro konkrétné vzdélavané edukanty tak, aby co nejlépe dosahly obé
strany pozadované¢ho vysledku. Z toho plyne, Ze kazdy edukator by mél skupinu
edukantii nejprve maximalné poznat, zmapovat si dosavadni védomosti, dovednosti a

zkusenosti edukantti, vyhodnotit je a az poté zvolit nejvhodnéjsi ucebni styl

(NAUTILUS, Ucebni styly zdkit).

Manak J., Svec V., 2003, s. 30 uvad&ji: ,,Styl uceni je Zakem preferovany zpiisob,
jakym se uci, jeho zpiisob uvazovani o ucivu i postupech jeho zvladani a vyucovaci styl
je wuciteluv zpiisob videni uciva, Zdka, vyucovacich metod, uceni a vyucovani,

komunikace se Zaky apod., ktery se promita do jeho vyucovani.*

Pojem ucebni styly je samoziejmé mezi pedagogy i psychology znamy mnoho
desitek let, ale teprve az v poslednich letech, kdy se zacala prosazovat individualizace
vyuky, pojem ucebni styly opét nabyva na intenzité a s tim i zavedeni nového terminu

klicové kompetence k uceni (NAUTILUS, Ucebni styly zdkii).

V dnesni dobé, kdy je velky daraz kladen na celozivotni vzdelavani a hlavné na
umeéni ucit se, je velmi dalezité si spravné zvolit zptisob uceni a postupy uceni. To se

muze stat vyzvou pro edukatory, ktefi musi byt v této problematice natolik pruzni a

vvvvvv

Dtlezité je zminit, Ze ucebni styly jsou spojovany s funkci mozku, o dominanci levé
¢1 pravé hemisféry. V levé hemisféfe mysleni logické a analytické, v pravé hemisféte

mySleni pocitové a vztahové (tamtéz).
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Ucebni styly jsou podle Marese, Skalské, 1994, s. 249:

= svebytné postupy pri uceni (svébytné svou strukturou, posloupnosti, kvalitou,
pruznosti aplikace), které maji charakter metastrategie uceni (strategie, které jsou
uplatiiované zakem pii jeho vlastnim uceni a poznavani, tj. pfi planovani, sledovani a

vyhodnocovéani svych uc¢ebnich postupit)

» postupy uplatiiované zakem V urcitem obdobi Skolni dochdzky (zZivota) ve vétsine
situaci pedagogického typu

» Castecné zavislé na ucivu (obsahu uceni) a tedy i na vyucovacim predmétu

= vedouci Kvysledkim wrcitého typu (napt. k pouhému zapamatovani nebo
k porozuméni, projevujicimu se v dovednosti poznatky aplikovat)

= vznikajici na vrozeném zakladeé (vyristaji z kognitivnich styll)

* rozvijejici se spoluptisobenim vnitrnich a vnejsich podminek (viivii) daji se tedy do

urCité miry ovliviiovat a menit
2.1 Typy ucebnich styli

Jak jsme jiz zminili, kazdy clov€k je individudlni osobnost, to znamena, Ze
samoziejme 1 ucebni styly skytaji individualni zpiisoby osvojovani novych védomosti,

dovednosti. Proto rozliSujeme rozmanité typy ucebnich stylt.

Budeme-li vychazet z zakova ptistupu k uceni, k jeho motivaci, zaméru a postupu pii
uceni a brat zfetel na vysledky uceni, miizeme rozli$it tfi zdkladni ucebni typy podle

Marese (1989, s. 59-61):

= Styl vychazejici z povrchniho pristupu k uceni: snahou zZaka je absolvovat dany
pfedmét a soucasné se vyhnout netspéchu pii zkouSeni. Zamérem je splnit poZzadavky
ucitele, ale vétSinou memorovanim a naslednou reprodukci izolovanych fakt.

Vysledkem byvéa malé porozuméni ucivu.

= Styl opirajici se o utilitaristicky (vypocitavy) pristup zaka K uceni: hlavnim
motivem zaka je ziskat co nejlepsi znamky, snaha upozoriiovat na sebe pred spoluzaky,

to vSe ale bez hlubsiho zajmu o dany predmét. Zamérem zaka je uspét jakymkoliv
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zpiisobem (napf. podvadénim pii zkouseni, snahou zalibit se ugiteli apod.). Zak se
dokaze wvelice snadno prizpisobovat riznym pozadavkim u rdznych uciteld (u

naro¢néjsiho uditele vEétsi snaha — uceni do hloubky, u benevolentniho — uceni

povrchové). Proto vysledky uc¢eni mohou byt velice rozdilné.

= Styl zalozeny na hlubokém pristupu k uceni. Zak ma opravdovy zajem o dany

pfedmét. Snazi se porozumét ucivu. Zaci se vétsinou uci jednim z téchto postupi:

- operacnim (postupnym) ucenim, které¢ je zalozeno na systematickém postupu, na
porozuméni jednotlivych faktl, Zaci peclivé shromazd'uji fakta, ale vénuji mensi
pozornost obecnéj§im principim. Vysledkem je pochopeni fakt i dovednost je
aplikovat. Neékteti zaci ale nejsou schopni podivat se na osvojena fakta

z nadhledu.

- globalnim (souhrnnym) ucenim, opirajicim se o pochopeni obecnych principli o
snahu integrovat osvojené¢ poznatky. U nékterych zak se vSak setkdvame

s undhlenymi zavéry, nedostatkem argumentii a nespravnymi zobecnénimi.

- pruznym ucenim, spocivajicim v tom, Ze Zak si nejprve vytvoii orienta¢ni osnovu
uciva a potom se teprve zabyva detaily. Z toho vyplyva hluboké pochopeni
uciva, chapani souvislosti (i mezipfedmétovych) a dovednost aplikovat u¢ivo

V riznych situacich.

Uvedené ucebni styly jsou v praxi pouzitelné téméf pro vSechny vékové kategorie, a
to u zakh zakladnich Skol, studentl stfednich i vysokych Skol i v oblasti celoZivotniho
vzdélavani. Pouze u Zakd mladsich (1. stupeii ZS) se mohou pedagogové vyse
uvedenymi ucebnimi styly inspirovat, u téchto zaka je vhodna spiSe apologie uceni
z pohledu dominujiciho smyslu (Kolektiv autort, Vybrané kapitoly z obecné didaktiky,
1996).

2.2 Vyvoj metodickych sméri ve vyuce cizich jazyki

Vyuka cizich jazyku je disciplina, kterda ma své koteny hluboko v historii. | dnes je

tato oblast neustale pfedmétem védeckého zkoumani, tak jako tomu bylo i v minulosti.

Pokud bychom se vratili do obdobi davno pfed nasim letopocétem, jiz zde se zacaly

objevovat stopy po vyucovani cizim jazykiim, pfi¢emz se uplatiiovala pfima metoda
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osvojovani. Postupem cCasu tuto pfimou metodu zacala nahrazovat gramaticko-
prekladova metoda. V 15. — 16. stoleti uz nabyva vyuka cizim jazyktim praktictéjsi raz
a dochézi k raznosti nazori v metodikach. Nové druhy metod zacaly postupem Casu

stale piibyvat, az ve 20. stoleti doslo k jejich vyraznému roz¢lenéni (Hrdlicka M. 2002).
Zakladni piehled podle Hrdlicky M. (2002):

= gramaticko-ptekladova metoda

» pfima metoda

= smiSena (eklektickd) metoda

= audiooralni metoda

= audiovizualni metoda

= strukturné globalni audiovizualni metoda

= situacni metoda

= pfirozena metoda

* metoda reakci pohybem

= metoda zaméfend na porozumeéni

* komunitarni metoda

= sugestopedicka metoda

* integrované ptistupy

» komunikac¢ni metoda

Kazda z vyse uvedenych metod ma jiné postupy, priority preferuje jiné dovednosti
atp.
2.2.1 Charakteristika metodickych sméri

Spolecné se ted’ ve stru¢né charakteristice zaméfime na metody nejvyznamné;jsi, a to
metodu gramaticko-prekladovou a piimou, metodu audiooralni a audiovizudlni a

metodu komunikaéni.
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Metoda gramaticko-prekladova

Metoda vychézi ze zékladniho metodického postupu dedukce a syntézy. Cizi jazyk si
zéci zprvu mnohdy osvojuji jako shluk gramatickych pravidel, seznamuji se s nim
VvV psané¢ podob¢. Podle osvojenych pravidel tvoii jednoduché véty. Dalo by se fici, ze

vice nez samotnému jazyku se uc¢i o ném samém (Hendrich, 1988).

Metoda narazila na celou fadu kritiki. Hendrich (1988) uvadi napt. M. de
Montaigne, Ph. Melanchtona, M. Luthera, W. Ratkeho a jiné. Vytykali metodé
zdtraziiovani principu uvédomélosti a pfemiru uzivani mateiského jazyka. Jak jsme

uvedli, z toho vyplyva spiSe uceni se o jazyku.

V soucCasnosti se s metodou gramaticko-piekladovou téméf nesetkame, jelikoz
dnes$ni pedagogové ji neprosazuji. I kdyZ doba pouzivéani této metody byla relativné
dlouha, pievladala téméf do konce 19. stoleti. Soucasna didaktika cizich jazykd se od
jejiho principu vyrazné lisi, ale 1 tak nesmime této metod¢ upftit klady, které do ni

vnesla.

NejslabSim c¢lankem této metody je nadmérné uzivani matetského jazyka, kdy
z vyuéovani cizimu jazyku se stane vyufovani o cizim jazyce. Pozitivem metody
gramaticko-piekladové je zduraznéni principu uvédomélosti, kdy si zadk srovnavava

matefsky a cizi jazyk.
Prima metoda
Podle Hendricha, 1988:

Uvedeme si nejprve hlavni rozdil mezi metodou gramaticko-ptekladovou a metodou
ptimou. Metoda gramaticko-piekladova je zalozena hlavné na principu psaného slova a
metoda piima se soustfed’'uje na jeho mluvenou podobu respektive poslech a ustni
projev. Matetsky jazyk muzeme v ramci piimé metody oznalit jako zprostiedkujici
pomucku, protoze hlavnim principem osvojovani této metody je stejny zpusob jako
osvojovani si mateiského jazyka. V piimé metod¢ je velky daraz kladen na vyslovnost,
dialog, kontext. Mluvnice se u této metody téméf pomiji. Vyuka je zalozena na

nazornych pomickach, kterymi jsou hlavné obrazky.

Metoda jako takova se setkala s velkou fadou pfiznivet, ale téz i kritikdi. Tim, ze tu

neni vyuzivan pieklad, zaci si nedovedou vyclenit rozdily mezi matefStinou a cizim
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jazykem. Dal$im negativnim poznatkem je, Ze jsou kladeny vysoké naroky na jazykové
dovednosti pedagoga, které by v tomto ptipadé¢ mély byt témet dokonalé. Pfimé metode
je také vytykano, ze v ni zaci nerozvijeji logické mysleni, protoze zajistuje ,,pouze*
komunikaci. Jako pozitivum bychom mohli uvést, Zze oproti gramaticko-piekladové
metodé vnesla do vyucovani cizimu jazyku zvukovou stranku a odpoutala se od

pfehnaného néroku, kladené¢ho na gramatiku.
Metoda audiooralni

Audioooralni metoda se do zna¢né miry podoba metodé piimé. Obé tyto metody
kladou velky diraz na fecové dovednosti a ovladnuti tak zvukové podoby jazyka. U
audiooralni metody je oproti fecové dovednosti vyzdvihovan mechanicky proces pii

uceni se cizimu jazyku, tzv. dril (Hrdlicka, 2002).

Jako pozitivum opét shledavame zvukovou podobu jazyka, stejné jako u metody

pfimé. Hlavnim nedostatkem je mechani¢nost.
Metoda audiovizualni

Tak, jak jsme uvedli u pfedchozich dvou metod, rovnéz metoda audiovizualni stavi
svij princip vyuky cizimu jazyku na mluveném slove. V této metod¢€ si Zaci neosvojuji
pouze jednotliva slova, ale uci se konkrétni celky. Hlavnim didaktickym prostfedkem
jsou ucebni pomtcky v podob¢ obrazka ¢i filmi, jsou doprovazeny verbalnim projevem

zprostiedkovavajicim néjaky kontext, ktery si maji zaci osvojit (Hendrich, 1988).

Jako kladny muzeme oznalit verbalni projev, negativnim prvkem audiovizualni
metody je moznost ziskani nejednoznac¢né informace z obrazku, kde potiebny obsah

nebude jasné patrny.
Komunika¢ni metoda

V dnesnim pojeti vyuky cizich jazykl je tato metoda asi nejvice vyzdvihovana
jednotlivymi pedagogy 1 nasledné¢ aplikovana. Komunikacni metoda zacleiuje
osvojovani si cizich jazyka jak feCovou, tak psanou formou. Dale zahrnuje osvojovani

si jazyka pomoci poslechu a ¢etby (Hrdlicka, 2002).

S rozvijenim této metody si musi kazdy edukator uvédomovat moznosti edukanti a
vhodné zvolit konkrétni styl uceni, aby vyuka splnila pozadovany cil (Ucebni styly viz
kapitola 2.).
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U komunika¢ni metody vSak musi edukator dbat, aby nedochazelo k odsunuti
gramatiky. Edukator nesmi zapominat, ze bez znalosti gramatiky rozhodné nelze

komunikaci vést na vyssi urovni.

Pti komunikac¢ni metod¢é maji edukanti moznost védomosti a dovednosti uplatiiovat
Vv praxi, v bé&znych zivotnich situacich. Pro rozvijeni vSech fe¢ovych dovednosti je tato

metoda nejvhodnéjsi.
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3. SOUCASNE TENDENCE VE VYUCOVANI CIZICH
JAZYKU

L. Ries, E. Kollarova (2004, s. 9) uvadéji: ,,Pri ucent se cizimu jazyku zadk rozsiruje
svij horizont osobnich a spolecenskych hodnot, kultury, tradic. Obohacuje sviij
samoziejmy kazdodenni svét o pozndni nového sveéta, jenz je jiny, nékdy dokonce cizi.
Cilem vsak nejsou prvotné nové védomosti, nybrz schopnost uvazovani o svém a cizim, o
rozdilnosti hodnot, dialog o smyslu tradic a o jejich prolinani, o moznostech domluvy
S druhym, o prekondni neporozuméni nebo nepratelstvi, o solidarité, o kladeni otazek

smyslu byti jako byti spolu, jako vzdjemnosti.*

Abychom mohli vySe uvedenou definici v praxi realizovat, je potieba, aby si kazdy
edukator uvédomil rozdily mezi edukanty, jakozto jedine¢nymi osobnostmi majicimi
individudlni potteby pii vzdélavani se. V tomto piipad¢, aby edukator uspél a dosahl
definice vySe uvedené, musi disponovat ur¢itymi diagnostickymi schopnostmi, které mu
pomohou vybrat nejvhodnéjsi metodu, diky které vytyCeného cile dosahne (RIies,
Kollarova, 2004).

Podle M. Riese, E. Kollarové (2004) ma kazdy ¢lovék schopnosti se naucit cizimu
jazyku, pokud mu v tom nebrani néjaky hendikep, ktery ma vliv na fe¢ové dovednosti,
ale pfedpoklady pro osvojovani si ciziho jazyka jsou samoziejmé u kazdého ¢lovéka

rozdilné. Z toho plyne, Ze jsou kladeny vysoké naroky na osobu edukatora.

Pozadavky, které jsou zde kladeny jak na edukatora, tak na edukantovu vystupni
znalost piimély, Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy, zpracovat projekt
Ndrodni akéni plan vyuky Cizich jazykii pro obdobi 2005-2008 financovany statem CR a
evropskym socialnim fondem. Hlavnim cilem projektu je zajisténi kvalifikovanych
pedagogii, rozSifeni a aplikace modernich vyukovych metod, zpracovani kvalitnich
vyukovych metod tisténych i multimedidlnich, vyuziti informac¢nich technologii ve
vyuce napf. vzdélavani se pomoci e-learnigu (rizné vyukové programy zaméiené
hlavné¢ na tzv. samostudium pomahajici studentim kombinovaného vzdélavani),

(Narodni akéni plan pro vyuku cizich jazyki, 2006).
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Aby mohly byt napliovany cile Narodniho akcniho planu pro vyuku cizich jazyku,
které jsme uvedli, byly vytvofeny a soucasné schvaleny Ramcové vzdélavaci programy,
Vv tomto obdobi pro predSkolni vzdélavani a zakladni vzd€lavani, v soucasnosti mame
jiz také ramcové vzdelavaci programy i pro stfedni vzdélavani. Rdmcové vzdélavaci
programy vytycuji pozadované vystupy zakid v predskolnim, zdkladnim a stfednim
vzdélavani. Povinné byla zavedena vyuka anglického jazyka od 3. ro¢niku zdkladni
Skoly. Zaci se samoziejmé mohou vyukou zabyvat jiz v pfedskolnim vzdélavani, kde je
vyuka cizich jazykl nepovinnd. U Zéki zékladniho vzdélavani se konkretizuji vystupy
Vv 5. ro¢niku, kde vSichni zaci dosahuji znalostni urovné ciziho jazyka Al, déle rozsituji
své védomosti napiic¢ druhym stupném, kde v 9. ro¢niku dosahuji jazykové trovné A2.
Na stfednich skolach se v prohlubovani ciziho jazyka plynule pokracuje ptes jazykovou
urovenl B1 a pfi sloZeni statni maturitni zkouSky ziskaji studenti znalostni Groven ciziho
jazyka B2 podle Spolecného evropského referencniho ramce pro jazyky (Narodni akéni
plan pro vyuku cizich jazyks, 2006). Tuto Groven je mozné i na stfedni $kole podle
Ramcového vzdélavaciho programu presdhnout. Spolecnému evropskému referenénimu

ramci pro jazyky se budeme vénovat v nasledujici samostatné podkapitole.

Soucasné se schvalenim ramcového vzdélavaciho programu, byly jednotlivé Skoly
nuceny zpracovat nove Skolni vzdeélavaci programy, napti¢ vSemi pfedméty. Jednoduse
feCeno, doposud zavedené osnovy si kazda Skola mohla zpracovat dle vlastniho uvazeni

v souladu s ramcovym vzdélavacim programem.

Nérodni akéni plan dale realizuje strukturu vzdélavani cizich jazykl v terciarnim a

dal$im vzdélavani, v oblasti vzdélavani pedagogickych pracovnikd.

Pedagogickym pracovnikiim, ucicim cizi jazyk bez kvalifikace, byla nabidnuta
moznost dal$iho vzdélavani za podpory statu a evropského socidlniho fondu, ktery pro
né pripravil jazykoveé-metodicky kurz Brdna jazyki realizovany Narodnim institutem

dalsiho vzdélavani (Narodni akéni plan pro vyuku cizich jazykd, 2006).

V soucasné dobé probihd od zafatku roku 2010 ve Stfedoceském kraji dalsi
jazykoveé-metodicky kurz pro pedagogy s nazvem Ucitelskd anglictina, opét za podpory
statu a evropského socidlniho fondu. VSechny tyto kurzy jsou zakoncené zavérecnou
zkouskou a ziskanim piislusného certifikdtu s dosazenou jazykovou urovni podle

Spole¢ného evropského referenéniho ramce pro jazyky.
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Narodni akéni plan vyuky cizich jazykll zna¢né ovlivnil. Jeho realizace se
uskutecnila, jak jsme se uz zminovali, v obdobi tii let (2005-2008). V soucasnosti se
Z n¢j neustdle vychazi a navazuji na néj dalsi aktivity. Do Skol se zacala postupné
instalovat interaktivni zafizeni, ktera kK vyuce vyuzivaji interaktivnich uéebnic, a vyuka
se tim posunuje na stale vyssi troven. Interaktivni zafizeni je velice nakladnd zalezitost
pro jednotlivé skoly, obzvlast pro skoly vesnické. V tomto ptipadé maji Skoly moznost
zapojit se do projektu EU penize Skoldm, financovaného ze statniho rozpoétu CR a
evropského socialniho fondu. Skoly maji za tkol vytvéfet, tzv. vyukové $ablony, které
by mély vést ke zkvalitiovani vyuky napfi¢ vSemi oblastmi vzdélavaci struktury. Diky
tomuto projektu maji Skoly moznost ziskat financni prostiedky napf. k ndkupu

zminénych interaktivnich zafizeni.

Je patrné, Ze vtomto piipadé se stait a EU snazi Skoly pozitivné motivovat ke
zkvalitiovani vyuky nejen cizich jazykl bez rozdilu finan¢nich moznosti jednotlivych

skol.

V poslednich letech se také stale vice realizuji rizné vyménné ¢i studijni pobyty pro
studenty, kteti se cht&ji v oblasti ciziho jazyka maximaln€ rozvijet. Pobyt v redlném
prostiedi dané zem¢ ma obrovsky ptinos pro kazdého, kdo se chce naucit komunikaci

V Cizim jazyce.

S vyménnymi pobyty se zac¢iname setkavat uz na zakladnich Skolach, kdy vétSinou
skupina Zak spolu s uciteli absolvuji napt. ¢trnactidenni pobyt v jiné zemi na konkrétni
Skole. Zaci jsou umisténi v rodinach cizincli, ktefi tuto konkrétni $kolu navstévuji.
Studenti stfednich a vysokych Skol v sou€asnosti vyuzivaji studijni pobyty v délce napf.
jednoho studijniho roku. V tomto obdobi, maji zaci opravdu moznost naucit se skvéle
komunikovat. Dalo by se fici, Ze kdo chce mit perfektni znalost ciziho jazyka, m¢l by

vyuzit studijniho pobytu v cizing.

Moderni pojeti vyuky cizich jazyki se rozhodné¢ neobejde bez informacnich
technologii. Vyukové programy realizované ptes PC neodmyslitelné k této vyuce patfi.
Edukanti maji moZnost cizi jazyk vnimat poslechové, nebot’ jednotlivd cvifeni jsou
doprovazena mluvenym slovem, také si zde mohou procvi€ovat riizné gramatické jevy a
nasledné vyhodnoceni jim dava zpétnou vazbu. Edukanti tak mohou hned zjistit, zda

m¢éli konkrétni jev v pofadku nebo kde naopak chybovali. Vyukové programy nemusi
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byt realizovany pouze ve Skole, ale edukantim mohou usnadnovat i domaci pfipravu,
kde si kazdy sam zvoli téma, kterému se chce vénovat, nebo vice Si procvicit. V ramci
vyuky se vétSinou edukanti vénuji konkrétnimu probiranému jevu. Muzeme
konstatovat, Zze vyukové programy by edukanti m¢li v ramci domaéci pfipravy hojné

vyuZzivat.
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4. SPOLECNY EVROPSKY REFERENCNI RAMEC
JAZYKOVYCH UROVNI

Podle Ministerstva skolstvi mladeze a té€lovychovy: ,,Spolecny evropsky referencni
ramec poskytuje obecny zdklad pro vypracovani jazykovych sylabii, smérnic pro vyvoj
kurikul, zkouSek, ucebnic atd. v celé Evropé. N uplnosti popisuje, co se musi studenti
naucit, aby uzivali jazyka ke komunikaci, a jaké znalosti a dovednosti musi rozvijet, aby
byli schopni ucinné jednat. Popis se rovnéz tyka kulturniho kontextu, do néhoz je jazyk
zasazen. Ramec také definuje urovné oviddani jazyka, které umoznuji mérit pokrok

studentii v kazdém stadiu uceni se jazyku a v prubéhu celého Zivota studenta.*

Spole¢né se zminénym referenénim ramcem pro jazyky schvalila Rada Evropy
Evropské jazykové portfolio, které ma informovat o jazykovych dovednostech
konkrétnich uzivatelti. Dale ma za kol usnadiiovat uceni se jazykiim. Rada Evropy
schvalila Sest jazykovych mezinarodnich trovni, kde vychézela ze Spolecenského
referencniho ramce pro jazyky. Jazykové portfolio je vlastné dokument, kde ma uZivatel
zaznamenanou a potvrzenou znalostni Uroven jazyka podle Spole¢ného evropského
referencniho ramce pro jazyky, které mu mulZe napf. pomoci pii ziskani zaméstnani.
Jazykové portfolio je slozeno ze tii ¢asti a to z Jazykového pasu, ktery udava soucasnou
uroven jazykovych znalosti v cizich jazycich, informuje o sloZenych jazykovych
zkouskach a najdeme zde i seznam kritérii k sebehodnoceni a struéné seznameni
S jednotlivymi jazykovymi Urovnémi. Druhou cast tvoii Jazykovy Zivotopis, ktery
zaznamenava edukacni proces uceni se cizim jazykiim, zmifuje informace o
vykonaném jazykovém vyucovani, udava individudlni cile a dilezit¢ jazykové
zkuSenosti uZivatele. Podrobné se vénuje popisu jazykovych znalostnich urovni.
Posledni ¢asti je Soubor dokumentii a praci, jehoz lze oznacit jako sbirku osobnich
praci majicich rizny charakter a dokladajicich jakych vysledka uzivatel v jednotlivych
jazycich dosahl. Zakladaji se zde ziskané jazykové diplomy a osvédceni (Rada Evropy,

Evropské jazykové portfolio, 2007).
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V néasledujici ¢asti se podrobnéji seznamime s jednotlivymi jazykovymi urovnémi
podle Spole¢ného evropského referen¢niho ramce pro jazyky, kterych mohou studenti

postupné dosahnout v oblasti porozuméni, mluveni a psani.

4.1 Seznameni s jazykovymi urovnémi podle Spole¢ného evropského
referenéniho ramce pro jazyky

Jednotlivé jazykové turovné uzivatele podle Rady Evropy (Evropské jazykové
portfolio, 2007):

Jazykova troven Al
Porozuméni:

Poslech — Student rozumi znamym sloviim a zcela zakladnim frazim tykajicim se
jeho osoby, rodiny a bezprostfedniho konkrétniho okoli, pokud 1lidé hovoii pomalu a

zietelné.

Cteni — Student rozumi znamym jméntim, sloviim a velmi jednoduchym vétam, napf.

na vyveéskach, plakatech nebo v katalozich.
Mluveni:

Ustni interakce — Student se umi jednoduchym zpiisobem domluvit, je-li partner
ochoten zopakovat pomaleji svou vypovéd nebo ji pieformulovat a pomoci mu
formulovat, co se snazi fici. Umi klast jednoduché otazky a na podobné otazky

odpovidat, pokud se tykaji zakladnich potieb nebo jde-li o véci, jez jsou divérné znamé.

Ustni projev — Student umi jednoduchymi frazemi a vétami popsat misto, kde Zije a

lidi, které zna.
Psani:

Pisemny projev — Student umi napsat stru¢ny jednoduchy text na pohlednici. Umi
vyplnit formulafe obsahujici osobni udaje, napf. své jméno, narodnost, adresu pii

ptihlasovani v hotelu.
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Jazykova troven A2
Porozuméni:

Poslech — Student rozumi frazim a nejb&éznéjsi slovni zasobé vztahujici se
k oblastem, které se ho bezprostfedné tykaji, napi. zakladni informace o sobé a své
rodin€, o nakupovani, mistopisu, zaméstnani. Dokaze pochopit smysl kratkych jasnych

jednoduchych zprav a hlaseni.

Cteni — Student umi ¢&ist kratké jednoduché texty. Umi vyhledat konkrétni
pfedvidatelné informace v jednoduchych kazdodennich materidlech, napt. v inzeratech,
prospektech, jidelnich listcich a jizdnich fadech. Rozumi kratkym jednoduchym

osobnim dopistim.
Mluveni:

Ustni interakce — Student umi komunikovat v jednoduchych bé&znych situacich,
vyzadujicich jednoduchou pifimou vyménu informaci o znamych tématech a ¢innostech.
Zvladne velmi kratkou spoleCenskou konverzaci, 1 kdyz obvykle nerozumi natolik, aby

konverzaci sdm dokazal udrzet.

Ustni projev — Student umi pouzit fadu frazi a vét, aby jednoduchym zptisobem
popsal vlastni rodinu a dalsi lidi, zivotni podminky, dosaZzené vzdélani a své soucasné

nebo piedchozi zaméstnani.
Psani:

Pisemny projev — Student umi napsat kratké jednoduché poznamky a zpravy tykajici
se svych zakladnich potfeb. Umi napsat velmi jednoduchy osobni dopis, napf.

podékovani.
Jazykova troven Bl
Porozuméni:

Poslech — Student rozumi hlavnim myslenkdm vyslovenym spisovnym jazykem o
béznych tématech, se kterymi se setkavame v praci, ve Skole, volném case atd. Rozumi
smyslu mnoha rozhlasovych a televiznich programt, které se tykaji sou¢asnych udalosti
nebo témat souvisejicich s oblastmi svého osobniho ¢i pracovniho zdjmu, pokud jsou

vysloveny pomérné pomalu a zietelng.
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Cteni — Student rozumi textim, které obsahuji slovni zasobu &asto uZzivanou
Vv kazdodennim Zzivoté nebo které se k jeho zivotu vztahuji. Rozumi popisim udalosti,

pocitl a pfanim v osobnich dopisech.
Mluveni:

Ustni interakce — Student si umi poradit s vétsinou situaci, které mohou nastat pfi
cestovani v oblastech, kde se timto jazykem hovoti. Dokaze se bez pripravy zapojit do
hovoru o tématech, ktera jsou mu zndmda, o néz se zajima nebo kterda se tykaji

kazdodenniho Zivota, napft. rodiny, konicku, prace, cestovani a aktualnich udalosti.

Ustni projev — Student umi jednoduchym zptisobem spojovat fraze, aby popsal své
zazitky a udalosti, své sny, nadéje a cile. Umi stru¢né odtivodnit a vysvétlit své ndzory a

plany. Umi vypravét piibéh nebo pfiblizit obsah knihy nebo filmu a vylicit své reakce.
Psani:

Pisemny projev — Student umi napsat jednoduché souvislé texty na témata, ktera
dobfe zna nebo kterd ho osobné zajimaji. Umi psat osobni dopisy popisujici zazitky a
dojmy.

Jazykova droven B2

Porozuméni:

Poslech — Student rozumi del$im promluvam a piednaskam a dokaze sledovat i
sloZitou vyménu nézord, pokud téma dostate€né zna. Rozumi vétSin€ televiznich zprav
a programt, které se tykaji aktudlnich témat. Rozumi vétSin¢ filmG ve spisovném

jazyce.

Cteni — Student rozumi ¢lankiim a zpravam zabyvajicim se soucasnymi problémy,
vV nichZ autofi zaujimaji konkrétni postoje €i stanoviska. Rozumi textim soucasné
prozy.

Mluveni:

Ustni interakce — Student se dokaze ucastnit rozhovoru natolik plynule a spontanné,
ze muze vést bézny rozhovor s rodilymi mluv¢éimi. Dokéze se aktivné zapojit do

diskuze o znamych tématech, vysvétlovat a obhajovat své nazory.
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Ustni projev — Student se dokaZe srozumitelné a podrobné vyjadiovat k Siroké $kale
témat, kterd se vztahuji k oblasti jeho z4jmu. Umi vysvétlit své stanovisko k aktualnim

otazkam a uvést vyhody a nevyhody raznych feseni.
Psani:

Pisemny projev — Student umi napsat srozumitelné podrobné texty na Sirokou $kalu
témat souvisejicich sjeho zajmy. Umi napsat pojednani nebo zpravy, predavat
informace, obhajovat nebo vyvracet urcity nazor. V dopise dovede zdiiraznit, ¢im jsou
pro né&j udalosti a zazitky osobné dilezité.

Jazykova tdroven C1

Porozuméni:

Poslech — Student rozumi del§im promluvam, i kdyz nemaji jasnou stavbu a vztahy
jsou vyjadieny pouze v naznacich. Bez vétsi ndmahy rozumi televiznim programim a

filmam.

Cteni — Student rozumi dlouhym slozitym textim, a to jak faktografickym tak
beletristickym a je schopen rozlisit rozdily v jejich stylu. Rozumi odbornym ¢lanktim a

del§im technickym instrukcim a to i tehdy, kdyZ se nevztahuji k jeho oboru.
Mluveni:

Ustni interakce — Student se umi vyjadiovat plynule a pohotové, bez piili§ zjevného
hledani vyrazi. Umi pouzivat jazyk pruzné a efektivné pro spoleCenské a pracovni
ucely. Umi pfesné formulovat své mySlenky a ndzory a vhodné navazovat na piispévky

ostatnich mluv¢ich.

Ustni projev — Student umi jasné a podrobné popsat slozita témata, rozsifovat je o

témata vedlejsi, rozvijet konkrétni body a zakoncit svou fe¢ vhodnym zavérem.
Psani:

Pisemny projev — Student se umi jasn¢ vyjadrit, dobfe uspotradat text a podrobné

vysvétlit sva stanoviska. Umi psat podrobné dopisy, pojedndni nebo zpravy o slozitych

vvvvv

jakému typu Ctenéfe je urcen.
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Jazykova troven C2
Porozuméni:

Poslech — Student bez potizi rozumi jakémukoli druhu mluveného projevu, zivého ¢i
vysilaného. Pokud pfivykne specifickym rysim vyslovnosti rodilého mluv¢iho, nemé

potize porozumét mu ani tehdy, mluvi-li rychle.

Cteni — Student snadno &te viechny formy pisemného projevu véetnd abstraktnich
textll, ndro¢nych svou stavbou i jazykem, jako jsou napft. pfirucky, odborné clanky a

krasna literatura.
Mluveni:

Ustni interakce — Student se dokaze zapojit do jakékoli konverzace nebo diskuse.
Zné dobte idiomatické a hovorové vyrazy. Umi se plynule vyjadfovat a pfesné sdélovat
jemng&jsi vyznamové odstiny. Narazi-li pfi vyjadfovani na néjaky problém, dokaze svou

vypoveéd pohotove preformulovat.

Ustni projev — Student umi podat jasny plynuly popis nebo zdtivodnéni stylem
vhodnym pro dany kontext a opirajicim se o efektivni logickou strukturu, kterd pomaha

posluchaci v§imnout si dillezitych bodii a zapamatovat si je.

Psani:

Pisemny projev — Student umi napsat jasny plynuly text vhodnym stylem. Dokaze
napsat slozité¢ dopisy, zpravy nebo Clanky a vystavét text logicky tak, aby pomadhal
¢tenafi vS§imnout si dileZitych bodl a zapamatovat si je. Umi psat resumé a recenze
odbornych nebo literarnich praci.

Popis jednotlivych jazykovych urovni je soucasti kazdého Jazykového pasu a podle
né¢ho se muze kazdy tzv. sebehodnocenim rychle a efektivné zaradit do konkrétni

jazykové trovné, ktera odpovida jeho jazykovym znalostem.

Studium cizich jazykt je velice naro¢ny proces nesouci s sebou fadu faktort, které

uceni se cizim jazyki zna¢né ovliviiuji.
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5. FAKTORY OVLIVNUJICI UCENI SE CIZiM
JAZYKUM

Faktory, které mohou ovliviiovat edukaci, rozdélujeme do dvou zakladnich skupin, a
to faktory vnejsi a vnitini. U faktorii vnéjsich hlavni ulohu hraje vnéjsi prostredi, které
na edukanta plsobi, jako napi. prostiedi ucebny, jeji vzhled, prosvétlenost, jeji
prostorové uspotadani, dale okoli a jeho ruSnost a samoziejmé i denni doba. Dulezité je
rozhodné zminit i vliv edukatora, ktery edukaci zna¢n¢ ovliviiuje. Druhou skupinu tvofi
faktory vnmitini, které se tykaji samotného edukanta, jeho vé&ku, inteligencnich
schopnosti, dosazené irovn¢ znalosti a dovednosti, motivace a postojl, lingvistického
povédomi, dale znalost n¢jakého dalSiho jazyka atd. (M. Lightbownova, N. Spada,

1999). Z hlediska této prace se zamé&fime na stru¢ny popis faktorti vnitinich.

Vnitini faktory ovliviiujici vyuku cizich jazyki

vvvvvv

mohou uceni se cizim jazyklim ovliviiovat.

Uvedené wvnitini faktory budou vychazet piedevSim z mySlenek autora M.

Lightbownové, N. Spady (1999).

Vék

Vek edukanta je vyraznym faktorem ovlivilujicim uceni se cizim jazykim. Pokud si
zde vyty¢ime stadia dle véku, a to zaci zakladnich Skol, dale studenti stiednich Skol a
dospéli, je zieymé, ze vybér jednotlivych aktivit, cviceni a pfistupu se bude u téchto
skupin zna¢né liSit. Napt. pro Zaky zékladnich Skol bude vyucujici volit spiSe rtizné
soutéze, hry, pisnicky, fikanky, obrazky jako ucebni pomicku atd. Oproti tomu
studentim stfednich $kol a dospélym vyucujici zvoli méné zazivna cviceni a aktivity

(M. Lightbown, N. Spada, 1999).
Inteligence a schopnosti

M. Lightbownova, N. Spada (1999, s. 52-53) uvad¢ji, Zze pred zahdjenim vyuky

druhého jazyka, je mozné zjistit, jaké schopnosti k jeho osvojovani edukant ma, a to
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pomoci inteligenc¢nich testd. Inteligence podle jednotlivych vyzkumd, souvisi s
gramatickou dovednosti, se slovni zadsobou a S dovednosti €ist, nikoli vSak s fecovymi

dovednostmi.

Mohlo by se zdat, ze pokud bychom pouzivali jazyk pouze k bézné komunikaci,
inteligen¢ni schopnosti by v tomto piipadé nesehraly tak dalezitou roli, ale bez znalosti
slovni zasoby a gramatickych pravidel v osvojovani si druhého jazyka bychom
rozhodné nedokazali udrzovat konverzaci v pozadovaném standardu. To znamena, ze
inteligencni schopnosti znané ovliviiuji ufeni se cizim jazykim a je ziejmé, Ze
edukanti majici nadani pro uceni se jazykiim diky inteligencnim schopnostem maji

velkou vyhodu oproti ostatnim.

V tomto ptipadé je kladen velky pozadavek na edukatora, jaky zptsob vyuky zvoli
pro konkrétniho edukanta s konkrétnimi schopnostmi a nadanim Kk osvojovani si
druhého jazyka tak, aby aktivity, které edukator zvoli, nejefektivnéji obsahly
pozadovany cil. Také je tfeba mit na paméti, ze inteligencnimi testy se neda zjistit jaké

ma kazdy edukant schopnosti a dovednosti (M. Lightbown, N. Spada 1999).
Kognitivni a u¢ebni styl

Ucebni styly jsme rozebirali v samostatné podkapitole, pfipomeneme si tedy pouze,
ze kazdy edukant pfi uceni pouziva jiny ucebni styl a to samé plati 1 o kognitivnim

stylu. Ten ma kazdy edukant také jiny.

Kognitivni styly podle J Marese (1998, s. 50) jsou: ,,charakteristické zpuisoby, jimiz lidé
vnimaji, zapamatovavaji si informace, mysli, resi problémy, rozhoduji se. Styly
vypovidaji o konzistentnich individualnich rozdilech ve zpiisobech, jimiz lidé organizuji

a 7idi své zpracovani informaci i zkusenosti.*

Kongnitivni a ucebni styl klade opét vysoké naroky na edukatora. Edukator musi
pruzné¢ reagovat na kognitivni a ucebni styly edukantl a vhodné€ pro né volit
nejefektivnéj§i zptsoby a postupy pii edukaci. Na samotného edukatora je to velice
naro¢ny pozadavek, edukator se musi vétSinou odprostit od stereotypni vyuky a

ptizplisobovat se individudlnim pottebam edukanti a stale volit nové zplisoby vyuky.
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Motivace a postoje

,Motivation in second language learning is a complex phenomenon which can be
defined in terms of two factors: learners’ communicative needs and their attitudes

towards the second language community.« (M. Lightbown, N. Spada. 1999, s. 56)

Komunikacni potreby studenta se projevi v komunikacnich situacich, kdy student
potiebuje cizi jazyk pouzit. Tehdy zacina byt ke studiu motivovany, nebot’ si uvédomuje
komunika¢ni hodnoty ciziho jazyka. Postoj k dané recové komunité se jevi kladny
tehdy, pokud ma student potiebu komunikovat s rodilymi mluvéimi a tim zaroven
zdokonalovat své feCové schopnosti. V ptipad¢, Ze je na studenta vyvijen urity natlak,
muze byt naopak demotivovan a jeho postoje k uceni se cizimu jazyku se mohou stat

negativni (M. Lightbown, N. Spada, 1999).

Dilezitou motivacni slozkou kazdého studenta je tspéch. Mezi dalsi mizeme zatadit
klima tfidy nebo pfistup vyucujiciho, a to jak ke studentovi, tak k vyuce. Za tspéch by
m¢él vyucujici studenta ocenit, napt. pochvalou, to studenta motivuje k dalsimu uspéchu.
K vyuce by mél vyucujici pfistupovat tak, aby volil vhodné aktivity, cviceni atd., které

studenta opét motivuji K uéeni se cizimu jazyku.
Skupinova dynamika

Termin Skupinova dynamika ma své misto ve skupinovém vyucovani. Je to dilezity
faktor dané skupiny, kde ma vyuc€ujici moZnost jednotlivé skupiny stejnych trovni
srovnavat a sledovat reakce jednotlivych skupin na danou problematiku. Setkdme se
skupinou, kterd bude upfednostiiovat soutézivost jako ur¢ity druh motivace. Jina
skupina miZe naopak vyznavat individualni aktivity (Mares - Ktivohlavy, 1995).

Vsechny zminéné vnitrni faktory, vék, inteligence, schopnosti, kognitivni a ucebni
styl, postoje, motivace a skupinovd dynamika ovliviiujici uceni se cizim jazykam,
kladou velky diiraz na edukatora, ktery vhodné zvoli vyuku tak, aby umoznovala uceni

se cizim jazykut prakticky vsem edukantim.
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PRAKTICKA CAST

6. SROVNAVANI METODIK ANGLICKEHO JAZYKA
PRO DOSAZENI JAZYKOVE UROVNE Z A0 - A2 U
ZAKU ZS A STUDENTU SS A DOSPELYCH

Cilem této prace bude srovnani tii vybranych metodik anglického jazyka pro kazdou
skupinu, zjisténi jejich efektivnosti na vystupu jazykové urovné A2 a vybrani vzdy
jedné za tii srovnavanych metodik, kterd nejlépe a nejefektivnéji dosdhne vystupni

jazykové tirovné A2.
6.1 Pouzité metody a postupy

K tomu, abychom nejlépe dosahli jiz vytyCeného cile, je nezbytné urCit Si
nejefektivngj§i metodu pro ziskdni potiebnych fakt. V naSem ptipadé¢ vyuzijeme
obsahovou analyzu, kterd je pro zkoumani vybranych metodik anglického jazyka
nejvhodnéjsi.

Pti uplatiiovani obsahové analyzy se v kazdé metodice zaméfime na pét konkrétnich
oblasti, vychazejicich zejména z pozadavka pro Spolecny evropsky referencni ramec

Jjazykovych urovni.
1. Poslech s porozuménim (Listenig)
2. Cteni s porozuménim (Reading Comprehension)
3. Ustni interakce a projev (Speaking)
4. Pisemny projev (Writing)

5. Gramatika (Grammar)

6.2 Harmonogram postupu

V pripravné fazi si nahodné vybereme metodiky anglického jazyka, podle kterych se
anglicky jazyk b&Zné vyuéuje. Viechny metodiky jsou schvaleny MSMT CR. Pro nase

zkoumani vybereme metodiky, které jsou na vystupu jazykové Grovné A2. Zkoumani
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bude probihat ve dvou skupinich, pfi¢emz prvni skupinu budou tvofit tfi rizné
metodiky anglického jazyka pro zaky zakladniho vzdélavani a druhou skupinou budou
tii ruzné metodiky anglického jazyka pro studenty stiedniho vzdé¢lavani a dospélé. Do
druhé skupiny jsme zafadili studenty stiedniho vzdélavani a dosp€lé soucasné proto, Ze

pfistup v metodikach se u téchto skupin jiz nelisi.

V realizacni fazi budou ob&é zminéné skupiny podrobeny obsahové analyze ve
zminénych péti oblastech. Vyty¢ime si urcita fakta (body), na ktera se v kazdé metodice

zameéiime a zhodnotime.
1. Poslech s porozuménim (Listenig)

Hlavnim objektem bude CD-Rom k metodice. Hodnotit budeme, zda je realizovana

prezentace: a) nové slovni zasoby, b) textil k jednotlivym lekcim — porozuméni
2. Cteni s porozuménim (Reading Comprehension)

Hlavnim objektem bude text k probiranému tématu kazdé lekce, kde zhodnotime

pritomnost otazek, které zjistuji konkrétni informace z uvedeného textu — porozumeéni.
3. Ustni interakce a projev (Speaking)

V metodice zhodnotime: a) diiraz na vyslovnost novych slov ¢i frazi, b) pfitomnost

pisni ¢i fikanek, c) realizaci konverzace pomoci projekt k danym tématim
4. Pisemny projev (Writing)

V této oblasti se v metodice zaméfime na tvorbu pisemnych projektt k probiranym

tématiim, kterymi mohou byt napt. pohlednice, ptani ¢i osobni dopis.
5. Gramatika (Grammar)

V metodice zhodnotime: a) ptfitomnost didaktickych pomiicek, b) ndzornost vykladu

nového gramatického jevu, c¢) pfitomnost testti k probirané gramatice

Ve vyhodnocovaci fazi vybereme za kazdou skupinu nejvhodnéjsi a nejefektivnéjsi
metodiku, ktera je schopna nejlépe obsahnout vsech pét oblasti v konkrétné vytycenych
bodech.
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6.3 Obsahova analyza metodik anglického jazyka pro Zaky ZS

Obsahové analyze podrobime tiéi vybrané metodiky anglického jazyka u zaku
zakladniho vzdélavani, a to metodiku Project 5 (Hutchinson, Gault, 2010), dale
metodiku Problémy anglictindre na 2. stupni ZS (Kelly, 2010) a metodiku Anglictina
pro 9. rocnik ZS (Zahalkova, Balcarova, 2002). Tyto metodiky anglického jazyka
prozkouméame napii¢ vSemi péti oblastmi a zhodnotime, zdali dand metodika spliuje

vytyCené body pro dosazeni potiebné jazykové tirovné.

Project 5 (Hutchinson, Gault, 2010) - Teacher's Book

Obr. & 3: Project 5 - Teacher's Book

1’101951g

Zdroj: OXFORD UNIVERSITY PRESS

Metodika Project 5 na zacatku kazdé lekce seznami vyucujiciho s jejim obsahem
(pfehledem) v Casti nazvané Unit overview. Vyucujici ma tedy ihned k dispozici veskeré
potiebné informace K probiranému tématu. Nasledné rozvrstveni kazdé lekce
v metodice vede vyucujiciho krok za krokem k dosazeni potfebného cile, a to bez
potieby ptedchozi praxe s vyukou. To znamena, Ze je vhodna i pro zacinajiciho ucitele
anglického jazyka. Jedinou podminkou pro praci s touto metodikou je nezbytna znalost
anglického jazyka, jelikoz celd metodika je napsand pouze v anglickém jazyce. V této
metodice je obsazeno celkem Sest lekci. Kazda lekce se zabyva vzdy konkrétnim

tématem, kterému je pfizplsobena nejen slovni zasoba, ale i1 poslechova cviceni,
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didaktické hry, projekty, konverzace a testy. Nasledn¢ metodiku podrobime zkoumani

V péti oblastech a zhodnotime.
1. Poslech s porozuménim (Listenig)

Hlavnim objektem bude CD-Rom k metodice. Hodnotit budeme, zda je realizovana

prezentace: a) nové slovni zasoby, b) textid k jednotlivym lekcim — porozumeéni

ad a) Prezentace nové slovni zasoby v metodice Project 5 je realizovana pomoci
rodilych mluvéich — projev je zfetelny s potfebnym ptizvukem na piizvuénych
slabikach — spravna vyslovnost a nasledna prezentace zakem.

ad b) Namluvené texty k jednotlivym lekcim jsou realizovany opét rodilymi
mluvéimi ke konkrétnimu tématu kazdé lekce. Poslechy zde maji zakovi vzdy
zprostiedkovat co nejrealnéjsi d&j (situaci) tématu, a to véetné okolnich rucht ¢i Sumd,
coz znamena, ze zaci neposlouchaji jen stroze namluveny text, ale jsou tzv. vtazeni do

déje (situace).
Metodika Project 5 v bodech a), b) vyhovuje pozadavkim na zkoumanou oblast.
2. Cteni s porozuménim (Reading Comprehension)

Hlavnim objektem bude text k probiranému tématu kazdé lekce, kde zhodnotime

pritomnost otazek, které zjist'uji konkrétni informace z uvedeného textu — porozumeéni.

V této oblasti metodika Project 5 vychazi z probiraného tématu konkrétni lekce, kde
Zaci po precteni textu zjiStuji potfebné informace. Mezi hlavni tkoly patii vyhledani
odpovédi na otazku, zaznamendvani zjiSténych informaci do pfedem ptipravenych
tabulek, prace ve skupinach, kde zaci maji za ukol pomoci zadanych indicii dohledat
potifebné informace a nasledné je prezentovat.

Metodika Project 5 vyhovuje pozadavku na zkoumanou oblast.

3. Ustni interakce a projev (Speaking)

V metodice zhodnotime: a) diraz na vyslovnost novych slov ¢i frazi, b) pfitomnost

pisni ¢i fikanek, c) realizaci konverzace pomoci projekti k danym tématim

ad a) Metodika Project 5 realizuje vyslovnost novych slov pomoci CD-Romu

k metodice, kde nové slovo je zakovi interpretovano rodilym mluvéim. Poté nasleduje
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pauza, ve které ma zak za ukol nové slovo zopakovat, napodobit rytmus a spravné

zduraznit piizvuénou slabiku.

ad b) Pisen je v metodice Project 5 obsazena v kazdé lekci. Pisné, které se maji zaci
moznost naucit, se vztahuji ke konkrétnimu tématu. Pisen je zafazena vzdy na zaveér

lekce a uzavira probrané téma.

ad c) Soucasti metodiky Project 5 jsou projekty uréené ke konverzaci, které jsou

op¢t zaméfené na probirané téma v dané lekci.

Metodika Project 5 v bodech a), b), ¢) vyhovuje pozadavkim na zkoumanou oblast.

4. Pisemny projev (Writing)

V této oblasti se v metodice zaméfime na tvorbu pisemnych projekti k probiranym
tématiim, kterymi mohou byt napt. pohlednice, ptani ¢i osobni dopis.

Metodika Project 5 vkazdé lekci uklada zakim zpracovat zavéreény projekt
K probranému tématu. Vyty¢i vzdy dulezité body, o kterych se zak musi v pisemném
projevu zminit 1 potiebny rozsah zadaného projekti — Zak prokaze ziskané znalosti
K probranému tématu.

Metodika Project 5 vyhovuje pozadavku na zkoumanou oblast.

5.  Gramatika (Grammar)

V metodice zhodnotime: a) pfitomnost didaktickych pomticek, b) nazornost vykladu

nového gramatického jevu, €) pritomnost testl k probirané gramatice

ad a) Soucasti metodiky Project 5 jsou didaktické hry pro realizaci konverzace
K probiranym témattim, didaktické soutéze na procviCovani gramatiky, DVD

worksheets — pracovni listy k tématim.

ad b) Metodika Project 5 pii vykladu gramatiky vede vyucujiciho krok za krokem,
jak presné zakiim dany gramaticky jev vysvétlit. Uvadi nazorné priklady a ¢innosti pro

snadng&j$i pochopeni probiraného gramatického jevu.

ad ¢) V metodice Project 5 jsou piipravené testy pro kazdou probranou lekci a

ovetuji tak ziskanou znalost na zavér lekce Priloha A.

Metodika Project 5 v bodech a), b), ¢) vyhovuje pozadavkiim na zkoumanou oblast.
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Problémy angli¢tinaie na 2. stupni ZS (Kelly, 2010) - Teacher's Book

Obr. & 4: Problémy angli¢tinafe na 2. stupni ZS - Teacher's Book

MILEMA KELLY
PROBLEMY
anglictinare
na 2l stupni Z5

METODIKA a pomtcky k uéebnicim:

"ENGLISH JPURPLENNBLUEMIMCREENN

VTN

Zdroj: ANGLICTINA EXPRES

Metodika Problémy anglictindare na 2. stupni ZS je souhrnnou metodikou
K uebnicim pro druhy stupeni, ktera vede k dosazeni jazykové urovné A2 podle
Spole¢ného referencniho ramce. Na zac¢atku seznamuje vyucujiciho nejprve se slovni
zasobou, ktera jednotlivé ucebnice v jednotlivych lekcich provazi. Slovni zasoba je
vzdy ptizptisobena probiranému tématu. Déle nésleduje prezentace mluvnice napfic
ucebnicemi v konkrétnich lekcich. V dalsi ¢asti informuje vyucujiciho o potiebach, bez
kterych se ve vyuce nelze obejit, tato oblast je ur€ena hlavné zacinajicim vyucujicim,
aby se 1épe adaptovali na pribéh vyuky. Metodika Problémy anglictindre na 2. stupni
7S nerealizuje ptipravu kazdé probirané lekce, jak tomu bylo v pfedchozi zkoumané
metodice Project 5. Navod na to, jak spravné vést vyuku, ktera spliuje pozadavky podle
Spole¢ného referenéniho ramce, podava v tematickych celcich, jako naptiklad jak ucit
psani slov, vyslovnost novych slov, poslech, zpracovavani projektd, realizaci
konverzace, vyklad konkrétni gramatiky. Metodika Problémy anglictindre na 2. stupni
ZS je zpracovana V eském jazyce. Metodiku podrobime zkoumani v péti vyty&enych

oblastech a zhodnotime.
1. Poslech s porozuménim (Listenig)

Hlavnim objektem bude CD-Rom k metodice. Hodnotit budeme, zda je realizovana

prezentace: a) nové slovni zasoby, b) textd k jednotlivym lekcim — porozuméni
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ad a) Prezentace slovni zasoby je v metodice Problémy anglictindie na 2. stupni ZS
realizovana pomoci anglickych déti, které jsou stejného veku jako Zaci zakladniho
vzdélavani — projev je zietelny s potfebnym piizvukem na pfizvucnych slabikach —

spravna vyslovnost a nasledna prezentace zakem.

ad b) Namluvené texty k jednotlivym lekcim jsou vedeny anglickymi détmi, a to
vzdy k probiranému tématu kazdé lekce. Poslechy maji zékovi zprostiedkovat co
nejrealnéjsi déj (situaci) tématu, a to vcetné okolnich rucha ¢i Sumi. To znamena, ze

zaci neposlouchaji jen stroze namluveny text, ale jsou tzv. vtazeni do dé&je (situace).

Metodika Problémy anglictindie na 2. stupni ZS v bodech a), b) vyhovuje

pozadavkim na zkoumanou oblast.
2. Cteni s porozuménim (Reading Comprehension)

Hlavnim objektem bude text k probiranému tématu kazdé lekce, kde zhodnotime

ptitomnost otazek, které zjistuji konkrétni informace z uvedeného textu — porozumeéni.

Po prozkouméni metodiky Problémy anglictindie na 2. stupni ZS v této oblasti jsme
zjistujici otazky k textu probiraného tématu nenalezli. Texty ke konkrétnimu tématu

jsou uvedeny, chybi jak uvedeno otazky a nejsou zde ani odkazy do uéebnice.

Metodika Problémy anglictindie na 2. stupni ZS nevyhovuje pozadavku na

zkoumanou oblast.
3. Ustni interakce a projev (Speaking)

V metodice zhodnotime: a) diraz na vyslovnost novych slov ¢i frazi, b) ptitomnost

pisni ¢i fikanek, c) realizaci konverzace pomoci projektti k danym tématim

ad a) Metodika Problémy anglictindie na 2. stupni ZS klade velky diraz na
opakovanou vyslovnost novych slov. Vychadzi hlavné ze spravné vyslovnosti
jednotlivych hlasek. Vede vyucujiciho ktomu, aby dbal na zfetelnou a hlasitou
vyslovnost novych slov. Novéa slova jsou prezentovéana ptredevsim pomoci CD-Romu,
kde Zaci slysi interpretaci slova anglickymi détmi a nésleduje zopakovani slySené¢ho

slova zakem.
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ad b) Pisné, které jsou soucasti metodiky Problémy anglictindie na 2. stupni ZS,
jsou pfizpisobeny probiranym tématlim, nejsou vsSak soucasti kazdé lekce. Jsou
nazpivané anglickymi détmi.

ad ¢) Soucasti metodiky Problémy anglictindre na 2. stupni ZS jsou projekty uréené
ke konverzaci, které jsou zaméteny na probirané téma Vv dané lekci.

Metodika Problémy anglictindie na 2. stupni ZS v bodech a), b), c) vyhovuje
pozadavkiim na zkoumanou oblast.

4. Pisemny projev (Writing)

V této oblasti se v metodice zaméfime na tvorbu pisemnych projekti k probiranym
tématim, kterymi mohou byt napt. pohlednice, pfani ¢i osobni dopis.

Metodika Problémy anglictindare na 2. stupni ZS Vkazdé lekci uklada Zakim
zpracovat zavérecny projekt k probranému tématu. Vyty¢i vzdy dilezité body, o kterych
se zak musi v pisemném projevu zminit i potiebny rozsah zadané¢ho projekti — zak
prokaze ziskané znalosti k probranému tématu.

Metodika Problémy anglictindie na 2. stupni ZS vyhovuje pozadavku na zkoumanou

oblast.
5. Gramatika (Grammar)

V metodice zhodnotime: a) pfitomnost didaktickych pomticek, b) nazornost vykladu

nového gramatického jevu, €) pritomnost testl k probirané gramatice

ad a) Metodika Problémy anglictindie na 2. stupni ZS zahrnuje v ramci didaktickych
pomucek CD-Rom, didaktické karty pro aktivni vyuku mluvnice, odkaz na webové

stranky, kde jsou realizovany prezentace k probiranym tématim www.anexpres.cz,

obrazky k probirané slovni zasobé.

ad b) Metodika Problémy anglictindie na 2. stupni ZS pti vykladu gramatiky vede
vyucujiciho krok za krokem k tomu, jak zakiim pfesn¢ vysvétlit dany gramaticky jev.
Uvadi ndzorné ptiklady a €innosti pro snadnéjsi pochopeni probiraného gramatického

jevu Piiloha B.

ad c) V metodice Problémy anglictindie na 2. stupni ZS jsou pripraveny testy pro

kazdy probirany gramaticky jev, které ovéfuji nasledné porozumeéni.
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Metodika Problémy anglictindie na 2. stupni ZS v bodech a), b), c) vyhovuje

pozadavkiim na zkoumanou oblast.

Angli¢tina pro 9. ro¢nik ZS (Zahalkova, Balcarova, 2002) - Teacher's Book

Obr. & 5: Angliétina pro 9. ro¢nik ZS - Teacher's Book

Zdroj: SPN a.s.

Metodika Anglictina pro 9. rocnik ZS zahrnuje 30 lekci. V prvni &asti metodiky je
vymezen metodicky postup s touto publikaci a opét je zde ndvod, jak by mél vyucujici
realizovat vyuku angliétiny. Metodika Anglictina pro 9. rocnik ZS nabizi Rdamcovy
celorocni plan, lekce jsou zde rozlozeny na konkrétni ¢asové obdobi, a to ¢tvrtleti, coz
znamena, ze kazdy vyuc€ujici ma ihned piehled o tom, kdy kterou lekci probrat. VV tomto
ptipad¢ je to velké plus pro zac€inajici ucitele. Kazdé z 30 lekcei je v metodice v€novana
dvoustrana, kde prvni strana fesi vypracovana cviceni z pracovniho seSitu a druhé strana
seznamuje s tématem probirané lekce, se slovni zasobou, vykladem mluvnice a
metodickym postupem kazdé lekce P¥iloha C. Metodiku Anglictina pro 9. rocnik ZS si

dale zhodnotime dle bodi v jednotlivych oblastech.
1. Poslech s porozuménim (Listenig)

Hlavnim objektem bude CD-Rom k metodice. Hodnotit budeme, zda je realizovana

prezentace: a) nové slovni zasoby, b) textd k jednotlivym lekcim — porozumeéni

ad a) Prezentace slovni zasoby je v metodice Anglictina pro 9. rocnik ZS na zvukové
nahravce vedena rodilymi mluvcimi, velky diraz je kladen na zietelnost a pfizvucnost

— spravna interpretace zakem.

46



ad b) Texty k jednotlivym lekcim jsou opét namluveny rodilymi mluv¢imi. Snazi se

zaka co nejvice vést k porozuméni.

Metodika Anglictina pro 9. rocnik ZS v bodech a), b) vyhovuje pozadavkiim na

zkoumanou oblast.
2. Cteni s porozuménim (Reading Comprehension)

Hlavnim objektem bude text k probiranému tématu kazdé lekce, kde zhodnotime
ptitomnost otazek, které zjist'uji konkrétni informace z uvedeného textu — porozumeéni.

Metodika Anglictina pro 9. rocnik ZS neuvadi konkrétni zjistujici otazky
K probiranému textu, ale zminuje jejich pfitomnost v uéebnici a odkazuje timto
vyucujiciho ptimo do ucebnice, kde jsou dané zjist'ujici otazky uvedeny.

Metodika Anglictina pro 9. rocnik ZS vyhovuje pozadavku na zkoumanou oblast.

3. Ustni interakce a projev (Speaking)

V metodice zhodnotime: a) diraz na vyslovnost novych slov ¢i frazi, b) pritomnost
pisni ¢i fikanek, ¢) realizaci konverzace pomoci projekti k danym tématim

ad a) Metodika Anglictina pro 9. rocnik ZS pti vyslovnosti novych slov samoziejmé
odkazuje na zvukovou nahravku, ale ptiklada velky vyznam i vyslovnosti vyucujiciho.

Ten po poslechu nahravky nova slova €1 fraze opét interpretuje a Zaci nasledné opakuji.

ad b) Metodika Anglictina pro 9. rocnik ZS ve své publikaci zahrnuje hlavné
pritomnost fikanek, které slouzi k nacviku vyslovnosti, intonace a trénuji tak pamét'ove

dovednosti Zaka.

ad c) Souéasti metodiky Anglictina pro 9. rocnik ZS jsou projekty uréené ke

konverzaci, které jsou zaméfeny na probirané téma v dané lekci.

Metodika Anglictina pro 9. rocnik ZS v bodech a), b), ¢) vyhovuje pozadavkiim na

zkoumanou oblast.
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4. Pisemny projev (Writing)

V této oblasti se v metodice zaméfime na tvorbu pisemnych projektd k probiranym

tématiim, kterymi mohou byt napt. pohlednice, ptani ¢i osobni dopis.

Metodika Anglictina pro 9. rocnik ZS na zavér kazdé lekce zadava zaktim zpracovani
pisemného projektu Kk probranému tématu, ktery zaci vétSinou realizuji v pracovnich

seSitech.
Metodika Anglictina pro 9. rocnik ZS vyhovuje pozadavku na zkoumanou oblast.
5. Gramatika (Grammar)

V metodice zhodnotime: a) pfitomnost didaktickych pomticek, b) nazornost vykladu

nového gramatického jevu, €) pritomnost testll k probirané gramatice

ad a) Metodika Anglictina pro 9. rocnik ZS kromé zvukové nahravky nemd

k dispozici zadné didaktické pomucky.

ad b) Sougasti kazdé lekce v metodice Anglictina pro 9. rocnik ZS je ndzorny vyklad
probiraného gramatického jevu. Vyucujiciho vede krok za krokem k dosazeni
vyty€eného cile. Uvadi ndzorné piiklady a ¢innosti pro snadnéjsi pochopeni probiraného
gramatického jevu.

ad ¢) Metodika Anglictina pro 9. rocnik ZS obsahuje &tyfi kontrolni testy, které jsou

zafazovany vzdy po probrani né€kolika lekci. Dale je v metodice jako soucast kazdé

lekce ptipraven diktat, ktery ovétfuje znalosti probrané slovni zasoby, tématu i mluvnice.

Metodika Anglictina pro 9. rocnik ZS v bodech b), ¢) vyhovuje pozadavkim na

zkoumanou oblast. V bodé¢ a) nevyhovuje pozadavku na zkoumanou oblast.

6.4 Vysledky obsahové analyzy metodik anglického jazyka pro zaky
ZS

Obsahové analyze jsme podrobili vySe uvedené metodiky anglického jazyka u zaka
ZS. V naSem zkoumani jsme vzdy ihned kazdou oblast u vybrané metodiky zhodnotili.

Vysledky obsahové analyzy si zaznamename do tabulky pro lepsi piehlednost.
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Tab.& 1:  Obsahova analyza metodik anglického jazyka u Zaka ZS
Metodiky AJ — Project 5 Problémy Anglictina pro 9.
Zkoumané oblasti | anglictinare na 2. ro¢nik ZS
stupni ZS
1. a) A, b) A a) A, b) A a) A, b) A
2. A N A
3. a)A/b)A c)A a)A,b)Ac)A a)A/b)ACc)A
4. A A A
5. a)A/b)A c)A a)A/b)A c)A a)N,b)A,c) A
Shrnuti Splituje vSechny Nespliiuje pouze Nesplituje pouze
body ve vsech bod ve druhé bod a) v paté
oblastech. oblasti. oblasti.

Poznamka: A — spliuje, N- nespliuje

1. = Poslech s porozumenim (Listenig)

2. = Cteni s porozuménim (Reading Comprehension)
3. = Ustni interakce a projev (Speaking)

4. = Pisemny projev (Writing)

5. = Gramatika (Grammar)

Z vyse uvedené tabulky je ziejmé, ze nejefektivnéjsi metodikou prozkoumanou
napfi¢ vytycenymi oblastmi pro dosaZeni jazykové urovné A2 ze tii zkoumanych
metodik pro zaky zakladniho vzdé€lavani je metodika Project 5 (Hutchinson, Gault,
2009) od Oxfordu University Press. Jako jedina ze tii zkoumanych metodik je vedena
pouze V anglickém jazyce, coz je dalsim kladnym bodem pfi jeji efektivnosti pro

ziskavani pozadované jazykové urovné.

Metodika Problémy angli¢tinaie na 2. stupni ZS (Kelly, 2010) od anglitiny

expres ma rezervy oproti dvéma zkoumanym metodikdm ve druhé zkoumané oblasti
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Cteni s porozuménim (Reading Comprehension), kde chybély zjistujici otdzky
K probiranému tématu. Metodika Angli¢tina pro 9. roénik ZS (Zahalkova, Balcarova,
2002) od SPN nesplnila svoji funkci v paté oblasti Gramatika (Grammar), a to
konkrétné v bod¢, zabyvajicim se didaktickymi pomtickami. V tomto bod¢ méa metodika

znaéné rezervy oproti dvéma zkoumanym metodikam.

Ve vsech ostatnich oblastech metodiky splnily svoji funkci. VSechny tii zkoumané
metodiky jsou schopny dosdhnout pozadované jazykové tirovné a je jen na kazdém

vyucujicim, kterou si pro svoji vyuku urci.

6.5 Obsahova analyza metodik anglického jazyka pro studenty SS a
dospélé

Obsahové analyze podrobime tfi vybrané metodiky anglického jazyka u studenti
stiedniho vzdélavani a dospélych, a to metodiku New English File (Oxenden, Latham-
Koenig, 2007), dale metodiku Solutions (Omelanczuk, Krantz, 2007) a metodiku New
Headway (Soars, Sayer, 2004). Tyto metodiky anglického jazyka prozkoumame naptic¢
vSemi péti oblastmi a zhodnotime, zda dand metodika spliiuje vyty¢ené body pro

dosazeni potiebné jazykové urovné.

New English File (Oxenden, Latham-Koenig, 2007) - Teacher's Book

Obr. & 6: New English File - Teacher's Book

New
ENGLISH FILE "o

ENGLISH FILE

e Q e D)
Precintermediate

Test and Assessment
CD-ROM
N

OXFORD

Zdroj: OXFORD UNIVERSITY PRESS
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Metodika New English File zahrnuje celkem devét lekci. Na zacatku metodika
vyucujicitho seznamuje s obsahem kazdé lekce tzv. Syllabus checklist. Vyucujici ma
ihned prehled o probiranych tématech, slovni zasobé a mluvnici. Jednotlivé lekce jsou
dale ¢lenény do ¢tyt samostatnych pododdilti pomoci pismen A, B, C, D. Napft. 1A, 1B,
1C, 1D. Kazdy pododdil je zaméfen na jiné téma, slovni zasobu a mluvnici. Metodika
seznami vyucujiciho s planem kazdé probirané lekce, tedy s gramatikou, tématem,
slovni zasobou a dale na co se Vv lekci zaméfit pro dosazeni potiebného cile. Metodika
New English File je napsana v anglickém jazyce, coz pii praci sni vyzaduje jeho
nezbytnou znalost. Metodika je tvofena tak, aby vyucujici zvladl vést vyuku bez
nutnosti piedchozi praxe. Nasledné¢ metodiku podrobime zkoumani v péti oblastech a

zhodnotime.
1. Poslech s porozuménim (Listenig)

Hlavnim objektem bude CD-Rom k metodice. Hodnotit budeme, zda je realizovana

prezentace: a) nové slovni zasoby, b) textd k jednotlivym lekcim — porozuméni

ad a) Prezentace nové slovni zasoby je v metodice New English File realizovana
pomoci rodilych mluv¢ich — projev je zfetelny s potiebnym ptizvukem na piizvucnych
slabikach — spravna vyslovnost a nasledna prezentace studentem. Je zde kladen velky

daraz na vyslovnost novych slov.

ad b) Namluvené texty k jednotlivym lekcim jsou realizovany opét rodilymi
mluv¢imi ke konkrétnimu tématu kazdé lekce. Poslechy maji studentovi zprostfedkovat
co nejrealnéjsi d¢j (situaci) tématu, a to véetn€ okolnich ruchi ¢i Sumi, coz znamena, ze

studenti neposlouchaji jen stroze namluveny text, ale jsou tzv. vtazeni do déje (situace).

Metodika New English File v bodech a), b) vyhovuje pozadavkiim na zkoumanou

oblast.
2. Cteni s porozuménim (Reading Comprehension)

Hlavnim objektem bude text k probiranému tématu kazdé lekce, kde zhodnotime

pfitomnost otazek, které zjist'uji konkrétni informace z uvedeného textu — porozuméni.

Metodika New English File se v této oblasti zabyva textem k probiranému tématu
hned v nékolika tkolech. Za prvé vyucujici zadava zjist'ujici otazky k textu a studenti

maji za ukol potfebnou informaci dohledat. Dale vyucujici poskytne studentovi
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informaci k textu a student ma rozhodnout, zda je informace pravdiva ¢i nepravdiva

nebo se v textu neobjevuje.
Metodika New English File vyhovuje poZadavku na zkoumanou oblast.
3. Ustni interakce a projev (Speaking)

V metodice zhodnotime: a) diraz na vyslovnost novych slov ¢i frazi, b) pfitomnost

pisni ¢i fikanek, c) realizaci konverzace pomoci projekti k danym tématim

ad a) Metodika New English File v kazdé lekci klade velky diraz na vyslovnost
novych slov. V kazdé lekci se proto v metodice setkame s ukoly oznacenymi tzv. drill
pronunciation. Vyslovnost novych slov je realizovana pomoci CD-Romu a ukolem
studenta je nové slovo zopakovat, napodobit rytmus a spravné zdlraznit pfizvucnou

slabiku, dale formou ucitel — student nebo student — student.

ad b) Pisen je v metodice New English File obsazena v kazdé lekcei. S pisni je vzdy
spojen ukol, ktery zadava studentovi do textu pisné¢ v rdmci poslechu doplnit chybé&jici

slova ¢i fraze z pripravené nabidky Priloha D.

ad c) Soucasti metodiky New English File jsou projekty uréené ke konverzaci, které

jsou zamé&fené na probirané téma v dané lekci Priloha E.

Metodika New English File v bodech a), b), ¢) vyhovuje pozadavkim na zkoumanou
oblast.

4. Pisemny projev (Writing)

V této oblasti se v metodice zamétime na tvorbu pisemnych projektd k probiranym

tématiim, kterymi mohou byt napt. pohlednice, ptani ¢i osobni dopis.

Metodika New English File uklada studentovi na vystupu probrané lekce zpracovat
pisemny projekt na uréené téma. Projet je studentovi zadan formou otazek, podle
kterych ma student postupovat a tak vytvofit pozadovany projet. Studentovi je vzdy

zadan 1 rozsah prace.
Metodika New English File vyhovuje pozadavku na zkoumanou oblast.
5. Gramatika (Grammar)

V metodice zhodnotime: a) pfitomnost didaktickych pomticek, b) nazornost vykladu

nového gramatického jevu, C) pfitomnost testli k probirané gramatice
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ad a) Soucasti metodiky New English File jsou didaktické hry pro realizaci
konverzace K probiranym tématim, didaktické soutéze na procvi¢ovani gramatiky,

DVD Video, CD-Rom, Teacher's webside www.oup.com/elt/teacher/englishfile.

ad b) Metodika New English File nejenze vede vyucujiciho pii vykladu mluvnice
krok za krokem bez nutnosti pfipravy a uvadi konkrétni ptiklady, ale dava vyucujicimu
i navod, jak novy gramaticky jev procviCit se studenty formou ucitel — student nebo

student — student.

ad c) V metodice New English File jsou pfipraveny testy pro kazdou probranou

lekci, které ovéfuji ziskanou znalost na zavér lekce jako celku.

Metodika New English File v bodech a), b), ¢) vyhovuje pozadavkim na zkoumanou

oblast.

Solutions (Omelanczuk, Krantz, 2007) - Teacher's Book

Obr. €. 7: Solutions - Teacher's Book

r

Solutions

Pre-Intermediate Teacher's Book

OXFORD

Zdroj: OXFORD UNIVERSITY PRESS

Metodika Solutions obsahuje deset lekci. Kazda lekce je dale ¢lenéna dle pismen A-
G. Kazdému pismenu je pfifazena oblast, které se metodika v kazdé lekci vénuje, a to A
— Vocabulary and Listening, B — Grammar, C — Culture, D — Grammar, E —
Reading, F — Everyday English, G — Writing. Po kazdé¢ liché lekci nésleduje ptiprava
k testu ové&fujicimu ziskané znalosti. Pro praci s metodikou Solutions je pozadovana

nezbytna znalost anglického jazyka, jelikoz je celd pouze v anglickém znéni. Na zacatku
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kazdé lekce metodika seznamuje vyucujiciho s velice struénym vymezenim
pozadovaného cile, tzn., ze je kladen vétsi diraz na predchozi praxi a schopnost
vyucujiciho na pfipravu vyucovacich hodin. Metodika Solutions ve svém zavéru vénuje
samostatnou ¢ast studentiim s dyslexii nazvanou Dyslexia: A Guide For Teachers. Dava
vyucujicimu rady (instrukce), jak témto studentim co nejlépe zprostredkovat vyuku

anglictiny. Metodiku Solutions podrobime zkoumani v péti vymezenych oblastech.
1. Poslech s porozuménim (Listenig)

Hlavnim objektem bude CD-Rom k metodice. Hodnotit budeme, zda je realizovana

prezentace: a) nové slovni zasoby, b) textd k jednotlivym lekcim — porozuméni

ad a) Prezentace nové slovni zasoby je v metodice Solutions realizovana pomoci
rodilych mluvéich — projev je zfetelny s potfebnym ptizvukem na piizvuénych
slabikdch — spravna vyslovnost a naslednd prezentace studentem. Je zde kladen velky

daraz na vyslovnost novych slov.

ad b) Namluvené texty k jednotlivym lekcim jsou realizovany opét rodilymi
mluvéimi a jsou zaméfeny ke konkrétnimu tématu kazdé lekce. Poslechy maji
studentovi zprostfedkovat co nejredlnéjsi dé&j (situaci) tématu, a to vcetné okolnich
ruchd ¢i Sumt. To znamena, ze studenti neposlouchaji jen stroze namluveny text, ale

jsou tzv. vtazeni do d¢je (situace).
Metodika Solutions v bodech a), b) vyhovuje poZzadavkim na zkoumanou oblast.
2. Cteni s porozuménim (Reading Comprehension)

Hlavnim objektem bude text k probiranému tématu kazdé lekce, kde zhodnotime

pfitomnost otazek, které zjist'uji konkrétni informace z uvedeného textu — porozumeéni.

Metodika Solutions se v kazdé lekci oznacené pismenem E zabyva pouze ¢tenim
(Reading) Pfiloha F. Studenti vétsinou plni n¢kolik ukold, které je odkazuji na precteny
text. Studenti maji vétSinou za ukol dohledat potfebnou informaci a pisemné ji
zaznamenat do pfipravenych archi, dale vyhledat a nésledné spojit dvojice slov
z nabidky, které spolu podle textu souvisi. A v neposledni fadé je tikolem dohledat a
zodpovedét zjistujici otazku.

Metodika Solutions vyhovuje pozadavku na zkoumanou oblast.
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3. Ustni interakce a projev (Speaking)

V metodice zhodnotime: a) diraz na vyslovnost novych slov ¢i frazi, b) pfitomnost

pisni ¢i fikanek, c) realizaci konverzace pomoci projekti k danym tématim

ad a) Metodika Solutions klade v kazdé lekci diraz na vyslovnost novych slov a
frazi. Odkazuje hlavné na CD-Rom, kde studenti nové slovo nejprve poslouchaji a
nasledné¢ opakuji. Kladen je velky diiraz na ptizvucnost slabik a jejich vyslovnost.
Metodika poté soustfed’'uje aktivitu na dvojice student, pfi niz probihd vzajemna

interakce novych slov.

ad b) Metodika Solutions pisné ¢i fikanky vibec neobsahuje, ani na n¢ zadnym

zptisobem neodkazuje.

ad c) Soucasti metodiky Solutions jsou projekty uréené ke konverzaci, které jsou

zaméteny na probirané téma v dané lekci.

Metodika Solutions v bodech a), ¢) vyhovuje pozadavkim na zkoumanou oblast.

V bodé b) nevyhovuje pozadavku na zkoumanou oblast.
4. Pisemny projev (Writing)

V této oblasti se v metodice zaméfime na tvorbu pisemnych projekti k probiranym

tématiim, kterymi mohou byt napt. pohlednice, ptani ¢i osobni dopis.

Metodika Solutions uklada studentovi na vystupu probrané lekce zpracovat pisemny

projekt na urené téma. Studentovi vymezi informace, které musi do projektu zpracovat.
Metodika Solutions vyhovuje pozadavku na zkoumanou oblast.
5. Gramatika (Grammar)

V metodice zhodnotime: a) pfitomnost didaktickych pomucek, b) nazornost vykladu

nového gramatického jevu, €) pritomnost testil k probirané gramatice

ad a) Soucasti metodiky Solutions jsou didaktické hry pro realizaci konverzace
K probiranym témattim, dale didaktické soutéze na procvi¢ovani gramatiky, Audio CDs,

Teacher's webside www.oup.com/elt/solutions/teacher.

ad b) Nazornost vykladu nového gramatického jevu v metodice Solutions chybi,
gramatika v metodice své zastoupeni sice ma, ale prezentuje pouze feseni jednotlivych

cviceni, ktera se nachazeji v ucebnici.
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ad c) Metodika Solutions po kazdé liché lekci zarazuje pripravu k testu, ktery ale

neni soucasti metodiky.

Metodika Solutions v bodé a) vyhovuje pozadavku na zkoumanou oblast. V bodech

b), ¢) nevyhovuje pozadavkiim na zkoumanou oblast.

New Headway (Soars, Sayer, 2004) - Teacher's Book
Obr. ¢ 8: New Headway - Teacher's Book

N .. e
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Zdroj: OXFORD UNIVERSITY PRESS

Metodika New Headway obsahuje celkem 14 lekci. Kazda lekce je vzdy zaméfena na
konkrétni téma a ¢lenéna na nékolik oblasti, a to oblasti zabyvajici se mluvnici, slovni
zasobou, procviCovanim, ¢tenim, poslechem, mluvenim. Na zacatku kazdé lekce
metodika seznami vyucujiciho s obsahem celé lekce a vytyCi podstatné jevy, na kter¢ je
potieba se v lekci zamétit a dosahnout tak vytyCeného cile. Metodika New Headway
provazi vyucujiciho pouze v anglickém jazyce, znalost anglictiny je tedy u vyucujiciho
nezbytna. Postup je, v metodice ke kazdé lekci, zpracovan podrobné, proto 1 zacinajici
ucitel snadno dosahne pozadovaného vystupu. Metodiku New Headway podrobime

zkoumani v péti vytyCenych oblastech.
1. Poslech s porozuménim (Listenig)

Hlavnim objektem bude CD-Rom k metodice. Hodnotit budeme, zda je realizovana

prezentace: a) nové slovni zasoby, b) textt k jednotlivym lekcim — porozuméni
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ad a) Prezentace nové slovni zasoby je v metodice New Headway realizovana
pomoci rodilych mluvéich — projev je zietelny s potiebnym piizvukem na piizvuénych
slabikach — spravna vyslovnost a nasledna prezentace studentem. Je zde kladen velky

diraz na vyslovnost novych slov a jejich piizvuk.

ad b) Namluvené texty k jednotlivym lekcim jsou realizovany opét rodilymi
mluvéimi a jsou zaméfeny ke konkrétnimu tématu kazdé lekce. Poslechy maji
studentovi zprosttedkovat co nejrealnéjsi déj (situaci) tématu, a to vcetn¢ okolnich
rucht ¢i Sumil. To znamend, Ze studenti neposlouchaji jen stroze namluveny text, ale

jsou tzv. vtazeni do d¢&je (situace).

Metodika New Headway v bodech a), b) vyhovuje pozadavkiim na zkoumanou

oblast.
2. Cteni s porozuménim (Reading Comprehension)

Hlavnim objektem bude text k probiranému tématu kazdé lekce, kde zhodnotime

ptitomnost otazek, které zjistuji konkrétni informace z uvedeného textu — porozumeéni.

Metodika New Headway zadava studentim hned nékolik tkold, které se zabyvaji
preétenym textem. Jednim z nich je rozdéleni studentd do dvojic nebo skupin, které od
vyuCujictho obdrzi zdznamovy arch se zjiStujicimi otazkami, kam maji za ukol
zaznamenat odpovéd’. DalSim ukolem je pfima odpoveéd’ studenta na zjistujici otazku
zadanou vyucujicim. Déle maji studenti za ukol porovnavat mezi sebou zjiSténé

informace a rozhodovat o jejich pravdivosti.
Metodika New Headway vyhovuje pozadavku na zkoumanou oblast.
3. Ustni interakce a projev (Speaking)

V metodice zhodnotime: a) diraz na vyslovnost novych slov ¢i frazi, b) pfitomnost

pisni ¢i fikanek, c) realizaci konverzace pomoci projekti k danym tématim

ad a) Metodika New Headway v této oblasti zdiraznuje tlohu vyucujiciho, ktery je
hlavnim zprosttedkovatelem nové slovni zadsoby. Diiraz je kladen na ptizvucnost slabik,
rytmus a zietelnost slov. Opét se zde setkdvame s procvicovanim tzv. drill
pronunciations and stress. Slovni zasoba je studentiim prezentovana i pomoci zvukové

nahravky.
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ad b) Metodika New Headway pfinasi studentim moznost zpestfit si vyuku pisnémi,

které jsou zatazovany k jednotlivym tématim.

ad c) Soucasti metodiky New Headway jsou projekty urc¢ené ke konverzaci, které

jsou zaméfeny na probirané téma v dané lekci.

Metodika New Headway v bodech a), b), ¢) vyhovuje pozadavkiim na zkoumanou

oblast.
4. Pisemny projev (Writing)

V této oblasti se v metodice zaméfime na tvorbu pisemnych projekt k probiranym

tématim, kterymi mohou byt napt. pohlednice, pfani ¢i osobni dopis.

Metodika New Headway na zavér kazdé lekce zadava studentovi ukol zpracovat

pisemny projekt, ktery vychazi z probiraného tématu bez udaného rozsahu a indicii.
Metodika New Headway vyhovuje pozadavku na zkoumanou oblast.
5.  Gramatika (Grammar)

V metodice zhodnotime: a) pfitomnost didaktickych pomticek, b) nazornost vykladu

nového gramatického jevu, ) piitomnost test k probirané gramatice

ad a) Soucasti metodiky New Headway jsou didaktické hry pro realizaci konverzace
K probiranym témattim, didaktické soutéZe na procvicovani gramatiky, Audio CDs,

Teacher's webside www.oup.com/elt.

ad b) Vyklad nového gramatického jevu je v metodice New Headway velmi
podrobny a je doplnény o konkrétni piiklady. Vyucujiciho metodika vede krok za
krokem ve vykladu mluvnice a nasledné ho odkazuje na konkrétni cviceni v pracovnim
sesité.

ad ¢) Metodika New Headway zafazuje testovani na ovéfeni ziskanych znalosti vzdy
po ctyfech probranych lekcich. Dale jesté obsahuje shrnujici testy, které zatazuje vzdy

po kazdé paté probrané lekci.

Metodika New Headway v bodech a), b), ¢) vyhovuje pozadavkiim na zkoumanou

oblast.
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6.6 Vysledky obsahové analyzy metodik anglického jazyka pro
studenty SS a dospélé

Obsahové analyze jsme podrobili vyse uvedené metodiky anglického jazyka u
studentii SS a dospélych. V nasem zkoumani jsme vzdy ihned kazdou oblast u vybrané
metodiky zhodnotili. Vysledky obsahové analyzy si zaznamename do tabulky pro lepsi

ptehlednost.

Tab. & 2: Obsahova analyza metodik anglického jazyka u studentd SS a

dospélych
Metodiky AJ — New English File Solutions New Headway
Zkouman¢ oblasti |
1. a) A b) A a)A b)) A a) A, b) A
2. A N A
3. a)A/b)ACc)A a)A,b)N,c) A a)A/b)ACc)A
4, A A A
5. a)A/b)ACc)A a)A,b)N,c)N a)N,b) A, c) A
Shrnuti Splnuje vSechny | Nespliuje bod b) ve |  Spliiuje vSechny
body ve vSech 3. oblasti a body b), body ve vsech
oblastech. ) v 5. oblasti. oblastech.

Pozndmka: A — spliiuje, N- nespliuje
1. = Poslech s porozumenim (Listenig)
2. = Cteni s porozuménim (Reading Comprehension)
3. = Ustni interakce a projev (Speaking)
4. = Pisemny projev (Writing)

5. = Gramatika (Grammar)
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Z vyse uvedené tabulky je zfejmé, Ze nejefektivnéjsi metodikou prozkoumanou
napfi¢ vytyCenymi oblastmi pro dosazeni jazykové urovné A2 ze tii zkoumanych
metodik pro studenty stfedniho vzdélavani a dospélé je metodika New English File
(Oxenden, Latham-Koenig, 2007) od Oxfordu University Press a metodika New
Headway (Soars, Sayer, 2004) od Oxfordu University Press. Obé zminéné metodiky

vyhovuji v§em zkoumanym pozadavkam.

Metodika Solutions (Omelanczuk, Krantz, 2007) od Oxfordu University Press
ma oproti dvéma piedeslym zkoumanym metodikam zna¢né rezervy, a to v oblasti
Ustni interakce a projevu (Speaking), kde nejsou v metodice p¥itomny pisné & iikanky
a voblasti Gramatiky (Grammar), kde chybi nazornost vykladané mluvnice a

pfitomnost testti ovétujicich ziskané znalosti.

Vsechny zkoumané metodiky jsou vSak schopny dosdhnout poZadované jazykové

urovné, zalezi na kazdém vyucujicim, kterou si pro svoji vyuku vybere.
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ZAVER

V této bakalatské praci na téma: Srovnavani metodik anglického jazyka pro dosazeni
jazykové trovné z A0 — A2 u 24kt ZS a studentt SS a dospélych, jsme se zaméfili na
srovnavani vybranych metodik u dvou skupin, kde prvni skupinu tvoftili zaci zakladniho

vzdélavani a druhou skupinu tvofili studenti stfedniho vzdélavani a dospéli.

Ob¢ zminéné skupiny jsme na vystupu jazykové trovné A2 podrobili obsahové
analyze V péti konkrétnich oblastech, které vychazely zejména z pozadavki pro

Spole¢ny evropsky referen¢ni rdmec jazykovych trovni.

Po prozkoumani a zhodnoceni vybranych metodik anglického jazyka jsme vybrali
nejefektivnéjsi metodiku v kazdé zkoumané skuping, ktera je pro vyuku anglického
jazyka nejvhodnéjsi.

Obsahovou analyzou jednotlivych metodik jsme zjistili, které metodiky jsou
nejefektivnéjsi, pficemz vSechny zkoumané metodiky jsou schopné dosahnout
pozadované vystupni jazykové urovné, zalezi vSak na konkrétnim vyucujicim, kterou
metodiku pro vyuku anglického jazyka zvoli. Vyucujici bude jist¢ vychazet
z vytyCenych cilli, které si na zacatku vyuky ciziho jazyka ur¢i a nésledné vybere

nejvhodnéjsi metodiku pro dosazeni konkrétniho cile.

V soucasnosti, kdy je kladen velky diraz na znalost cizich jazyku, by jejich
vyuCujici méli byt vice nez narocni na obsahové zpracovani jednotlivych metodik a
pokud maji moznost jejich volby, nejprve podrobit jednotlivé metodiky obsahové
analyze a teprve poté zvolit dle pozadovanych kritérii nejefektivnéjsi metodiku pro

dosaZeni pottebnéeho cile ve vyuce ciziho jazyka.

vvvvvv

oblasti zkoumdni v konkrétnich bodech, které jsou schopny efektivné prozkoumat
veskeré metodiky anglického jazyka podle pozadavki Spolecného evropského
referen¢niho ramce jazykovych urovni a vhodné zvolit nejefektivnéjsi metodiku pro

vyuku anglického jazyka napfi¢ vSemi jazykovymi trovnémi.
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Priloha A

Unit 4 test

1 Write the name of the jobs.

MARK

2 Complete the sentences using the correct form

136 ]

of the verbs in the box.

wash open deliver answer swim
work act watch

Tom was always interestedin _—_ when
he was at school and now he’s a film star.

My uncle is really good at . He even
took part in the Olympics.

This job involves newspapers to
houses in the area.

Sandra really enjoys in sales

because she loves travelling and meeting people.
Would you mind the window,

please?

I'm not keen on football on TV. |
prefer to play it myself.

My duties as a receptionist include

the phone and making coffee.

Would you mind the dishes after

MARK

the meal?

Write questions for these answers.

1

2

Example
| was born in London, five miles from Big Ben.
Where were you born?

It starts at 7.30, so I'll meet you outside the
cinema at 7.15.

Three times. | first went to the USA in 2000 and
I've been back twice since then.

It was made in Japan. It's a nice watch, isn't it?

The red one. | bought it because | just love red
cars. | didn’t like the blue one.

For five years. |'ve had this job since | left school.

MARK

4 the correct word.

Could you switch back / off the radio when you
leave.

Rachel hasn't given me my Mama Mia DVD up /
back yet.

| cant find my bus ticket. | hope | didnt throw it
off | away.

You have to take your shoes off / away when
you go into the sports hall.

Could you pick up / away that paper from the
floor, please.

When are you coming down / back from your
holidays?

Sam was looking for / away his brother earlier.
James fell off / down his bike yesterday.

MARK

© Oxford University Press [[SSe T3



Priloha B

Jak naucit predp¥Fitomny c¢as

H":' i \i A\ Kdyz se chceme zeptat: g°® * .
1 DD

,.> v urcitém bodé v minulosti? — minuly ¢as

f&

uz viibec nékdy (v zivoté?) — predpiitomny cas

Z4ci chté&ji znat jasné pravidlo. Opakované pfipominejte, Ze stejné jako
s priabéhovym casem se rozhodujeme, co chceme vyjadrit. Zdlezi na tom,
co chcete Fict. Vyuka pouziti ¢asu je tedy castecné i vyukou idiormii:
e pro tuto situaci pouzijeme tento mluvnicky cas.

P#i mluveni se mnohem casté&ji pouziva predpiitomny cas.

Pfi psani minuly ¢as, pideme hlavné o tom, co se stalo, co je za ndmi. o3

Na vyuku pravidla vénujte celou vyucovaci hodinu. Idedlni je provést _*
se zdky ¢innost, kterd je nuti se rozhodnout, uvédomit si pravidlo. -

www.anexpres.cz/2/pporpast

Pri sestavovani vét rikame nahlas do tridy:
»Je to dany bod v minulosti? Ano - Last break, minulou prestavku.
K tomu patfi minuly ¢as. Ta druha véta proto je v predpfitomném case.
Myslime to neurcité - byl(a) jsem venku a ted jsem tady.™

Zveétsete prehledy na nasledujicich dvou strandach této publikace

I Ucebnice . Www.anexpres.cz AEla
,A\\“\'
| s tida z3 ] [(o-rrdazs )

- Q

Clinnostni vyuka mluvnice: s\oﬂos\e Cinnostni vyuka mluvinice

www.anexpres.cz/2/haveyoubeen www.anexpres.cz/2/didhaye

Www.anexpres.cz/2/pporpast www.anexpres.cz/2/irrey
Pravidy,

V obou procvic¢ujeme
nepravidelnd slovesa.

vysvétleni, jaké ocekavaji.

Vyzvéte zaky, aby si v se§ité nadepsali novou stranku nalevo Predprito-
"y ¢as, napravo Minuly &as. Stranku prelozili. Pod tyto nadpisy si opsali
Ly Klicovd slova, tedy slova urcujici, ktery cas se ve véte pouzije. Dokazi
Vytvorit se slovesy kratkou vétu? To je vas cil.

Nechte tyto kratké véty zaznit ve t¥idé. Pak trvejte na tom, aby si je Zaci

faprali-jako vzory, hlavné ti slabsi. Nechte je precist véty anglicky a fict
I cesley. Vysvétlit, co véta znamena.
e ———————— :

Zvlisini je pripad slovesa GET. Jeho predpfitomny cas se pouziva jako
Synonymum pro sloveso mit v piitomném case, oznacuje kratkodobé
Viastnictvi - dostal(a) jsem = mam. Pro ndcvik kontrastu véty oznamovaci

Wrach muzete pouzit

www.anexpres.cz/5/got

YU [GoT

=




Priloha C

UNIT 13

SLOVNI ZASOBA

combination, compare

MLUVNICE a MLUVNI AKTIVITY CILOVA ULOHA
who / which / that My dreams.
whose

TEXT
LET'S MAKE AN EXHIBITION / RELATIVE CLAUSES

Situaéni rozhovor — pfiprava vystavky. Posouzeni barevnosti a vybér vhodnych obrazku.

Opakovani
Zajmena osobni — samostatna.

Nové ucivo
Vztazna zajmena who / which / that.

VYKLAD
Vztazné zajmeno who se vztahuje pouze na osoby.
| know the woman who works there.
Znam tu Zenu, ktera tu pracuje.

Vztazné zajmeno which se vztahuje na zvifata a véci.
Pass me the book which is lying over there.

Podej mi tu knihu, ktera tam lezi.
Vztazné zajmeno that se vztahuje jak na osoby (v 1. padé davame
pfednost who), tak na zvifata a véci.
Pouziva se zejména
— po 3. stupni ptidavnych jmen
This was the tallest statue that was on show.
— po fadovych &islovkach
This is the first car that was stolen from there.
— po neurcitych zajmenech.
She told me all that was known about it.

Vztazné zajmeno se obvykie vynechava, neni-li ve vztazné véte
métem.
This is the boy (who) we met last week at Michal's.
To je ten chiapec, kterého jsme potkali minuly tyden u Michala.

Zajmeno whose jehoZ se obvykle vztahuje na osoby, zvifata i véci.
Do you know the girl whose mother is a teacher? i JofiZs

What = the thing(s) that je vztazné zajmeno, které se nevztahuje
na pfedchazejici véc, ale zahrnuje ji samo v sobé.

Prekladame ... to, co...

| don't like the ideas that are hers.

| don’t like what she wants.

METODICKE POSTUPY
Lekce je zaméfena na gramatiku a az na dvé vyjimky ve VOCAB 13
pracuje s jiz probranou slovni zasobou. Pokud v8ak Zaci zde nalez-
nou vyrazy, které si nepamatuiji, nic nebrani tomu, aby si je znovu
do svych slovni¢ka zapsali.
KW Se vztaznymi zajmeny se zaci seznamili jiz v nizsich ro¢ni-
cich. Zde uvadime jen velmi jednoduchy piehled. Podrobnéjsi pravi-
dla (pouZiti whom, postaveni piedlozek...) jiZz povaZujeme za pfili§
narocna.
Spoleéné projdéte vyklad v uéebnici. Kazdou ukazkovou vétu pre-
loZte do Cestiny.
K72 Vyse uvedené typy vztaznych vét upevnéte tvofenim souveti
podle modelu. Cast cviceni mohou Z4ci vypracovat pisemné
do sesitu.
Podobu vztaznych vét si zaci upevni jejich pfepsanim
do mnozného ¢&isla.

ZAci prifadi konce vét k jejich zagatkiim a doplni odpovidajici
vztazna zajmena. Sva feseni oduvodni.

Z4ci do vét doplni vztazna zajmena that / where.
@ H1 harakterizovat uve j z vét

IEEM Vénujte velkou pozornost tomuto vykladu. Vynechavani vztaz-
nych zéjmen, ktera nejsou ve vztazné vété podmétem, sice neni
nutnosti, ale je v souc¢asné angli¢tiné velmi bézné. Problém tedy
nenastava pfi tvofeni vét, ale pfi snaze o porozuméni obsahu sdé-
leni, protoze véta bez vztazného zajmena se zda byt méné srozu-
mitelna.

This is the boy we met last week.

28 Vyse zminéné pravidlo upevnéte tvofenim souvéti podle
modelové véty. Cast cvideni mohou Z&ci vypracovat pisemné do
sesitu.

S vyuzitim nahravky (=119 nacvicte éteni rozhovoru. Stupen
porozuméni ovéfte otdzkami i pfekladem. V textu Zzaci objevi jesté
jedno vztazni zajmeno whose jehoZ.

I Spoleéné projdéte vyklad v ugebnici. Kazdou ukazkovou vétu
prelozte do cestiny.

I8 Pouziti zajmena whose upevnéte ve vétach. Zaci cviceni
vypracuji pisemné za domaci ukol.

® H2 KZ8 Tvofit vztazna souvéti se zajmenem whose.

Kontrolnim diktatem provéfte zvliadnuti pravopisu slovni zasoby.
I'd like to see everything that has already been painted
outside. I'd like to see the colours, especially their
combination. | think the kids who were outside yesterday
used different tones than those who stayed inside.

Let’s compare. Look at that. These are the pictures whose
colours are much brighter. And | must say | like these
paintings in brighter colours better. We must go out next
lesson again. I'd like to make an exhibition in the hall whose
walls are so empty.

S vyuzitim nahravky (=19 nacviéte &teni rozhovoru. Zaci si
uréi role v malych skupinkach. Jednotlivé odstavce Ize tentokrat
rozdélit mezi vice zaku. Kazda skupinka rozhovor nacvi¢i zpaméti,
popf. obmeéni a ostatnim predvede.

Souhrnné cvigeni na upevnéni pravidel pouziti probranych
vztaznych zajmen. Nejdfive véty spole¢né projdéte ustné. Vzdy
vyzaduijte od zaka odivodnéni jejich Feseni.

ET3 Zaci si pripomenou jiny vyznam vyrazu Whose...? Zde se jed-
na o zajmeno tazaci ve vyznamu CV...7 Upevn( si také zajmena pfi-
vlastiiovaci samostatna. Pro zopakovani mohou vyuzit kapitolu
GRAMMAR BOX v ucebnici.

Cvigeni si klade za cil upfesnit rozdil v pouZiti vztaznych
zajmen what a that. That dale rozviji néco, co pfedchazi, ma
vyznam ..., ktery ... . Zatimco what stoji samostatné ...to, co ...
ZAci si upevni uziti minulého pricesti ve funkci pfidavného
jména a trpného rodu. Hrou (Bingo, Match up) zopakujte 3. tvary
triad, vyuzijte prehled nepravidelnych sloves v pracovnim sesité.

@® H3 Samostatna prace.

Zadejte tyden na vypracovani.
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Priloha D

Song True blue

© Look at the verbs. Are they regular or irregular? What's the
past simple and the past participle of the irregular ones?
How do you pronounce them?

heve know look walk  sail
hear cry have whisper search

© Listen and complete the song with the past simple or past
participle of the verbs from a.

New English File Teacher’s Book Pre-intermediate
Photocopiable © Oxford University Press 2005

@ Read the song with the glossary.
Which line means ...?

1 Until I met you the first time
’til you walked through my door

2 D've travelled a lot

3 You are exactly right for me

4 Twon’t cry again

5 If one day you're not sure

6 It’s a wonderful day

I've' had _ other guys

I've? into their eyes

But | never3 _ love before
Till you * __through my door
I've 3 other lips

've® a thousand ships

But no matter where | go
You're the one for me baby this | know, 'cause it's...

True love

You're the one I'm dreaming of

Your heart fits me like a glove

And I'm gonna be true blue baby | love you

I've? __allthe lines
've®  ohsomanytimes

Those teardrops they won't fall again

I'm so excited 'cause you're my best friend
So if you should ever doubt

Wonder what love is all about

Just think back and remember dear

Those words ° in your ear, | said

True love
You're the one I'm dreaming of, etc.

No more sadness, | kiss it good-bye
The sun is bursting right out of the sky
s the whole world for someone like you

Don’t you know, don’t you know that

True love
You're the one I'm dreaming of, etc.

Glossary

guys (informal) = men, boyfriends

till = until

no matter where = It doesn’t
matter where

I'm gonna be true = I'm going to
be faithful

gloves = things you wear on your
hands

search = look for

*cause = because

doubt = not be sure

wonder = ask yourself

whisper = speak very quietly

burst = break open

Song facts

True blue was written and recorded by
Madonna on her third album, True blue in
1986. The single was a big hit in the UK and
the USA.

o
1
w



Priloha E

a Inicative ’ P New English File Teacher’s Book Pre-intermediate
B Communicative | haven't done it yet Photocopiable © Oxford University Press 2005

A © Ask B your questions.

N>
Have you finished your :

 ? Did you buy the ?

Don’t forget to get the Do you want a ?

FRANKENSTEIN 111

You look Would you like to see

@© Answer B’s questions with a phrase from the box.

Sorry, I can’t. I haven’t been to the bank yet. I haven’t read it yet.
Yes, I’ve already done it. No, thanks. I've already had three.
Yes, I am. I’ve just had some good news! Thanks! I've just bought them.

@ Cover the box. Answer B’s questions from memory.

B © Answer A’s questions with a phrase from the box.

No, I haven’t been to the supermarket yet. ~ No, I haven’t started it yet.
No, I’ve already seen it. It’s terrible! It’s OK, I've already got them.
No, thanks. I’ve just had one. I am. I've just got up.

© Ask A your questions.

) (&
? I like your "#“\1
Can you lend me some '3 Have youbookeda | |- ?

Would you like another @ ? You look

@ Cover the box. Answer A’s questions from memory.

Can I borrow your
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LESSON SUMMARY eo

Reading: extracts from a tourist guide; scanning, multiple choice
Vocabulary: types of buildings

Speaking: talking about buildings

Topic: travel and tourism

To do the lesson in 30 minutes, keep the Lead-in
very brief. Emphasise that exercise 1 requires just a quick read
through of the text, and set a time limit for students to find the
‘nformation. Keep exercise 4 focused and short.

=» Lead-in 2-4 minutes

* Inform the class of the lesson objectives.

* Introduce the topic by asking: What buildings do you like in
your town/city? What is special about them? What is the
biggest/tallest/smallest building you have seen?

Exercise 1 page 48

* Read the reading tip with the class and elicit what scanning
is (to read quickly for particular information) and why it is
useful (it helps to deal with reading comprehension tasks
and saves time).

* Give students 2 minutes to read the instructions and follow
them. Check as a class.

KEY

1 Balmoral Castle

2 The Palace of Culture and Science
3 The Palace of Culture and Science

Exercise 2 page 48

* Read the reading tip with the class. Ask students to find
skyline in the text and suggest their own explanation or
translation, then find the correct meaning in the list a—j.
Students match the rest of the words with the definitions,
then compare answers in pairs. Check answers as a class.

KEY

a structure f construction
b skyline g tower

c residence h ballroom

d grounds | congress hall
e terrace j parade

Exercise 3 page 49

* Ask students to read the questions carefully. Are there
any answers which seem obviously right? Ask students to
scan the text to confirm their guesses, then read it more
carefully to find answers to the rest of the questions. Allow
8 minutes.

* Check by getting individual students to read answers and
the relevant fragments of the text.

KEY
1¢ 2c 3d 4b 5a

PRONUNCIATION - SILENT LETTERS

This page contains examples of words with silent letters.
For extra practice in this area, write up or dictate the
following sentences and ask students to cross out the
letters that are silent. Then get them to practise reading
the sentences.

She lives in a castle.

I’ll see you in half an hour.
They’ve got a new government.
It’s an amazing building.

What are you doing for Christmas?
She never listens to me.

Can you answer my question?
We're going to a Scottish island.

Exercise 4 page 49

* Go over the list of buildings with the class. Explain any new
words. Model the pronunciation. Students listen and repeat.

* Ask and answer about the buildings in the pictures as a
class (Sydney Opera House, St Peter's Cathedral in Rome,
the Leaning Tower of Pisa, the Kremlin). Then ask students
to choose three buildings and write answers in their
notebooks. Allow 5 minutes. Discuss the answers as a class.

ADDITIONAL SPEAKING ACTIVITY

Tell students that local authorities have decided to add

another building to your school. As students, they are

asked to share their opinions about the idea. Put students

in pairs to discuss the following points:

* where exactly it should be built

* what kind of building is needed (size and type of
rooms, architecture, etc.)

e how it will be used (as a gym, canteen, information
centre, etc.)

* what benefit it will bring the school (who will use it,
what will happen there)

Conduct a ‘pyramid” discussion to work out a common
design. Put students in pairs to discuss their ideas for 3-4
minutes. Then join pairs in groups of four for another 2—-3
minutes to compare their designs. They should try to agree
on one idea. Then — depending on the number of students
in class — put students in groups of six or eight. Finally
bring the class together and decide what building to have.
Put the most important features on the board.

If there is time left, ask individual students to make a
short oral presentation about the building.

= Lesson outcome

Ask students: What have you learned today? What can you do
now? and elicit answers: / can understand information in a
tourist guide. | have learned words for buildings.
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