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ANOTACIA

Praca prinasa poznatky o moznostiach edukacie Ziakov so sluchovym postihnutim
v skolskej praxi. Skupinu deti tvorili ziaci pripravného, druhého a tretieho roc¢nika.

V triede boli Ziaci so sluchovym postihnutim.

Podrobili sme analyze viaceré knizné publikacie a vyuzili sme i naSe osobné

skusenosti so sluchovo postihnutymi ziakmi v $pecialnych skolach.

Kruacové slova: edukacia, sluchové postihnutie, ziak



ANNOTATION

This publication provides insights into the education of students with hearing
impairments in school praxis. In this group were students of the first , second and third
grade. All student were the students with hearing disability.

We analysed several publications and books and we used our personal experiences

as well .

Keywords: Education, hearing disability, student
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UvVOD

Coraz viac vystupuje do popredia problematika deti so sluchovym
postihnutim. Sluchovo postihnuti ,,bojuji za svoje prava, davaju Coraz viac
0 sebe vediet' (najmi v televizii). Deti so sluchovym postihnutim vyzaduju
Specidlnu starostlivost’, ¢i uz doma, alebo v skole, ktord by zohladnovala
a zahfiala vSetky ich potreby vyplyvajice z ich postihnutia. Pre pedagdgov tak

vznikaju nové otazky, vyndraju sa nové moznosti edukacie.

Téma ,,Moznosti edukacie ziakov so sluchovym postihnutim* nas zaujala
0 to viac, ze sme sami stali pred rovnakym problémom. Ako v naSej triede,
tvorenej desiatimi detmi so sluchovym postihnutim sme vo vyskumnej Casti
vychadzali z aktualnych potrieb ziakov v triede. Snazili sme sa prispdsobit’ ich
momentalnej vyvinovej urovni ziakov, ich schopnostiam, brali sme ohl'ad na

druh a stupen ich sluchového postihnutia.

Verim, ze nadobudnuté skiisenosti a poznatky ndm umoznia lepsie pochopit’
a poznat’ problematiku sluchovo postihnutych deti, ich ¢asto odlisné reakcie,

ktorych majoritna spolo€nost’ vnima ako outsiderov.

Nedovol'me predsudkom, aby pohltili naSu mysel’. Vyspelost’ spolo¢nosti sa
hodnoti aj podla toho, ako sa dokaZe postarat’ o tych, ktory st nejakym

sposobom hendikepov



TEORETICKA CAST

1.  Ziak so sluchovym postihnutim

Ziakom $koly moze byt dieta so sluchovym postihnutim alebo
so sluchovym postihnutim v kombinécii s inym postihnutim, ktoré
byva v meste, alebo jeho blizkom, ¢i vzdialenejSom okoli.

Podmienky prijimania Zziakov do $kél pre ziakov s postihnutim
uréuje § 7 ods. 1 az 4 vyhlasky ¢. 322/2008 Z .z. o Specialnych
Skolach. Podmienkou pre prijatie ziaka do Skoly je sprava zo
S$pecialnopedagogického a psychologického vysetrenia, v ktorej je
skonStatovany prisluSny druh a stupet zdravotného postihnutia
(sluchové postihnutie, prip. iné postihnutie. Ziaci sa prijimaja
spravidla do 15.09. v prislusnom $kolskom roku.

Zakon Slovenskej republiky 322/2008 Z. z. § 7 ods. 1 aZ 4
0 Specialnych Skolach.

Postup pri prijimani deti do materskej Skoly pre deti so zdravotnym
znevyhodnenim a ziakov do zakladnej Skoly pre ziakov so

zdravotne znevyhodnenim

(1)Do skol pre deti so zdravotnym znevyhodnenim sa na zaklade
diagnostickych vysetreni a so stthlasom rodica alebo inej fyzickej
osoby nez rodic¢a, ktord ma dieta zverené do osobnej starostlivosti
alebo do pestliinskej starostlivosti na zdklade rozhodnutia sudu,
alebo so suhlasom zéastupcu zariadenia, v ktorom sa vykonava
ustavna starostlivost, vychovné opatrenie, predbezné opatrenie
alebo ochranna  vychova, prijimajd deti alebo ziaci
s preukazatelnym zdravotnym znevyhodnenim, ktori sa vzhl'adom
na svoje zdravotné znevyhodnenie nemé6zu uspeSne vychovavat

v materskej Skole alebo vzdelavat’ v zakladnej Skole.



(2)Pred prijatim dietata so zdravotnym znevyhodnenim alebo
ziaka so zdravotnym znevyhodnenim do Skoly zariadenie
vychovného poradenstva aprevencie vykona diagnostické
vySetrenie ziaka, to je sucastou podkladov na rozhodnutie o prijati

diet'at’a alebo ziaka do skoly.

(3) Dieta so zdravotnym znevyhodnenim alebo Ziak so zdravotnym
znevyhodnenim sa prijima na zdklade jeho zdravotného
znevyhodnenia zdokumentovaného vo vyplnenom a potvrdenom
tlacive schvalenom Ministerstvom Skolstva Slovenskej republiky
(d’alej len ,,ministerstvo Skolstva®) ,,Navrh na prijatie ziaka so
Specialnymi vychovno — vzdeldvacimi potrebami do Specialnej
Skoly, do Specidlnej materskej Skoly, do materskej Skoly, do
zdkladnej skoly a do strednej Skoly*, ktoré obsahuje aj spravu
z diagnostickych vySetreni s uréenou diagn6zou, odporucania
k vychove a vzdelavaniu dietata alebo ziaka a navrh na prijatie

alebo neprijatie dietat’a alebo ziaka do prislusnej skoly.

(4) Ziaka, ktory bol prijaty do zékladnej $koly pre Ziakov so
zdravotnym znevyhodnenim, moZzno na zdiklade vysledkov
vstupn¢ho  diagnostického  vySetrenia apo  prerokovani
v pedagogickej rade zaradit’ do vySSieho ro¢nika, pricom fyzicky

vek Ziaka nesmie byt’ niz8i nez fyzicky vek Ziakov tohto ro¢nika.
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1.1 Definicia, kto je zZiak

Zakon Slovenskej republiky 245/2008 Z.z. z 22.maja 2008 o vychove
a vzdelavani (Skolsky zakon) a 0 zmene a doplneni niektorych zdkonov
Zmena: 245/2008 Z.z.
§2 Zakladné pojmy
Na ucely tohto zdkona sa rozumie
a) dietatom fyzickd osoba, ktora sa zacasthuje na vychovno- vzdelavacom
procese v materskej Skole, alebo fyzicka osoba pred zafatim plnenia povinnej
Skolskej dochadzky alebo fyzicka osoba, ktora vystupuje vo vzt'ahu k svojmu
zakonnému zastupcovi, alebo fyzicka osoba, ktora sa priamo nezucastiuje

vychovno- vzdelavacieho procesu v skole,

b) Skolskou sposobilostou suhrn psychickych, fyzickych a socialnych
schopnosti, ktory dietatu umozinuje stat’ sa ziakom aje predpokladom

absolvovania vychovno- vzdelavacieho programu zakladnej skoly,

c) ziakom fyzickd osoba, ktord sa zucastiiuje na vychovno- vzdelavacom
procese Vv zakladnej Skole, strednej S$kole, v Skole pre deti aziakov so

Specidlnymi vychovno- vzdeldvacimi potrebami a zakladnej umeleckej Skoly,

d) uchadzatom fyzicka osoba, ktora ma zaujem o vychovu a vzdelavanie

Vv Skole alebo v Skolskom zariadeni podl’a tohto zékona,

e) absolventom fyzicka osoba, ktora ukoncila prislusny stupen vzdelania,

f) vychovou komplexny proces ucenia a socializacie zamerany na dieta alebo

ziaka s cielom rozvijat’ jeho osobnost’ po stranke telesnej a duSevnej,

g) vzdelavanim cielene organizovany a realizovany proces vychovného

a vzdelavacieho posobenia a u¢enia zameraného na rozvoj dietata alebo Ziaka
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v sulade s jeho predpokladmi a podnetmi, ktoré stimulujii jeho vlastni snahu

stat’ sa harmonickou osobnost’ou,

h) vychovno- vzdelavacou potrebou poziadavka na zabezpecenie podmienok,
organizéacia arealizacia vychovno- vzdeldvacieho procesu spdsobom, ktory
primerane zodpovedd potrebdm telesného, psychického a socidlneho vyvinu

deti alebo ziakov,

ch) S$pecialno- vychovno- vzdeldvacou potrebou poziadavka na upravu
podmienok, obsahu, foriem, metdd a pristupov vo vychove a vzdelavani pre
dieta alebo ziaka, ktoré vyplyvaju zjeho zdravotného znevyhodnenia alebo
nadania alebo jeho vyvinu v socidlne znevyhodnenom prostredi, uplatnenie
ktorych je nevyhnutné na rozvoj schopnosti alebo osobnosti dietata alebo
ziaka a dosiahnutie primeran¢ho stupiia vzdelania a primeraného zac¢lenenia do

spoloc¢nosti,

I) dietatom so $pecialnymi vychovno- vzdelavacimi potrebami alebo ziakom
so $pecialnymi vychovno- vzdelavacimi potrebami dietat’a alebo ziak uvedeny
Vv pismenkach k) aZz q), ktory ma zariadenim vychovného poradenstva
a prevencie diagnostikované Specialne vychovno- vzdelavacie potreby, okrem
deti umiestnenych do Specidlnych vychovnych =zariadeni na zéklade

rozhodnutia sudu, 1)

J) dietatom so zdravotnym znevyhodnenim alebo ziakom so zdravotnym
znevyhodnenim dietat’a so zdravotnym postihnutim alebo Ziak so zdravotnym
postihnutim, dieta choré alebo zdravotne oslabené alebo ziak chory alebo
zdravotne oslabeny, dieta s vyvinovymi poruchami alebo ziak S vyvinovymi

poruchami, diet’a s poruchou spravania alebo ziak s poruchou spravania,

K) dietatom so zdravotnym postihnutim alebo Zziakom so zdravotnym

postihnutim dietata alebo ziak s mentdlne postihnutim, sluchovym
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postihnutim, zrakovym postihnutim, telesnym postihnutim, s naruSenou
komunika¢nou schopnostou, a autizmom alebo d’alSimi pervarzivnymi

vyvinovymi poruchami alebo s viacndsobnym postihnutim,

I) dietatom chorym alebo zdravotne oslabenym alebo ziakom chorym alebo
zdravotne oslabenym dietata alebo Zziak s ochorenim, ktoré je dlhodobého
charakteru, a dieta alebo ziak vzdelavajuci sa v Skolach pri zdravotnickych

zariadeniach,

m) dietatom s vyvinovymi poruchami alebo ziakom s vyvinovymi poruchami
dietata alebo ziak s poruchou aktivity apozornosti, dieta alebo ziak

S vyvinovou poruchou ucenia,

n) dietatom s poruchou spravania alebo ziakom s poruchou spravania dietat’a
alebo ziak s naruSenim funkcii v oblasti emociondlnej alebo socialnej okrem

dietat’a alebo ziaka uvedeného v pismene n),

0) dietatom zo socidlne znevyhodneného prostredia alebo Ziakom zo socialne
znevyhodneného prostredia dieta alebo Ziak Zijuci v prostredi, ktoré vzhl'adom
na socialne, rodinné, ekonomické a kultirne podmienky nedostatocne
podnecuje rozvoj mentalnych, volovych, emociondlnych vlastnosti dietata
alebo ziaka, nepodporuje jeho socializaciu a neposkytuje mu dostatok

primeranych podnetov pre rozvoj jeho osobnosti,

p) dietatom s nadanim alebo ziakom s nadanim dieta alebo ziak , ktory ma
nadpriemerné schopnosti v intelektovej oblasti, oblasti umenia alebo Sportu
alebo v tychto oblastiach dosahuje v porovnani srovesnikmi mimoriadne
vykony a prostrednictvom vychovy avzdeldvania sa jeho nadanie cielene

rozvija,
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r) posluchacom fyzickd osoba, ktora sa zcastiuje vzdelavania v jazykovej

Skole,

s) skolskou integraciou vychova a vzdelavanie deti alebo Ziakov so
Specialnymi vychovno- vzdeldvacimi potrebami v triedach $kol a Skolskych
zariadeni urCenych pre deti alebo ziakov bez Specidlnych vychovno-

vzdelavacich potrieb,

t) kompetenciou preukazana schopnost’ vyuzivat’ vedomosti, zru¢nosti, postoje,
hodnotovu orientaciu a iné sposobilosti na predvedenie a vykondvanie funkcii
podla danych $tandardov v praci, pri $tudiu, v osobnom a odbornom rozvoji
jedinca a pri jeho aktivnom zapojeni sa do spolo¢nosti, v budiicom uplatneni sa
V pracovnom a mimopracovnom zivote a pre jeho dalSie vzdelavanie. (Zakon
¢.245/2008Z.z. o vychove a vzdelavani (Skolsky zdkon) o zmene a doplneni

niektorych zékonov).

1.2 Charakteristika sluchového postihnutia

Pri sluchovom postihnuti ide o poruchu sluchu, ktora sa premieta do vyvinu
jedinca podl'a stupna a rozsahu straty sluchovej ostrosti a obdobia sluchového
postihnutia. Je postihnuty nedostatkami pocutia re¢i. Toto postihnutie mozno
vymedzit’ dvoma krajnymi pripadmi. Nedoslychavost’ je 'ahsi stupeni sluchove;j
poruchy, ked’ jedinec vnima re¢ prevazne sluchom. Uplna hluchota je, ked
jedinec vobec nepocuje.

Sluch ako jeden zo zmyslovych organov cloveka, ma pre ¢loveka velky
vyznam. Organom sluchu je ucho. Teda dve usi, ked’Ze ide o parovy organ.
Sluzia nam na ,,pocuvanie“. Funkciou sluchového systému je priestorova
orientdcia a vnimanie zvukov, CiZze pocutie, pocuvanie. Matuska (1992, s.10
podl'a Drozd, 1988) o tom hovori: ,,pocutie je typickd 'udska schopnost’, je to

psychicka funkcia, ktord sa prejavuje zmyslovym vnimanim a spracovanim
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informécii o stave a zmenach vonkajSicho sveta zvukov.“ Nas sluch plni aj
vel'mi dolezita ulohu- slizi na dorozumievanie sa s ostatnymi. Tiez vplyva na
na$S myslienkovy a citovy zivot, podiel'a sa na sprostredkovavani estetickych
zazitkov (hudba, divadlo,...).

Vasek (2005, s. 117) hovori: ,,Sluchovo postihnuta osoba je taka, u ktorej je
v dosledku znizenej priepustnosti (pripadne nepriepustnosti) sluchového kanalu
prijem sluchovych informacii vyrazne znizeny aV dosledku toho je
komunikacia prostrednictvom hovorenej (akustickej) re¢i limitovana.
Nedostatok akustickych informacii spdsobuje, ze sluchovo postihnuté osoby
maju tazkosti prijimat’ a transformovat’ akustické informacie a vytvarat

b N14

poznatky, ¢o do istej miery moze obmedzovat’ ich vzdelavatelnost’.

Nedostato¢na priepustnost’ akustického kanalu sposobuje t'azkosti v sfére:

a) edukacne;j,
b) pracovnej,
c) spolocenske;.

Na zmiernenie tychto sfér je potrebné aplikovat’ elektroakustické technické
prostriedky, napriklad nacuvacie pristroje, telefony a pod., vyuzitim Specidlnej
intervencie, Specidlne edukacné metddy, reedukicie, rehabiliticie, ktoré
napomahajii pri rozvoji osobnosti sluchovo postihnutého jedinca, aby sa
dokazal, pripadne vedel adaptovat’ v edukacnej, pracovnej a spoloCenskej
oblasti.

Pri sluchovom postihnuti ide o poruchu sluchu. Svetova zdravotnicka
organizéacia (WHO) v roku 1980 vytvorila klasifikdciu sluchového postihnutia

nasledovne:
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Tabul’ka 1: Klasifikacia SP podl'a WHO, 1980.

—  norma0-25dB

—  Tahka strata sluchu 26- 40 dB

—  stredna strata sluchu 41- 55 dB

—  stredne t'azka strata sluchu 56- 70 dB

- t'azka strata sluchu 71- 91 dB

—  uplnd strata sluchu viac ako 91dB

Strata sluchu méze vzniknat’ v r6znom veku a ovplyviiuje vyvin sluchovo
postihnutého jedinca podla druhu, stupna straty sluchu, obdobia, v ktorom
strata sluchu vznikla. Na zaklade tychto skutoCnosti rozliSujeme rézne druhy
sluchového postihnutia, stupne a typy. V nasej praci vychadzame z deleni ako
ich uvéadzaja Tarcsiova - Hovorkova v knizke ,,Méame dieta so sluchovym
postihnutim,... Co d’alej?*“ a Silvester MaSura vo svojej publikacii ,,Rozvijanie

reci sluchovo postihnutych deti raného a predskolského veku,*

Typy sluchového postihnutia pozname:

a)  periférne: delime ich na prevodové (je poSkodena vonkajsia a stredna
cast’ ucha, je to postihnutie kvantity), percepéné (porucha Cortiho organu, je
to porucha kvantity aj kvality, kombinované (kombinicia prevodove;j

a percepcnej poruchy sluchu),

b)  centralne poruchy sluchu (periférna ¢ast’ ucha je v poriadku, poskodené

st sluchové drahy od kochledrneho jadra).

Podl'a obdobia, kedy k strate sluchu doslo pozname:

. dedi¢né sluchové postihnutie
J vrodené sluchové postihnutie

. ziskané sluchové postihnutie

16



. priciny vzniknuté pocCas tehotenstva (prenatilne), pri poOrode

(perinatalne) a po porode (postnatalne)

Podrla veku alebo ¢asu, kedy doslo k sluchovému postihnutiu, hovorime o:

. prelingvalnom (predreovom) postihnuti — K postihnutiu doslo pre
vytvorenim reci

o postlingvalnom — Kk postihnutiu do§lo po vytvoreni reci a jazyka

V zavislosti od vyssie uvedenych faktov a aj od mnoho inych skuto¢nosti
(rodinné prostredie ci je sluchovo postihnuté dieta jedinacik alebo ma aj
inych surodencov, ¢i su rodicia/surodenci sluchovo postihnutého dietata
pocujuci alebo sluchovo postihnuti, vyber Skoly- Specidlna, integrovana
trieda alebo integrdacia v skole bezného typu, ci dieta navstevuje Skolu
V mieste svojho bydliska alebo nie, ¢i je dietatu poskytovand interndtna
starostlivost alebo denne dochddza z domu...) sa potom odvija starostlivost’
0 sluchovo postihnutého jedinca — vyber eduka¢nej metddy, komunikacnej

formy a iné.

1.3  Popis skupin Ziakov so sluchovym postihnutim

Skupina sluchovo postihnutych jedincov nie je homogénna. Priebeh
sluchového postihnutia ovplyviiuje cely rad inych faktorov, ktoré podmieniuju
dana situaciu sluchovo postihnutych ziakov. V podstate je to o trochu
zlozitejSie, keby sme  hovorili o nepocujicich, nedoslychavych
a ohluchnutych, lebo nasledky st u kazdého jedinca vel'mi odlisné.

Leonhardt (2001, s. 69) hovori: ,, Problematika starostlivosti o sluchovo
postihnutych si vyzaduje tiez diferencovany pristup. Podla Specifickych
potrieb  starostlivosti 0 sluchovo postihnutych je ziaduce vytvarat

Vv pedagogickej praxi viaceré skupiny deti. Zakladom pre klasifikaciu deti
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aich zaradenie do jednotlivych skupin st ich zvy$né sluchové kapacity
a schopnost’ verbalnej komunikacie podla celkovej vyvinovej urovne.*

Podl'a Houdkovej (2010, Lekarske listy) je potrebné sa venovat’ detom so
senzori— neuralnou nedoslychavostou, kombinovanou nedoslychavostou
a nepocujucim detom. Vek, v ktorom narusenie sluchu nastalo, je zvlast
dolezity, lebo vyznamnou mierou ovplyviluje vyvin osobnosti jedinca. Cim
Vv ranejSom veku vznika sluchova porucha, tym horsie st jej nasledky. Hodno-
tenie vyskytu sluchovych postihnuti zavisi aj od urovne poznatkov lekarskej
vedy, od urovne lekarskej starostlivosti, socio-ekonomickych pomerov a tiez
zdravotnickej politiky $tatu. Vyznamnu Glohu ma skrining poruchy sluchu -
od 1. maja 2006, ked nadobudlo u¢innost’ odborné¢ usmernenie MZ SR, sa
sluch vySetruje kazdému novorodencovi. Ciel'om je vcasné odhalenie
vrodenej alebo ziskanej poruchy sluchu vysetrenim pomocou otoakustickych

emisii.

1.3.1 Nedoslychavi

Ku strate sluchu méze dojst’ kdekol'vek v sluchovom ustroji. Pokial je
povod poruchy sluchu vo zvukovode alebo strednom uchu, hovorime
0 prevodovej nedoslychavosti. Pokial’ je problém v zlej funkcii nervovych
vlakien alebo vlaskovych buniek vnutorného ucha, hovorime o percepcnej

nedoslychavosti- senzorineuralny.

Nedoslychavost’ postihuje I'udi vSetkych vekovych kategorii. Sluch sa
prirodzene zhorSuje vekom, €o je najbeznejSi typ nedoslychvosti. Porucha
sluchu je ale omnoho viac nez len neschopnost’ pocut’ nieco s dostatocnou

intenzitou.

LCudia s nedoslychavostou mézu mat’ problém pocut a lokalizovat’ zdroj
zvuku. Maju tieZ znizent schopnost’ rozpoznat od seba jednotlivé slova, aj

ked’ su pomerne hlasné. Jednotlivé slova aj vety pocuju, ale nerozumejt im.
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Ostatné poruchy sluchovych ustrojov vratane tinnitusu a hyperakuzie

(zvysenej citlivosti na zvuk).

Tinnitus je pocit pocutia zvukov ako st Sumy, piskanie alebo drn¢anie
sroznou intenzitou. Prejavuje sa bud stale, alebo sa pravidelne, ¢i

nepravidelne opakuje. Tinnitus je Casto spojeny s poruchou sluchu.

Pokial’ ¢lovek tazko znasa kazdodenné zvuky, ktoré su pre ostatnych l'udi

prirodzené a prijemné, nazyva sa tento jav Hyperakuzia.

Obr. 1: Vlavo: prevodovd nedoslychavost. Vpravo: percepcna

nedoslychavost’

“t"

L & :::Yl"

http://www.20uska.websnadno.cz

Nedoslychavost’ moze ¢loveka postihntit’ v kazdom veku. Nedoslychavost’
nie je homogénna kategdria, je velmi rozmanitd podla typu, stupna
avyskytu. Moze sa vyskytnat v celom rozsahu sluchovej percepcie, ¢o

nasledne znéasobuje pestrost’ naruseni v reCovom vyvine.

Je zreymé, Ze kazdy nedoslychavy clovek méd naruSent auditivnu
percepciu. Za nedoslychavé dieta povaZujeme také, ktoré mad poSkodené
sluchovy organ a jeho narusenie spdsobuje sluchové vnimanie do tej miery,
ze pomocou nacuvacich aparatov moze vnimat’ hovorenu re€ a aj ked’ do istej
miery obmedzene, auditivnou spédtnou vézbou moze kontrolovat’ vlastnu rec.

Nasledky nedoslychavosti vo vyvine postihnutého dietat’a su vo velkej miere
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ovplyvnené¢ casovym faktorom atiez spontdnne pdsobiacimi socidlnymi
podmienkami.

Prevodova nedoslychavost’ kvantitativne narGsa pocutie — postihnuty
pocuje slabsie. Sluchova porucha sa dobre koriguje skratenim vzdialenosti
pocujuceho od zdroja zvuku alebo pomocou nacuvacieho pristroja, ktory
nahradza sluch.

Nedoslychavi T'udia s prevodovou nedoslychavostou, ktori sa naucili
kombinovat” pocuté elementy re¢i a dopliiovat’ ich do celkov, v podstate
nemaju VvacSie problémy rozumiet® hovorenej re¢i. Deti, s vrodenou
prevodovou nedoslychavostou su v nevyhode, lebo ich re¢ je vel'mi napadna,

Vo vyvine narusena, preto je treba rozvijat' ( Leonhardt,2001,s.72-73).

1.3.2 Nepocujuci

U nepocujicich nastala sluchova porucha vranom detskom veku
(prenatélne, perinatalne, postnatalne), ¢i pred osvojenim reci (prelingvalnom
veku), vtakej miere, ze stratili sluch, alebo ich sluchova funkcia bola
narusend. Nasledkom toho sa nemdze hovorena re¢ auditivno- imitativnou
formou rozvijat. Aj napriek tomu sa mdZu nepocujici naucit’ hovorenou
recou komunikovat’ a to naucit’ sa odzerat. V tomto smere dominantnt tlohu
zohréava zrak (zrakovy analyzétor) a re¢ si mézu osvojit’ pomocou odborno-
pedagogického usmernenia. Potrebna je Specialno- pedagogickd starostlivost,
preto ich v minulosti nazyvali ,hluchonemymi“ (v sucasnosti je to pre
nepocujucich urézka).

Potrebné je rozvijat slovnu zésobu (komunikaciou, citanim,
zdokonalovanim gramaticko- syntaktickych foriem reci). Leonhardt (2001, s.
78) hovori: ,Nepocujuce deti treba motivovat’ k reci komunika¢nymi
zazitkami.*

Postupne maju ziskat’ skisenost’, ze v Specidlnych stimula¢nych situdciach

a vo vyucbe osvojena hovorena re¢ im umoznuje nadvézovat’ nové kontakty
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a komunikovat’ s nepocujucimi l'ud'mi. V odbornej literatire je analyzovana
artikulacia nepocujucich (napr. Becker- Sovak, 1983, Wirth, 1990), (
v slovenc¢ine Lechta, 2000: Symptomatické poruchy re¢i, Masura, 1983:
Pedagogicka audiologia — pozn. prekladatela).

Vieme, ze problémom u nepocujicich je aj to, ako sa velmi neskoro
snimi zaéne ,komunikovat™. Casto je to spdsobené neskorym zadatim
recovej vychovy aneskorym zaCatim klasického spdsobu vyucovania
artikulacie. VcEasnym zaCatim ranej vychovy mozno dosiahnut lepSie
vysledky v artikulacii u nepocujucich. Je potrebné dat’ dietatu este predtym
ako zac¢ne dzavotat’ dat’ nacivacie aparaty, aby si ¢im skor zvyklo, naucilo sa
vnimat’ zvuky a dostalo adekvatnu starostlivost’, lebo len tieto podmienky ho
mozu preventivne ochranit’ pred ,,onemenim“ a modze sa stat, Ze pocas
edukacie, pracovnej a spoloCenskej oblasti sa nebude vediet’ adaptovat’.

Masura hovori, ze okrem toho ze je unich prehnana anaméhava
artikulacia, je tam aj predizeny artikulaény ¢&as jednotlivych foném.
V pripade, Ze sa im podari osvojit’ si artikulaciu jednotlivych hlasok, podla
Sroma, v pontinnej re¢i maju problémy — vkladaju medzi ne nepatri¢né
zvuky (Lechta, 1991,2000).

U sluchovo postihnutych je charakteristickd dyslalia. Ak rozoberame
hovorent re¢ nepocujucich deti, musime konStatovat, Ze vykazuje znaky
dysgramatizmu az agramatizmu, priom moézeme sledovat interferenciu
gramatiky posunkového jazyka do hovoreného jazyka (Tarcsiova, 2005,
5.26).

1.3.3 Ohluchli

Ohluchnutie je totidlne funkcionalne zlyhanie sluchového analyzatora je
vd¢Sinou zapriCinené Urazom, chorobou alebo modze byt v dosledku
progredujicej nedoslychavosti. Na presne uréenom veku sa odbornici
nezhoduju. Urcite mé& aj vplyv, vakom socidlnom prostredi sa dieta

nachadza. Ked’ neskor dojde k ohluchnutiu, postihnuty si zachova svoju rec.
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Podla Tarcsiovej (2005, s. 27), ktora hovori: ,, U deti je mozné ju dalej
budovat’ uz na osvojenom zaklade a u dospelych je re¢ dobudovana. Velkou
vyhodou je, ze osoba ma sluchové predstavy a vacSinou aj vybudovant

pisomnu formu komunikacie.*

Ohluchnuté deti sa zvicsa vzdelavaju integrovane, pretoze za vytvorenia
ur¢itych podmienok su schopné byt integrované. Aj napriek tomu, Zze
postihnuté diet’a, alebo dospely , si nedokdze auditivne kontrolovat’ svoju

re€, ale dokaze na podnety reagovat’ a to je pre nich vyhoda.

Po urcitom case mdze dojst’ aj u ohluchnutych k zmendm tempa, melodie
aintenzity hlasu apreto aj vtomto pripade je vhodna logopedicka
intervencia. Pre skupinu osdb ohluchnutych je vhodnym rieSenim vzniknutej
situdcie kochledrna implantacia (Leonhardt, 2001), ktora im v tomto smere
mdze pomdct anajlepsie je ju uskutocnit’ v kratkom case po ohluchnuti.
Pomocou kochlearneho implantitu sa moéze znova =zaradit do sveta

pocujtcich, bud’ tplne alebo ¢iastocne.

Ako komunikaény kanal vyuzivaji ohluchli odozeranie, hovorenu alebo
pisant re¢. Podl'a Supacka je re¢ sluchovo postihnutych zmenena vo vietkych

kvalitach (1972, s. 125):

ma skresleny rytmus,

pomalé tempo,

prehnanu dynamiku,

- neprimeranu vyslovnost’.

J.Hruby (1998) v stvislosti zistil s odzeranim, ze ¢im je lepSia hovorena
re¢, tym je lepSia aj uroven odzerania. Podla jeho prieskumu az 49,4%
ziakov, ktori mali dobru hovorenu re¢, mali aj vybornl troven odzerania, ale
3,8% ziakov s nezrozumitelnou reCou mylo vyborni uroven odzerania.
Hruby zaroven upozoriiuje, Ze vysledky su v skuto¢nosti eSte horsie, pretoze
zrozumitel'nost’ re¢i hodnotili pedagogovia, ktori st na artikulaciu sluchovo

postihnutych zvyknuti, na rozdiel od beznej populacie.
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1.3.4 Ziaci s kochleArnym implantitom

Ide o skupinu deti a dospelych s kochlearnym implantatom. Tato skupina
'udi (prezentovana Nemeckou spol¢nost'ou s kochledrnym implantatom, spol.
s.r.o. — Deutsche Cochlear Implant Gesellschaft e. V.) presadzuje oznacenie
osoby s Cl, deti s CI. Tieto vnutrousné implantacie sa zacali realizovat’ od
osemdesiatych rokov 20. strorocia. Najskor operovali dospelych ohluchlych,
ktori mali rozvinuti re¢. Koncom osemdesiatych rokov zacali operovat aj
nepocujuce deti s pre-, peri- alebo postnatalnou etiologiou (Leonardt,2001,s.
84).

V sucasnosti KI je overend klinickd metoda, ktord sluchovo postihnutym
osobam prindsa rézny sluchovy zisk, od zlepsenia schopnosti odzerat’ az po
moznost’ dorozumievat’ sa sluchovou cestou a telefonovat’. Stava sa, ze pocas
lekéarskeho vySetrenia ozndmi lekar, ze postihnuty nie je vhodny ,.kandidat” na
KI.

Kochlearny implantat je protetickh pomodcka uréend nielen pre
nepocujucich, ktori stratili sluch v obdobi, kedy uz mali osvojenu zvukovu re¢
(postlingvalne nepocujuci), ale aj pre deti, ktoré sa s tazkou poruchou sluchu
narodili, alebo ju ziskali eSte pred ukoncenim recového vyvinu (prelingvalne
nepocujuci).

Kochlearny implantat sa sklada z vnatornej a vonkajsej Casti. Vnutorna cast’
KI je vlozena pocCas operacie do spankovej kosti. Sklada sa z prijimaca -
stimulatora, ktory je uloZeny pod koZou za uchom a jemného zvizku elektrod
(ich pocet je rozdielny pri jednotlivych druhoch implantatov), ktory sa vsiva
do slimaka wvnutorného ucha. VonkajSia cCast KI pozostdva z reCového
procesora, ktory sa nosi vo vrecku, na opasku alebo u novSich
miniaturizovanych modelov za uchom a mikrofonu s vysielacou cievkou, ktoré
st u vSetkych modelov umiestnené za uchom a sliizia na zachytavanie zvukov
a prenos informacie a energie do vnutorného prijimaca.

Proces vnimania zvuku u pocujuceho cloveka prebieha na zdklade

elektrickych impulzov, ktoré zachyti vnitorné ucho a tieto impulzy posiela do
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mozgu. KI pracuje podobne. Zvuk z vonkajSiecho prostredia zachyti mikrofon,
odtial’ sa signal prenesie pomocou kablika k reCovému procesoru. Recovy
procesor filtruje, analyzuje a premiena zvuk na digitalny kod, ktory je odoslany
do vysielacej cievky a odtial’ pomocou elektromagnetickych vin preneseny cez
kozu do prijimaca. Ten prenesie signal k elektrédam, ktoré st umiestnené vo
vnutri kochlei. Elektrody obchddzaju poskodené casti kochlei a posielaja
impulzy priamo k sluchovému nervu. Odtial’ signaly postupuju k mozgu, kde
su interpretované ako zvuk. Cely proces prebieha tak rychlo, ze ¢lovek pocuje
re€ a iné zvuky bez pozorovate'ného omeskania.

Toto pocutie je iné ako normdlne pocutie, ale napriek tomu umoziuje

oralnu komunikaciu, pripadne i hovorenie cez telefon.

Obr. 2. Princip kochledrnej implantécie.

“u___ pryimat
{
Wslelacw

cevka Q Indiferentnd elektrods

Redovy
Procesoe

Altivna elektrida

http://www.scki.sk/ki.php

V tomto smere je potrebné absolvovat medicinske, psychologické
a logopedické vySetrenia. Povodné kritéria kochledrnej implantacie boli
publikované v casopise Choroby hlavy a krku (1995, s.5). Za posledné roky

nastali v kritériach zmeny.

Kritéria, ktoré musi kandidat spliiat’

> vek, pri¢ina, ¢as vzniku a diZka trvania poruchy sluchu
»  stavsluchu

> stav sluchového nervu
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zdravotny stav kandidata
stav ucha (stredného a vnatorného)

psychicky stav

YV V V VY

recové a jazykové schopnosti, schopnost’ dorozumievat’ sa

Platné kritéria na kochlearnu implantaciu na Slovensku:

»  obojstranna hluchota alebo t'azka porucha sluchu

»  nepocujuci s postlingvalne vzniknutou hluchotou alebo prelingvalne
nepocujuci mladsi ako 6 rokov

»  celkovy zdravotny stav umoznujuci podstipit’ operaciu v celkovej
anestézii

pritomna kochlea a sluchovy nerv

bez organického poSkodenia CNS

oralny sposob komunikécie

primerana motivacia a ocakavania

aktivna spolupraca nepocujticeho a rodiny

YV V V V V V

moznost’ naslednej Specialno — pedagogickej starostlivosti v mieste
bydliska.

Nie vSetkym detom raného a predSkolského veku s KI sa sucasne dostava
aj vcasna starostlivost. U kazdého dietata su individudlne dispozicie
a individualne moznosti rozne. Stava sa, ze ziak s KI ma problém si na
prostredie (8kolské, domace a pod....) zvyknat, integrovat’ sa, ma problém
V komunikécii. Je dolezitd spolupraca Specidlneho pedagdga, psychologa,

logopéda a rodicov.
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1.4 Charakteristika osobnosti diet’at’a so sluchovym
postihnutim

Sluchova porucha znamena pre jedinca z psychologického hl'adiska vlastne
zmyslovu deprivaciu. Pomocou zmyslov sa totiz diet'a u¢i vnimat’ podnety.
Zvukova mapa sluchovo postihnutého, postupne sa vytvarajuca v prvych
mesiacoch Zivota diet’at’a, je ale zna¢ne skreslena, pripadne podl'a velkosti
straty uplne nedostato¢na. nedostato¢né vnimanie a chapanie zvukov z okolia

vedie k ovplyvneniu rozvoja verbélnej inteligencie a rozvoja re¢i (Sediva, Z.

2006).

Inteligencia sa u intaktného diet'ata rozvija v podnetnom prostredi v dvoch
zlozkach. Nimi su neverbalna — nazorova zlozka a verbalna — slovna zlozka,
ktoré sa rozvijaju priblizne rovnako. V pripade existencie sluchového
postihnutia tieto zaostava verbalna zlozka za nédzorovou a diet’a s postihnutim
sluchu manipuluje s predmetmi, triedi ich, prirovnava, no oneskorenie badat’

Vv informacnej oblasti, v chapani slovne logickych vzt'ahov, ¢i charakterizovani

socialnych situdcii.

Tak ako pocujlice diet’a, takisto aj nepocujtce sa v kojeneckom veku
prejavuje krikom a rozli¢nou predrecovou produkciou. Postupne sa ale stava
tato produkcia monoténnou a mizne, pretoze dietat'u chyba spétnd sluchova

kontrola.

Re¢ sa uz u batol'ata prejavuje ako nedostacujtica, kvoli znizenej socidlnej
adaptacii, ¢o sa neskor moze odrazit’ v naladach, prezivani dokonca diet’at’a, ¢i
dokonca jeho zniZenym sebavedomim. Pocujuce diet’a si vytvara zvukové
asociacie, urcuje a spaja zvuk s akciou, reaguje na hlas jednotlivych osob
a poznava a paméta si zvuky zo svojho okolia. Tieto zvuky pre neho
predstavuju vyznam a dokaze si predstavit, o bude po nich nasledovat’. Tato
spominand sluchové mapa u nepocujuceho dietat’a chyba alebo je obmedzena,
¢o spOsobuje nepochopenie obsahovej aj vyznamovej stranky reci. Na zaklade

tejto skutocnosti nema diet’a so sluhovym postihnutim motivaciu komunikovat’
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hovorenym jazykom a neuzivanim hlasu byva utlmena aj jeho socidlna

interakcia (Sediva, Z. 2006).

V socialnej oblasti sa sluchové postihnutie prejavuje tiez vo vel'kej miere.
Pretoze socializacny proces za¢ina uz bezprostredne po narodeni, diet'a sa
vyvija, vytvara si socialne vzt'ahy a zac¢lenuje sa do spolo¢nosti. Vyvoj dietata
so sluchovym postihnutim ovplyviiuje vel'mi vel'a faktorov. Prikladom je
izolacia v urcitom prostredi a na nu nadvazujice problémy v socialnej
orientacii, dezorientovanost’, ¢i neprimerané reakcie. Nedostatky v porozumeni
jedincov s tazkym sluchovym postihnutim spdsobuju ich nepochopenie
beznych pravidiel a vhodného sprévania sa v urc¢itom socialnom kontexte,

Z ¢oho vyplyvaju isté zvlastnosti badatel'né v ich reakciach.

Nepocujuci ¢asto ani nerozumeju, ¢o sa od nich ocakava, nechapu rézne
situdcie, preto sa aj horsie orientuju v medzil'udskych vzt'ahoch a m6zu byt
nedostatocne empaticki, a mat’ teda problémy v pochopeni pocitov a nazorov
inych T'udi. V kontakte s pocujtiicimi sa vzhl'adom k obtiaznosti vzajomnej
interpretacie mozu citit’ neisti, menejcenni a bezmocni. Vysledkom toho su
potom zlostné a vybusné reakcie vyplyvajlce zo stresu z nedokonalej
komunikacie. VSetky tieto netispechy a problémy majt tendenciu vyustit’ do
obmedzenia komunikacie, a teda vymeny najdolezitejSich informacii. Takymto
sposobom hrozi sluchovo postihnutym spominana socialna izolacia. Zachranou
je ovladanie znakového jazyka, ktory ale ovlada len ¢ast’ okolia nepocujuceho.
Preto nevyhodou preferencie znakového jazyka je vlastne posiliiovanie
samotnej socialne izolacie a eSte vacsie vzd’alovanie sa majoritnej, ordlnej

dorozumievajucej sa spolocnosti (Vagnerova, M. 2008).

Diet’a so sluchovym postihnutim musi vynaloZit’ vel'a Usilia pri odzerani
z ust, z mimiky, gestikulacie (posunky) a preto su ich o¢i potom vycerpane,
ako aj ich myslenie, pretoze maju problém (Ciastocne) pochopit’ pedagoga,
pripadne dospelého, aby mu ako tak porozumelo. Ale v komunikécii so svojimi
rovesnikmi (tieZ so sluchovym postihnutim) problém nema4, pretoze su akoby

ree
1

,»Zohrati““. Diet’a, ktoré pouziva nacuvaci pristroj, resp. kochlearny implantat by

27



mal pouzivat’ stale (poCas dna), aby si zvyklo na zvuky, na vysky tony hlasu

a ked’ ide spat’, dat’ dole. Stava sa, ze dieta so SP odmieta nactvaci pristroj,
alebo mu nepocujuci rodi¢ia povedia: ,, Ty nepocujuci, nepotrebujes nacuvaci
pristroj,* (doslovny preklad). Pocas komunikacie s diet'atom so SP je potrebna
oralna komunikdcia na takej urovni, aby SP diet’a porozumelo hovorenému

jazyku (pripadne vyuzitie posunku).

Muksnablova (2014, s. 83) hovori: ,,Niektori pocujici zvyknu byt nervdzni
z nedostatku znalosti o tejto problematike a nesktsenosti s tymito detmi.
Napr. hospitalizované dieta v nemocnici vyciti nervozitu personalu
prameniacu napr. z neistoty v komunikacii a preto je niekedy potrebna aj
hospitalizacia rodica, aby malo diet’a pocit istoty.*

U deti so sluchovy postihnutim sa prejavuju aj tieto vlastnosti, ktoré sa
Casto prenasaju aj do dospelosti a je odlisné kvoli nepochopeniu, nevedomosti
a takisto nedostatoénému vychovnému pdsobeniu. Medzi niektoré opakujuce
sa poruchy autor zarad’uje (spracované podl'a Potmé&sil, M. 2003):

- narusené az chaotické spravanie
- naru$ena pozornost’

- agresivne spravanie

- neadekvatne socialne kontakty
- emocionalna nevyrovnanost’

- zvySena zavislost’ na inych

- naruS$ené sebahodnotenie

U sluchovo postihnutych sa prejavuja aj tieto vlastnosti:

- tvrdohlavost’

- ulahCovanie si niektorych situacii (napr. povedia, som nepocujici, mam
pravo....)

- prchkost’ (nepockaju na vysvetlenie, ,,oduj sa“ a odidu)

- vazne veci beri na 'ahku véhu

- nevazia si svoje veci i cudzi majetok (napr. v Skole)
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- »frajerina“

Deti so sluchovym postihnutim potrebuju:

- pocit istoty

- pocit lasky

- pocit pochopenia

- podporu

- zabavu

- akceptaciu

- realizovat’ sa

- dostatocné vysvetlenie, problému, situacie

- rozvijat komunika¢né schopnosti, rozvijat’ slovni zasobu

- poznavanie novych veci, zazitkov

1.5 NajcastejSie problémy v edukacii u sluchovo postihnutych

Prijaté prava dietata hovoria o vytvarani takych podmienok vo vychove
a vzdelavani deti, ktoré prihliadaji na ich dusSevné a fyzické predpoklady.
V praxi to znamend venovat osobitnl zvySent starostlivost’ 10 deti so
sluchovym postihnutim tak, aby boli schopné plnej integracie v praktickom
zivote. Podl'a Juranovej (Nacrt niektorych problémov vychovy..., 2000) je
najlepSia cesta k integracii sluchovo postihnutych deti v skvalitneni ich
vychovy a vzdelavania. Problémy, sktorymi sa stretivame u sluchovo
postihnutych deti:
— nedostatocna starostlivost’ od rodicov, rodi¢ia mnohokrat pre svoje
vlastné problémy, l'ahostajnost’ ,,zabuidaju* na svoje dieta, ktoré ma
sluchové postihnutie, nevedia, o stakym dietatom maji robit,

nemaju na nich trpezlivost,
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— nedostatok informacii o sluchovom postihnuti (u rodi¢ov),

— problémy s recou, komunikdcia nepocujucich deti je v niektorych
rysoch podobna ku komunikécii pocujtcich, isté vyrazové prostriedky
(mimiku, smiech) zdielame spolo¢ne. Pojmové vyznamy pouzivaju
sluchovo postihnuti inak ako vicSinova populécia, a preto sa nam
zdaji cudzie a nerozumieme im. Ku komunikécii pouzivajua
prostriedky a sposoby, ktoré patria do znakovych jazykov alebo
znakovych systémov (Macurova, A. 2008),

— obmedzena komunikacia srodi¢mi, rodi¢ia bud® nevedia, alebo
nevynalozia usilie, aby sa naucili posunkovat, ani pokial’ ide o ich
vlastné dieta, ,,radSej si vymyslia jednoduchy sposob ukazovania, ¢o
spdsobuje aj problém vo vztahu rodi¢ — dieta,

— vysoké poziadavky od rodi¢ov (snazime sa im vyjst’ v Ustrety),

— nepochopenie zo strany rodicov,

— V §pecidlnych Skoldch nie st vytvorené rovnaké podmienky pre
vzdelavanie,

— pretrvava redukcia u¢ebnych osnov, tlacia sa nekvalitné ucebnice, ako
po obsahovej, tak po odbornej stranke. Prave tie si v Specidlnych
Skolach najvdcS§im handicapom vychovnej moZnosti ziskavania
Citatel'skej sposobilosti sluchovo postihnutych deti,

— uplatnenie absolventov so sluchovym postihnutim na trhu prace,
pretoze zlyhévaji v komunikacii, preto je dolezité si dat zdlezat
Vv skvalitneni pripravy Ziakov so sluchovym postihnutim,

— myslenie u sluchovo postihnutych jedincov

Prax potvrdzuje, Ze Casto na foniatrii odhovaraji rodicov, aby sluchovo
postihnuté dieta nedavali do Specialnej Skoly, pretoze sa nikdy nenauci
hovorit,, len posunkovat’. Zial’ mnohokrat sa jedna o deti, ktoré nie st schopné
vzdelavat sa v Skolach spolu s intaktnou populaciou (Juranova, 2000).

V Specidlnych skolach su vytvorené podmienky na rozvoj Specidlnych potrieb
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a Specialny pedagog vie, ako pomdct’ detom so sluchovym postihnutim, aby sa

v buducnosti vedel adaptovat’ v beznom Zzivote.

V poslednom obdobi sa dal podnet na vytvorenie Specidlno -
pedagogickych poradni, ktorych tlohou je pomahat’ sluchovo postihnutym
detom a usmeriiovat’ rodi¢ov vich vychove. Zo skusenosti vieme, ze ak
rodi¢ia samy nepridu, poradiia neméd moznost’ pracovat’ s det'mi, nakol’ko nie

su finan¢né prostriedky na realizaciu tychto ciel'ov.

Skuto¢nost’ je aj taka, Ze sa stava, ze rodicia z ekonomickych dévodov
zarad’uju postihnuté dieta do intaktného prostredia, pricom mu doma
nevytvoria také podmienky, aby ucivo zvladlo. Takéto deti potom vyrazne
zaostavaju a neskor prechadzaju do Specidlnych $kol s diagndézou socialnej
retarddcie. Na naSej Skole, kde pdsobime sme dospeli k zaveru, ze Groven

vzdelanosti ndm zverenych sluchovo postihnutych deti zavisi:

1. od Specialneho pedagdga a jeho postojov k postihnutym det'om,

2. od schopnosti dietata, jeho inteligencie, charakterovych
a vol'ovych vlastnosti,

3. od obsahu predpokladanych poznatkov, t.j. od stavby ucebnic,
ucebnych pomocok a pod.,

4. od rodi¢ovského zazemia.

Zo skasenosti mézeme potvrdit’, Zze ¢o nie je legislativne potvrdené, tazko
sa prebojuva v zivote §kol, pri€om nastdva rozpor medzi tedriou a praxou. Zial,

v kazdom pripade na to doplacaju deti.

1.5.1 Endogénne a exogénne faktory ovplyviiujuce edukaciu sluchovo

postihnutych

Porucha sluchu mé nasledky vo viacerych oblastiach — lingvisticka,

vzdeldvacia, emociondalna, pracovnd, spolocenska a pod. Nemdzeme tvrdit, Ze
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0 nasledkoch vo vSeobecnosti, pretoze u kazdej jednej osoby so sluchovym

postihnutim je strata sluchu indivuduélna.

Vo vSeobecnosti mdézeme povedat’, ze vychovu a vzdelavanie deti/ Ziakov
so sluchovym postihnutim ovplyvituje mnozstvo faktorov, ktoré nie su stale,
ale premenlivé, tym padom moZzu pozitivne i negativne ovplyvitovat’ vychovu

a vzdelavanie dietat’a so sluchovym postihnutim (Tarcsiova, 2008).

Pre porozumenie tejto danej problematiky, ale aj vzajomného prepojenia
a dopliiania sa jednotlivych faktorov, si myslime, Ze moézeme hovorit’ o dvoch
skupinach faktorov:

a) endogénne faktory — faktory, ktoré sa viaZzu na samotné diet’a, ziaka so

sluchovym postihnutim
b) exogénne faktory — faktory, ktoré sa viazu na rodinu a spolo¢nost’,

Vv ktorej diet’a, ziak so sluchovym postihnutim vyrasta.

Jednotlivé faktory sa navzdjom kombinuju, v priebehu vzdeldvania sa

menia, mozu ich ovplyvnit, pozitivne alebo negativne okolnosti, napr.:

e ako sa dieta vyrovnalo so svojim postihnutim

e ako jeho sluchové postihnutie ovplyvnilo prostredie v ktorom Zije
(rodina, skola...)

e ako pdsobi socidlne prostredie na diet’a so sluchovym postihnutim

e ako sa tieto skuto¢nosti odrazaju v ich vzajomnej komunikacii...

(Tarcsiova, 2008).
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2.Edukacia ziakov so sluchovym postihnutim

Dieta so sluchovym postihnutim pre svoj handicap vyzaduje vo vychove
Specialny pristup. Miera ich potrieb dand stupiom a druhom ich postihnutia,
dobou straty sluchu i poskytovanou starostlivostou. Vychovou a vzdelavanim
dietata so sluchovym postihnutim sa zaoberd Specialny pedagogicky obor —
surdopédia (z latinského surdus — hluchy, z gréckeho paidea — vychova).
Cielom surdopédie je zaoberat’ sa optimalnymi podmienkami, obsahom,
metddami, prostriedkami a formami pedagogickej prace s detmi so sluchovym
postihnutim. Na dieta vychovne pdsobi bud’ rodi¢ alebo pedagdg. Vychova
a vzdeldvania musia byt v sulade s dietatom so sluchovym postihnutim, na
zaklade jeho stavu sluchu, sindividualnymi potrebami, vekom dietata,
telesnym, duSevnym areCovym vyvojom. Mnoho deti so sluchovym
postihnutim sa nemodze vzdeldvat’ v beznej zakladnej Skole s intaktnymi det'mi.
Najvacsim problémom v tomto smere je komunikacia.

Prirodzenym prostredim pre vychovu je rodina. Viac prirodzené je tzv.
homogénne rodinné prostredie, kde su nepocujuci rodi¢ia a nepocujuce diet’a
(Muks$nablova, 2014). Rodic¢ia adieta maji rovnaké Specifické potreby
a komunikaéné metddy, ktorymi sa dorozumievaju. Sluchovo postihnuti rodicia
vychovévaju rovnako postihnuté dieta bez vyhrad a taZkosti. Nehomogénne
rodinné prostredie je podla Muksnablovej (2014), kde je vychova
u pocujucich rodicov s nepocujicim dietatom spojena s nezndmom.
Adaptacia je ovplyvnena rodicovskym vekom, sklisenost'ami, osobnostnymi
rysmi, zdravotnym stavom, kvalitou partnerského vztahu, poctom deti v rodine
aci sa vyskytuje vrodine aj podobne postihnuty rodinny prislusnik. Vela
pocujucich rodicov sa prvykrat stretne stym, ked sa im narodi dieta so
sluchovym postihnutim. A vel'a sa stym nevie vyrovnat. MozZe sa stat’, Ze rodi¢
zacne prili§ ochranovat svoje dieta — ocharnitel’sky pristup, ktory brani
rozvoju diet'ata v obdobi kolektivneho pdsobenia, alebo diet’a nemé priestor na
sebarealizdciu a moze byt v budicnosti nesamostatné. Niekedy je mozné vo

vychove naopak pocitovat’ odmietanie, alebo, ze je na obtiaz rodi¢om, ¢o ma
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eSte horsSie nasledky, vyplyvajice z absencie pevného citového zdzemia.
Niektori rodicia sa hanbia sa svoje dieta, za ich postihnutie. Majl pocit, ze ich
spolo¢nost’ neprijme, ¢o povedia l'udia v spolo¢nosti, ohovaranie v praci.
Niektori rodicia zasa kladi vysoké poziadavky na svoje diet’a.

Detom so sluchovym postihnutim aich rodindm je umoznenid rana
starostlivost’, aby sa o to l'ahSie vyrovnali so stratou sluchu dietata a mali
dostatok informacii, ako postupovat, ako najst’ lepSie moznosti pre svoje dieta
so sluchovym postihnutim. Integracia (zacClenenie) dietata so sluchovym
postihnutim je potrebné zahdjit' v prostredi rodiny, SirSieho pribuzenstva,
kamaratov v okoli, spoluziakov v Skole ¢i pri mimoskolskych aktivitach. Po
diagnostikovani sluchovej poruchy je nutné informovat rodicov dietata

0 moznostiach ranej starostlivosti (MukSnablova, 2014).

Rana starostlivost ma na dieta pozitivny vplyv, ak mu rodifia venuju
adekvéatnu starostlivost’. Do toho spadaju tieto principy:

e primerany prisun podnetov

e zamerat’ pozornost’ na celi rodinu (aby si boli vSetci rovnocenny,
adekvatny pristup k dietatu so sluchovym postihnutim, rieSenie Si
vzajomnych problémov a pod.)

e zazemie dietat’a (odraZa sa vo vychove, ako rodi¢ia akceptuju svoje
diet’a so SP, prekonavanie prekazok...)

e empaticky pristup a vysvetlenie (trpezlivost’ zo strany rodi¢ov, ochota
a pod.)

e udrZiavanie rodinnych vzt’ahov

e prekonanie zatazovych situacii

e metdda dorozumievania (ndjst’ najvhodnejsi sposob komunikacie)
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2.1 Historicky prehPad starostlivosti o osoby s poruchou sluchu

Do zaciatku 20 storo¢ia bol pouzivany termin historia starostlivosti
0 hluchonemych, v sti¢asnosti pouzivame termin historia starostlivosti o 0soby
sporuchou  sluchu.  V minulosti sa  problematika  hluchonemych
nediferencovala na nepocujucich, nedoslychavych a ohluchnutych, pripadne
I na osoby s naruSenou komunika¢nou schopnostou, pouzival sa jednotny

termin pre vSetky tieto osoby.

V minulosti vyznamni myslitelia antickej kultury Aristoteles a Hippokrates
tvrdili, Ze sluchovo postihnuti ( fyzicky zdravych jedincov) za
nevzdelavatelnych. Kym v starom Rime Plinius a Corvinus uvadzaju vo
svojich pracach mena sluchovo postihnutych, ktori boli vyznamnymi
umelcami, napriklad v maliarstve. Niektori predstavitelia vtedajSej lekarskej

vedy sa dokonca pokusali aj o liecenie sluchovo postihnutych (Pleva, 1994).

Starovek

3000 rokov pred naSim letopoctom az do 5.storo¢ia nasho letopoétu bol
vztah zdrave] populacie k osobam, ktoré mali zdravotné postihnutie vel'mi
kruty. V aténskych a rimskych zakonoch bolo stanovené, Ze otec, ako hlava
rodiny mal pravo ihned’ zabit’ novonarodené diet’a s postihnutim. Tento sposob
sa udrziaval az do stredoveku. V Sparte novonarodené dieta, ktoré po
zasadnuti rodinnej rady uznali za slabé, postihnuté, bolo pohodené¢ dravym
zvieratam do priepasti v pohori Taygetu. Rimania ich hadzali do rieky Tiber,
Indovia do rieky Gangy. Kartaginci usmrcovali deti s postihnutim utopenim
v mori a severské narody ich jednoducho hadzali do mora. Deti s postihnutim,
ktoré nechali Zit’, bolo neskdr predané do otroctva k najpodradnej$im pracam,
zobrali a jeho ,,zarobok* museli odovzdat’ panovi. Nepocujici nemali ziadne
prdva ako ostatni obcCania naroda. Nemohli vykondvat Ziadne remeslo

(Vojtechovsky, R., 2011).
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Z minulosti existuji zédznamy aj o kladnych postojoch k osobam
S postihnutim.  V starovekom Egypte mohli mat" nepocujici vhodné
zamestnanie. K vzdelaniu im napomahalo obrazkové pismo- hieroglyfy.
V Mezopotamii (oblast” dnesného Iraku) sumerské klinové pismo. V Aténach
nepocujucim ob¢anom poskytovali §tatnu podporu.

V nabozenskom diele judaizmu v Talmude, tretia kniha MojziSova je tento
zékaz: ,, Ty hluchého nehan!* (cit. Podla Léweho, 1992, Leonhardt, 2001,
s.177). Schumann (1940, Leonhardt, 2001, s.177) poukazuje na to, ze podla

Talmuda Zidia povaZovali nepoéujucich za vzdelavatelnych.

Vyznamné osobnosti boli filozofi a pedagogicky myslitelia Platén
a Aristoteles. Platon vytvoril jednu z prvych tedrii pocutia a zmienil sa aj
0 posunkoch. V dialogu Kratylos zapisal diskusiu Sokrata ajeho ziaka
Mermogéna o prvotnom povode slov. Sokrates a jeho ziak hl'adali prvé pojmy,
ktoré odkazuju priamo k podstate pomenovania veci. ,,Odpovedz mi na toto:
Keby sme nemali hlas ani jazyk a chceli by sme jeden druhému ukdzat niektoré
veci, neskusili by sme to rovnako, ako to robia nemi, ukazat' rukami, hlavou
azvyskom tela?* (Presneau, 1998, Slanska Bimova- Okrouhlikova, 2008,
Mézerova, 1999).

Platonov ziak Aristoteles tvrdil, Ze ,,#/ , ktori sa narodia ako nepocujuci,
budu tiez vSetci neschopni mysliet* (Hruby, 1999, s.90). Aristoteles pokladal
sluch za najdodlezitejSi organ pre ucenie, preto st podl'a neho hluchy , menej
vychovavatel'ni ako slepi I'udia. Neskor tento vyrok bol interpretovany v tom
zmysle, Ze hluchi l'udia su nevzdeldvateI'ni (Stichnoth, 1986, Leonhardt 2001,
s. 177).

Malo to katastrofalny dosledok. Pretoze Aristotelov nazor sa takmer dve
tisicro¢ia povazoval za absolitne najvysSiu autoritu, o ktorej sa nepochybuje,
nikto sa potom o0 vzdelavanie osdb s poruchou sluchu nepokusil az do 16.

storocia.
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Rany stredovek a stredovek

Ide 0 obdobie medzi 5. storoCie az do 15. storo¢ia. V tomto obdobi lekari
pokladali nepocujucich za chorobomyselnych. V stredoveku bol medzi I'ud'mi
rozsireny nazor, ze narodenie dietat’a s postihnutim (telesnym a dusevnym) je
vlastne bozim trestom za hriechy jeho rodiov, a ze s detmi zlych duchov.
Podl'a poveru z feudalnych c¢ias osoba s postihnutim prindSa pomstu na
zdravych, preto im feudal daval almuznu, za ktort ¢akal poZehnanie na tomto
svete. Takto potom postupne vznikali charitativne strediskd pomoci pri
klastoroch, kostoloch inemocniciach. Vyskytovali sa pripady, Ze mnisky
a mnisi sa zaoberali v klaStoroch s nepo€ujiicimi najmé preto, aby ich naucili
modlit’ sa. Existuju zaznamy o tom, ze anglicky biskup Jan z Beverly (640-
721) naucil nepocujuceho chlapca vyslovit' niekol’ko slov.

Novy zéakon, Evanjelium svdtého Marka (Mk 7: 31- 37) hovori o tom, ako
Jezi§ uzdravil muza trpiaceho hluchotou a zajakavostou. Jezi§ vlozil muzovi
prsty do usi, poslinil si ich a dotkol sa jeho jazyka. Potom pozdvihol oci
k nebu, vzdychol a povedal mu: ,, Effeta! “- ,, Otvor sa!“. A jeho usi sa otvorili

a puto jeho jazyka sa rozviazalo a zacal hovorit’ spravne.

16. a 17. Storocie

V roku 1591 bola napisana Prva kniha o hluchote. Je to Rozprava
0 hluchote a nemote- Salomon Albert (1540- 1600). Je to nemecky lekar,
ktory tvrdil, Ze pocutie a re¢ st oddelené funkcie. Zaroven tvrdil, Ze nepocujici
st schopni mysliet’ i napriek nedostatku rozvijania hovorenej reci, st schopni
odzerat’ z pier a porozumiet’ hovorenej reci.

Frantiskansky mnich, Spaniel Melchor de Yebra (1526- 1586) zapisal do
modlitebnej knizky prva jednoru¢nu prstova abecedu. Tato abeceda nie je jeho
objav, ale jeho praca nadviazala na to, o bolo zname u Spanielskych mnichov,
ktori pouzivali prstovu abecedu ako spdsob komunikacie medzi mnichmi, ktori
boli viazani mlc¢anlivostou pred Bohom uz v 10. storo¢i ato vtedy prstova

abeceda nemala Ziadnu suvislost’ s nepocujlicimi.
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15. — 16. storo¢ie, v obdobi renesancie zaznamendvame vychovnu
a zdravotn starostlivost o mladez s postihnutim. Predstavitelia Rudolf
Agricola (1442- 1485) a Girolamo Cardano (1501- 1576) povazuju
nepocujucich za rozumné osoby, lebo ich mozno uspesne vzdelavat’. Napisal
pracu Fyziologia pocutia. Ako prvy klasifikoval nepocujiuce deti podl'a veku
a podrla toho, kedy u nich hluchota vznikla. Ur¢il tri kategorie:

e deti s vrodenou hluchotou

e (deti, u ktorych hluchota vznikla v ranom veku

e deti, uktorych hluchota vznikla vo veku, ked vyvin re¢i uz bol

zaviseny (Matuska, 1999, s.5).

Cardano pri vyucovani nepocujucich vyuzil pisanu formu jazyka.

Prvé zaliatky vzdeldvania nepocujlcich v 16. storo¢i sa zaznamendavaji
v Spanielsku. Prvymi uéitePmi boli cirkevni predstavitelia Pedro Ponce de
Leon (1520 — 1580), Emanuel Ramirez de Carrion (1579 — 1652), Juan
Pablo Bonet (1579 — 1633).

Ako prvy uéitel’ nepocujucich je povazovany mnich Pedro Ponce de Leon,
ktory zalozil Skolu pre nepocujucich v cirkevnom klastore San Salvador
v One ( 72 km severne od Burgosu). Ako prvy vyucoval individudlne 12
nepocujucich Ziakov, ktori pochadzali zo S$lachtickych rodin vysokych

hodnostarov.

Bonet bol teoretikom, sledoval pracu Carriona a zdokonalil prstovu abecedu
od mnichov, ale nikdy nepocujicich nevyucoval. Bol autorom knihy
0 vyucovani nepocujucich Reduction de las Letras y arta para Ensenar
a Hablar Los Mudos ( Zjednodusenie zvukov a umenia naucit nemych hovorit-

1620), kde vysvetlil Carrionovu metodu:

1. Zakladom je vyucba zmysluplného ¢itania pomocou prstovej abecedy.

2. Hovorent re¢ treba rozvijat’ pomocou gestikulacie a prstovou abecedou.
3. Formou otazok a odpovedi treba objasnovat’ vyznam slov.
4

Starostlivo treba rozvijat’ dusevné schopnosti nepocujucich.
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5. Nepocujuce deti maju vyucovat uclitelia so Specidlnou pripravou
a schopni tvorivo vzdelavat’ (Matuska, 1999, s.5, Gprava Vojtechovsky,

2011).
Vo Svajéiarsku sa stal priekopnikom vzdelavania nepocujiicich FrantiSek
Salesky (1567 — 1622), Zenevsky biskup, ktory ucil nepocujuceho Martina.
Biskup si pomédhal obrazmi, gestami a posunkami ajeho cielom bolo
oboznamit’ s vierou a pripravit’ ho ku prijatiu sviatosti (krstenie, birmovka,
svité prijimanie). Vdaka starostlivosti o nepocujuceho sa stal sv. FrantiSek

prvym svitym patrénom, ochrancom nepocujucich.

V Cechach v minulosti il vyznamny predstavitel Jan Amos Komensky
(1592 — 1670), ktory svojim rozsiahlym pedagogickym dielom prispel
K poznaniu, ze vychovou a vzdelavanim (pre vSetkych, bez ohladu na ich
povod a spolofenské postavenie) mozno zmiernovat nasledky telesnych

a dusevnych nedostatkov.

Komensky si polozil otazku ,,¢i teda i slepi, hluchi a zaostali (ktorym sa
totiz pre ustrojny nedostatok nemoze nieco dostatocne vstepit), maju byt
priberani ku vzdelavaniu? Odpovedam: 1. ZTudského vzdeldvania sa
nevynima ni¢, iba neclovek! Pokial’ teda maju ucast’ na vzdeldavani. Ba skor
tym viac pre vac¢Siu potrebu vonkajSej pomoci, ked’ si priroda pre vnutorny
nedostatok nemdze dost’ pomoOct’ sama. 2. Najméi, ak je prirode po urcitej
stranke zabranené rozvinit jej silu, rozvinie ju po inej stranke zdatnejSie, len
ked’ sa jej pomoze. VSak o tom jasne svedcia priklady, Ze od narodenia slepi
vyspeli len za pomoci sluchu v znamenitych hudobnikov, pravnikov, re¢nikov
apod., ako od narodenia hluchi vyspeli vo vynikajucich sochéarov

a remeselnikov* ( Pleva, 1994-3, s.4).

Na Slovensku Martin Sentivani (1633 — 1705), rodak z Liptovského Jana,
dlhoro¢ny profesor a rektor Trnavskej univerzity, zhrnul v jednom zo svojich
rozsiahlych encyklopedickych diel dovtedajSie poznatky o moZznosti naucit
0soby s poruchami sluchu hovorit atak prispel kneskorSiemu vzniku
surdopédie (odborny vyraz pre pedagogiku o0s6b s poruchou sluchu)

a logopédie na Slovensku (Pleva, 1994).
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V 18. storo¢i vznikali Statne ustavy pre nepocujucich, vtedy boli prvé
Skoly pre nepocujucich cirkevné alebo stikromné. Bolo to vo Franctzsku

a Nemecku.

Vo Franctizsku posobil Jacobo Rodriquez Pereira (1715 — 1780),
pévodom Spaniel. Mal nepodujucu sestru. Pereira pouzival jednoruéna prstovi
abecedu, v ktorej vSak jednotlivé znaky nezodpovedali pismenam, ale
fonémam. Pouzival iposunky. Maximalne vyuzival ohmatdvanie vybracii
hlasiviek, aby svojim ziakom priblizil zvuk. Bol si vedomy, Ze okrem
nepocujucich existuju inedoslychavi, pre ktoré pouzival sluchovy tréning

(Hruby, 1999, s. 99).

Jeho sucasnikom bol R. Ernaud (1740 — 1800). Re¢ u osoby s poruchou

sluchu rozvijal pomocou zvyskov sluchu- sluchovou cestou.

Perreira a Ernaud na zasadnuti Parizskej akadémie vied vystupili so svojimi
nepocujiicimi ziakmi. Dostalo sa im zvlastne uznanie. V roku 1757 o tejto
vyznamnej udalosti uverejnili velky ¢lanok..., ¢im obaja tito predstavitelia
v nemalej miere prispeli Kk priprave institatu vzdelavania nepocujucich
(Matuska, 1999, s. 8).

V polovici 18. storocia, v Parizi pravdepodobne existovala pocetna
komunita Nepocujucich, ktori sa dorozumievali posunkovym jazykom. Na
posunkovom jazyku ako prirodzenom komunikacnom  prostriedku
nepocujucich zalozil svoju vyufovaciu metéodu abbé Charles Michel de P
Eppé (1712 — 1789). Vroku 1760 sa zoznamil v Parizi svdovou a jej
nepocujucimi dvoji¢kami- diev€atkami a vo svojom dome v Parizi otvoril

sukromnu Skolu pre nepocujtcich ako Eppého $kola.

Postupne sa pocet nepocujucich rozrastol, preto z vlastnych prostriedkov
prenajal na Skolské ticely dom na Montmartri. Z finan¢nej podpory kralovskej
pokladne S$tatu, v budove opusteného klastora, Charles Michel de I' Eppé
zalozil v roku 1770 Statny tustav- Narodny institit pre hluchonemych ako
prvy na svete. Jeho metdda vyuCovania obsahovala prstovii abecedu.
prirodzené posunky a umelé posunky- francizska metoda. Pri objasiiovani

pojmov a vykladov uciva pouzival prirodzené posunky (posunky, ktoré prevzal
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od svojich ziakov, ¢ize sa ich musel aj sdém naucit’) a umelé posunky (posunky,
ktoré sam vytvoril). Hlavnym zakladom tejto metddy bolo tvrdenie, ze
u nepocujucich ucho musi nahradit oko asluch- zrak. Hlasal zasadu, ze
posunok je bezprostrednym vyjadrenim myslienky. Poslednych 29 rokov (1760
— 1789) de T Eppé ucil 70 nepocujucich ziakov. Od vacSiny svojich

predchodcov sa lisil v troch zésadnych veciach:

e snazil sa poskytnit’ vzdelanie ¢o najvac¢Siemu poctu nepocujucich,
e bol otvoreny a svoje metody pred nikym netajil
e bol priekopnikom pouzivania posunkového jazyka vo vzdelavani
nepocujucich
Abbé de I' Eppé je povazovany za Otca Nepocujicich a Otca posunkového
jazyka.

2.1.1 Rozvoj organizovanej starostlivosti o sluchovo postihnutych

od 19. storocia po stucasnost’

Prvy ustav bol zaloZeny na uzemi Uhorska, vo Vaci. V Madarsku na
podnet Andreja Chazara (1745 — 1816), rodak z Jovic pri Roznave, zohral
vyznamnu ulohu pri vzdeldvani, starostlivosti 0 nepocujucich na uzemi
Uhorska. Aj napriek tomu, Ze vyStudoval pravo sa rozhodol po smrti manzelky
venovat’ nepocujucim detom a rozhodol sa po navsteve s Josephom Mayom vo
Viedni, Ze zaloZi podobny ustav vo svojom dome v Roznave. Pre nedostatok
finanénych prostriedkov tuto mySlienku nemohol realizovat. O pomoc sa
obratil na Uhorsky snem ana panovnika. Panovnik dal suhlas na zriadenie
takéhoto ustavu v Uhorsku a za jeho sidlo urcil mesto Vac. 15. Augusta 1802
sa mu podarilo zalozit Ustav pre hluchonemych vo Vaci. Jeho prvym
riaditelom bol Antal Simon. V tGstave sa vyucovalo viedenskou metédou:

1. Posunkovy jazyk je materinskym jazykom nepocujucich, preto nim si

moZu v Zivote osvojit’ potrebné vedomosti.
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2. Nepocujici sa nemdzu dorozumiet s pocujicimi pomocou posunkov,
preto treba u nich rozvijat’ pisanu rec.
3. Odzeranie je obtiaZne, neisté- prstova abeceda mdze nahradit’ odzeranie
reci.
4. Hovorenl re¢ treba rozvinut ako pomocny prostriedok na utvrdenie
pisanej reci.
Thomas Hopkins Gallaudet (1787 — 1851) navstivil tstavy v Londyne
a Vv Parizi, oboznamil sa s Braidwoodskou a franctuzskou metédou. Vratil sa
spat’ do USA, zobral si so sebou nepocujuceho ucitel'a Laurenta Clerca (1785
— 1869) z parizskeho tstavu. V roku 1817 v Hartforde spolo¢ne zalozili Gstav
pre nepocujucich, na ktorom vyucovali podla franclizskej metody. Pre
nepocujlcich pracoval i Gallaudetov najmladsi syn Edward Miner Gallaudet
(1837 — 1917). Na jeho navrh bola pre nepocujucich Ziakov zriadena
univerzita, ktora bola roku 1894 nazyvana Gallaudet College, neskor
Gallaudetova univerzita- vysoka Skola pre nepocujucich, ktora v stcasnoti
pontika pedagogické, filozofické, humanitné, prirodovedné odbory a odbor
umenia. Nepocujuci ziaci maji v budicnosti véac¢sie uplatnenie v spominanych

odboroch (Vojtechovsky, 2011).

U nepocujucich aplikoval ndzorné vyucovanie Nemec Fridrich Méritz Hill
(1805 — 1874). Svoj metodicky postup rozpracoval do podrobnosti. Zostavil

sériu nazornych pomdcok. Jeho metodicky postup sa deli na tri Casti:

1. Unepocujucich deti najprv vytvaral hlasky- tzv. ,,mechanickil rec®,
potom ich ucil ¢itat’ a pisat’. Zaroven robil ,,vycvik® pozornosti deti
( 1.postupny ro¢nik).

2. V 2.—4. ro¢niku sa ziaci ucili hovorit’ pomocou nazoru.

3. V5. — 8. Ro¢niku sa ucili plynule rozpravat, ziskavali vedomosti
potrebné pre zivot. UCili sa gramatickym pravidlam a pouZit' ich

V hovorenej re¢i (Matuska, 1999, s. 10).

Johannes Vatter (1842 — 1916), riaditel’ Gstavu pre nepocujucich vo

Frankfurte nad Mohanom. VyuZzival metddu, ktora je zndma- Cista hlaskova
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metoda, bola zalozena na formalnej stranke re¢i. Hlasky vyvodzoval podla
artikulacnej obtiaznosti. Samohléasky pokladal za zakladné piliere reci, ktoré
nacvicoval so vSetkymi spoluhlaskami. Pisanie nesmelo predchadzat
nacviceniu hlasky alebo slova, aby sa ziaci nespoliehali na pisant rec, ale na
odzeranie a hlaskovanie, ako na zaklad Cistej oralnej re¢i. Vylucil z metddy

akékol'vek gesto, pohyb ruky aj mimo vyucovania. Vo vyucovani platilo:

e ked nepocujuci hovoril, nesmel vykonavat Ziadne pohyby telom,

e pocas vyucovania ziaci museli ruky drzat’ za chrbtom,

e za pouzivanie posunkov boli tresty,

e ked ucitel’ hovoril, musel mat’ ruky v kabatovom vrecku (Leonhardt,
2001, s. 196).

Na tzemi Slovenska vznikol Spolok pre dobro a spolocensky prospech,
ktory viedla grofka Terézia Brunswickova. Vd'aka nej boli zalozené tri tGstavy
pre opustené deti. Do jedného z Gistavov sa prijimali aj nepo¢ujuce deti. Ustav
hluchonemych v Bratislave mal Cisto charitativny charakter. V tomto ustave
vykonaval funkciu ucitel’a a vychovavatel'a 1zidor Blumauer, byvaly pracovni
viedenského tstavu pre nepocujucich od roku 1824. Od roku 1834 riadil tstav
Jan BlasSkovié¢, rodak z Pezinka, pedagdég europskeho mena, zakladatel

chyrneho plankenberského tstavu pre vychovu Zien.

V roku 1835 mikulassky rodak Méric Mauksch zalozil na Slovensku druhy
Ustav pre hluchonemych v Liptovskom Mikulagi ako sukromny ustav.
Zriadoval ho avydrziaval zvlastnych prostriedkov az minimalnych
prispevkov od rodi¢ov prijatych deti. Po jeho smrti Ustav viedol jeho syn
Samuel. O rok 1849 ustav zanikol pre nedostatok finanénych prostriedkov.
V skole sa vyucovalo podla Maukschovej vyucovacej metédy, ktora dieta
s poruchou sluchu pomocou ordlnej re¢i sa naucit vyslovovat samohlasky

a spajat’ ich v jednoduché slova a vety a vyslovovat’ ich.

Po zaniku tstavov v Bratislave a Liptovskom Mikulasi nebola koncom 19.
StoroCia na uzemi Slovenska vzdeldvacia inStiticia, ktord by sa zaoberala

starostlivost'ou a vzdelavanim nepocujucich deti.
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Diia 14. oktobra 1905 bol opit’ otvoreny Statom podporovany Gstav pre
hluchonemych v Bratislave z prikazu Ministerstva S$kolstva uhorskej vlady
Vv Budapesti. Bolo v tom obdobi prijatych 12 ziakov. Tento ustav bol docasne
vroku 1921 prelozeny do Dubnice nad Védhom a nasledne prelozeny do
PreSova astal sa vlastne zdkladom dnesSnej Spojenej Specialnej Skoly

interndtnej Pavla Sabadosa.

Dia 1.oktobra 1903 bol otvoreny ustav s oficidlnym nazvom Statom
podporovany ustav pre vzdelanie hluchonemych deti v Kremnici. V jednej
triede sa vyucovalo 12 ziakov. Na ustave sa vyucovalo ordlnou metdédou po
madarsky. Dalsi jazyk sa mohli Ziaci ugit’ na Ziadost’ rodi¢ov, &o si vak museli
samy financovat’. Ziak nemohol ustav navitevovat’ viac ako desat’ rokov, ak
viackrat prepadol, bol z Gstavu vyli€eny. V roku 1910 Ustav mal 9 tried a 85

ziakov.

Koncom skolského roku 1929/30 posobilo v ustave 30 ucitelov av 34
triedach sa ucilo 450 ziakov. V dalSich rokoch sa zvySoval pocet ziakov aj
uciiov. Priestory budovy v Kremnici neboli postacujice. Situdciu bolo treba
riesit. Na to poukazal novy riaditel’ ustavu Viliam Gariio. Stavba novej budovy

Statneho internatu pre hluchonemych bola ukonéena v novembri 1936.

V skolskom roku 1953/54 mala nazov Osemro¢na stredna Skola pre
hluchonemych v Kremnici. V roku 1955 bola otvorena jedna trieda materskej
Skoly. V roku 1965/66 sa pouZzivala prstova abeceda ako manudlna pomoécka
k vyraznejsej artikulacii.

V sucasnosti tato Skola nesie ndzov Zakladna Skola pre Ziakov so

sluchovym postihnutim internatna Viliama Ganu a ma tieto zlozky:

e 3pecialna zakladna Skola pre Ziakov so sluchovym postihnutim,

e Specialna materska Skola pre deti so sluchovym postihnutim internatna

e prakticka Skola

Spolok pre starostlivost’ o hluchonemych zriadil zvlastnu triedu pre
nepocujucich ziakov. Tato zvlastna trieda bola v roku 1932 premenovana na
Statnu $kolu pre vyuovanie $kolou povinnych hluchonemych deti

v Bratislave.

44



Pocas II. Svetovej vojny sa ustav niekol’kokrat stahoval. Na jar roku 1946
sa vratil spat’ do Bratislavy. Novym riaditel'om sa stal Gejza Slaninka, ktory
hl'adal pomoc na najvys$Sich vladnych tradoch, nakoniec sa mu podarilo

zrealizovat’ myslienku postavit’ budovu pre nepocujuce deti.

Od skolského roku 1960/61 sa zafalo riadne vyucovanie v modernej
a plnoorganizovanej budove skoly v Bratislave. Dina 1. Septembra 1987 sa
Vv tejto Skole zacCala experimentalne overovat’ vhodnost’ pouzivania posunkov
ako pomocnej metddy v systéme vychovno- vzdelavacieho procesu. V roku
2006/2007 sa Zakladna skola internatna pre sluchovo postihnutych
premenovala na Zakladna S$kolu pre sluchovo postihnutych Gejzu
Slaninku- internatna. V stcasnosti tito budova nesie nazov Spojena $kola

internatna. M4 tieto zlozky:

e Zakladna skola pre Ziakov so sluchovym postihnutim Gejzu Slaninku
internatna,

e Specialna zékladna $kola pre Zziakov so sluchovym postihnutim
internatna,

e Zakladna skola pre ziakov s narusenou komunika¢nou schopnostou
internatna,

e Specidlna materska $kola pre deti so sluchovym postihnutim internétna.

Diiom 1.septembra 1955 vznikla prvda Osemrocnd strednd Skola pre

nahluchlych v Bratislave. Kedze Skola neustdle zapasila s priestorovymi

tazkostami, sa viackrat stahovala, az kym sa v roku 1986 prestahoval do

novych, modernych priestorov, v ktorej sidli dodnes. V sti€asnosti nesie nazov

Zikladna Skola s materskou Skolou pre deti aZiakov so sluchovym

postihnutim internatna.

Statny ustav pre hluchonemych v Lugenci vznikol roku 1939 zriadenim
z tstavov pre hluchonemych v JelSave a Komarne. V budove bol zriadeny aj
internat. Ked’ze z roka na rok pocet Ziakov stupal a bolo treba riesit” priestory,
sa museli velakrat stahovat’. V sti€asnosti st pod jedno riaditel'stvo Zakladnej

Skoly pre Ziakov so sluchovym postihnutim internatna zdruZené:

e Specialna materska $kola pre deti so sluchovym postihnutim internatna,
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e Specidlna materskd $kola pre deti S naruSenou komunikaénou
schopnost’ou internatna,

e Zakladna skola pre ziakov so sluchovym postihnutim internatna,

e Zakladna skola pre ziakov s narusenou komunika¢nou schopnostou

internatna.

V roku 1942 bol Statny ustav pre hluchonemych z Dubnice nad Vahom
premiestneny do PreSova. Vojnové udalosti v rokoch 1944 — 1945 nacas
prerusili ¢innost’ Gstavu. Po skonceni II. Svetovej vojny, v januari 1946, zacalo

vyucovanie v inych priestoroch budovy.

V roku 1948 po zmene zakona o jednotnej $kole bola namiesto ustavnej
Skoly zriadend Ndarodnd astrednd Skola pre hluchonemych v Presove.
V Skolskom roku 1956/57 sa stal zastupcom riaditel'a Pavol Sabados, ktory sa
neskor stal riaditelom $koly a viedol ju do roku 1983 (Manakova Galoczyova-
Tinajova, 2005). Od novembra nesie tato Skola ndzov Spojena Skola Pavla

SabadoSa internatna. Organizacna zloZka sucasnej Skoly:

e Stredna odborna Skola pre ziakov so sluchovym spotihnutim internatna,

e Zaikladnd Skola s materskou Skolou Pavla Sabadosa pre ziakov so
sluchovym postihnutim internatna,

e Zakladnd Skola s materskou Skolou Pavla SabadoSa pre ziakov
s narusenou komunika¢nou schopnost'ou internatna,

e Specialna zékladna s$kola pre Zziakov so sluchovym postihnutim
internatna.

Kvoli necakanej situacii a nevyhovujiicim priestorom v KoSiciach, v Jasove,

v NiZnej Sebastovej pri Presove v roku 1950 sa ustav prestahoval do Levode

do priestorov klaStora. 15.novembra 1950 sa zacalo riadne vyucovanie.

Od septembra 2003 povodnad Zakladnd Skola internatna pre sluchovo
postihnutych v Levo¢i sa premenovala na Spojena Specidlnu Skolu
internatnu Jana Vojtas§aka. V sucCasnosti nesie tato Skola nazov Spojena
Skola Jana VojtasSaka internatna. Tato budovu Skoly postavil

rimskokatolicky biskup Jan Vojtassak. V sucasnosti ma Skola tieto zlozky:
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2.2

Specialna materska $kola Jana Vojtas$aka internétna,

Zakladna skola pre ziakov so sluchovym postihnutim Jana Vojtassadka
internatna,

Zakladna skola pre ziakov s autizmom Jana VojtasSaka internatna,
Zakladna skola pre ziakov s telesnym postihnutim Jana Vojtassdka
internatna,

Zakladna Skola pre ziakov s narusenou komunika¢nou schopnostou
Jana Vojtassaka internatna,

Specialna zékladna §kola Jana Vojtagsaka internatna,

v s

Prakticka Skola Jana Vojtassaka internatna.

Trendy vo vzdelavani Ziakov so sluchovym postihnutim v

sucasnosti

V stcasnosti je trend vo vzdelavani sluchovo postihnutych ziakov

S vyuzitim auditivno — verbdlny a bilingvalny. Historicky sa vo vzdelavani

sluchovo postihnutych najviac vyuzZivali metdody vzdeldvania pouzivajuce

zvukovy jazyk, €ize ordlne metody a tie, ktoré pouZzivaju posunkovy jazyk, €ize

bilingvalne. Tarcsiova (2005) pontka aktudlne delenie metdd vzdelavania deti

so sluchovym postihnutim (Schmidtova, M.,2009):

Monosenzorické

Auditivno — verbalny pristup

Polysenzorické

S manuilnou komunikéciou
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» S posunkovou komunikaciou
- Totalna komunikacia,
- Simultanna komunikacia

- Bilingvalny pristup

» Bez posunkovej komunikacii
- Oralna metdda
- Rochesterska metoda

- Cued speech

e Bez manuélnej komunikécie - Verbotondlna metoda

(Klasifikdcia metodd vzdelavania sluchovo postihnutych, Tarcsiova, 2005).

Zakladné clenenie je na monosenzorické (unisenzorické) a polysenzorické
(multisenzorické). Medzi monosenzorické patri auditivno — verbalny pristup.
Dalsou skupinou si metdédy vzdelavania s manualnou komunikaciou, ktoré
delime na tie, ktoré vyuzivaji posunkovy jazyk a tie, ktoré su bez posunkového
jazyka. Do skupiny metdd vyuzivajucich posunkovy jazyk patri totalna
komunikacia, simultinna komunikdcia a bilingvdlna metéda. Medzi
polysenzorické metdody nevyuzivajice posunkovy jazyk zarad’'ujeme oralnu
metédu a Cued speech. Do skupiny metdéd bez manudlnej komunikacie
zarad’'ujeme verbotonalnu metddu (Tarcsiova, D., 2005).

V sucasnosti je evidentna zmena obsahu existujucich a pouzivanych pojmov
v oralnych metodach (Royal National Institute for Deaf People, 2003, Watson,
1998) frekventuje pojmy ako auditivno — verbalne, prirodzene oralne
(prirodzené pocutie) a reflexivna metdda materinského jazyka.

Rozdiely medzi auditivno — verbalnym a auditivno — ordlnym pristupom st
velmi malé a aj tie uplne zmiznu v kazdodennej praxi pri aplikacii tychto
metod (Schmidtova, M., 2009).

Rod G. Beattie (2006) ilustruje kontinuum pouZivanych metdd vzdelavania

deti so sluchovym postihnutim.
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Tabulka 3:
Kontinuum pouzZivanych metéd vzdelavania deti so sluchovym

postihnutim
(Rod G. Beattie 2006).

Metody

vzdeldvania

Oralne Totalna komunikacia Manualne

Zdoraznenie sluchu S Zdoraznenie zraku

Rovnako literardrne zobrazila Rod. G. Beattie (2006) pri znézorneni
ordlnych metdod vzdelavania udeti so sluchovym postihnutim, pricom
vyuzivané metddy su vyznafené zlava doprava, priCom na lavej strane su
vyznacené¢ metody vyuzivajuce prioritne len auditivne (sluchové) vnimanie.
Auditivno — verbélne pristupy ako metddy st zname tym, ze zdoraziuju
preferovanie poclvania, pricom sa prioritne zameriavaju na auditivne
vnimanie. Vpravo su metddy vyuzivajlice optické a auditivne vnimanie pri

osvojovani si jazyka. Tieto vyuzivaji aj odzeranie. V strede su umiestnené
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auditivno — oralne metéody vyuzivajice sluchové vnimanie doplnované

vizualizaciou. Prirodzené oralne metddy, ktoré reSpektuju prirodzeny vyvin

re¢i pocutia u deti so sluchovym postihnutim st v kontinuu umiestnené v strede

avstrede st ordlne metody pouzivajuce auditivne vnimanie a pomocné

jazykové prostriedky.

Tabulka 4:

Kontinuum oralnych met6éd pouzivanych pri vzdelavani deti so sluchovym

postihnutim (Rod G. Beattie 2006).

Oralne

Auditivno -

verbalne

Prirodzené oralne

metddy

Reflexivha metoda

Auditivno - oralne

Prioritné vnimanie

sluchom

Prioritné vnimanie zrakom

Medzi oralne metédy vzdelavania deti so

sluchovym postihnutim

zarad’'ujeme auditivno — verbalne metddy, zndme aj ako ,,sluchové pristupy* ,

pricom sa tieto v najSirSom chapani delia na ,,auditivno — ordlne, ,,auditivno —
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verbalne posledny z menovanych pristupov je najnovsie oznacovany aj ako
takzvany ,,prirodzeny jazykovy pristup® (Zapienova, 1998, Diller, 2003,
Rhoades, 2003).

Ciel'om auditivno — oralnych metod je naucit’ deti vyuzivat’ zvysky sluchu,
hovorent re¢, aby mohli byt’ uspesné v kazdodennej komunikacii. Vyzaduje sa,
aby sa zvysky sluchu stimulovali v ranom veku z dévodu vyuzitia plasticidy
mozgu, ktory v tomto obdobi vyzaduje ¢o najviac zvukovych a aj jazykovych
podnetov. Pritom je doraz kladeny na osvojovanie si re¢i s vyuzitim odzerania.
Ocakavanym vysledkom takéhoto vzdelavania je integracia, ¢o v podstate

znamena zaradenie dietat’a do bezného Skolského prostredia medzi zdravé deti.

Auditivno — ordlna metdda je naroc¢nejSia, niekolkorocnd praca deti,
rodi¢ov, logopédov, terapeutov. Velky doraz sa kladie na primerana
starostlivost o dieta so sluchovym postihnutim, ktoré si osvoji jazyk
a porozumie beznej pocujucej spoloc¢nosti. Tato metdoda sa prevazne pouziva

v USA (Schmidtova, 2009).

Medzi najzndmejSiu a vo svete najrozsirenejs$iu ordlnu metddu vzdeldvania
vyuzivajucu multisenzoricky pristup zaradujeme Reflektivnu (reflexivnu)
metodu materinského jazyka (RMM). Patri sem Rochesterskda metdda, Cued —

speech, Verbo — tonalna metdda.

2.2.1 Auditivno — verbalny pristup

Auditivno — verbalna metoda aplikuje filozofiu podporujiicu zékladné
ludské prava, ateda aj prava deti srozlicnymi stuptiami sluchového
postihnutia, ktoré maji mat moznost’ rozvijat svoje schopnosti poctvat
apouzivat verbdlnu komunikdciu (Estabrooks, 1994,str.3). Filozofia

vzdelavania metddou auditivno — verbalnou podporuje usilie deti so sluchovym
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postihnutim, ich rodi€ov ucit’ sa poctavat’, pouzivat’ verbalny jazyk a hovorit
zvukovou recou.

Tato metoda baziruje na osvojeni si pocutia, pricom vyuziva kazda
prilezitost’ pre verbalnu komunikaciu tak vramci vlastnych rodin ako aj
V spolocnosti, v ktorej ziju a existuji. Deti so sluchovym postihnutim sa ucia
hovorit’ prostrednictvom maximalneho rozvoja svojho auditivneho potencialu
(Estabrooks, 1994).

Lemke argumentuje (Lechta, 2000), ze auditivno — verbalny pristup sa
povazuje cieleny sluchovy tréning, bez sucasného odzerania, tento je
predovsetkym zamerany na sluchové vnimanie. Vychadza z toho, ze sluchovy
kandl je normdlnou fyziologickou, teda biologickou cestou na osvojovanie si
re¢i. Bez vyrazného kvalitativneho vyvoja a skoku v rozvoji elektroakustiky by
vSak bola jeho aplikdcia nemozna.

Kazda terapia je sucastou dlhodobo realizovaného individudlneho
programu, ktorému predchadza diagnosticky proces s naslednym zhodnotenim
pokrokov vo vyvine, ato tak udeti, ako aj uich rodi¢ov. Predpokladom
uspechu tejto metdody je, ze pri jednotlivych stimuldcidch priebezne
spolupracuju rodicia, deti a terapeuti. Zaciatky auditivno — verbalneho pristupu
vo vzdelavani deti so sluchovym postihnutim sa v Eurdpe spéjaju najmi
s menom Anglicanky Morac Clark, ktora preferuje v ranej stimulécii reci
a sluchu prirodzené hrové aktivity, odporuca kazdodenné vyuZivanie rytmu
a spevu. Doraz kladie tiez na prirodzené interakcie v komunikécii.

Auditivno — verbalna terapia je aplikécia stratégii, technik a postupov
vyuZivajica existujice moderné technologie, ktoré umozZnia detom so
Sluchovym postihnutim naucit’ sa pocivat’ a porozumiet’ hovorenej reci
a komunikovat’ prostrednictvom reci (Estabrooks, 1994).

Rhoades (2000) Specifikoval, preco sa ma dieta vyuzivajice auditivno —
verbalne terapie zaclenit’ do beznych $kdl, beznych tried, medzi beznt intaktna
populaciu:

e Auditivno — vrbélna terapia je ovel'a lacnejSim spésobom vzdeldvania

e ZvySuje sa dosiahnuty stupen gramotnosti a schopnosti citat’

S porozumenim u deti so sluchovym postihnutim
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e Deti sa l'ahSie zaclenia do bezného kazdodenného Zivota, pricom Skoly

si mozu nechat’ vyskolit’ vlastného auditivno — verbalneho terapeuta.

Auditivno — verbalny pristup ako metéda vzdelavania nie je len o auditivne;j
stimulécii, ale v kone¢nom dosledku znamena zaclenenie do society pocujucich
medzi majoritni spolo¢nost, ktora umoznuje pre tieto deti aj vySSi stupen

socializacie (Schmidtova, 2009).

2.2.2 Totalna komunikacia

Totalnu komunikéciu mozno definovat’ ako filozofiu, ktord spaja vsetky
pouzitelné komunikacné systémy na dosiahnutie uc¢inného dorozumievania
nepocujucich s po€ujiicimi a nepocujticich navzajom.

Totalna komunikacia vychadza z toho, Ze je neprirodzené ziadat iba od
nepocujuceho dietata, aby prekonavalo komunika¢né problémy. Preto je
potrebné aj na druhej strane, aby sa pocujuci ludia vyrovnavali s jeho
odlis$nostou, akceptovali ho a vedeli sa jej prispdsobit’. Totdlna komunikécia
chape aj integraciu nielen ako zapojenie nepocujlicecho medzi intaktna
populéciu, ale 1 ako zapojenie pocujuceho do sveta nepocujucich. Napr. reCovo
nadané dieta treba vzdelavat' ordlne, no zasadne sa deti nemaju nutit’, aby
pouzivali iba jeden komunika¢ny prostriedok.

Medzi prostriedky totdlnej komunikacie patri pantomima, posunkova rec,
umelé posunkové systémy, prstova abeceda, hlasitd re¢, odzeranie,
zosilnovacie zariadenia, dokonca divadlo, film a televizia.

Totalna komunikacia je najlepSia, ked’ sa uplatiiuje od najutlejSieho veku
dietata. Vyslovnost’ a odzeranie sa moZu ucinne rozvijat’ aZ v neskorSom veku,
V ranom detstve ma prevahu posunkova rec.

Termin ,,totdlna komunikécia®, ktory sa prvy raz objavil v Sestdesiatych
rokoch dvadsiateho storo€ia, sa spdja s dvomi menami: Dorothy Schifflettova

a Roy Holcomb (Uherik, 2013).
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Schlifflettova D. bola ucitel’ka gymnazia pre nepocujucich v Kalifornii,
nebola spokojna sreCovym vyvinom svojej nepocujucej dcéry pomocou
»Cistej ordlnej metody, preto zacala pouzivat pri vyucbe nepocujucich vo
svojej Skole viacnasobne kombinovanu metodu. Deti sa ucili oralnu rec, no pri
pouziti odzerania, sluchovej vychovy, daktylotiky a posunkov. Okrem toho
zaradila aj vSetky nepocujiice deti do normalnej Skoly, kde mali spolo¢né
vyuCovacie hodiny kreslenia, telesnej vychovy, spolo¢né prestavky, obedy aj
spolo¢né hodiny polytechnickej vychovy. Tym, Ze sluchovo postihnuté deti
boli v kontakte spolu spocujucimi detmi, sa odkryli mnohé rezervy
v komunikdcii, zabezpe¢il nepocujucim detom zvySeny priliv poznatkov
a stimuloval ich ucenie.

Pri rieSeni problému vzdelavania nepocujucich deti Schifflettova
experimentovala, hl'adala ti najvhodnejSiu cestu. Treba vSak zdoraznit, Ze jej
zarad’ovanie nepocujucich deti medzi deti pocujuce nesmieme chapat’ tak, ze
prestala vyuzivat u nepocujucich deti totdlnu komunikdciu. Tymto pristupom
vlastne sledovala hlavne socializdciu nepocujucich deti v pritomnosti deti
pocujucich.

Viacsiu pozornost’ upttala totdlna komunikacia vo zverejnenych pracach R.
Holcomba, riaditel'a Skoly pre nepocujucich v Santa Anna v Kalifornii. Otec
dvoch nepocujucich deti.

R. Holcomb si uvedomoval, Ze kI'i€om k tspechu pri vzdelavani je dobra
komunikacia s dietatom ato uz vutlom detstve. Prostriedky na takéto
komunikovanie videl aj v ,,totdlnom* pristupe.

Tento pristup zo zaciatku uplatiioval najprv vo svojej Skole a postupne sa
rozsiril aj do ostatnych §kol v USA. Za ,otca totilnej komunikacie® je
povazovany prave R. Holcomb.

Postupne prenika totdlna komunikacia do Eurdpy, no tu ju neprijimaju
odbornici bez vyhrad. Na zasadnuti UNESCO v roku 1985 v Parizi, kde sa
diskutovalo o alternativnych pristupoch pri vzdelavani nepocujucich, bol
vypracovany dokument, v ktorom sa okrem iné¢ho hovori, Ze sucasné vyskumy
dospeli k tomu, aby sa pri vyucbe re¢i nepocujucich deti zdoraznoval jej

komunikativny efekt, a preto sa odporti¢a vyuZzivat totalnu komunikaciu ako

54



ovela Gc¢innejsi pristup. Nevyhnutnost’ pozitivny vyznam totdlnej komunikacie
uznali aj ucastnici X. svetového kongresu svetovej federdcie nepocujucich,
ktory sa konal v roku 1987 v Helsinkach. Jeho vysledky mozZno oznacit’ za
revolu¢né Uherik, A.,2013).

Ugastnici kongresu odmietli &istG oralnu metddu, pretoZe sa ukazalo, Ze
nepocujucim nevyhovuje, je neefektivna a zapriCiituje ich izolaciu a vazny
informacny deficit.

Posunkova re¢ je realitou. NepocCujucim vyhovuje a ul'ahcuje im priebeh
komunikacie.

V stcasnosti u sluchovo postihnutych ide o to, aby sme ¢o najvhodnejsi
pristup nasli pri ich komunikécii, ako postupovat, aby komunikécia, pristup
bol ¢o najrychlejsi a najefektivnej$i. Aby ju zvladli rodicia a deti. Nepocujuce
dieta musi mat’ moznost’ plne uspokojit’ svoje komunikacné potreby, aby
nadobudlo pocit, Ze je rovnako platnym, seberovnym c¢lenom ako ostatni.
Vobec nie je na Skodu, ak sa nauci posunkovu re¢. Ak sa posunkovu re¢ nauci
nedoslychavy, ma to aj vyhodu, Ze sa moze prisposobit’ ,,poujlicemu’ (ordlne

hovorit) alebo ,,nepocujucemu’ (posunkova rec) prostrediu.

2.2.3 Simultanna komunikacia ,,Sim Com*

Simultdnna komunikacia je samostatny komunika¢ny systém alebo moze
byt sucastou totdlnej komunikdcie. Predstavuje pouZivanie kombindcie
hovoreného a posunkového jazyka, pripadne aj prstovej abecedy. Znamen4 to,
Ze osoba, ktora simultanne komunikuje, pouziva bezhlasné (artikulované) alebo
hlasné hovorené slova a posunky toho ist¢ho vyznamu so zamerom zviditel'nit
hovorent re¢. Cielom simultdnnej komunikacie je pribliZzenie gramatického
systétmu hovoreného jazyka prostrednictvom komunikaénych prostriedkov
posunkovej komunikacie — posunkov aprstovej abecedy. Podla
Borovského(2012), ktory hovori: ,, V naSich podmienkach hovorime
0 posunkovej slovencine. Pouziva sa prevazne pri tlmoceni. Posunkova rec

Vv takejto komunikécii uz vystupuje autondmne, ale prenechava cast’ svojej
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jazykovej organizicie pravidlam prislusného jazyka hovoriacich. Na trovni
lexikalnych jednotiek zostava posunok inflexny. Tato posunkova re¢ je preto

bohatsia na slovné druhy, vyuzivaja sa predlozky, zamena, slovesa a pod.*

Systém simultannej komunikacie vyuziva vacSinovy hovoreny néarodny
jazyk ak tomu simultanne najcastejSie vizualno — motorické doplnky. Ide
0 snahu vyrovnat ordlne metdody a metdody vizudlno — motorické. Simultanna
komunikacia je vyuzivana pre preklad hovorené¢ho jazyka do posunkového
jazyka alebo opacne. Simultdnnymi formami moézu byt znakovy slovensky
jazyk, prstova abeceda, pomocné artikulatné znaky, pisana podoba jazyka,
gestd, mimika, pantomima. Tieto vSetky simultdnne formy s stavané na

vizualizacii (Muks$nablova, M.,2014).

2.2.4 Bilingvalny pristup

Ide o pristup k vzdelavaniu nepocujucich ziakov, vznikol na konci 80. rokov
tohto storo¢ia vo Svédsku a z neho sa rozsiril do USA a neskor do inych §tatov
Eurépy. Vznikol na zdklade vyskumov o simultdnnej komunikacii, ktoré
poukazovali na skutocnost’, Ze je nesmierne t'azké pre pocujucu osobu hovorit’
a sucasne posunkovat’ a za takychto podmienok méze zlyhavat’ jedna alebo dve
Casti signalu. Druhym podnetom boli rozsiahle vyskumy v oblasti prirodzeného
posunkového jazyka, ktoré ho hodnotili ako plnohodnotny, nezévisly a s tym
stivisela snaha o jeho uznanie aj v oblasti vychovy a vzdelavania nepocujucich
deti (Tarciova, D., 2001, Kosutova, M., 2001, Kosut, J., 2001).

Pri bilingvalnom pristupe sa pouZziva prirodzeny posunkovy jazyk ktory je
primarnym jazykom adieta si ho mé& osvojovat za beZznych Zivotnych
podmienok aako sekundarny jazyk sa uci cudzi jazyk (jazyk spolocnosti,
v ktorom zije). V ramci bilingvalneho pristupu ide o postupné nadobudnutie

dvoch jazykov. Podmienkou tohto pristupu su nepocujuci pedagdgovia
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Vv Specialnych Skolach so sluchovym postihnutim, ktori maji Ziakom
sprostredkovat’ jazyk nepocujucich a kultiru nepocujucich.

Je potrebné sa v tomto smere odklonit’ od starého ndzoru, ze re¢ musi byt
hovorend, pretoze bilingvizmus v tomto ponimani znamend nepocujuceho,
ktory ovlada posunkovu re¢ a zaroven jazyk naroda kde Zije v pisomnej forme,
t.j. ovladanie ¢itanie a pisanie.

Cielom je zabezpecenie jazykového  a kognitivneho  vyvinu
prostrednictvom posunkového jazyka, ktory mézu nepocujuce deti vizudlne
bez problémov vnimat au¢it sa ho. Dalsie ciele sa tykajii zaClenenia
nepocujuceho dietata do spolocnosti nepocujicich aj pocujucich I'udi, o mu
umozni znalost” dvoch jazykov a Gsilia o akademické vzdelanie nepocujliceho
dietata, ktoré umoznuje osvojenie si hovorené¢ho jazyka prostrednictvom

vzdelavania v posunkovom jazyku (Domancova, 2009)

2.2.5 Oralna metoda

Oralna metdda kladie doraz na komunikaciu cez hovorenu re¢ a Citanie,
S maximalnym vyuzitim zvySkov sluchu. Je orientovand na vyuzivanie
vnimania vSetkymi zmyslami, zameriava sa na zrakovy kontakt a tieZ podpory
vnimania zvukov.

Ide o polysenzoricki metodu vzdelavania sluchovo postihnutych ziakov.
Jeho najzndmejSim predstavitelom je Antonius van Uden. Jeho metoda sa
nazyva , reflexna metoda materinskej reci” av dneSnej podobe sa vyuziva
Vv institate voor Doven v Sint Miechielsgestel (Holandsko) od roku 1973.

Van Uden za najdodlezitejSie principy pri reflexnej metode materinskej reci
povazuje:

1. praforma jazyka je hovorenie

2. rytmické rozpravanie je zakladom plnohodnotnej 'udskej komunikacie

3. bez dostatoénej frekvencie vyuzivania re¢i nie je mozné sa re¢ naucit’.

Preto nepocujuce deti musia Citat’.
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4. nepocujuce deti si musia v ¢o najvyssej moznej miere osvojit’ Struktiru
re¢i — prostrednictvom jej samotného objavovania, objavenim a jej

vyuzitim.

Zakladom uspechu tejto metédy je diferencidlna diagnostika, pomocou
ktorej sa rozdelia deti do rozli¢nych skupin, ktoré su charakterizované aj
odliSnost'ami v pouzivanych formach komunikécie a tym aj spésobom tvorenia
a rozvijania hovorenej re¢i (Tarciova, D., 2001, Kosttova, M., 2001, Kosut, J.,

2001).

2.2.6 Rochesterska metoda

Autorom tejto metddy je Zenas Westwelt z Rochesteru. Této metoda je
polysenzorickou oralnou metddou, ktord vznikla v USA. Rochesterska metoda
vyuziva vranych fazach komunikdcie deti so sluchovym postihnutim tak
oralny ako aj manudlny pristup, pretoze hovorenie je sprevadzané prstovou
abecedou obojstranne tak zo strany ucitela a ako aj Ziaka. Pouzivanie tejto
metédy je obmedzené na prvé roky Skolskej dochadzky, pretoze neskor
srozvojom hovorenej re¢i sa simultanna produkcia prstovej abecedy
a hovorenia stdva brzdou vzdeldvania, a preto sa neskor vyuZziva hovoreny

jazyk. Tato metdda je malo pouZivand avo svete ma malo zastancov

(Schmidtova, 2009).

Charakteristické prvky pre Rochesterski metodu:

e hovorenie je doprevadzané prstovou abecedou
e pouziva sa v prvych rokoch Skolskej dochadzky, potom prstova abeceda

brzdi vzdelavanie a pouzivaju sa posunky alebo hovoreny jazyk
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Obr. ¢.3 Prstova abeceda (podl'a S. Vaseka, 1996, s.74).

2.2.7 Cued speech (naznakova rec)

V naSich podmienkach malo pouzivany systém prstovych znakov je Cued
speech, t.j. fonetické posunky, naznaky, naznakova rec), ktora vznikla v roku
1966 R. Orinom Cornettom na Gallaudetovej univerzite vo Washingtone
(Tarcsiova, 2005).

Pre Cued speech je charakteristické:

e ide 0 oralnu metddu, vyuzivajucu systém prstovych znakov

e za jej vyhodu sa povazuje moZnost rychleho naucenia sa znakov

rodi¢mi a ich nasledné vyuzivanie s detmi
e vychadza zo slabiky, na ktora sa viaze rytmus, melodia, doraz

e autorom je R. Cornett, u nas sa nikdy nepouzivala
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Dolezit¢ je uvedomit’ si rozdiel medzi prstovou abecedou, posunkami
a tymto systémom. Cued speech sa viaze a slabiku, t.j. na najmensiu zvukova
jednotku reci s jednym vrcholom zvucnosti (prizvuk, kvantitu, melédiu), ktoré
su velmi dolezité v procese osvojovania si re€i ajej produkcie (Tarcsiova,

2005).

2.2.8 Verbo - tonalna metoda

Je polysenzorickou ordlnou metédou bez manudlnej komunikécie,
V principe globalnou metddou, ktorej cielom je osvojovanie si zvukovej reci
cestou sluchovej a recovej vychovy. Zakladatel'om je Peter Guberin. Ciel'om je
sluchova arecova reedukécia a osvojenie si oralnej re¢i ako prostriedok
dorozumievania. Vychadza z predpokladov vzdjomnej prepojenosti pohybov
ruky a re¢i na trovni riadenia centralnej nervovej ststavy. Pohyby ruk a prstov
st v programe zamerané na reedukaciu re¢i a osvojenie si jazyka a hovorenej

re¢i prostrednictvom rytmickych pohybov rik a prstov (Lachkovicova, 1998).

Gladic (1992) rozliSuje z hl'adiska percepcie a produkcie re¢i 5 stupiiov
organizacie re¢i aknim prisluchajicich 5 urovni telovej mobility a5

reedukacénych cviceni.
Charaktersitické principy verbo - tondlnej metody:
e polysenzoricka, globélna, ordlna metoda

e vylucuje akykol'vek mechanicky z4sah do ust dietat’a

e ide osluchovi arefovi r(e)edukaciu, osvojenie si hovorenej reéi,
vychéadzajic z poznania tela, tvorenia reci, telového a reCového rytmu,

intonacie
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2.3 Vychova a vzdelavanie deti v zahrani¢i v Ceskej republike
a v Holandsku

Cesko

Skolsky systém v Cesku sa do znaénej miery vzhladom na spoloént histériu
podoba slovenskému, aj ked” vo federacii bolo Skolstvo vzdy v kompetencii
narodnych vlad. Po roku 1993 vsak doslo k viacerym zmenam, vd’aka ktorym
sa oba systémy uz odlisuju.

Pravo vsetkych deti na vzdeldvanie je zaistené v Listine prav a slobdd, ktora
je svojim ¢lankom 33 stdastou Ustavy Ceskej republiky (uznesenie
predsednictva CNR 2/1993). Zakladnym vychodiskom je nerozliovat deti na
handicapované a intaktné a zmena v zamerani na dieta v celej Sirke jeho
osobnosti a socialnych vztahov, nie len so zretel'om iba na jeho postihnutie, ¢i
sa jedna o handicap zdravotny alebo socialny.

Charakteristika zmien v pristupoch k vychove a vzdelaniu postihnutych bola
spracovana
v projekte UNESCO "Skola pro viechny" (School for all, 1991), jeho
myslienky prevzala do svojich programov cela rada krajin a i v Ceskej
republike vysSiel k tomuto projektu metodicky material (Kurs integrace déti se
specialnimi potfebami, prirucka UNESCO pre vzdeldavanie ucitelov, Praha,
Portal 1997).

Stavajuca legislativa v Ceskej republike akceptuje medzinarodny dokument
Dohodu o pravach dietata, v ktorej sa hovori: "Zmluvné strany sa zhodujt, ze
vychova deti ma smerovat’ k rozvoju osobnosti dietata, jeho nadania a jeho
rozumovych schopnosti na najvyssiu mozna mieru" (zdkon CSFR &.22/91 Sb.).

Skolska legislativa sa opiera o program rozvoja vzdelavacej sustavy
"Kvalita a odpovédnost" (1994) a zaistuje vo svojich ustanoveniach pravo
vSetkych deti na adekvatnu formu pravidelného systematického vzdelavania.

Ciele vzdelavacej politiky schvélila vlada Ceskej republiky na svojom
zasadnuti v roku 1999, na jej zaklade vznikol Narodni program rozvoja v

Ceské republice Bila kniha (2001). Cesk4 Bila kniha je ponata ako systémovy
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projekt, formujici myslienkové vychodiska, vSeobecné zamery a rozvojové
programy, ktoré maju byt smerodajné pre vyvoj vzdelavacej sustavy v
strednodobom horizonte.

Vzdelavanie v Ceskej republike legislativne upravuje zakon ¢&. 561/2004
Sh.
O predskolnim, zékladnim, stfednim, vyS$$§im odborném vzdélavani (Skolsky
zékon) zo dia 24.septembra 2005 Zakon nadobudlo ucinnost’ dia 1. janudra

2005. Na tento zakon navizuje

vyhléaska 72 zo dna 9. februara 2005 O poskytovani poradenskych sluzeb ve
Skolach a sSkolskych zafizenich a vyhlaska 73 zo dna 9. februara 2005 O
vzdelavani déti, zakt a studentd se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a
studentti mimofadné nadanych.

V Ceskej republike je rana starostlivost v oboru surdopédia rozvijana od
zaCiatku sedemdesiatich rokov 20. storo¢ia. Tato pomoc nie je postavend na
legislativnom zdklade, ¢o moze priniest tazkosti v organizacii aVvo
financovani. Rana starostlivost’ je poskytovana Specidlne pedagogickymi
centrami, ¢i samostatne fungujicimi organizaciami. Cielom je Specialna rana
vychova a Specidlne rané ucenie (Muks$nablovéa, 2014). U deti, ktoré maji
jednoduchsie postihnutie je nastup do materskej Skoly v 3 — 4rokoch.
U kombinovanych poruch je nastup do skoly v 7 rokoch. Z pohl'adu $pecialnej
pedagogiky je zmyslom ranej starostlivosti podat’ rodi¢om dostatok informéacii
anauCit zodpovednosti v starostlivosti 0 svoje sluchovo postihnuté diet’a.
Pomocou $pecialnych pedagogickych metdd sa rozvija re¢ dietata. Pracovnici
rane] starostlivosti dochddzaji do konkrétnych rodin a podporuji integraciu
dietata arodiny do beZného zivota. Pripravuji dieta pre nasledujici stupent
vychovno — vzdelavacej sustavy. (Muksnéablova, 2014).

Starostlivost’ je zabezpeCena aj ambulantne v mieste bydliska, alebo
V najblizSom meste, kde sluchovo postihnuté diet'a byva, aby mohlo s rodi¢mi
navstevovat odbornikov (surdopéda, logopéda, psychologa a pod.). Rodina
dostdva od nich pomoc a informécie o moZnostiach vychovy, aké formy
komunikacie je potrebné pouzit’, rozvoj reci, psychologicki pomoc, moznosti

vyuzitia kompenzacnych pomdcok (nacuvacie aparaty, kochlearny implantat,
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telefon a pod.). Rodicia sa musia informovat’ a kozultovat’ na $pecializovanych
pracoviskach, maju moznost’ si aj prestudovat’ odbornu literatiru a pozicat’ si
hracky, ktoré mézu napomdct’ pri rozvoji dietata so sluchovym postihnutim.

Rodi¢ia st primarnou jednotkou vo vychove dietata so sluchovym
postihnutim apreto by mali mat dostatok informécii od Specialnych
pracovnikov a aplikovat’ ich podl'a danych postupov na svojom dietati. Vzdy
je chranené sukromie rodiny. Rodina ma pravo na ochranu sukromia (Zakon
101/2000 Zb., o0 ochrane osobnych udajov a 0 zmene niektorych zakonov
v CR).

Pred navrhom individuadlneho vychovného postupu je potrebné dieta
vySetrit. Pracovnik ranej starostlivosti dieta predovsetkym pozoruje
V prirodzenom domdcom prostredi, v§ima si jeho prejavy, vztahy medzi
rodinnymi prislusnikmi, komunikaciu a pod. Podstatné je ako dieta reaguje,
preziva spokojnost’, strach, smutok, prekvapenie, neistotu, odpor, hnev a iné
emocné prejavy.

Od roku 2001 existuje v Ceskej republike Tamtam, stredisko ranej
starostlivosti, pobo¢ky ma po celom tzemi Ceskej republiky. Pracovnici
poskytuju odborné konzultacie v rodinadch po 4 — 6 tyzdinovych intervaloch.
Starostlivost je zdarma a dobrovolna. Rodi¢ia aj samy prichadzaji na
doporucenie od ostatnych rodiCov, ¢i zdravotnickeho zariadenia. Pedagogicky
pracovnici pomdhaji  rodi€om najst spdsob metodického vedenia
a vychovného pdsobenia na ich konkrétnom dietati. Hlavne sa riesi, ako sa
s dietatom dorozumievat podla stupna poruchy a dlhodobejSej progndzy.
Podstatny je vplyv logopedickej starostlivosti v domacom prostredi. Socidlny
pracovnik poskytuje rodi¢om v ramci komplexnej starostlivosti socidlno —
pravnu poradenski sluzbu (Muksnablova, 2014 ). Vzhladom ktomu, ze
starostlivost’ o sluchovo postihnuté dieta je naro¢né, rodi¢ s nim ostane doma
do Skolského veku.

Je nevyhnutné byt pri vychove dietata s postihnutim sluchu empaticky.
Empatie vSak nikdy nie je dokonala, ¢o je Casto priCinou, pre¢o vyhladavaju
spolo¢nost’ rovnako postihnutych Tudi. Bariérou nie je komunikacia, ale

kultira. Stava sa, Ze star$i jedinci maji neskor problém sa zaradit’ do kolektivu
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pocujucich alebo nepocujucich. Kolektiv nepocujucich im je bliz§i. U malych
deti s poruchami sluchu tito otdazku za nich rieSia rodicia a starSie deti sa

rozhodnu na zéklade svojich skusenosti.

Vzdelévanie ziakov so sluchovym postihnutim

Ziaci so sluchovym postihnutim sa mézu vzdelavat’ na zaklade $pecidlneho
vychovného programu ( SVP) korespondujucich s ramcovym vzdelavacim
programom pre zakladné vzdelavanie (RVP ZV). Tieto podmienky su
U jednotlivych Ziakov individualne odli$né a musia odpovedat stupiiu a druhu

postihnutia.

Obsah vzdelavania

1) Ziaci s 'ah§im stupiiom postihnutia (nedoslychavi) mézu za pomoci
vykonnych elektronickych sluchadiel zvladnut’ poziadavky RVP ZV
Vv beznej skole.

2) Pre ziakov s t'azkou sluchovou poruchou a prelingvale nepocujtcich
je vhodnejSie vzdelavanie v zakladnych Skoldch pre sluchovo
postihnutych alebo v triedach so Specidlnou starostlivostou za
upravenych podmienok a S rozloZzenim uciva zdkladnej Skoly do
desiatich rokov. Vo vztahu k obsahu vzdelavania je potrebné
realizovat’ odliSny pristup hlavne pri jazykovych predmetoch
a v predmete hudobné vychova.

3) Predmet hudobna vychova je mozné u ziakov s najtaz§im sluchovym
postihnutim alternovat’ novym , komplexne ponatym predmetom,
hudobnou dramatickou vychovou, ktorej taZisko spociva skor
v rytmickych, hudobno — pohybovych a dramatickych ¢innostiach.

4) Vytvaranie kl'uCovych kompetencii , ktorych by mali sluchovo
postihnuti Ziaci na zéklade poziadavkou RVP ZV dosiahnut,
predpokladd Specidlny pedagogicky pristup aist¢ obmedzenia,
vyplyvajice zo Specifika sluchového postihnutia. K najzédvaznejSim

rozdielom bude dochadzat’ v oblasti komunikacie, kde bude narocné
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dosahovat’ zru¢nosti nielen sa zrozumitelne vyjadrovat’, ale aj
chapat’ zlozitejSie zdelenie, pretoze velkd cast tazko sluchovo
postihnutych ma problémy s chapanim syntaktickej zlozky
hovorenej i pisanej zlozky re¢i. K rozdielom bude dochadzat i pri
osvojovani kompetencii, ktoré sa tykaju auditivneho vnimania
a vyjadrovanie sa hlasovou retou. TaZisko rozvijania kompetencii
Vv oblasti slovnej komunikacie bude nutné presunut’ hlavne na
rozvijanie ovladania pisomného prejavu. Rovnako ziskavanie
komunikaénych zruc¢nosti v cudzom jazyku ajeho pisanej forme.
U ziakov so sluchovym postihnutim bude naopak nutné posilnit
utvaranie  kompetencii =~ vztahujucich  sa  k informacnym

technoldgiam.

5) Pri vzdelavani tazko SP Ziakov je potrebné reSpektovat’ ich pravo na

volbu jazyka komunikacie, teda aj jazyka vzdeldvacieho. Pre
mnohych nepocujicich je tymto jazykom vizudlne motorickd —
znakova re¢. Zaroven ale nemoze byt zanedbavana vyuka jazyka

vacsinovej populacie, to znamena ceského jazyka.

6) Pre ziakov s tazkym sluchovym postihnutim su vydavané $pecialne

ucebnice. Obsah je podavany jazykovo jednoduchSou
a pristupnejSou formou s ohladom k jazykovym kompetencidm
tazko sluchovo postihnutych Ziakov. Texty st oproti ucebniciam
beznej zdkladnej Skoly zjednoduSené, pouziva sa bezna slovna
zasoba a jednoduchsia skladba viet, je zredukovany pocet cudzich
slov. Ucebnice su doplnené velkym mnoZstvom obrazkov, ilustracii,
mapiek a pod. Dalej su vydavané $pecialne vyukové videoprogramy
pre vyuku Ceského jazyka sluchovo postihnutych na prvom stupni
zakladnych §kol.

Podmienky vzdelavania

1)

2)

pravo na vyber vzdelavacej triedy (napr. bilingvalny program, oralny

program, program totalnej komunikécie)

niz8i pocet Ziakov triede
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3)  znalost problematiky sluchového postihnutia v§etkymi pedagogmi,
individudlny pristup pedagdga voci ziakovi

4)  moznost Gpravy obsahu uciva jednotlivych predmetov

5)  znalost $pecialnych metdd a ich pouzivanie vo vyuke sluchovo
postihnutych

6) pokracovanie v logopedickej starostlivosti podl'a potrieb ziakov

7)  materialne a technické vybavenie a u¢inné kompenza¢né pomdcky

8)  bezné a aj Specialne ucebnice , vyukové videoprogramy, didaktické
pomdcky a pod.

9)  sluchovo postihnuti ziaci so zmieSanou uroviiou rozumovych
schopnosti by sa mali vyu€ovat podl'a Specidlneho vzdelavacieho

programu.

Holandsko

Organizazia pdsobiaca v Holandsku Effatha Guyot Groep- Institat pre
nepocujlicich v Zoetermeeri v Holandsku. Zaobera sa vzdelavanim
a starostlivostou o deti, mladez adospelych so sluchovym postihnutim.
Zaoberajii sa aj vzdelavanim a starostlivostou o deti, mladez a dospelych
s komunika¢nymi problémami. InStitit Effatha Guyot Groep ma v ramci
Holandska celkom 25 pobociek, 1500 zamestnancov. Vlada im poskytuje rocné

vydaje 68 000 000 Euro.

Z rozpravania Domancovej, 1., 2004 (Pedagogické spektrum 1/ 2, 2004), ktora

bola priamo v Effatha, v Holandsku ndm poskytla zaujimavé informacie.

Effatha poskytuje nepocujicim detom aich rodi€om denni ambulantni
starostlivost’. Zaujimavé je, Ze ich zamestnanci samy vyhl'adavaju rodiny, kde
maju sluchovo postihnuté dieta a snazia sa im ¢o najviac pomoct’. Zdoraznuju
starostlivost’ nielen o diet’a, ale aj o rodi¢ov. Dari sa im nakontaktovat’ sa na

rodiny uZ po narodeni dietata so sluchovym postihnutim. UmoZiuji im to
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moderné diagnostické pristroje a , ktoré sa v sicasnosti vyuzivaji a velmi

dobra spolupraca s lekarmi.

V prvom rade sa snaZia tito zamestnanci pomdct’ rodi¢om. Dal§im krokom
je presne urcena diagnostika sluchového postihnutia dietata. Na zaklade
suhlasu rodia ziskavaju vSetky mozné tdaje ainformécie o dietati od
odbornikov, ktori dieta vySetrovali. Sami dieta vySetria pomocou odbornych
testov: testu osobnosti, inteligen¢ného testu a pod. Dieta vySetruju v instittcii
Effatha 2 az 3 roky. Presna diagnostika je dblezitd pre buduci rozvoj diet’ata,

pre jeho rodicov a postupy vzdelavania.

Ked sa udietata potvrdi sluchové postihnutie, zacne sa ucit’ posunkovy
jazyk. Podl'a pracovnikov Effathy je posunkovy jazyk prirodzeny a prvy jazyk
nepocujucich deti. Umoziiuje im normalny socio — emotivny a kognitivny

vyvoj. Posunkovy jazyk sa ucia aj deti s kochledrnym implantatom.

Ked’ sa dieta v prvom rade nauci posunkovy jazyk, az potom sa za¢ne ucit
hovoreny jazyk. Cim je dieta starSie, tym je hovoreného jazyka viacej.
V nadvéznosti na bilingvalnu metodu vzdelavania hovoreny holandsky jazyk
v Effathe chapu ako druhy jazyk. Vychadzaji pri tom z vyskumov, ktoré
poukazuju, Ze na osvojovanie holandského posunkového jazyka je priaznivé aj

pre ovladnutie holandského jazyka.

Rodic¢ia maju moznost’ naucit’ sa posunkovy jazyk na kurzoch posunkového
jazyka, ktoré Effatha organizuje. Pri vychove diet'ata s nimi izko spolupracuje

aj socialny pracovnik.

Vzdeldvanie v Holandsku je povinné od 4 rokov dietata. PredSkolska
vychova je spojend so zdkladnou Skolou. Od 01.08.2013 plati zakon ,,Skolské
taska®, ¢o znamend, ze peniaze na vzdelavanie dietata idu do tej Skoly, alebo
§kol, ktoré dieta navstevuje. Dieta so sluchovym postihnutim ma moznosti 3
Skolské dochadzky:

a) Specialna skola

b) bezna zakladna skola

c) 1 den v beznej skole, 4 dni v $pecialnej skole.
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Najviac si rodicia vyberaji v si¢asnosti moznost’ ¢). V tomto smere ide aj
0 to, aby si nepocujuci zvykli aj na pocujuce deti. V pripade, ze sa rodicia
rozhodnu pre beznu skolu, mézu ju tyzden navstevovat, aby lepSie oboznamili

s ¢innost'ou Skoly a zvazili, €i ich diet’a tento typ Skoly zvladne.

Tretia moznost’ Skolskej dochadzky suvisi s trendom integracie. Rodicia
viac preferujt, ked si doma a nie na internate. Statne instittcie tato moznost
akceptovali atak deti mdzu navStevovat bezni Skolu v blizkom okoli
a najblizsiu Specialnu skolu.

Ak nepocujlce dieta navstevuje bezni zakladnu Skolu, pracovnici Effathy
mu zabezpecia cestujuceho pedagdga, tiez pracovnika. Cestujici pedagdg sa
podiel’a aj na vyu€ovacom procese, sleduje priebeh vyucovania a komunikaciu
ziaka. Sleduje, ¢i je vSetko v poriadku, ¢i sa nevyskytol problém vo vychovno
— vzdeldvacom procese, ¢i su spravne vyuzité peniaze od Statu, napr. na
osobného asistenta. Pri kombindcii Specidlna a bezna zakladna Skola sa stane,
ze niektoré¢ predmety vypadnu a tak cestujuci pedagodg sleduje zosuladenie
ucebnych plénov a vzdelavacich programov. Ak treba vyucuje ziaka
v predmetoch, v ktorych potrebuje vysvetlit, doucit. V pripade, Ze Vv triede

pedagdg neovlada posunkovy jazyk, tak zabezpeci timoc¢nika posunkovej reci.

Podl’a cestujuceho pedagdga Petry Oostdamovej, ktora viedla prednasku na
tuto tému, je integracia vel'mi vhodna pre deti s kochlearnymi implantatmi.

Napriek tomu tieto deti aspon

1 x tyzdenne dochadzaju do $kol Effathy, aby sa naucili aj posunkovat,

komunikovat’ s nepocujicimi det'mi.

Skolu v Zoetermeeri navitevuje 120 deti so sluchovym postihnutim a 120 deti

s komunika¢nymi problémami.

V Specialnych Skoldch postupuji podla metddy bilingvalneho pristupu.
V jednej triede na zékladnej Skole je 6 Ziakov, 1 pocujlci ucitel’ a 1 nepocujici
asistent ucitela. Holandsky posunkovy jazyk sa vyucuje ako samostatny

predmet.
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Najlepsou znamkou je 10 (znamkovanie od 0 — 10). Nepocujuce deti
v Effathe dostavaju v skolskom roku 3 x vysvedcenie so slovnym hodnotenim
ato pre Vianocami, na Velku noc a Vv lete. Ked” sa odovzdavaju vysvedcenia,
ucitelia maju vecer stretnutie s rodi¢mi, na ktorych s rodi¢mi zhodnotia, ako sa
za uplynulé obdobie ucilo, pracovalo. Viac sa osvedCilo slovné hodnotenie

a znamka.

Vdaka tymto podmienka, ktoré maju sluchovo postihnuté deti v Holandsku
sa deti l'ahSie vyrovnavaja so sluchovym postihnutim a vedia si najst’ svoje
miesto vo svete nepocujucich a pocujucich. Dokazu sa prispdsobit’ danym

podmienkam, ktor¢ stat ponuka.

2.4 Kurikulum u Ziakov so sluchovym postihnutim

Castejsie sa stretdvame s konstatovanim, Ze deti so sluchovym postihnutim
sa maju ucit’ to isté, o aj zdravé deti v beznej zakladnej Skole, iny je len
postup, ako sa im uéebna latka podava a potrebuju mat’ aj predizent skolskii
dochadzku. Napriek tomu, eSte stale rezonuji v pedagogike sluchovo

postihnutych, hlavne medzi pedagdgmi v praxi nasledujice otazky:

- Maju sa deti so sluchovym postihnutim vzdeldvat' podla rovnakého
kurikula ako zdravé deti?

- Ak nie, aké maju byt rozdiely medzi kurikulom pocujucich a kurikulom
deti so sluchovym postihnutim?

- Maju mat deti s tazkym sluchovym postihnutim hudobnu vychovu, ma
sa modifikovat, resp. nahradit dramatickou vychovou, alebo hudbno —
pohybovou vychovou?

- Ci sa majii nepocujiice deti ucit aj cudzi jazyk? Kedy s nim maji zacat

a aka ma byt Specidlna metodika jeho ucenia?
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- Akym sposobom maju byt pripraveni ucitelia pre sluchovo
postihnutych, hlavne na druhom a tretom stupni skél? Maju to byt
primarne surdopédi, ktori ucia jednotlivé vyucovacie predmety, alebo je
dolezitejsie, aby mali aprobaciu a z pedagogiky sluchovo postihnutych
len rozsirujuce (doplitujuce) vzdelanie?

- Akym spésobom, ¢o najefektivnejsie podporovat’ gramotnost u sluchovo
postihnutych deti?

- UCcebnice, pracovné listy a ucebné texty. Maju sa pre deti so sluchovym
postihnutim vydavat ucebnice, Specificky pre nich vytvarané, alebo
maju pouzivat ucebnice, ktoré pouzivaju aj pocujuce deti? Do ake]
miery su pre nich vhodné ucebnice pre intaktnu populdaciu?

- Ak sa vyuzivaju Specidlne ucebnice, do akej miery sa tieto maju/mozu
lisit od ucebnic pre intaktnu populaciu?

- Nepouziva / pouziva sa v Specidalnych ucebniciach, neprimerana, prilis
zjednodusena forma komunikdcie?

- Klasifikacia a hodnotenie Ziakov ato primdrne v situaciach, ked
hovorime o pruznom, otvorenom systéme, kedy dieta moze prechadzat

Z beznej skoly do specialnej a naopak (Tarcsiova, 2005).

Po reforme vzdeldvania sluchovo postihnutych v USA, ktora prebehla
v rokoch 1980 — 1990, pri ktorej sa posudzovala kvalita vzdelavania aj
Vv oblasti Specidlneho Skolstva pre sluchovo postihnutych, stile viac pozornosti
sa venuje otdzke, ¢o ucit na Ukor otazky ako ucit' (Lytle, Rovins, 1997,

Dolman, 2003).

V suvislosti s meniacimi sa poziadavkami na obsah vzdelavania, stale
CastejSie sa nastol'uje aj otdzka pripravy pedagdgov, z pohladu jednotlivych
odbornych predmetov az pohladu poznatkov z pedagogiky sluchovo
postihnutych. Napriklad Lytle (in Lytle — Rovins, 1997) dotaznikom potvrdil,
ze ucitelia nepocujucich by mali mat’ aprobaciu z danych vyucovacich
predmetov, ¢ize mali by mat’ rovnaké poznatky ako ucitelia beznych $kol. Ako
samozrejmost’ by malo byt poznanie metdd vzdelavania sluchovo postihnutych

deti a ovladanie Specifickych komunikac¢nych foriem.
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Obsah vzdelavania je ovplyvneny aj konkrétnou metddou, ktord sa pouziva
vo vyucovani, pretoze jednotlivé metddy sa odliSuju aj na zaklade toho, aké
kurikulum maji. Je nevyhnutné, aby sa Skola, ktord sa prezentuje ako
inStiticia pouzivajuca bilingvalny pristup, mala zaradeny vyucovaci predmet
posunkovy jazyk akultira nepocujucich. Ak zaradené nie su, nejde
0 bilingvalny pristup. A naopak v oralnej metode sa bude vyskytovat’ sluchova
vychova, ktoru by sme takto samostatne prezentovanu nenasli, alebo len
obmedzene v bilingvalnom pristupe. Platné u¢ebné plany pre zakladné Skoly
pre sluchovo postihnuté deti apre zakladné Skoly bezné sa liSia dvoma
vyucovacimi predmetmi. Komunika¢né zruénosti st dotované 2 hodinami
tyzdenne od pripravného ro¢nika az po 9. ro€nika a su zamerané na zlepSenie
komunikacie vo vSetkych forméach. Druhym predmetom je individualna
logopedicka starostlivost’. Ide o individudlne orientovany predmet, je dotovany
5 hodinami tyzdenne a pedagdg si vybera deti podl'a potreby aj z jednotlivych
vyucovacich hodin. Tento predmet je zamerany na zlepSenie komunikécie

v hovorenej re¢i (Uéebné plany ZS pre SP...2000).
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3 Rodina a jej uloha pri formovani diet'at’a so

sluchovym postihnutim

Rodi¢ia st hlavnymi aktérmi v zivote dietata aplati to hlavne u deti
v ranom a predskolskom veku (najdolezitejSich st prvé tri az Sest rokov).
Dieta ma v tomto obdobi eSte obmedzené komunika¢né moZznosti. U diet’ata so
sluchovym postihnutim treba od raného detstva navsStevovat logopéda. Pri
narodeni dietat’a so sluchovym postihnutim preziva rodina tazké chvile, kedy
sa rodi¢ia musia vysporiadat’ s novou situaciou. Rodi¢ia maji moznost’, alebo
by mali vyuzit' moznosti podpory vyvinu svojho dietata. Aj napriek nel'ahkej
situdcii je vel'mi dolezité, aby ju rodina zacala reSpektovat’ a sustredila sa na
potreby dietata. Cim skor sa to rodiGom podari, tym moézu vo viésej miere

ovplyvnit’ vyvin svojho dietat’a a zna¢ne v iom napredovat’.

Zasada vSestrannej komplexnej starostlivosti o sluchovo postihnuté dieta
Vv rodine sa zial' v praxi vzdy dosledne neuplatituje. Kym sa rodicia vyrovnaju
s krutou realitou, Ze ich dieta nepocuje, ubehnu tyzdne, mesiace, nieckedy aj
roky. Rodi¢ia ¢asto odmietaju zistent skuto¢nost’ a aj to, ¢o je mozné urobit’

pre dobro dieta.

Postoje rodi¢ov sluchovo postihnutych deti st ako udavaji viaceri autori,

napr. Matuska, Antusekova (1992):

Casto hladaju rozne formy uniku, ziadaju opakované vysSetrenie

u roznych lekarov, pretoze sa len velmi tazko zmieruju s realitou, ze

sluchové porucha sa neda lie€it,

e rodi¢ia hladaju odbornikov, ktori by zmenili nasledky sluchového
postihnutia,

e nie vSetci rodi¢ia vyhladajd pomoc odbornikov, ktori napravaji
naru$eni komunikaénti schopnost’,

e niektori rodiCia sa stavaju negativisticky k potrebe odbornej

starostlivosti.
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Do obdobia prvych kontaktov s dietatom patria hry zamerané na
manipulaciu, dychanie, sluchoviu vychovu, pohybovo — rytmicki vychovu,

odzeranie, prvky pantomimy a iné.

Tieto hry su realizované na baze napodobovania a porozumenia si. Snazime
sa vytvorit' si s dietatom emociondlne puto, pricom provokujeme dieta
k spontannemu smiechu, navodzujeme uvolnenie, pohodu, citovo podfarbené
hlasové prejavy podla momentdlnej nalady a situacie. Pomahame si
napodobovanim c¢innosti motorikou celého tela, koncatinami, prstami ruk,

ustami, jazykom (Vargova,2004)

V sluchovej vychove vyuzivame rozli¢né zvuky, spev, hudbu, vzbudzujeme
sluchovl pozornost’, zdokonal'ujeme sluchové vnimanie. Sluchové tréningy
pozostavaji  z pocivania zvukovych podnetov z manipuldcie na zvukové
podnety. Sluchova pozornost’ sa rozvija v beznych zivotnych situdciach, hrach,
¢innostiach, dolezité¢ je neustidle drazdit’ sluchové nervy, aj ked to nickedy
vypada, Ze to nema Ziaden efekt. Netreba to hned’ vzdavat. Vysledok sa moze

prejavit’ po dlhodobom tréningu.

Sluchovo postihnuté diet'a vyzaduje od rodicov:

akceptaciu sluchového postihnutia u diet’at’a,

- starostlivost’ o vychovu (rieSenie problémov vo vychovnych pristupoch,
zvladanie pocitov neistoty pri vychovnom usmeriiovani),

- komunikécia je dolezita vo vztahu rodi¢ — diet’a,

- rodi¢ia by mali pomdct’ dietatu so sluchovym postihnutim, aby sa
adaptovalo v beznom Zzivote,

- pomoc pri vyrovnavani sa s prichddzajucimi  pracovnymi
i spolo¢enskymi obmedzeniami,

- skuSku stability a zrelosti ich partnerského vztahu, ako aj ich

osobnostnych kvalit (Kro€anova, 1999).
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3.1 Uloha rodi¢ov pri formovani diet’at’a

Prvé socialne prostredie do ktorého sa diet’a narodi, je rodina, v ktorej zije,
Vv ktorej vyrastd. Jej znakmi st intimne spoluzitie v jednej domécnosti,
vzajomna komunikécia, ktord je dolezita, kooperacia a pomoc jej Clenov.
Atmosféra rodiny (vychovna klima) zavisi od vzdjomnych vztahov medzi
rodi¢mi a ¢lenmi rodiny. Dieta sa formuje podl'a rodinnych vzt'ahov a podla
rodinného prostredia, v ktorom vyrastd. Suvisi aj so spéosobom vychovy. Je
vysledkom vzajomnych interakcii ¢lenov rodiny pri uré¢itom vychovnom S$tyle
a kvalite vztahov medzi c¢lenmi rodiny. K faktorom, ktoré rozhoduju
0 vychovnej klime v rodine patri:

e emociondlny vztah rodi€ov k detom — zdujem rodiCov o dieta,
vzajomna dovera, komunikidcia medzi rodi¢émi a dietatom, stupeii
akceptacie dietat’a,

e citovy diStanc — stupeni samostatnosti dietata ajeho izolovanost’
Vv prostredi, miera autonémie,

e vychovné metddy pouzivané rodiCmi aurovenn im odpovedajiceho

pedagogického myslenia (Kubani, 1998).

Pod pojmom vychova sa oby€ajne rozumeji zamerné i nezdmerné
pOsobenia na osobnost’ ¢loveka, pricom vysledkom je kvalitativna zmena
(Kacani, 1983). Chéape vychovu ako Specidlne organizovany a usmeriiovany
proces cielavedomého poOsobenia a vnutorného vyvinu subjektu, ktory sa
realizuje Vv spoloc¢enskych zaujmov a potrieb. Socidlna pedagogika podla
Schillinga (BakoSova, 2001) zastava nazor, ze vo vychove ide predovsetkym
0 rozvoj individuality ( Tamasova, 2008).

Spdsob vychovy zahriiuje vzdjomné emocné vztahy dospelych s det'mi,
spOsob ich komunikdcie, emo¢nt klimu, pri spolo¢nej ¢innosti, velkost
poziadaviek na dieta i8tyl ich kladenia, vol'bu odmien a trestov a d’alSich

vyuzivanych prostriedkov pri vychove dietata a ako dieta reaguje na tieto
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vychovné principy. Sposob vychovy v rodine je podl'a Koznara (1975) silne

determinovany nasledovnymi faktormi:

rodinné zazemie — kde zarad’'uje Uplnost rodiny, pocetnost’, SirSie
rodinné vzt'ahy, zlozenie rodiny, surodenci,

spolocenské postavenie rodiny — materidlne zabezpecCenie rodiny,
vzdelanie, kulturna urovenn rodiny, prestiz, moc, vzdelanie rodicov,
zamestnanie rodicov,

vek a osobnostné charakteristiky ¢lenov rodiny

kvalita manzelského Zivota

vztahy medzi ¢lenmi rodiny, rodicovska laska.

Podl'a Nakone¢ného (1997) rodinni vychovu tvoria dve zlozky — miera

prejavov laskyplného zaujmu o dieta a miera aspdsob kontroly dietat’a,

kombindciou, ktorych dostava autor nasledovné zdkladné vychovné styly:

1) Demokraticka vychova — vedie k pestovaniu vedomia a prislusnosti

k rodine, k povinnostiam vo¢i rodinnému Zivotu, rodi¢ia s prejavom
lasky k dietatu a zdujmu oft mu ponechdvaju ista davku volnosti
anevyuzivaju tvrdé tresty, vedii k vytvaraniu vnuatornej rovnovahy,

k zdravému sebavedomiu a produktivnej osobnosti.

2) Rejektivna vychova — ide 0 prisnu vychovu, spojena s obmedzovanym,

tvrdymi trestami, prejavmi odmietania, I'ahostajnosti, vedie k opaénym
tendencidm a cielom k vnutornej labilite, agresivite, nepriatel'skym

postojom.

3) Liberalisticka vychova — ide o0 spojenic nekritického zboznhovania

aurcite] lahostajnosti anelasky voc¢i dietatu, ¢o rovnako vedie

k neziaducim dosledkom celkovom vyvine diet'at’a.

Stotoziiujeme sa aj s lenenim Spanika (1994), ktory uvadza nasledovné

vychovné styly:

1) Autoritativna — zalozena na dominantnom vplyve rodi¢ov. Dieta je

objektom vychovy, jeho osobnost’ je potlacand, vychovné posobenie je
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2)

3)

4)

jednosmerné. Tento typ vychovy je vel'mi nevyhovujuci, hlavne ked’ je
dieta v puberte aked dospieva, kedy sa moze stat, ze dieta zacne
utekat’” z domu, moézu vzniknat rézne deviantné formy spravania
(zaskolactvo, drogy, kradeze ainé). RodiCovsky tlak dieta casto
kompenzuje agresivnym spravanim vo¢i inym detom v podobe
Sikanovania. Typy autoritativnej vychovy:
¢ nekompromisna — rodicia kladi kategorické poziadavky, ktoré
nepripustaju vynimky,
o perfekcionalistickd — rodi¢ia kladi na dieta vysoké
poziadavky, ktoré pod neustalym tlakom,
e brutilna — =zalozena na tvrdych vychovnych metédach
a negativnom hodnoteni diet’at’a.
Liberalna — je opakom autoritativnej, kedy je dietat'u vSetko dovolené,
¢o modze spoOsobit’ utvaranie neziadicich povahovych vlastnosti
(egoizmus, nadradenost’ a pod.). Typy liberalnej vychovy:
¢ merkantiln4d — odmenovanie dietat’a bez dovodu
e kverulantska — rodi¢ia su toho nazoru, Ze sa ich dietatu
spdsobuje neustala krivda a kladu nan vyssie poziadavky, nez na
iné deti.
Patologickd — najmenej vhodny typ vychovy. Uskutociiuje sa
Vv patologickom  prostredi, kde je alkoholizmus, kriminalita,
neurotizmus. Na dieta to ma negativny vplyv, lebo sa u¢i poruSovat’
spoloCenské normy spravania v ddsledku napodobiiovania rodicov.
Takato zanedbavajuca anarusend vychova neumozZiiuje vytvarat
autoregulacné mechanizmy spravania dietata v spoloc¢ensky Ziaducom
smere. Casto vyustuje do deviantnych spdsobov spravania.
Demokrtaicka — najvhodnejsi typ vychovy zaloZeny na reSpektovani
individuality a osobnosti dietat’a a na interak¢om a dialogickom vzt'ahu
medzi rodicmi a dietatom. Rodi¢ia vstupuju ako veduce Cinitele
vychovy, no zaroven podnecuji aumoznuju iniciativu a aktivitu

dietata. V demokratickej vychove je primerane zastipena laska
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S prisnostou , sloboda dietata s jeho povinnostami, plnenie, ktorych
rodi¢ kontroluje.

5) Laxna - Tlahostajnost’ achlad rodicov k dietatu k jeho prejavom,
konaniu a spravaniu, ¢o vedie k nesamostatnosti dietata. Repulzivna —
rodi¢ia skryto alebo zjavne odmietaji svoje dieta, pretoze v nich

vzbudzuje pocit zatrpknutosti.

Stcasnd kriza vychovy v rodine ma pramene najmi v celospolocenskej
krize hodnot. Rodina sa tak stava velmi zranitelnou. Vyraznym faktorom,
ktory ubera rodine prvotné privilégium formovania a socializacie je nedostatok
¢asu rodi¢ov na vychovu vlastnych deti, z ddovodu ekonomického zabezpecenia
rodiny. Premeny sucasne rodiny zasahuju tiez socialne role rodicov. V procese
demokratizacie vztahov uprostred rodiny otec akoby stracal svoje vysadné
postavenie, Zene ako matke zase pribudli prava a povinnosti. Na rodinnom
zivote sa viak stile aktivnejsie podielaju deti. Cas rodi¢ov straveny so svojimi
detmi a ostatnymi ¢lenmi rodiny sa redukuje na mozné maximum, to sa vSak
javi ako nedostacujuce. Na vychove dietata sa okrem rodiny v Coraz vicsej
miere podielaji aj iné inStitacie, z ktorych nepochybne najvacSiu ulohu

zohrava Skola ( Backovova, 2008).

Vychova mladej populécie je jednou z rozhodujicich podmienok vyvinu
demokratickej spolocnosti. Tento ciel mézeme dosiahnut’ iba tym, Ze vo
vychovnej praci budeme pracovat’ cielavedome, preto je potrebné dbat’ na
zdravé rodinné prostredie a na dobra spolupracu s vychovnymi pracovnikmi,

ktori v su€asnosti vychovne pdsobia na deti.

Je potrebné sa zamysliet nad podielom vychovného prostredia rodiny
a skoly, vplyvu zamestnania rodi¢ov a hlavne matky inad moznostami
trdvenia vol'ného Casu deti a mladeze. Tieto faktory v podstate zohravaji
dolezitth tlohu pri delikvencii mladeze, patogénneho vyvinu deti a mladeze.
Stava sa, Ze rodina Casto zlyhdava uz pri vztahu dieta a matka. Neraz
dochddzame k zaveru, Ze uz v rannom veku C€osi zlyhalo pri vychove. Rodicia
sa tazko prispdsobuju dneSnym podmienkam spolocenského Zivota. Zohrava

tam aj svoju ulohu najmi neuspokojivy mravny profil rodi€ov, rozvratenost’
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rodin, rodi¢ia nie si prikladom pre svoje deti, pripadne nizke vzdelanie
rodiCov. Stretivame sa v praxi aj stym, Ze rodi¢ia nespolupracuju so Skolou.
U mladych sa zacnu prejavovat’ patogénne spravanie, ktoré hrani¢ia so
zékonom. Treba dosiahnut’ uzku spolupracu rodiny so Skolou a ostatnymi
zariadeniami, kde travia deti a mladez volny cas, aby sa zabranilo vzniku
kriminality. Treba tento problém zachytit’ vcas, aby nebolo neskoro (Koncal,
2008).

Doélezitym problémom pri vychove deti je aj kultirna spolo¢enska
vyspelost oboch rodiCov, Predpokladd sa, ze rodi¢ia s dostatocnymi
psychologickymi a pedagogickymi poznatkami o0 vychove deti  arodicia
sktaseny vo vychovnej praci l'ahSie i lepSie vychovavaju deti, ako rodicia, ktori

V tomto smere nemaju teoretické poznatky a skisenosti.

Rodina, ako bunka celej spolocnosti existovala, existuje a vzdy bude
existovat’, aj ked presla kultarne — historickym vyvojom, ale urcite ma aj svoje
stale a nemenné Specifikd. Prave rodina ako primarna skupina zabezpecuje to
prvotné spoluzitie aj so svojimi Utrapami a tazkost'ami, ale aj svojou dobrotou,
solidarnostou  a vychovnou funkciou na zdklade bezpodmienecnej

spolupatri¢nosti a vzajomnej lasky.

3.2 Komunikaéné formy vyuzivané pri formovani diet’at’a

Primédrnym problémom o0s6b so sluchovym postihnutim je vytvorenie
primeranej komunikécie, ¢ize eliminovanie komunikac¢nej bariéry. Na zaciatku
ide 0 komunikaciu s matkou, najbliz§ou rodinou, neskor s rovesnikmi, ucitelmi
v skole, s 0sobami, s ktorymi prichadzaji kazdodenne do styku. Je ziaduce, aby
st osvojili formu komunikécie, ktora je najrozSirenejSia, najuniverzalnejSia
a prostrednictvom nej ziskali akademické zrucnosti, ktoré im vytvoria
podmienky pre primerané pracovné a spoloCenské uplatnenie. Touto formou

komunikacie je tradny jazyk S$tatu, vktorom ziju. Specifické formy
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komunikacie, ktoré vznikli, resp. sa vytvorili pre potreby bezproblémovej
komunikacie alebo S$pecidlne pre proces vzdeldvania. Mézu sa pouzivat
samostatne, alebo v kombinaciach, v beznom zivote, v eduka¢nom procese,
pocas celého zivota, alebo len v jeho urCitych etapach. Pod Specifickymi
komunika¢nymi formami U sluchovo postihnutych, sa vicSinou chépu tie
formy komunikacie, ktoré sa yyskytuji u oséb s tazkou stratou sluchu az
hluchotou. Skupina oséb nedoslychavych je natol’ko heterogénna, Ze je mozné
stretnut’ jedincov, ktorych hovorena re¢ vykazuje len malé odlisSnosti (va¢Sinou
vo foneticko — fonologickej rovine), ale aj s jedincami, ktorych re¢ je velmi
napadna, pre VvacSinu pocujlcej spolo¢nosti nezrozumitel'na, moézeme i nich
pozorovat podobné charakteristiky ako u nepocujucich, avtedy aj oni

v komunikadcii, viac alebo menej vyuzivaju tieto Specifické formy.

V komunika¢nom systéme sluchovo postihnutych, mézeme podla nasho
nazoru hovorit o troch samostatnych skupinach, ktoré sa vzajomne
ovplyviiyju. St to:

- primarne komunika¢né formy
- sekundarne komunikacné formy
- pomocné komunika¢né technické prostriedky

Primarne komunika¢né formy su tie, ktoré tvoria samostatné jazykové
systétmy. PovaZujeme ich za najdoleZitejSie, prostrednictvom nich sa
sprostredkiivajii  plnohodnotné informacie. Uplatiiuji sa v komunikacii aj
samostatne, ale zadroven su nevyhnutné na to, aby sa mohli uplatnit’ sekundarne
formy komunikécie.

Medzi primarne komunikaéné formy sme =zaradili hovoreny jazyk,
posunkovy jazyk apisomnu formu jazyka. Prave tieto tri formy umoZziuju
osobam so sluchovym postihnutim komunikaciu v rozliénych prostrediach,
S rozliénymi osobami.

Hovoreny jazyk je, bol abude forma komunikacie, ktoru osoba musi
vzhl'adom na ekonomické a socidlne uplatnenie vo vicSinovej spolocnosti
ovladat. Aj na zéklade hovoreného jazyka, hodnoti schopnosti jedinca a preto
aj z tohto pohl'adu, ti ktori maji problémy s komunikaciou v beznej pouzivane;j

forme, nemdzu urcité pracovné a socialne pozicie dosiahnut’. U 0s6b s tazkym
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sluchovym postihnutim sa za akceptovatelné moze povazovat’ aj to, ak 0soba
ovlada jazyk naroda v ktorom Zzije len v pisomnej forme.

Posunkovy jazyk je forma komunikacie, ktord je dominantna v spolo¢nosti
nepocujucich ato aj v pripade osdb, ktoré dobre ovladaji hovoreny jazyk.
Posunkovy jazyk je primarnym jazykom uasi 10 % nepocujucich deti
nepocujucich rodi¢ov, a Vv poslednych 25 rokoch vo viacerych Statoch sveta
boli prijat¢ zdkony o jeho uznani. Je vSeobecne prijimané, ze ovladanie
a pouzivanie posunkového jazyka je aj podmienkou c¢lenstva v komunite
nepocujucich aviazu sa nanho aj podporné programy pre nepocujuce deti,
mladez aj dospelych.

Pisomna forma jazyka bola vzdy dolezitd pre vzdeldvanie
a samovzdeldvanie osob. V poslednych rokoch podl'a naSho nazoru vzrasta aj
potreba ovladania pisomnej formy jazyka u 0s6b so sluchovym postihnutim.
Jednotlivé technické zariadenia, totiz umoziuji bezproblémovi komunikaciu,
rozsiruju sa moznosti pracovného uplatnenia, niektoré zo zariadeni sa mozu

vyuzivat’ aj vo vychovno — vzdelavacom procese.

Sekundarne komunikaéné formy u sluchovo postihnutych su tie, ktoré:

- nie st samostatnymi jazykovymi systémami, ale sa viazu na hovoreny
jazyk (prstova abeceda, pomocné artikulaéné znaky, amkaton),

- nie su samostatnymi jazykovymi systémami, ale sa viazu na hovoreny
jazyk aposunkovy jazyk (kontaktové posunkovanie, umelé posunkové
kody...),

- st urcitou modifikaciou primarnej komunikacnej formy (medzinarodné
posunkovanie, umelecké posunkovanie),

- doplaju, alebo spresiiuju nedostatoénti percepciu a expresiu hovoreného
jazyka (prstova abeceda, cued- speech, pomocné artikulaéné znaky...),

- doplnaju, alebo spresiujii percepciu a expresiu posunkového jazyka

(prstova abeceda...).
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Sekundérne komunikacné formy sme rozdelili do nasledujtcich skupin:

- bimodalne formy posunkovej komunikacie: kontaktové posunkovanie,
umelé posunkové kody, makaton

- Specifické formy posunkovej komunikacie: medzinarodné posunkovanie,
umelecké posunkovanie, detské posunky

- prstové znaky: prstovd abeceda, pomocné artikulacné znaky, cued-
speech, d’alSie systémy prstovych znakov

- odzeranie

- neverbalna komunikacia

Odzeranie a neverbalnu komunikaciu sme zaradili medzi sekundarne formy
komunikacie preto, Ze sa vyskytuju v stvislosti s viacerymi formami zo
skupiny primarnych aj sekunddrnych komunika¢nych foriem. Nie su

samostatnymi jazykovymi systémami.

Pomocné technické komunika¢né prostriedky su technické zariadenia
a podmienky prostredia, ktoré su nevyhnutné preto, aby sa mohli realizovat’
primarne, ale aj sekundarne komunika¢né formy, alebo st potrebné pre
sprostredkovanie komunikacie sluchovo postihnutych osdb na dial’ku ( mobilné
telefony, chat, e-mail...). Podl'a nds pozostavaji z dvoch skupin:
- pomocné akusticko - technické prostriedky

- pomocné vizualno — technické prostriedky (osvetlenie, vzdialenost)).

3.3 Viera, laska a nadej u diet’at’a so sluchovym postihnutim

Velku ulohu zohrava vychova a vzdelavanie sluchovo postihnutych
jednotlivcov, lebo maju rovnaké prava na vzdelavanie a zivot ako populacia

zdravych, intaktnych jednotlivcov. Nie je vhodné a potrebné preukazovat
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falo$nu Iitost’ postihnutym, nestoja o fiu. LepSie urobime, ked’ sa usilujeme
neziStne im pomodct tak, aby mali ztoho dobry pocit, aby citili, ze im

rozumieme a ze im chceme pomoct’ v tom, ¢o najviac potrebuju.

Rozdiel je v pristupe rodi¢a dietata so sluchovym postihnutim
a Specialneho pedagdga k nim. A preto sa tu da nadviazat' na vieru, lasku

a nade;.

Najskor musia ziaci verit’ samy sebe, svojim schopnostiam a moznostiam.
Na otazku, ¢o je laska, je tazkd odpoved’, pretoze su rézne lasky. Pozname
lasku rodicov k dietatn, lasku deti k rodi¢om, lasku k stirodencom, lasku
medzi manzelmi, lasku medzi priateI'mi. O tychto laskach hovorime, ze su to
Pudské lasky atd je aj v Zivote u sluchovo postihnutych jednou z dolezitych
potrieb, ktoré potrebujui aby sa mohli odrdzat’ zo svojho mostika a postvat’ sa
dalej, tym Ze mozu svoj hendikep pouzit’ ako ,,zbran®.

Nadej je vel'mi dolezitd, lebo ¢lovek nemoéze zit' bez nadeje. Ludska nadej
dava cloveku vela sily na prekonavanie roznych prekézok, tazkosti ina

uzdravenie duse a tela.

Rodina je koliskou l'udstva, je koliskou vychovy. Zdravy duSevny a telesny
vyvin dietat’a, jeho §t'astie v mnohom zavisia od toho, v akej rodine vyrasta,

v akej rodine Zije(Rozinajova, 1988).

Ked'Ze rodinny Zivot ma takéto d’alekosiahle nasledky, stavajii sa otazky
partnerského vztahu muza a Zeny, manzelstva a rodiCovstva nielen osobnou
zélezitostou vztahu muza a Zeny, manzelstva a rodiCovstva nielen osobnou
zalezitostou, ale maji aj spoloCensky charakter, pretoze bez rodiny ,,prudi
cast* naroda (Rozinajova, 1988).

Laska v ramci rodinného prostredia ma pre vyvin dietata so sluchovym
postihnutim velky vyznam. NajvacSi vplyv nan maji rodi¢a (ktori mali
vytvarat pozitivne rodinné zazemie pre vychovu dietata), potom surodenci

a napokon stari rodicia, pribuzni a znadmi.

Rodina vplyva na deti bud’ priamo tym, Ze ich rodicia alebo starsi stirodenci

Vv suvislosti s opaterou a starostlivost'ou o telesny a mravny vyvin cielavedome

82



asustavne vychovavaju alebo nepriamo tym, ze formuje okolo nich
spolocenské prostredie, v ktorom sa celkova konkrétna atmosféra odraza na
psychike dietata. Atmosféra rodinného prostredia je dana vzajomnymi
vzahmi medzi rodi¢mi a ostatnymi ¢lenmi rodiny. Dieta sa formuje podl'a
rodinnych vztahov, podl'a rodinného prostredia, v ktorom vyrasta. To, ¢o dieta
v rodine vidi, to aj napodobiiuje. Dospeli, najmi rodicia su pre nich vzorom,
v akomkol'vek konani. To znamend, ze pre dieta je dolezité, ako sa spravaju
k sebe, k svojim detom, k svojim rodi¢om, pribuznym, znamym, akd maja
kultaru a pod. Posobivost’ tychto vplyvov je zvyraznend najmé citovou vizbou
dietata kblizkym osobam. Preto je rodinné prostredie zikladnym
formujucim ¢initel’om. Starostlivost’ rodi¢ov o dieta, prejavy lasky k nemu st
nevyhnutnou podmienkou jeho zdravého vyvinu. Chybanie alebo nedostatok
takychto prejavov spdsobuje u mnohych deti tzv. psychicka deprivaciu, ktora
sa odraza v zmyslovej, pohybovej, rozumovej a citovej oblasti. Tato psychicka
deprivécia sa prejavuje skor u deti, ktoré¢ vyrastaji mimo rodiny, napr. detské
domovy apod. Stretivame sa siou aj udeti, ktoré vyrastajo v dobre

situovanych rodindch, kde ma sluchovo postihnuté diet’a takmer vsetko.

Ak ma byt rodinné prostredie na vyvin sluchovo postihnutého dietat’a
zdravé, musi v iom vladnut’ vzajomna laska medzi rodi¢mi 1 detmi. Laskavy
vzt'ah k detom by sa mal spajat’ s primeranymi narokmi, s chapanim detskych
potrieb, suznavanim realnych moznosti a schopnosti dietata, s ochotou
odpovedat na  jeho otdzky 1S ochotou kedykol'vek sa snim taktne
porozpravat’. Pritom by rodi¢ia nemali zabudat, Ze svojim zivotom maju sluzit’
vzdy ako kladny priklad. Ak sa mé toto vSetko uplatnit, rodiia nesmu
pristupovat’ k rodinnej vychove ako k nieomu, ¢o ,,bezi samo*. V skuto€nosti
by mala byt’ vychova systematickym procesom ktory treba usmeriiovat’ a riadit’
na zaklade odbornych poznatkov z pedagogiky, t.j. vedy o vychove. Jedine to
modze rodiCom pomoct’ zavCasu signalizovat’ spravnost ¢i nespravnost’ ich

pristupu k detom (Rozinajova, 1988).

Pozitivny priklad zo Zivota rodifov je urcite tym najposobivejSim
kladnym ¢initePom, ktory formuje osobnost’ diet'at’a. Otec a matka, ktori

su pre svoje dieta so sluchovym postihnutim vzorom, dosahuju vo vychove
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spravidla lepsie vysledky, ako ti rodicia, ktori sa vobec nespravaju tak, ako to
vyzaduju od svojich deti. Mladého ¢loveka nevie ni¢ poburit’ tak, ako prave
rozpor medzi poziadavkami rodica, ¢i pedagdga, teda autorit, ktoré sa
zucCastiiuju na jeho formovani a jeho vlastnym spravanim. Samozrejme, ze ani
rodi¢ia nie si a nemdzu byt bez chyb. To chape aj mlady ¢lovek. Nepaci sa
mu vSak, ked su ksvojim chybdm zhovievavi, no chyby inych prisne
odsudzuji. Vlastné slabosti  sa neusiluju odstranovat, ale radSej ich
ospravedlnuju alebo dokonca zatajuju a maskuju slovami. A vediet’ si priznat’
chybu, vediet byt sebakritickym — to by sa malo dieta naucit’ prave od

rodic¢ov.

Ak st rodi¢ia k svojim detom trpezlivy, ochotni hrat' sa i polaskat’ sa
S nimi, ak im prejavuji zdravi naklonnost’ a chdpu spolocenstvo s dietatom
ako napln svojho zivota, socidlnou reakciou diet’at’a je radostny a aktivny

postoj K Zivotu.

3.4 NajcastejSie chyby rodicov pri formovani dietat’a

Stucasné chapanie rodiny smeruje k chapaniu rodiny ako socialnej skupiny,
spolo¢enstva, ktoré zije vo vlastnom priestore a uspokojuje potreby svojich
Clenov, poskytuje starostlivost’ o deti. Rodina plni viaceré funkcie (Rozinajova,
1989, Spanik, 1994) a jednou z nich je vychovna funkcia. Vychova v rodine
ma svoje Specifické ciele, obsah, zasady, metddy, formy, prostriedky
a postupy, ktoré¢ vo vzajomnej kombinacii vytvaraji rozne S$tyly rodinnej

vychovy.

Za negativne tendencie v Styloch rodinnej vychovy mozno povazovat
(Spénik, 1995, Prevndérova, Kubickova, 1996, Visnovsky 2001):
e nezrelost’, ktord sa prejavi emocionalnou a socidlnou nepripravenost'ou

na funkciu rodica,
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e perfekcionizmus, ktory sa prejavi kladenim vysokych poziadaviek na
vykony diet’at’a, pretazenost’ rodiny v r6znych oblastiach,

e protekcionizmus  arozmaznavanie, uprednostiiovanie, prehnana
ochrana, ospravedliovanie dietata, podriadovanie sa dietat’u,

e ambicioznost’, ktora sa prejavi v tom, ze o spokojnosti rodiny rozhoduje
uspech deti v Skole, rodiov v zamestnani a materidlne vybavenie
rodiny,

e autoritativnost, ktord sa prejavi natlakom na dieta a vyzadovanim

slepej poslusnosti.

Dalsie chyby, ktoré sa dopuitaju rodigia vo vychove:

- odstvaji odbornikov na neskor, myslia si, Ze ,,ono sa to utrasie®,

- neveria odbornému vySetreniu a hl'adaju inych odbornikov, ktori by mohli
vylucit’ alebo ,,vylie€it* sluchovu poruchu ich diet’at’a,

- prestavaju  komunikovat s dietatom, ked” sa dozvedia o sluchovom
postihnuti s odévodnenim, ze ono aj tak nepocuje,

- prenechavaji vychovu dietat’a na skolu a Skolské zariadenie,

- nepouzivaju nacuvaci pristroj, resp. ho pouZzivaju pri styku s odbornikmi,
alebo ked’ robia cvienia zamerané na sluchovu arecovi vychovu.
Nacuvaci aparat je potrebné pouzivat pocas celého dna a dieta
upozoriiovat’ na zvuky, ktoré sa vyskytuji v jeho okoli,

- nereSpektuju nazor, ze pre kazdé dieta je vhodna ind metdda a nechaju sa
presved¢it’ l'ud'mi, ktori tvrdia, Ze ich metdda je vhodna pre kazdé dieta
a ta druha nie je vhodna, a nedosahuju s iou primerané pokroky,

- napriek problémom s komunikaciou prostrednictvom hovoreného jazyka
nechct (nepouzivaju) iné formy komunikadcie na vytvorenie a udrZanie

komunikicie.

Demokracia, ktord je chapanid ako sposob Zivota vychadza z principu

rovnocennosti. Rovnocennost’ znamend, ze kazdy sa rozhoduje za seba.
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Rovnocennost’ medzi rodicom a jeho dietatom nespociva vo vedomostiach,
skusenostiach alebo zru¢nostiach. Rovnocennost’ znamend, Ze aj napriek
vSetkych svojim individudlnym rozdielom a schopnostiam, maji l'udia rovnaké

naroky na ddstojnost’ (Dreikurs, Soltzova, 2007).

Mnoho rodi¢ov je presvedCenych o vlastnej nadradenosti vo vztahu
k svojim det'om, na zaklade svojho narodenia, penazi, pohlavia, farby pokozky,
veku, mudrosti a pod. Toto je pozostatok kultarneho dediéstva. Ziadna Pudska
schopnost’ alebo charakteristika nemo6ze zarucovat’ nadradenost’, alebo pravo
ovladat’ inych (Dreikurs, Soltzova, 2007). Deti su velmi citlivé na zmeny

klimy a chcti mat’ rovnaké prava ako vsetci ostatni.

Rodi¢ia v snahe uplatiiovat’ demokratické principy casto narazaji na
problémy, ocitaji sa v chaose, nespravne uplatiiujii slobodu a zamieiajii si
anarchiu s demokraciou. Deti sa vzpieraji obmedzeniam, narokuju si pravo
robit’ ¢o chct a kedy chet, chcii mat’ pocit, Ze ich rodi¢ia chapu a akceptuju.
Stava sa, Ze deti nepoznaju svoje hranice a rodi¢ na druhej strane, nie Ze by im
vysvetlil povie: ,,Nemam ¢as“, ,,Ty tomu nerozumie$* a pod. A prave takito
»komunikaciu®“ deti doslova neznasaju. Sloboda vyzaduje poriadok, poriadok
prindsa so sebou isté obmedzenia a povinnosti. Spravne stanovené hranice
davaju zmysel aistotu Zivota. Sloboda znamend zodpovednost, schopnost
niest’ nasledky svojho konania. Ak rodi¢ia daji svojim detom slobodu

a prevezmu za nich zodpovednost’, nemozno hovorit’ o demokracii.

K chybam vo vychove dochadza preto, Ze dospely rodi¢ nereSpektuje
rovnocennost’ svojho dietat’a. Vo vzt'ahu k dietat'u sa to moze prejavit’ dvoma
najcastej$imi sposobmi. Prvym je rozmaznavanie a druhym natlak na dieta zo
strany rodica, resp. uplatiiovanim jeho moci a autority. Tieto chybné pristupy
rodicov vo vychove deti, zbavuju dieta odvahy, zbavuji ho presvedcenia, Ze je
schopné vysporiadat’ sa so Zivotnymi vyzvami a 0 takom diet’ati hovorime, Ze

je odradené a sprava sa nevhodnym sposobom (Lehenova, 2008).

Rozmaznévanie deti spociva v tom, ze rodifia sa vzdavaju akychkol'vek
poziadaviek a robia vSetko za deti. Rozmaznévanim rodicia oberaju svoje diet'a

0 iniciativu a nasledne o sebaddveru. Ak rodiC robieva veci namiesto diet’at’a,
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dieta reaguje tak, ze si zvykne a V buducnosti o¢akava, ze vzdy bude okolo
neho ,,skékat™. Ked’ je takyto pristup zo strany dietat’a dlhodobo, u dietat’a sa
formuje presvedcenie, ze nedokaze svoj zivot zvladnut samo. Diet’a sa potom
viac spolieha na rodica, a ked’ pride k danej situacii, ktord musi sam zvladnut’,
tak ma vel'ky problém si vyrieSit' dant situdciu. Dieta neciti zodpovednost’
anesnazi sa spolupracovat’. Takéto dieta je presvedcené, ze si moZze robit’ ¢o
chce a kedy chce a ostatni s preto, aby mu boli k dispozicii a len pre neho.
Snazia sa ziskat' vynimo¢nu pozornost, ¢i sluzbu. Potom neskor si rodicia
uvedomia chybu a za¢na byt prisnejsi. Aby si rodi¢ia uvedomili, ze urobili

chybu a, ze svoje diet'a rozmaznavali, potrebuju davku odvahy.

Podla Waltona (2002), ktory povaZuje za znamky rozmaznavania tieto
situdcie:
- opakovana snaha rodic¢a zobudit’ diet'a kazdé rano
- pravidelna priprava $iat do Skoly
- vyzadovanie zvlastnych sluzieb od rodi¢ov
- vozenie dietat’a do Skoly, aj ked’ mdze ist’ samé
- rodic¢ chodi ¢asto do $koly, aby dietatu pomahal
- pravidelné pytanie sa, ¢i ma domace tlohy
- pravidelna pomoc s domacimi lohami
- Casté varenie jedla pre ,,maznacika“, ¢o ma rdd, pripadne iné ako
ostatnym ¢lenom rodiny
- dieta moéze vela veci (napr. jest pred televizorom), kym ostatni
¢lenovia rodiny nemozu
- rodi€ nechce dietat'u odmietnut’, pripadne s nim nesthlasit’
- neprimerane vysoké vreckové, ak minie skor, rodic mu da dalSie
vreckové
- rodicia vSetko kupia diet'at'u, o chce
- dieta mdze len svoju izbu upratat’, ostatné izby ,,nemusi*
- rodicia vykonavaju vacsinu domacich prac, dieta nemusi pomahat’
- rodi¢ dokonc¢i za diet’a pracu

- rodic¢ toleruje, ked’ im dieta skace do reci
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rodi¢ toleruje, ked’ si dieta robi ¢o chce (nedodrziavanie nac¢as domov,
V neskorSom c¢ase a pod).

dieta sa im vyhraza, Ze odide z domu a rodi¢ mu vo vSetkom vyhovie,
aby bolo po diet’ati

diet’a ,,citovo* vydiera rodi¢ov

dieta neciti ziaden podiel viny, ziadnu zodpovednost, ked’ nieco zIé
urobilo, pokazilo a pod.

rodi¢om nadava, sprava sa k nim netuctivo

rodic toleruje, ak im diet’a berie peniaze

Podl'a Waltona ( 2002). ktory charakterizuje autoritativny pristup na zéklade

tychto podmienok:

rodic¢ ¢asto pouziva kritiku a hnev, vyhraza sa

rodi¢ zakazuje

rodic tresta

rodi¢ dietat'u neveri

rodi¢ diet'a nabada, aby bolo rychlejsie, ked’ sa rano chysta do Skoly
rodi¢ dieta stale kritizuje

rodi€ stale hl'ada chyby na diet’ati

rodi¢ovi sa nepacia kamarati svojho diet’at’a, stale ich kritizuje

rodi€ kritizuje znamky diet’at’a

rodic¢ rozhoduje o harmonograme diet’at’a

rodi¢ pochybuje o pravdovravnosti diet’at’a

rodi¢ vyzaduje, aby diet’a navStevovalo kruzky, ktoré mu vyberie
rodi¢ nesuhlasi, neakceptuje nazory diet'at’a

rodi€ a diet’a len zriedka diskutuji ,aby nasli rieSenie problémov
rodi¢ je v pozicii: ,,Verim ti, ak sa spravas doveryhodne.“ Avsak dieta

je v pozicii: ,,Spravam sa doveryhodne, ak mi veris.*

Pri vychove deti rodifia cCasto striedaji oba tieto pristupy, ktoré su

nespravne a pre diet’a je o to tazsie. Preto by bolo vhodné, aby rodicia ziskali

vedomosti 0 spravnych pristupoch vo vychove, aby nerobili chybné pristupy.
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PRAKTICKA CAST

4 VYSKUMNA CAST

O moznostiach edukacie ziakov so sluchovym postihnutim sme pisali
podrobnejsie v predchadzajucich kapitolach. Vychadzajuc z tychto poznatkov
(napr. Tarcsiova, 2005, 2008, Vasek 1996, 2005, Leonhardt, 2001
Vojtechovsky, 2011, Schmidtova, 2009 a ini) bolo naSim zamerom V ramci
kvalitativneho vyskumu sledovat’ ziakov so sluchovym postihnutim Vv ramci
edukacie v priebehu niekolkych mesiacov v triede, ktori navstevovali v triede
desat’ ziakov so sluchovym postihnutim (osem chlapcov a dve dievcatd).
Trieda bola vytvorend vedenim Skoly z deti, ktoré dosiahli fyziologicky vek,
zaroven presli testom Skolskej zrelosti a v danom Skolskom roku mohli tak

nastupit’ do pripravného rocnika.

4.1 Vytvorenie a overenie Specifického systému v edukacii

Ziakov so sluchovym postihnutim

Ako prvy sme si stanovili ciel naSho vyskumu. Pri jeho vyuziti sme
vychédzali z aktudlnych potrieb Ziakov V triede. SnaZili sme sa prispdsobit’ ich
momentéalnej vyvinovej urovni zZiakov, ich schopnostiam, brali sme ohl'ad na

druh a stupen ich sluchového postihnutia.

Ciel': Poukazat’ a zhodnotit’ ich vysledky v edukacnom procese, t.j. Citanie,
pisanie, matematika, ostatné predmety a doporucenia pre vychovno -

vzdelavaci proces.
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4.2 Ulohy vyskumu

Pre dosiahnutie ciela vyskumu sme si stanovili ulohy, ktoré sme pocas

vyskumu modifikovali do nasledovnej podoby:

1.

4.3

Vhodne upravit' prostredie v triede (lavice usporiadané do polkruhu,
aby sa ziaci navzajom videli, aby videli aj na pedagoga, listocky, ktoré
pomenuvaju veci v triede, napr. ,,dvere*- listocek prilepeny na dverach,
,tabul’ky*“, na preopakovanie si, mapa, pre vSeobecny prehl'ad a pod.).

(Obrazok 2, 3.,4).

Naucit’ ziakov vyjadrit’ svoje potreby zrozumiteInym a spolocnostou

prijatel'nym spdsobom (aby sme si vzdjomne porozumeli).

ZvySovat sociabilitu ziakov.
Umoznit rozvoj zru¢nosti (hrubej, jemnej motoriky, vizumotorika,...).

Vyvolat’ u ziakov tizbu poznévat’ a zaroven ich motivovat’ k socidlnej

interakcii s uc¢itel'om, neskor so spoluziakmi.

k(19

Naucit’ dieta ,,vykomunikovat™ si svoje potreby.

Nécvik akademickych zru€nosti.

Metody a metodika vyskumu

Praktickd cast’ rigoréznej prace ma charakter kvalitativneho vyskumu.

Z vyskumnych metdd kvalitativneho vyskumu sme sa venovali pozorovaniu —

cielavedomému, zamernému, planovitému a systematickému sledovaniu

¢innosti. Orientovali sme sa hlavne na neStruktirovanu formu pozorovania,
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kde sa nepozivaju dopredu stanovené pozorovacie systémy, Skaly alebo iné
nastroje. Uréené st len konkrétne udalosti, javy a osoby. Je to pruzny spdsob,
pretoze umoziuje pristupovat novym, nerutinnym sposobom k realite,
zvyCajne odhaluje nové, nepredpokladané, skryté javy a suvislosti (Gavora,
2006). Nestruktarované pozorovanie ma niekol'ko variantov, z ktorych sme
vyuzivali hlavne participané pozorovanie, kde sa skumatel osobne
zucCastiiuje na aktivitdch pozorovanych oséb. Zamerom je, aby sa pozorovatel’
zzil s prostredim, ktoré pozoruje. Participacné pozorovanie je dlhodobé,
zvyCajne trva tyzdne imesiace. Tento Casovy rozsah je potrebny, aby
pozorovatel' hlboko preniesol do spravania a myslenia pozorovanych osob
(Gavora, 2006). V ramci participatného pozorovania sme najviac vyuzili tzv.
uplnu participaciu, pri ktorej je vyskumnik ,.totalny participant — zGcastiiuje
sa na vSetkych cinnostiach a je hlboko zdomacneny v prostredi. Tento stupen
sa najcastejsie vyskytuje vtedy, ked’ vyskumnik pochadza z daného prostredia
alebo inStitucie, alebo sa do nej zaradi, takze sa stiva jej prirodzenym

pozorovatelom* (Gavora, 2006, s.72).

Nase participaéné pozorovanie trvalo nieckol’ko mesiacov a zameriavalo sa
na moznosti edukdcie. Sledovali sme vSak aj socidlne zruc¢nosti,
koncentrovanost’, prendsanie naucenych prvkov do redlneho Zivota, pracu
v skupine, komunikaciu v skupine a pod., ktoré su neoddtelitelnou stcast'ou
edukacného procesu. KedZe podstatnou crtou kvalitativneho vyskumu je
dlhodobost’, intenzivnost’, podrobny zéapis a snaha odhal'ovat’ nové skuto¢nosti,
vytvarat nové suvislosti (Gavora, 2006), snazili sme sa oto ist¢é v naSom

vyskume aj my.
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5 REALIZACIA VYSKUMU

Prakticka cast’ naSho participaéného pozorovania sme realizovali na
Spojenej Skole internatnej v Bratislave (Priloha 1: Logo naSej S$koly)
V pripravnom az tretom rocniku, kde boli umiestnenych desat’ Ziakov so
sluchovym postihnutim (osem chlapcov a dve dievc¢atd) pocas doobednajsSicho
vyucovania i V popoludiiajsich ¢innostiach (v SKD, vo veéernej ¢innosti a na
internate). Vyucovacie hodiny zacinali doobeda medzi 7:45 — 08:00 a trvali do
poobedia do 12:45. A popoludiajsia ¢innost’ mala nasledovny harmonogram:
obed, od 13:15 - 16:00 oddychova, rekrea¢na Einnost, od 16:00 — 16:30
olovrant, 16:30 — 18:00 vzdelavacia ¢innost, 18:00 — 18:30 vedera, 18:30 —
19:30 vecernd Ccinnost (kruzky, alebo ind Tubovolnd Ccinnost’® podla
vyberu/dohody) a 0 19:30 internat, kde sa deti osprchovali a isli spat’. Ako sme
uz spominali, deti sme si do vyskumnej skupiny, resp. triedy nevyberali my
samy. Trieda bola vytvorena vedenim Skoly z deti. Ktoré dosiahli fyziologicky
vek, stali sa Skolopovinnymi, zaroven presli testom Skolskej zrelosti a v danom

Skolskom roku tak mohli nastapit’ do pripravného ro¢nika.

5.1 Charakteristika triedy

Trieda, do ktorej boli deti na zaciatku Skolského roka zaradené, bola
zariadena a pripravena na prijatie desiatich Ziakov so sluchovym postihnutim.
Jej zariadenie zodpovedalo urcitym kritéridm, zohladnovalo Specifika
sluchového postihnutia (lavice boli usporiadané do polkruhu (Priloha 3) pred
tabulou a katedrou, aby deti bez problémov videli na tsta, mimiku, gesta,
posunky vyucujuceho — vyuzitie verbalnej a neverbalnej komunikacii a aby sa
navzajom videli). Ked'ze v triede boli aj deti v pripravnom ro¢niku, vzadu

v triede sme vymedzili pre deti tzv. ,,hrovy kuatik®, kde sa deti mohli zdrziavat
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poCas prestavok, resp. viiom mohli vykondvat volno — casové aktivity,

oddych.

PoCas prvych dvoch mesiacov pozorovania dochadzalo k novym
skuto¢nostiam (diagnostikovanie deti) na zéklade ktorych sa menilo aj
usporiadanie v triede. Snazili sme sa aj my nasStruktirovat’ nasu triedu tak, aby
vytvarala, o najpriaznivejSie a najpodnetnejSie prostredie, ako pre edukacné
¢innosti, tak aj pre vol'no — Casové a oddychové aktivity deti. Cahké to nebolo,
lebo kazdé¢ dieta je Specifické, ma svoje potreby, zvyky a zvlast deti
V pripravnom ro¢niku si musia zvykat’ na nové prostredie, spoluziakov a na iny
harmonogram dna v Skole. Musel sa najst sposob a Struktira, ktord by

vyhovovala vSetkym.

5.2 Charakteristika ziakov

Ako sme uz vysSie uviedli, deti boli do danej triedy zaradené vedenim
Skoly. Ako kritérium sluzil test Skolskej zrelosti, ich diagnozy a z nich
vyplyvajiice Specidlno — pedagogické potreby. Vznikla tak trieda IILA
(pripravny, 2. a 3. ro¢nik).

Ziak ¢&.1: stredne tazka nedoslychavost, Zziak pripravného roénika v
zékladnej §kole so sluchovym postihnutim, od troch rokov zaradené do SMS
pre deti so sluchovym postihnutim, kde mé pravidelna Specialno- pedagogicku
a logopedickt starostlivost, neskor zaradeny do triedy s intaktnymi det'mi,

dobre kompenzované dva naclvacie pristroje, naruSenym vyvinom reci.

Ziak &2: stredne tazka nedoslychavost, predtym bolo dieta integrované
Vv beznej materskej Skole, naruseny vyvin refi, ma pridelené dva nacuvacie

pristroje s dobrym efektom.
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Ziak &.3: tazké sluchové postihnutie, nastapil do nasej SMS do triedy pre deti
so sluchovym postihnutim, predtym v domdcej starostlivosti bez odbornej
Specidlno — pedagogickej a logopedickej intervencii, dochadzka nepravidelna,

je to ziak s tazkou poruchou sluchu a naruSenym vyvinom reci.

Ziak &.4: dieta s tazkym sluchovym postihnutim, dva nauvacie aparaty, ktoré

odmieta, vypina si ich, alebo schvalne nechava doma.

Ziak &.5: tazkd nedoslychavost, ma kochlearny implantat, pravidelna

surdopedicka a logopedicka starostlivost’.

Ziak &.6: _stredne tazka nedoslychavost, porucha sluchu po uraze, $pecifickou

vyvinovou poruchou reci a $pecifickym narusenym vyvinom reci.

Ziak &7:  stredne tazkd nedoslychavost, slovna zasoba posunkov je

dostato¢na,predtym v domécej starostlivosti, dochadzka nepravidelna.

Ziak _ &8:. ziak sobojstrannym  sluchovym  postihnutim  (fazka

nedoslychavost’). Ma kochlearny implantat a naruSeny vyvin reci.

Ziak &.9: tazka nedoslychavost’, slovna zasoba posunkov je dostato&na.

Ziak &.10: tazka nedoslychavost’, nosi okuliare, komunikuje verbalne,

posunky vie pouzit’ v pripade potreby.

Na porovnanie uvadzame tabulku, kde uvadzame pociatocny stav
vetkych desiatich Ziakov pri nastupe do triedy III.A. ZS SP v septembri 2011.
Kvoli zachovaniu etickych zdsad a anonymity vSak pri charakteristike deti

nezverejiiujeme inicidly ani pohlavie.

94



Strata | Mentaln | Prefer. Pamit’ Pozornost’ Hruba
sluchu | a komunikaci a jemna
uroveii | e motorika

Diet’a Stredna | Stredné Verbalne, PJ Mechanicka | Aktivna, Spasticka

1 - fazka | P2MO rozu m N dlhodoba koncentrovana, dlpar(?zw

(6r. priemeru | aV pripade pravej strany

6 mes.) | ND potreby vie primerana tela, slabsi
pouzit’ grafomotorick

y prejav

Diet’a Stredne | Spodné Verbalne, PJ Mechanicka, | Mechanicka, Sa javia bez

2 (5r. >l pasmo rozumie dlhodoba dlhodoba portch,

tazka : .
9 mes.) priemeru | aV pripade kresba po
ND potreby vie formalnej
pouzit stranke
chudobnejsia

Diet’a Tazké Spodné PJ (veI'mi Kratkodoba, | Kratkodoba Bez poruch,

3 SP pasmo slaba slovna mechanickd | koncentracia grafomotorick

(6r.) priemeru | zasoba) y a kresebny

prejav
zaostava za
dosiahnutym
vekom

Dieta | Tazké Stredné PJ (slovna Kratkodoba, | Kratkodobo Bez poruch,

4 (7r. SP pasmo zasoba mechanickd | koncentrovanad | manualne

1 mes.) priemeru | posunkov je zruény
dostato¢na) a pohybovo

nadany

Dieta Tazka Spodné Verbalne, PJ Mechanicka, | Aktivna, Bez poruch,

5 (8r. pasmo rozumie dlhodoba ., | manualne

ND : , koncentrovana “

8 mes.) priemeru | aV pripade zruéné
potreby vie a pohybovo
pouzit nadané

Diet’a Stredne | Spodné Verbélne, PJ Mechanicka, | Aktivna, Bez poruch,

6 (7r.) | -tazkd | pasmo rozumie dlhodoba koncentrovana | grafomotorika

ND priemeru | aV pripade a kresebny
potreby vie prejav slabsie
pouzit’ rozvinuty

Diet’a Stredne | Hrani¢né | PJ (slovna Kratkodoba, | Primerana Bez poruch,

7 (8r. - faskd Asmo zasoba mechanicka grafomotorika

4 mes.) P posunkov je a kresebny

ND MR dostato¢na) prejav menej
kvalitne
rozvinuty,
pohybovo
nadané

Diet’a Stredne | Spodné Verbalne, PJ Mechanicka, | Aktivna, Na

8 (11r.) | - tazkd | pasmo rozumie dlhodoba koncentrovana | jednoduchej

ND priemeru | aV pripade urovni,
potreby vie vzhl'adom
pouzit k veku

zaostavaju

Diet’a Tazka Spodné PJ (slovna Kratkodoba, | Primerana Bez poruch,

9 (10r.) ND pasmo zasoba mechanicka grafomotorika

priemeru | posunkov je a kresebny
dostatoc¢nd) prejav slabsie
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rozvinuty

Diet’a Tazka Pasmo Verbalne, PJ Kratkodoba, | Kratkodobo Bez poruch,

10 (9r. ND hlbokého | rozumie mechanickd | koncentrovana | psychomotori

10 priemeru | aV pripade cké tempo je

mes.) potreby vie zniZené
pouzit

Tabulka 5: Poc¢iato¢ny stav januar 2014

96




6 VYSLEDKY PRACE A DISKUSIA

Nasa praca sa orientuje na moznosti edukdcie ziakov so sluchovym
postihnutim. Pocas celého vyskumu, ktory prebiehal plynule od septembra
2011 do jana 2014 v ramci bezného vyucovacieho procesu na $kole, sme boli
Vv ulohe totalneho participanta. Zucastiiovali sme sa s det'mi vSetkych ¢innosti —
vzdelavacich, stravovacich, sebaobsluznych (az po spolo¢né chodenie na WC),
oddychovych, krizky a pod. Vdaka tomu sme mali velmi dobry prehlad
0 kazdej minate dna, kazdej odchylky v spravani deti. Stali sme sa tak

sucast'ou ich kazdodenného sveta.

Prvé dva mesiace sa niesli v znameni $pecialno — pedagogickej diagnostiky.
Snazili sme sa deti hlavne pozorovat pri rozlicnych ¢innostiach, zosuladit’ ich
prejavy aspravanie adoteraz znamymi diagnézami  a vypozorovat
nezrovnalosti, resp. nové Specidlno — pedagogické potreby deti. NasSe
pozorovanie u deti so sluchovym postihnutim prinieslo nasledovné vysledky:
jedno dieta malo prejavy autizmu- Aspergerov syndrom a U druhé diet’a malo
prejavy ADHD. Ziadali sme o rediagnostiku oboch deti, v éom nam bolo
vyhovené anaSe podozrenie sa potvrdilo. Kym vSak k potvrdeniu naSho
predpokladu doslo, situdciu v triede nebolo treba vel'mi riesit, lebo dieta
s prvkami autizmu adieta s ADHD sa prispdsobili harmonogramu $koly.
Netvrdime, Ze to vZdy bolo presne nacasované, samozrejme, Ze sa prejavili aj
odchylky, ktoré systém narusalo, ale neboli to vel'mi vyrazné zmeny. Neskor sa
to ustalilo. Vzdy sme sa snaZili, aby boli deti ,,zamestnané** nejakou ¢innost'ou,
motivovali ich, chvalili a pod. Udrzat pozornost' hlavne u deti pripravného
ro¢nika bol trosku problém, ale deti si ¢asom zvykli a pracovali samostatne,
samozrejme, ze za Ciastoéného usmernovania, povzbudzovania a motivovania.
Horsie to bolo s jemnou motorikou, precvi¢ovanim grafomotorického cvicenia,
kde bolo potrebné precvicovat drzanie pera (ceruzky, pastelky), a vediet

presne podl'a predlohy obt'ahovat’ a pisat’ podl'a vzoru.

Edukacny proces prebiehal nasledovne:
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e pracovali sme sdetmi individudlne iskupinovo, podla potrieb
dietat’a/deti, podl'a preberané¢ho uciva, podl'a danej ¢innosti, ktora sme
vykonavali

e vyuzili sme vizudlnu Struktiru triedy (oznacCenie predmetov Stitkom
S nazvom), vyuzitie karti¢iek, mapy (Prilohy 5 — 12)

e vyuzitie oralnej metody S vyuzitim posunkov

Pocas eduka¢ného procesu sme poprosili jedného odbornika v oblasti

sluchového postihnutia o navstevu v nasej triede. Jeho pozorovanie, rady sa pre
nas stali vychodzim bodom a nenahraditelnym zdrojom praktickych

informacii.

Pre deti v triede iV skole sme vytvorili prostredie, aby sa citili prijemne
a ako ,,doma“.

e tvorba tzv. ,boxov* na pracu, aby deti pri neboli rusené¢ vplyvmi
z okolia

e deti maju v skole moZznost sa realizovat na kruzkoch (futbalovy,
plavanie, dramaticky, ZUMBA, kruzok bubnovania, krazok varenia
a pod.)

e deti m6zu chodit’ na pocitace

e vytvorili sme pre deti rozne obrazkové karty (pre opakovanie), (Prilohy

5-12).

Vsetky deti su vzdelavatelné podl'a osnov zékladnych $kol so sluchovym
postihnutim. S detmi sa pracovalo individudlne alebo skupinovo, zaviselo to
od potrieb dietata/deti, od uciva/Cinnosti. Deti bolo potrebné usmeriiovat,
pomahat’, povzbudzovat, motivovat’ a chvalit. Deti sa pri tychto ¢innostiach
ucili tolerovat’ jeden druhého, pockat, kym nepridu na radu, udili sa si
vzajomne pomahat’ i pracovat’ sam, ucili sa pravidlam hry (napr. striedaniu raz
ty, raz ja). Ked’ ma niekto sviatok (narodeniny, meniny), vzdy sme urobili
vtriede menSiu oslavu. Na tabulu sme napisali: ,, VSetko najlepSie

Kk narodenindm/menindm®, aby sa naucili blahozelat. Priniesli sme mensie
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obcerstvenie. Deti sa z toho tesili, mali pocit ,,dolezitosti“, radi sa pochvalili:
»Ja mam dnes narodeniny/meniny. UC¢ili sa pri spolo¢nom stolovani napr.

rozdelit’ sa, naliat’ do pohéra spoluziakovi, spravne stolovat’.

Pocas stravovania v jedalni sa u deti prejavuje ,,prieber¢ivost™ v jedle. Deti
nie su bud’ na ,,normalnu® stravu zvyknuté, alebo by jedli tie isté potraviny.
Vadi im v polievke zelenina, alebo farba polievky (napr. zelend polievka),
neobl'ubuju zeleninové Salaty a pod. PoCas jedenia nevedia spravne stolovat’,
sediet, drzat' pribor, jest Salat a krdjat’ méso. Museli sme ich to naucit’
postupne. Hlavne u deti, ktoré nastupuju do pripravného ro¢nika, to trva dlhsiu
dobu — cca do jedného/dvoch skolskych rokov.

Komunikacia udeti v triede pocas vzdelavacej a popoludnajSej cinnosti
prebieha oralne s vyuzitim posunkov. Deti medzi sebou posunkuju, v pripade
vyuzitia nespravneho posunku ich opravime, vysvetlime. Deti so sluchovym
postihnutim st vel'mi vnimavé, neunikni im detaily (zmena vlasov, lak na
nechtoch, nové ndusSnice, nalada, oblecenie, stav- napr. tehotna ucitel’ka
v trimestri a pod.), ¢o my berieme ako samozrejmost’, pre nich su to ,,dolezité*
veci. Za posledné mesiace si deti vedia povedat’ svoj nazor, ¢o sa im paci, resp.
nepaci, ¢o chcu robit/ nechcu robit, snazime sa vzajomne dohodnut’ na
harmonograme dna v popoludiiajSej ¢innosti. PocCas vzdelavacej €innosti sa
snazia pracovat samostatne, davaju si zalezat' pri uceni a pod. potrebny je

urcity systém a spdsob, ktory mame vybudovany od zaciatku Skolského roka.

6.1 Napln jednotlivych ¢innosti

Priestor na vyucbu by mal byt malo podnetny, bez rozptyl'ujicich faktorov
a pohybu. Rozdeleny bol na viaceré Casti. V kazdej Casti sa vykonavala in4,

presne urcend ¢innost’:
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Préca spolu (vo dvojici): so ziakom sme ju tu vykondvali za nasej aktivnej

spoluprace. V praci spolu preberd pedagdg s dietatom nové ucivo, dieta tu

riesi ulohy, ktoré su preii nové a potrebuje pri nich vedenie pedagoga.

Préca (praca sam): ziak tu pracoval sam bez pomoci pedagdga. Robi tu ulohy,

ktoré uz ma zvladnuté a precvi¢ené v ramci spolu. Cielom je ziskat’ kognitivne
schopnosti, zru¢nosti, zvySenie pozornosti a vytrvalosti pri dokonceni danych
uloh. Zameriavame sa na rozvoj zruc¢nosti, ktoré sa zacali formovat, ale este
nie st zauzivané.

Hra: uskutoc¢iiuje sa vzdy na tom istom mieste, takze druh ¢innosti a o¢akavané
spravanie ma pre ziaka predvidatelny charakter. Aj tu sa vyuziva vizualna
podpora, ktord dava odpoved’ na otdzku ,.kedy?“, ,,ako dlho?* a ,,ako?“. Jej
vyznam spociva v uspechu dietata zo samostatnej Cinnosti. Rozvijaji sa

kognitivne schopnosti.

6.2 Popis jednotlivych eduka¢nych ¢innosti

Pri jednotlivych edukaénych cinnostiach sme zacali najjednoduchs$imi
ulohami a ¢innostami postupujic stale k zlozitejSim. Uvadzame niektoré

priklady.

Rozvijanie jemnej motoriky

Jemna motorika Uzko suvisi z motorikou hovoridiel, preto sme jej nacviku,
fixacii a upeviiovaniu venovali vel'kd pozornost. Tu ako priklad uvddzame hry

,-Hladanie hmatom* a ,,Spendliky** (podl'a Schopler — Lansing - Waters, 2000).
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a) Hladanie hmatom

Cielom je zlepsit' schopnost’ uchopit’ predmety bez kontroly zrakom.

Ulohou deti bolo vytiahnut zo $katule rozne predmety.

Do Skatule sme dali 3 predmety (postupne ich pocet rastol). Kazdy
Z predmetov mal iny povrch. Jeden bol hladky, druhy drsny ako Smirgel
atreti jemny, chlpaty ako bavinka. Skatulu sme zvrchu zakryli latkou.
Rovnaké tri predmety, ako boli v skatuli, sme mali aj my polozené na
stole. Chytili sme jeden z predmetov do ruky, ohmatali ho. Potom sme ho
vlozili do ruky dietat'u. Skusalo, aky je predmet na dotyk. Vzali sme ruku
dietat’a a spolu s naSou rukou sme ich str¢ili do Skatule a snazili sa v nej
najst rovnaky predmet. Po nacviceni spolo¢ného hladania rovnakého
predmetu v Skatuli sme ulohu opakovali tak, Ze diet'a hl'adalo dany predmet
v Skatuli samé. My sme zasahovali a pomahali iba v pripade, ked’ si diet’a

nahodou dlhsSie nevedelo rady.

b) Spendliky

Ciel'om je zlepSenie jemnej motoriky a sily prstov.

Zo spendlikov s farebnymi hlavickami sme urezali pichlavy koniec
(vznikol tupy Spendlik). Posadili sme sa s dietatom k stolu. V jednej miske
malo dieta Spendliky, v druhej kiisky nastrihanych ¢iernych Stvorcov. Pred
dietatom na stole lezala doska z polystyrénu. Dieta s naSou pomocou
(gesény prompt) vzalo zjednej misky Spendlik, z druhej misky cierny
Stvorec anapichlo ich na polystyrénovi podlozku. Vytvorilo tak rad
(niekol’ko radov) priSpendlikovanych ciernych Stvorcov. Neskor dieta

pracovalo samé, bez naSej podpory (¢i uz gesénej alebo verbalnej).

101



Rozvijanie vnimania

Schopler (2000) hovori, Ze mnohé problémy v spravani a uceni vznikaji kvoli
porucham vnimania. Neschopnost' integrovat’ zmyslové informécie je jeden
z najvacSich problémov. Sthlasime so Schoplerom, preto sme za dolezité
povazovali zaradit’ do nasho programu s deti aj ulohy na rozvoj vnimania — ¢o
potom vedie aj k lepsej tvorbe komunika¢ného systému, stdrznosti kolektivu,

zlepSeniu vztahov a pod.

Hrladanie obl'ibeného predmetu

Po triede sme rozmiestnili tri predmety (pocet sa casom zvySoval), ktoré
dieta pozna a ma k nim nejaky vztah (hracku, sladkost). V ruke sme mali
predmety identické s tymi, ktoré boli rozmiestnené¢ po triede, pripadne
schované na nejakom l'ahSom mieste. Zobrali sme jeden z predmetov,

'66

ukazali sme ho dietatu a povedali: ,,N4jdi také isté!“ Zo zacCiatku deti
nechapali, ¢o od nich chceme. Tak sme s postavili za diet’a a i§li sme s nim
pohl'adat’ rovnaky predmet. Ked’ diet’a naslo sladkost’, mohlo ju zjest’. Deti

hru celkom rychlo pochopili. Najobl'ibenejsie bolo hl'adanie sladkosti.

Rozvijanie poznavacich schopnosti

Vychadzajic zo Schoplera (2000), ktory hovori: ,tento oddiel zahriiuje dve
velké skupiny, ktoré sa vzijomne prelinaji: 1) receptivne porozumenie
verbalnym, znakovym alebo symbolickym prvkom komunikacie; a 2)
schopnosti ako s priradovanie, kategorizovanie, pochopenie suvislosti
a naslednosti, ktoré st potrebné pre organizovanie a porozumenie informaciam,
ktoré ziskavame znasho okolia® sa pre nas tdto oblast’ stala obzvlast
vyznamnou a ddlezitou. Prelinala sa vSetkymi predmetmi. Snazili sme sa kazdy

den zaradit’ do edukéacie niekol’ko tiloh z tejto oblasti.
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a) Reakcia na vlastné meno

Velkym tla¢enym pismom sme na vykresové listocky napisali mena deti.
Listocky boli vyhotovené v dvoch exemplaroch. Po jednom kuse z kazdého
mena si nechal ucitel’, ostatné sme rozdelili detom. Kazdé dieta si sadlo
apred sebou na stole malo na papieriku napisané svoje meno. Potom sme
z nasich listo¢kov vybrali jedno meno. Vyslovili sme ho nahlas, ukazali
sme posunok k tomu meno a meno sme aj vydaktylovali. To dieta, ktoré
sme oslovili sa malo postavit aprist si zobrat’ odmenu. Ked dieta
nepochopilo, Ze sa jedna o neho, zopakovali sme meno este raz, kracali sme
smerom Kk dietat'u, ukazali mu, Ze oba listocky s rovnaké, ze to je 0no
(prstom dietata sme ukazali na neho samého). Potom sme sa vzdialili
a eSte raz zopakovali celi ulohu, az kym si dieta nepriS§lo po odmenu.
Neskor sme mend napisali aj malym tlaenym (s prvym zaciatocnym
pismenom velkym), aby deti pochopili, Ze aj v takejto podobe je to stale
ich meno. VeI'mi dobre na to nabehlo hlavne diet'a A. Pospisovalo sa celym
menom (krstné meno aj priezvisko) malym tlaenym, len zaciato¢né obe
pismend boli velké. Detom sa tito tloha velmi pacila. Neskor sme ju
modifikovali spdsobom, ze vzdy stdlo vpredu iné dieta (v roli ucitel'a)

a ono vyvolavalo ostatné deti po mene.

b) Prirad’ovanie predmetov

Zohnali sme 4 rozne predmety (macko, baba, lopta, vlacik). Z kazdého
premetu sme mali dva rovnaké (jeden par). Jeden z predmetov sme mali
v $katuli my. Dalsie z paru sme vylozili pred dieta. Potom sme vybrali
jeden z predmetov z naSej Skatule (napr. maca), ukazali sme ho dietat'u,
povedali sme mu: ,,maco*. Diet'a zopakovalo (najskor posunkom, potom sa
snazilo verbalne za pomoci pomocnych artikulacnych znakov alebo
prstovej abecedy) pomenovanie predmetu. Potom sme dieta jednoduchou
inStrukciou ,,Najdi také isté* vyzvali, aby v rade predmetov pred sebou
naslo rovnaky ako sme drZali v rukdch my. Ak dieta nerozumelo inStrukeii,

zopakovali sme eSte raz a inStrukciu sme doprevadzali ndzornou ukazkou.

103



Ulohu sme opakovali, kym ju deti nevedeli urobit’ samé. Predmety sme
menili, zvySovali sme pocet, z individualnej formy (ucitel' — dieta) sme

presli do interaktivnej hry s jednym a nakoniec so vSetkymi spoluziakmi.

Rozvijanie sebaobsluznvych ¢innosti

U deti sme rozvijali samostatnost’, aby boli Co najmenej zavislé od okolia. Bolo
to hlavne V oblasti obliekania/vyzliekania, obtvania/vyzavania,
skladania/ukladania abalenia si veci, hygieny, stravovania,... TieZ sme sa
snazili o to, aby si deti poznali svoje veci, davali si na ne pozor a podla

moznosti ich nestratili.

Rozvijanie verbalnych schopnosti

Pri tvorbe re¢i sme postupovali podla surdopedickych zasad (napr. Juranové —
Vilinovi¢ova: Logopédia — ucebnica pre sluchovo postihnutych ziakov,...).
Snazili sme sa hravou formou viest’ deti k vokalizacii, ale kladli sme doraz aj
na komunikaciu posunkovym jazykom azo zaciatku sme akceptovali aj

komunikaciu pomocou komunika¢nych kariet (len v pripravnom ro¢niku).

Zacinali sme s dychovymi cviceniami (fukanie do dlane, do vrtule, do
bublifuku), presli potom na hlasové (pri hlaske ,,A“ to bolo napriklad zivanie
444, vzdychanie ddach,...). Za pomoci Skolského logopéda sme vyvodili najskor
jednotlivé hlasky a potom sme ich spdjali do slabik a slov. pri slabikéch sme si
pomahali daktylovanim, pri slovach posunkami. Z mnozstva uloh a hier

uvadzame aspon niektoré.

a) Pozdravy pri vstupe/odchode z triedy, pri stretnuti sa s inymi F'ud’'mi

Zakladna slusnost’ hovori, Ze sa treba pozdravit, ked niekam prideme.
Tejto zrucnosti sme museli vedome naucit’ aj naSe deti. Cvicili sme to

s nimi pocas hodin, prestavok, cestou na desiatu,... Pri kazdej prileZitosti
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sme tato zrucnost’ upeviovali, dbali sme na jej dodrziavanie za kazdych

okolnosti. Neskor sa to uz pre deti stalo samozrejmostou.

b) Naucit’ sa povedat’ svoje meno (mena rodinnych prislusnikov)

Nacvik sme zacinali pred zrkadlom. V ruke sme mali kartiCku s menom
dietata. Ukézali sme na karticku, vydaktylovali, povedali sme meno
dietat’a, ukazali prstom na dieta aj na jeho obraz v zrkadle. Dieta po nés
zopakovalo svoje meno. V dalsej faze hry sme dietatu ukazovali na
kartickach aj mend spoluziakov v triede, ono malo ukazat len na svoje
meno. Neskor pri mene spoluziakov prstom na daného spoluziaka
a karti¢ku s menom odniest’ k nemu na lavicu (resp. do ¢innosti, v ktorej sa
prave to dieta nachéadzalo). Tak isto sme sa ucili aj mena rodinnych

prislusnikov. Namiesto zrkadla nam poslazili fotky donesené z domu.

€) Hra ano — nie

Do S$katule sme naukladali r6ézne predmety, ktoré vSak dieta muselo
poznat. Potom sme jednotlivé predmety po jednom zo Skatule vyberali,
ukazali dietat'u a opytali sme sa ho: ,,Je toto topanka?* Pri pomenovani
predmetu sme vzdy ukézali aj zodpovedajuci posunok. Zo zaciatku sme
samy aj odpovedali ,,ano“ alebo ,nie“, dieta po nas dant odpoved

zopakovalo. Neskor sa naucilo odpovedat’ na otazky bez nasej pomoci.

6.3 Pracovné listy

Po zvladnuti zakladnych grafomotorickych cviceni, zafali sme so

ziakmi pracovat’ za pomoci pracovnych listov (d’alej len PL), respektive

vytvarat’ nové PL podla potrieb Ziakov aj naSich. Primarne sme vyuzivali uz

hotoveé, jednoduché PL, neskdr sme presli na zlozitejSie, viacstupnové, ktoré

vsebe zahfhali aj viac jemnomotorickych tukonov. Ziaci prechadzali od

vol'ného ¢marania po ploche papiera, cez vyfarbovanie s/bez tolerancie
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presahovania okrajov az po samostatnt, viackrokovi pracu s PL a dennikmi
(dali zaklad pre tvorbu PL). PL sme tvorili na vSetky predmety, vyuZzivajic
Vv nich medzipredmetové vztahy. Nasa snaha bola poukdzat a zhodnotit’ ich
vysledky v edukacnom procese, t.j. Citanie, pisanie, matematika, ostatné
predmety a doporucenia pre vychovno — vzdelavaci proces. To bolo aj hlavnym

kritériom pri hl'adani uz hotovych PL a hlavne pri nami tvorenych PL.

Nami vytvorené PL: Podl'a u¢ebnych osnov a nimi stanovenych tém, sme

na kazdu tému vytvorili PL, ktoré sluzili na vytvorenie slovnej zasoby
(Obrazok 13- 15), rozsirenie vedomosti, zru¢nosti a navykov, jednak k danej
téme, jednak vyuzitelnej v situdcidch bezného kazdodenného zivota atym
vytvarali a zlepSovali komunikaéné zrucnosti, medzil'udské vztahy, edukacny
proces vSetkych desiatich ziakov. Pracovné listy sluzili na: zlepSovanie jemne;j
motoriky (a tym aj motoriky hovoridiel), vizualnych schopnosti, vedomosti,
postrehu a pod. . Vsetky tieto schopnosti a vlastnosti sa v kone¢nom désledku
podiel’ali na tvorbe arozvoji edukacie nasich desiatich Ziakov so sluchovym
postihnutim.. NaSe pozorovanie prebiehalo intenzivne od septembra 2011 do
juna 2014. Za tento ¢as sme vytvorili viacero PL, resp. ,karti¢iek*, ktoré mame
Vv triede ,,pred o¢ami®, k dispozicii, na opakovanie, vid’ prilohy (Prilohy 5 —
12).

6.4 Zhodnotenie vysledkov Ziakov

Ziak &.1:
Citanie: Ziak pouziva verbalny prejav, preitanym slovam, textu rozumie.
Taktiez rozumie aj posunkom a v pripade potreby ich vie aj pouzit. Cita skor

Z donttenia, nevydrzi dlho ¢itat’.
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Pisanie: Ziak ma grafomotoricky prejav slabgi, preto je jeho pracovné tempo
pomalSie. Medzitym sa vyhovara na bolesti brucha, povie, Zze sa mu to nechce
pisat’, ze ho ruka boli alebo sa chce rozpravat. PiSe skor z donutenia. Vel'ké

a malé pismena vie odpisovat’ (tlacené). Pismom rozumie.

Matematika: V matematike s¢itovanie a od¢itovanie prikladov od 0 do 10

vypocita bez problémov, spaméiti.

V ostatnych predmetoch: Ziak je velmi §ikovny, ¢o sa tyka vizualnej pamite,
ale na druhej strane, ked’ ide o hrubu a jemntl motoriku, je vel'mi lenivy a robi

veci z donutenia, alebo sa snazi z uritych povinnosti vyvliect’.

Doporudéenia pre vychovno- vzdelavaci proces: Ziak sa odpora¢a nechat’ vo
svojej vlastnej triede v ZSI pre Ziakov so sluchovym postihnutim. Treba
pracovat’ s motivaciou dietata, ktor treba prehodnocovat’, aby spiiiala rolu

pozitivneho podmieniovania.

Ziak &.2:
Citanie: Ziak sa zaujima o &itanie, samo vyhladava knizky a podla obrazkov

si Cita aj verbalne, aj posunkami. Vie precitat’ podl'a obrazka, precitat’ text.

Pisanie: Vie napodobnit’ tvar pisma (tlacen¢). Vel'ké pismena vie odpisovat’, aj
slova pekne odpise. Pismom rozumie, vie, aké pismeno to je. Pekne piSe, dava
si zalezat'.

Matematika: V pripravnom ro¢niku sa ucia cisla do 10, scitovanie

a odcitovanie do 10, ¢o diet’a zvlada vyborne.

V ostatnych predmetoch: K ostatnym predmetom mé vzt'ah aradd sa uci

a ziskava nové vedomosti.

Doporucenia pre vychovno- vzdelavaci proces: Ziak sa odporuca zaradit’ do
pripravného ro¢nika ZSI pre Ziakov so sluchovym postihnutim. Déraz klast’ na
rozvijanie komunikacie, socialnych zru¢nosti, praktickych zrucnosti,

samostatnosti a ich vsadenie do prirodzeného socialneho prostredia.
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Ziak &.3:
Citanie: Ziak pre¢ita jednoduché texty, napr. Mama vari. Otec &ita a pod.

Vobec nerozprava, pouziva posunky. Vie odpovedat na jednoduché otazky,

napr. Aka farba? Ako sa vola? (ukazka na obrazok).

Pisanie: Vie napodobnit’ tvar pisma (tlacené). Vel'ké pismena vie odpisovat’.

Pismom rozumie, vie, aké pismeno to je.

Matematika: Pisanie pisma ¢isel 1, 5, 6, 7, 8, 9 pekne napiSe a po dlhsej dobe,
ked pride do Skoly, tak Cisla 2, 3, 4 napiSe naopak. Je potrebné precvicovanie,
opakovanie Cisel. Sc¢itovanie a od¢itovanie mu robia problémy. Nechape

prikladom.

V ostatnych predmetoch: K ostatnym predmetom méa vzt'ah, rdd sa uci.
Neznasa telesni vychovu, kde je pohyb. NajradSej sedi a pozera sa na dianie

okolo seba.

Doporucenia pre vychovno- vzdelavaci proces: Ziak sa odportca zaradit’ do
pripravného ro¢nika ZSI pre Ziakov so sluchovym postihnutim. Déraz klast’ na
rozvijanie komunikacie, socidlnych zru¢nosti, praktickych zruc¢nosti,

samostatnosti a ich vsadenie do prirodzeného socialneho prostredia.

Ziak &.4:
Citanie: Citanie textov (jednoduché s obrizkami) je oralne s vyuZitim
posunkov. Samostatne precitanému textu nerozumie (bez pouzitia posunkov).

S pouzitim posunkov {iastoCne chape obsahu textu. Ak sa vyuZije

dramatizacia, obsahu pochopi.

Pisanie: Vie napodobnit’ tvar pisma, vel'mi pekne piSe, dava si zalezat'. Velké

pismena vie odpisovat’. Pismom rozumie, vie, aké pismeno to je.

Matematika: Prikladom chape, vel'mi rad podita, najradSej ma matematiku,bez

problémov scituje a od¢ituje do 100.

V ostatnych predmetoch: manualne zruény, pohybovo zdatny, ma rad Sport,

ma rad aktivity, kde sa moze realizovat- plavanie, futbal, turistika a pod.
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Doporuéenia pre vychovno- vzdelavaci proces: Ziak sa odport¢a nechat’ vo
svojej vlastnej triede v ZSI pre Zziakov so sluchovym postihnutim. Treba
pracovat’ s motivaciou dietata, ktora treba prehodnocovat, aby spiiala rolu

pozitivneho podmienovania.
Ziak ¢&.5:
Citanie: Pri ¢itani pouziva verbalny prejav. Cita vel'mi rad. Rychlo sa u¢i nové

ojmy, aj sa pvta, ked nieComu nerozumie.
9 9

Pisanie: Grafomotoricky a kresebny prejav na dobrej trovni. Pekne a precizne

piSe. Dava si zalezat’. Pisanému textu rozumie.

Matematika: V matematike sCitovanie a odCitovanie prikladov od 0 do 100

vypocita bez problémov, spamiiti.

V ostatnych predmetoch: Je velmi Sikovny, usilovny. Lahko sa uci.
V pripade, ked’ u¢ivo nechape, chce si dat’ vysvetlit. Vysvetlenému pochopi.

Nema rad telesnu, pohybovo nie je vel'mi aktivny.

Doporucenia pre vychovno- vzdelavaci proces: Odporiica sa nechat vo

svojej vlastnej triede v ZSI pre Ziakov so sluchovym postihnutim.

Ziak &.6:
Citanie: Ziak pouziva verbalny prejav, pre¢itanym slovam, a textu &iastoéne
rozumie. TaktieZ rozumie aj posunkom a V pripade potreby ich vie aj pouZit.

Cita skor z donttenia, nevydrzi dlho Citat’. Je potrebné Citanie pre rozSirovanie

slovnej zasoby a naucit’ sa formulovat’ vety.

Pisanie: Grafomotoricky prejav ma slabSie rozvinuty, preto je jeho pracovné
tempo pomalSie. Zo zafiatku pisal ve'mi pomaly. StaZoval sa na bolesti prstov
(ruky). Pisal s prestavkami. Uz v druhom ro¢niku pisal bez problémov.
Pismom rozumie. Pri pisani si daval zalezat,, aby opisal text bez chyby. Chyby

si v§imal a opravil si.
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Matematika: V matematike sCitovanie a odCitovanie prikladov od 0 do 100
vypocita bez problémov, spamiti. Zadanym I'ah§im ulohdm rozumie, tie t'azsie

potrebuje vysvetlit, pomoct. Vel'mi sa snazi, aby to vypocital bez chyby.

V ostatnych predmetoch: Je vel'mi snazivy, dava si zalezat' pri uceni, chce
mat’ dobré znamky. Zo zaciatku nemal rad Sport, ale posledny polrok si uz

vybudoval vztah k $portu, chce sa prihlésit’ na futbalovy krizok.

Doporudenia pre vychovno- vzdelavaci proces: Ziak sa odporuca nechat’ vo
svojej vlastnej triede v ZSI pre ziakov so sluchovym postihnutim. Rozvoj

komunikacie je v tomto smere dolezity pre rozsirovanie slovnej zasoby.

Ziak ¢&.7:
Citanie: Pri citani pouziva posunky. Slovdm rozumie, obsahu uz nie. Na

jednoduché otazky vie odpovedat’.(napr. Co robi pes? Co vidi§ na obrazku?

a pod.).

Pisanie: Grafomotoricky prejav ma slabsi, slabSie drzanie pera, ceruzky
(nespravny uchop), ¢asom sa to zlepsi, je potrebny tréning. Prepisujeme texty
Z knihy do pisanej formy, aby sa naucil pekne a gramaticky spravne pisat’.
Pismo je pekné, dava si zalezat'.

Matematika: V matematike s¢itovanie a od¢itovanie prikladov od 0 do 10

vypocita bez problémov, spaméti.

V ostatnych predmetoch: Je vel'mi Sikovny, len lenivy a vie vyuzit’ pomoc. Je

pohybovo nadany, bavi ho Sport- plavanie, futbal.

Doporuéenia pre vychovno- vzdelavaci proces: Ziak s obojstrannym tazkym
sluchovym postihnutim, komunikacia na neverbdlnej urovni. Martin sa
odportca zaradit' dieta do Skolského zariadenia pre SP Ziakov a intenzivnu

logopedicku starostlivost’.
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Ziak &.8:
Citanie: Pri &itani pouZiva verbalny prejav, preditanym slovam, obsahu
precitaného Ciastoéne rozumie. Taktiez rozumie aj posunkom a vV pripade

potreby ich vie aj pouzit. Jeho tichd povaha mu nedovoluje, aby spontanne

komunikoval.

Pisanie: Grafomotoricky prejav na dobrej Grovni. Pero, ceruzku drzi spravne.

Pekne pise, dava si zalezat’. Pismu rozumie.

Matematika: V matematike scitovanie a od¢itovanie prikladov od 0 do 1000

vypocita bez problémov, spaméiti.

V ostatnych predmetoch: Ziak je vel'mi ikovny, ¢o sa tyka vizualnej pamite.

Réd sa uci. Zvykne sa doma pochvalit, ¢o sa naucil.

Doporucenia pre vychovno- vzdelavaci proces: Ziak sa odporuca nechat’ vo

svojej vlastnej triede v ZSI pre Ziakov so sluchovym postihnutim.

Poskytovat’ ziakovi dostatok priestoru na osvojovanie a precvi¢ovanie si uciva,
formou kontrolnych otdzok sledovat’ stupeii pochopenia nového ucebného

materialu.

Pokracovat’ v reCovom a sluchovom tréningu po KI, absolvovat pravidelné

kontrolné vysetrenia na ORL.

Citlivo hodnotit’ vykony ziaka v §kole, aby ziskavalo pocit uspesnosti.

Ziak &.9:
Citanie: Cita ordlne aj svyuZitim posunok. Preditanému textu Giastone
rozumie, pamita si len niektoré slova ztextu. Na jednoduché otazky vie

odpovedat’ (napr. Co robi dievéatko? Kde ide? a pod.).

Pisanie: Grafomotoricky prejav na dobrej Grovni. Pero, ceruzku drzi spravne.

Pekne piSe, dava si zdlezat. Pismu rozumie.

Matematika: V matematike sCitovanie a od¢itovanie prikladov od 0 do 1000

ma problémy. Zadaniu Glohy vel'mi nerozumie. Je potrebnd pomoc.
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V ostatnych predmetoch: Je vel'mi Sikovny, lenivy. Povie, Ze sa mu nechce
robit, ucit, pisat’, stazuje sa, ze je toho vela. Problém je dlhodoba absencia,

vyhovuje jej ni¢nerobenie, zabava, vol'ny ¢as, kde sa nemusi ucit’.

Doporucenia pre vychovno- vzdeliavaci proces: Odporaca sa nechat’ vo

svojej vlastnej triede v ZSI pre Ziakov so sluchovym postihnutim.

Poskytnitt mu intenzivnu a pravidelni logopedicku starostlivost. Rozvijat’
reCovy prejav, aktivnu aj pasivnu slovni zasobu, ¢o ovplyvni nielen troven

jeho reCového prejavu, ale tiez prirodzené pribudanie intelektovych schopnosti.

Zaclenit' ziaka do kolektivu medzi rovesnikov aumoznit mu prirodzeny

kontakt, ide 0 nutnost rozvijania socialnych a komunika¢nych kompetencii.

Podporovat’ a pozitivne motivovat’ ziaka pochvalou a ocefiovanim aj drobnych

uspechov v kazdodennej ¢innosti, aby ziskavalo pocit tspesnosti

Ziak &.10:

Citanie: Cita ordlne aj s vyuZitim posunok. Obsahu rozumie, paméita si len

niektoré slova z textu. Vie stru¢ne povedat’ obsah o ¢om ¢ital.

Pisanie: Grafomotoricky prejav na dobrej trovni. Pero, ceruzku drzi spravne.
Pekne piSe, dava si zalezat. Pismu rozumie. Je vel'mi Sikovny vo vytvarani

viet, napr. z jedného slova vymysli a napise aj dlht vetu.

Matematika: V matematike s¢itovanie a od¢itovanie prikladov od 0 do 1000
ma problémy. Zadaniu ulohy velmi nerozumie. Je potrebna individualna

pomoc.

V ostatnych predmetoch: Nerad sa uci, je potrebna pomoc. Ked’ zisti, ze mu
to nejde, zacina byt’ nervozny, papulnaty, buchne zoSitom o stol. Nesustredi sa

na ucenie, obzera sa okolo seba. Je potrebné Ziaka motivovat’ a pomoct’ mu.

Doporucenia pre vychovno- vzdelavaci proces: Odporaca sa nechat’ vo

svojej vlastnej triede v ZSI pre Ziakov so sluchovym postihnutim.

Potrebny je individualny pristup, niekedy zopakovanie a vysvetlenie zadania,

resp. dlhsi ¢as rieSenia ulohy. Ked'Ze ide o ziaka so Specidlnymi vychovno —
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vzdelavacimi potrebami, odporucame v predmetoch, ktoré to vyzaduja,

postupovat’ podla IVP.

V zéavere nasho pozorovania (oproti zaCiatku) urobili vSetci desiati ziaci
zna¢né pokroky v eduka¢nom procese. Dokazali do istej miery generalizovat
nauCené poznatky, preniest ich zjednej situdcie do druhej, pracovat’
samostatne, ale aj skupinovo, naucili sa ,hrat™, v hre si vykomunikovat’ svoje
poziadavky, prisposobit’ sa, naucili sa striedat’ a cakat’, kedy pride na ne rad.
Zlepsilo sa ich celkové spravanie, znizili sa sebaposkodzujiuce tendencie,

ziskali zakladné sebaobsluzné zrucnosti a navyky.
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ZAVER

Téma tejto prace znela Moznosti edukdcie ziakov so sluchovym
postihnutim. NaSou ulohou a cielom teda sledovat’ Ziakov so sluchovym
postihnutim v ramci edukacie v priebehu niekol’kych mesiacov v triede, ktora
navstevovali v triede desat’ Ziakov so sluchovym postihnutim (osem chlapcov
a dve dievcatd).bolo ziakov so sluchovym postihnutim).Vychadzajuc z teorii,
ako ndm ich predkladaju uz vysSie spominani autori Tarcsiova, 2005, 2008,
Vasek 1996, 2005, Leonhardt, 2001 Vojtechovsky, 2011, Schmidtova, 2009
aini, bertic do uvahy a zohladiiujuc Specifika sluchové postihnutie vsetkych

desiatich ziakov.

Islo ndam hlavne o to, aby ziaci v ramci edukécie vedeli vyjadrit' svoje
potreby, pocity, vedeli byt otvorenejsi, naucili sa zakladom spravania,
sebaobsluhy apod. Snazili sme sa o vzajomnu interakciu, i interakciu
s ostatnymi ziakmi v Skole (vediet si vzajomne pomdhat, navzajom sa
tolerovat apod.). Vyuzivali sme zo zaciatku zakladné formy a sposoby,
upeviiovanie a udrziavanie kolektivu (aby sme sa naucili spolo¢ne fungovat’
ako ,tim“), rozvijanie jemnej motoriky, napodobiniovanie, vnimanie,
poznavacie schopnosti a verbalne schopnosti. Ako prvé bolo treba vytvorit
prijemné prostredie triedy, aby sa Ziaci V triede citili prijemne, ,,ako doma*. Pri
nastupe do triedy bolo potrebné, aby sa adaptovali, zvykli si na novych
spoluziakov. Potrebovali sa naulit’ (ti starSi zopakovat po dvoch mesiacoch
prazdnin), ¢o sa v ktorom ,,boxe* deje, na ¢o slizi, ¢o tam mozu, resp. nemdzu
robit. Na naSe prijemné prekvapenie si deti vel'mi rychlo zvykli, dokonca sa
teSia do Skoly. Deti vyuzivaju verbalnu i neverbalnu komunikaciu. Slovna
zasoba sa postupne rozsirovala, Ziaci vedeli povedat’ svoje meno, ¢i uZ
vydaktylovanim, alebo ordlne. Vedeli reagovat na vlastné meno i mena
spoluziakov. Stalili im posunky, doprevadzané izolovanymi verbalnymi
hlaskami. Po vzajomnej diskusii a stanovenych pravidlach v triede vladol
poriadok, deti mali prehl'ad o priestore, Case. Do obednych i poobednych
aktivitaich. Vychadzali sme z tvrdenia, Ze posunkovy jazyk je materinskym

jazykom vsetkych nepocujtcich.
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Totalna komunikédcia ndm ponukala moznosti vhodné na napredovanie vo
vSetkych jazykovych mutaciach (¢i uz iSlo o posunkovy alebo hovoreny jazyk),
povolovala vyuzivanie PA, PAZ a ostatnych dostupnych prostriedkov pocas
edukacii u sluchovo postihnutych deti. Deti dosiahli pokroky v oblasti
nonverbalnej komunikacie, posunkovej komunikécie, pisanej formy
komunikacie. Posunuli sa aj voblasti verbdlnej komunikacie, ktord

zodpovedala ich sluchovému postihnutiu.

Mozeme konstatovat, Ze na konci nasho pozorovania (vyskumu) sa zlepsila
ich komunikacia, ziaci dokézali samostatne iskupinovo pracovat,
samoobsluzné cinnosti si dokazali aj samy urobit, pozdravit, pomahat si
navzdjom, vediet ndm pripomenut’, ¢o treba zobrat’ (napr. pit, ked’ ideme von),
pripravit, slub, vediet povedat’ svoj ndzor a pod. Posunkovy jazyk je ich
dorozumievacim prostriedkom. V ordlnej komunikacii z desiatich Zziakov
urobili piati znacné pokroky, ostatni piati viac vyuzivali posunkovy jazyk. Ich
komunikac¢né schopnosti dokéazali do urCitej miery generalizovat’ a uplatnit’

Vv Skolskych (kolektivnych) podmienkach aj mimo triedy.

Dokazali v§ak komunikovat, vyjadrit’ svoje potreby, reSpektovat’ (aspon do

im primeranej miery) potreby druhych a 0 to ndm v podstate islo.
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RESUME

Moja rigor6zna praca na tému ,,Moznosti edukécie ziakov so sluchovym
postihnutim® sa zaoberala edukéciou, ¢ize moznost'ami vychovy a vzdelavania

u ziakov, deti so sluchovym postihnutim.

V prvej kapitole sme sa zaoberali definiciou Ziak so sluchovym postihnutim,
kde sme definovali podl'a zdkonov ,,Zdkon Slovenskej republiky 322/2008 Z.
z. § 7 ods. 1 az 4 o Specialnych Skoldch* a ,,Zakon Slovenskej republiky
245/2008 Z.z. z 22.méaja 2008 o vychove a vzdelavani (S8kolsky zakon)®, opis
skupin, charakteristika a problémy v edukécii.

Druha kapitola je ¢lenena ako predchadzajica, spomina sa tam historicky
prehlad od staroveku po stcasny stav edukacie u ziakov so sluchovym
postihnutim. Popisali sme aj trendy vo vzdelavani Ziakov so sluchovym
postihnutim a kurikulum u Ziakov so sluchovym postihnutim.

Tretiu kapitolu sme rozdelili do niekol’kych podkapitol, ktorou hlavnou
témou je ,Rodina“, jej tuloha pri formovani dietata, Styly vychovy,
komunika¢né formy, chyby rodiCov pri formovani dietata so sluchovym
postihnutim.

Vo vyskumnej €asti bolo naSim zdmerom v ramci kvalitativneho vyskumu
sledovat’” ziakov so sluchovym postihnutim v ramci edukacie Vv priebehu
niekol’kych mesiacov v triede, ktorti navstevovali v triede desat’” Ziakov so

sluchovym postihnutim (osem chlapcov a dve dievéata).
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RESUME

My publication "Options education of students with hearing impairments"
provides insights into the education of students with hearing impairments in

school praxis.

In the first chapter we dealt with the definition of a student with a hearing
impairment. For definition we used the Slovak legislative "Law of the Slovak
Republic 322/2008 Coll. § 7 paragraph. 1-4 of special schools "and" Law of
the Slovak Republic 245/2008 Coll of 22 May 2008 on education and training
(Education Law) ".

The second chapter is structured as the previous one, there is mentioned a
historical overview from the ancient to the current state of education for pupils
with hearing impairments. We have described the trends in the education of
students with hearing impairments and curriculum for students with hearing

impairments.

The third chapter we divided into subheads. The main theme is "Family" — the
importance of the Family and parents, communication forms in the Family,
some mistakes the parents make in the education of their children with hearing

impairments.

In the research area was our intention in the context of qualitative research to
track pupils with hearing impairments. The emphasis was on qualitative and
quantitative analysis of the data obtained. The children with hearing

impairments attended one class. There were ten children (eight boys and two

girls).
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