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Abstrakt

Disertacni prace se zamétuje na rozvoj profesnich kompetenci ucitela AJ v ramci
pregradualniho vzdélavani uciteltt AJ z pohledu uziti sociolingvistickych teorii s tim, ze
komunikace s zadky ve vyuce AJ byla autorem stanovena jako primarné zkoumany jev.
Préce je rozd€lena na teoretickou Cast, empirickou ¢ast, ¢ast vénovanou vystupiim prace,
¢ast vénovanou diskusi, zavérecnou ¢ast a piilohovou ¢éast. Vzhledem k zaméfeni diser-
tacni prace na uziti sociolingvistickych teorii jsou teoreticka vychodiska sociolingvistiky
uvadéna v teoretické ¢asti postupné ve vztahu k jednotlivym kompetencnim pozadavkiim
na vykon profese ucitele AJ v kontextu primarné zkoumaného jevu komunikace s zaky
ve vyuce AJ. Empiricka Cast prace je vénovéna kvalitativné koncipovanému vyzkum-
nému Setfeni, jehoz realizace byla rozloZena do Ctyt fazi. Prvni faze byla ptipravna se
zamétenim na zjistovani vnimani miry osvojeni profesnich kompetenci budoucimi uciteli
Al a druha faze se soustfedila na komparativni analyzu obsahu studijnich programu uci-
telstvi AJ na vybrané vysoké skole v CR a USA se zaméfenim na sociolingvistiku. Tteti
faze se zabyvala rozhovory s uciteli AJ o vyznamu profesnich kompetenci ucitele AJ
v praxi se zaméfenim na komunikaci ve vyuce AJ, a to z hlediska vztahu k pregradualni
ptipravé budoucich ugitelti AJ. Ctvrta faze se vénovala videostudii zaznami vyuky AJ,
V jejimZ ramci byla provedena analyza diskurzu vyuky AJ z autentickych videonahravek
poiizenych na vybranych ZS. Poznatky ziskané v teoretické &asti a vysledky vychazejici
z vyzkumnych Setfeni empirické ¢asti prace byly vyuzity k realizaci vystupti a dosazeni
stanovenych cili prace. Hlavnim cilem diserta¢ni prace bylo vytvofit navrh integrace
vystuptl prace — vlastniho komplexniho modelu profesniho profilu ucitele AJ, profesniho
portfolia budouciho ucitele AJ, sylabli vybranych disciplin a nové vytvorené discipliny —
do studijniho programu se specializaci na pregradudlni vzdélavani ucitellt AJ s moZnosti

vyuziti na vysokych $kolach v CR i v zahraniéi.

Klicova slova: profesni kompetence ucitele AJ, ucitel anglického jazyka,
kompetencni pozadavky na vykon profese ucitele AJ, profesni profil ucitele AJ, pregra-
duélni vzdelavani uciteltt AJ, budouci ucitel AJ, sociolingvistické teorie, sociolingvistika,

komunikace s zaky, vyuka AJ, konverzace a diskurz, interakce.
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Abstract

The dissertation focuses on the development of professional competencies of English
teachers in English teacher training programs from the perspective of the use of sociolin-
guistic theories. For the purposes of the dissertation, the author has identified commu-
nication with students in English lessons as the primary phenomenon of investigation.
The dissertation is divided into a theoretical part, an empirical part, a results section,
a discussion, a conclusion and an appendix. Due to the focus of the dissertation on the
use of sociolinguistic theories, the theoretical background of sociolinguistics is presented
in the theoretical part sequentially in relation to the individual competence requirements
for the profession of an English teacher in the context of the primarily investigated phe-
nomenon. The empirical part of the dissertation is devoted to a qualitatively designed
research investigation, the implementation of which was divided into four phases. The
first phase was a preparatory one, aimed at investigating the perception of the degree of
acquisition of professional competencies by future teachers of English. The second phase
focused on a comparative content analysis of English teacher training programs at selec-
ted universities in the Czech Republic and the USA, with an emphasis on sociolinguistics.
The third phase involved interviews with English teachers about the importance of English
teachers' professional competencies in practice, with a focus on communication in English
lessons in relation to the English teacher training programs. The fourth phase was devoted
to a video study of English lessons, in which the discourse of English lessons was analy-
sed from authentic video recordings made in selected elementary schools. The knowledge
gained in the theoretical part and the results from the research of the empirical part were
used to realize the outcomes of the dissertation and fulfil the objectives. The main aim of
the dissertation was to develop a proposal for the integration of the outputs of the disser-
tation — an original and comprehensive model of a professional profile of an English
teacher, a professional portfolio of a future English teacher, syllabuses of selected discip-
lines and a newly created discipline — into a study program specialised in English teacher
training with possible use at universities in the Czech Republic and abroad.

Keywords: professional competencies of an English teacher, English language
teacher, competence requirements for the profession of an English teacher, professional
profile of an English teacher, English teacher training program, undergraduate program,
a future English teacher, sociolinguistic theories, sociolinguistics, communication with

pupils/ students, English lessons, conversation and discourse, interaction.
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Uvod

V kontextu neustale se ménici spolecnosti klade soucasna Skola na ucitele ve
vSech ohledech vykonu jejich profese nemalé naroky. Pii diirazu na kvalitu prace ucitele
uspesna komunikace s zaky ve vyuce, ve skole pak 1 s dal§imi uciteli, zaméstnanci Skoly,
ale i rodic¢i zaku a jinymi ¢leny komunity.

V piipadé€ vyuky ciziho jazyka neprobihd komunikace se zaky primarn¢ v matei-
ském jazyce, a to ani ze strany ucitele, ani ze strany zaki. Jelikoz se tato disertacni prace
zabyva rozvojem profesnich kompetenci uéiteltl anglického jazyka (dale jen AJ), budeme
nahlizet na komunikaci s zaky jako na primarné zkoumany jev v kontextu kompetencnich
pozadavkut pro vykon profese ucitele AJ. Pfedmétem zajmu autora prace je komunikace
ucitele AJ s zaky ve vyuce AJ a role komunikace v kompeten¢nich pozadavcich pro
vykon profese ucitele AJ. V tomto kontextu se zajem autora ubira predevs§im smérem ke
zpisobu, jakym ucitel AJ komunikuje s zaky ve vyuce AJ, jaké jazykové prostredky ke
komunikaci ucitel AJ vyuziva v matetském i cilovém jazyce a za jakym ucelem.

Z uvedenych divodl je v empirické ¢asti disertaéni prace nahlizeno na vyuku
anglického jazyka na Il. stupni ZS jako na proces, v némz se zkoumany jev vyskytuje ve
form¢ interakce mezi ucitelem AJ a zaky. Pohledem sociolingvistickych teorii si autor
disertacni prace klade za cil nalézt vhodna teoreticka vychodiska pro uchopeni zkou-
maného jevu a jeho ukotveni v kompetencnich pozadavcich na vykon profese ucitele AJ
a navrhnout vlastni inovativni model profesniho profilu ucitele AJ, ktery bude mozno
integrovat do studijnich programt pregradualniho vzdélavani uciteli AJ na vysokych
$kolach s vyuzitim v CR i zahraniéi.

Pregradualni vzdélavani uciteld AJ v CR probih4 zpravidla formou tiletého baka-
lafského studia, dvouletého navazujiciho magisterského studia ¢i étyfletého nebo pétile-
tého magisterského studia. Akreditované studijni obory a programy v CR pro pregradudlni
vzdélavani uéitelt AT pro I1. stupeti ZS nebo SS, I. stupeti a . stupeit ZS & SS nabizeji
profesni ptipravu budoucich ucitelit AJ s ohledem na aktudlni potieby vychazejici ze
Skolniho prostiedi. Studijni program profesni pfipravy budoucich ucitelt AJ zpravidla
obsahuje popis profilu absolventa daného studijniho programu se znalostmi, dovednostmi
a kompetencemi, kterymi bude student disponovat po Gspésném ukonceni studia a bude
tak pfipraven k vykonu své profese. Aby bylo dosaZeno poZzadavki stanovenych v profilu

absolventa studijniho programu, pregradualni vzdélavani probiha formou systematického
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studia jednotlivych disciplin rozdélenych do predmétii, blokii ¢i jinych vzdélavacich
aktivit se vzajemnou navaznosti realizovanych v adekvatnich ro¢nicich studia. V odborné
literatui'e 1ze nalézt n¢kolik pojeti profesnich kompetenci ucitele, véetné modelu profes-
nich kompetenci ucitele AJ, v jejichz piipadé se nejcastéji vychazi z modelu dle Vasutové
(2004, s. 105; 2013, s. 12—14), Hanusové (2005, s. 27) ¢i Spilkové et al. (nedatovano).

Rozmanitost pojeti odbornych pozadavki na vykon profese ucitele a také ucitele
AJ ma za nasledek nejednoznacnost a nesoudrznost v odrazu souboru kompetencnich
pozadavki v profilu absolventa studijnich programti zaméienych na pregradualni vzde-
lavani ucitelt AJ pro dany stupen Skoly. Rdmec kompetencnich pozadavkl potiebnych
pro vykon profese ucitele AJ by mél byt dle autora diserta¢ni prace specifikovan v modelu
profesniho profilu ucitele AJ, jehoz obsah by m¢l korespondovat s pozadavky na vykon
profese vychazejici z praxe. Vysledny model profesniho profilu ucitele AJ by dle autora
bylo vhodné vyuzit také jako profilu absolventa studijnich programti ucitelstvi AJ v ramci
pregradudlniho vzdélavani uciteld AJ. Autor disertacni prace se domniva, ze vyse uve-
dené navrhy je mozné realizovat za piedpokladu cileného vyzkumného Setieni, odborné
konverzace zucastnénych stran pregradudlniho vzdélavani: budoucich uciteld, uditelit
v praxi a akademickych pracovnikli na vysokych Skolach. Autor disertacni prace si je
védom, ze takovy ukol je nelehky, ¢asove, persondlné i materidlné naroény.

Jako ucitel AJ povaZzuje autor disertacni prace hloubkové porozuméni tématu pro-
fesnich kompetenci ucitele AJ za vysoce piinosné nejen z hlediska ziskanych védomosti,
ale také efektivnosti sebereflexe a dalSiho rozvoje stavajicich studijnich programil na
svém kmenovém pracovisti a pedagogickych fakultach v CR, ptipadné i v zahranidi.
Autor disertacni prace si proto klade za cil vytvofit vlastni komplexni model profesniho
profilu u€itele AJ s vyuzitim vybranych sociolingvistickych teorii a s ndvrhem integrace
konstruovaného modelu profesniho profilu ucitele AJ a dalSich vystupl disertacni prace
do studijniho programu pregradudlni pripravy uciteld AJ s moznosti vyuziti na vysokych
$kolach v CR. Autor disertaéni prace shledava uziti sociolingvistickych teorii v modelu
profesniho profilu ucitele AJ piinosné pro budouci ucitele AJ 1 ucitele AJ, nebot’ jednim
z predpokladi k uspéSnému vykonu jejich profese je efektivni komunikace s Zaky (srov.
Gavora, 2005; Kyriacou, 2012).

Tato diserta¢ni prace nabyva vyznamu v kontextu probihajici vefejné debaty
0 profesionalizaci ucitelstvi v CR. MSMT CR se pokousi o standardizaci kompetenénich

narokll na ucitelskou profesi, zaroven vSak novelizuje zdkon o pedagogickych pracovni-
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cich, ve kterém umoznuje fediteltim $kol udélit tzv. doCasné aprobace, ¢imz profesiona-
lizaci uéitelstvi do jisté miry podryva (MSMT, 2023b). Touto disertaéni praci chce autor
upozornit na nutnost profesionalizace uditelstvi, tento proces podpofit jiz v roviné
pregradualniho vzdélavani ucitelt a inovovat rozvoj profesnich kompetenci budoucich

uditelti AJ vzdélavanych na vysokych $kolach nejen v CR, ale i v zahraniéi.
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Terminologicka vymezeni

V diserta¢ni praci se budeme vénovat vzdélavacimu procesu a jeho aktérim — sub-

jekttim a objektim — v riznych rovinach a budeme o nich hovofit nasledujicim zptisobem:

e Student vysoké skoly v bakalafském, navazujicim magisterském studijnim programu

nebo programu celoZivotniho studia bude oznacovan jako student.

e Student studijnich programti zamétenych na ucitelstvi bude ozna¢ovan terminem bu-

douct ucitel zvoleného studijniho programu dle ISCED-F 0114? (UNESCO, 2013).

¢ Budouci ucitel, ktery uspésné ukoncil studium zaméfené na ucitelstvi AJ, nebo tak lze

predpokladat, bude nazyvan jako absolvent ucitelstvi AJ.

o Ucitelé z praxe, tzv. praktikujici ucitelé, kteti mohou, ale nemuseji navstévovat kurzy
na vysoké Skole v ramci DVPP a jinych programd, nebo si dle zakona 563/2004 Sb.
o pedagogickych pracovnicich dopliuji potiebné vzdélani, budou nazyvani jednoduse

ucitelé (Cesko, 2010a).
e Ucitel AJ neni rodilym mluvéim AJ. Pokud ano, je tak feceno.

e Pojem zZak bude pouzivan k oznaceni ditéte ¢i mladistvého jedince v pfedpokladaném
vékovém rozmezi 6 az 15 let navstévujiciho I. a/nebo Il. stupen zakladni skoly (dale
jen ZS) (dle ISCED® 2) v CR, nebo k oznageni jedince v pfedpokladaném vékovém
rozmezi 15 az 19 let navs§tévujiciho stfedni Skolu, stfedni odborné ucilisté ¢i jiny ekvi-

valent stiedniho stupné vzdélani (dle ISCED 3) (EC, 2011).

e V disertacni praci jsou zohlednény inkluzivni tendence jazykového vyvoje poslednich
let, nicméné z divodu zjednoduseni a piehlednosti autor prace zvolil generické mas-

kulinum pro oznaceni muzské i Zenské formy.

V4

e Autor disertacni prace je v empirické ¢asti této prace nazyvan jako vyzkumnik.

e Je-li odkazovéano na kmenové pracovisté autora disertacni prdce, jedna se o UCJ PdF

UP v Olomouci.

2 ISCED-F je zkratka pro International standard classification of education: Fields of education and
training, jedna se o mezinarodni standard klasifikace trovni odborné pfipravy na vysokych $kolach pro
vykonani specifickych profesi a povolani vydané v roce 2013. (UNESCO, 2013), (ptedklad autora).

3 ISCED je zkratka pro International Standard Classification of Education, jedna se o mezinarodni
standard klasifikace urovni vzdélavani vydany Evropskou komisi (EC, 2011), (pfedklad autora).
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Vzhledem k zaméteni disertacni prace a profesni specializaci autora je pouzito
mnozstvi cizojazycnych zdrojii, mnohé z nich nejsou oficidlné dostupné v ¢eském jazyce.
Pokud autor disertacni prace piistoupil k prekladu textu, jeho ¢asti, hesel ¢i slov, je tak
vzdy indikovano V zavorce slovy preklad autora. Ptipadné vysvétleni nebo dodatecné
informace jsou uvedeny v poznamkovém aparatu. VéEtSina cizojazyénych zdroja je v AJ,
pokud jsou uzity citace v AJ, jsou fadn¢ uvedeny v seznamu zdroju. Pokud je ptejat ori-

ginalni anglicky nazev a neni pielozen, je tak uvedeno a piipadné vysvétleno.
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Cile disertacni prace

Diserta¢ni prace je zaméfena na rozvoj profesnich kompetenci uéitela AJ z pohledu
uziti sociolingvistickych teorii s tim, Zze komunikace s Zaky ve vyuce AJ je stanovena jako
ustfedni a primarné zkoumany jev. Prace je koncipovana tak, ze pfi rozvoji profesnich
kompetenci uciteli AJ vychazime z Sirokého zabéru pedagogickych, psychologickych,
sociologickych, lingvodidaktickych a sociolingvistickych ptedpokladii k tispésnému vykonu
profese ucitele AJ se zaméfenim na jednotliva kritéria kompeten¢nich poZzadavkii.

Hlavnim cilem diserta¢ni prace je navrh integrace vlastniho komplexniho modelu
profesniho profilu ucitele AJ, profesniho portfolia budouciho ucitele AJ, sylabli vybra-
nych disciplin a nové vytvotené discipliny s vyuZzitim sociolingvistickych teorii do studij-
niho programu pregradualniho vzdélavani uciteli AJ S moZnosti vyuziti na vysokych
$kolach v CR i v zahranigi.

Prvnim dil¢im cilem disertac¢ni prace je konstrukce vlastniho komplexniho modelu
profesniho profilu ucitele AJ, ve kterém se autor zabyva implikacemi teoretickych vycho-
disek sociolingvistiky v kompeten¢nich pozadavcich souvisejicich s vykonem profese
ucitele anglického jazyka.

Druhym dil¢im cilem disertacni prace je navrh designu sylabu discipliny zaméiené
na komunikaci ucitele s zaky ve vyuce AJ a inovace designu sylabu disciplin zamétenych

na sociolingvistiku ve studijnich programech pregradualniho vzdélavani ucitela AJ.
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Struktura diserta¢ni prace

Diserta¢ni prace se sklada z teoretické ¢asti, empirické ¢asti, ¢asti vystupu prace,
diskuse, zavérecné Casti a prilohové ¢asti.

V teoretické ¢asti se prace zabyva kompetenénimi pozadavky pro vykon profese
ucitele AJ, sociolingvistickymi teoriemi a jejich vztahem k souboru profesnich kompe-
tenci ucitele AJ. Teoreticka ¢ast vychazi z poznatkii pedagogiky, psychologie, sociologie,
lingvistiky, psycholingvistiky, lingvodidaktiky a sociolingvistiky. Teoreticka ¢ast prace
se V na sebe navazujicich kapitolach nejprve vénuje zasazeni problematiky pregradualniho
vzdélavani uciteltl do soucasnosti a fesi aktualni trendy odrazejici potieby Skolni reality
v profesni ptipravé budoucich ugitelti na VS. Vzhledem K terminologické nekonzistent-
nosti v feSené problematice profesniho rozvoje uéitele AJ teoreticka cast definuje klicové
pojmy a jejich pojeti vzhledem K feSenému tématu, vymezuje profesni kompetence ucitele,
ucitele ciziho jazyka a ucitele AJ na zakladé ¢eské a zahrani¢ni odborné literatury a jinych
relevantnich dokumentt.

Vzhledem k zaméfeni disertacni prace na rozvoj profesnich kompetenci uéitel
AJ z pohledu uziti sociolingvistickych teorii jsou teoreticka vychodiska sociolingvistiky
uvadéna postupné ve vztahu k profesnimu profilu ucitele AJ a jednotlivym kompetenc-
nim pozadavkim v kontextu s primarné zkoumanym jevem komunikace s Zdky ve vyuce
AJ. Jelikoz konstrukce vlastniho komplexniho modelu profesniho profilu ucitele AJ je
dil¢im cilem prace, zavérecné kapitoly teoretické Casti se vénuji dalSim kompetenénim
pozadavklim na vykon této profese. V zavéru teoretické ¢asti autor prace shrnuje a vyhod-
nocuje zjisténé poznatky s ohledem na dal$i postup v empirické ¢asti prace. Tento postup
autor prace shledava jako adekvatni a zaroven nezbytny K teoretickému uchopeni tématu
prace a dosazeni stanovenych cilt.

V empirické ¢asti disertacni prace ptiblizuje rozsahlé vyzkumné Setfeni, které
bylo zaloZeno na kvalitativnim designu a jeho realizace byla rozlozena do ¢tyt fazi. Prvni
faze byla ptipravna se zaméfenim na zjistovani vnimani miry osvojeni profesnich kom-
petenci budoucimi ugiteli AJ studujicimi na UCJ PdF UPOL. Druha faze popisuje postup
a vysledky komparativni analyzy obsahu studijnich programu uditelstvi AJ na vybrané
vysoké skole v CR a USA se zaméfenim na sociolingvistiku. Tieti faze se zabyva rozho-
vory s uciteli AJ o vyznamu profesnich kompetenci ucitele AJ v praxi se zaméfenim na
komunikaci ve vyuce AJ, a to z hlediska vztahu k pregradualni ptipravé budoucich uéitelt

AJ na UCJ PdF UPOL. Ctvrta faze se soustfedila na videostudie zdznamt vyuky AJ,
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v ramci které byla provedena analyza diskurzu vyuky AJ z autentickych videonahravek
potizenych na vybranych ZS. V kazdé fazi jsou prezentovany vysledky jednotlivych dil¢ich
vyzkumnych Seteni. Zaveér empirické Casti shrnuje vysledky vyzkumnych Setieni vsech Ctyt
fazi a predstavuje vychodiska pro aplikaci vysledkii v podobé planovanych vystupt prace.

V Casti prace zaméfené na vystupy diserta¢ni prace jsou autorem prezentovany
jednotlivé vystupy stanovené v souladu s cili diserta¢ni prace.

V diskusi se autor soustfedil na vyhodnoceni zjisténych poznatki z teoretické
Casti a vysledki z empirické ¢asti a na jejich aplikaci vzhledem k prezentovanym vystu-
pum prace a v kontextu celkového piinosu oboru.

Zavér disertacni prace obsahuje shrnuti vysledka disertacni prace a zhodnoceni
naplnéni stanovenych cill prace.

Prilohova ¢ast disertacni prace obsahuje dopliujici materialy z vyzkumného Setieni.
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Vystupy diserta¢ni prace

Vystupy disertacni prace byly autorem formulovéany v souladu se stanovenymi cili

prace takto:

Vystup 1: vyuziti poznatki ziskanych z teoretické a empirické casti prace v procesu

hodnoceni studijnich programt na vysokych $kolach v CR i zahraniéi.

Vystup 2: vyuziti a implementace poznatkt z teoretické a empirické ¢asti prace v dalsi

pedagogické ¢innosti autora.

Vystup 3: model profesniho profilu ucitele AJ s kompetenénimi pozadavky souviseji-

cimi s vykonem této profese s vyuzitim sociolingvistickych teorii.

Vystup 4: profesni portfolio budouciho ucitele AJ vychazejici z vytvoreného modelu
profesniho profilu ucitele AJ, slouzici jako sebereflektivni nastroj pro budouci ucitele

AJ s moznosti vyuziti na vysokych $koldch v CR i zahraniéi.

Vystup 5: inovace designu sylabt vybranych disciplin v programu pregradualniho

vzdélavani uéiteli AJ s moznosti vyuziti na vysokych $kolach v CR i zahraniéi.

Vystup 6: design sylabu nové discipliny zamétené na komunikaci ucitele s Zaky ve vy-

uce AJ s moznosti vyuziti na vysokych $kolach v CR i zahraniéi.

Vystup 7: navrh integrace konstruovaného modelu profesniho profilu ucitele AJ (vy-
stup 3), studentského portfolia budouciho ucitele AJ (vystup 4), inovovanych disciplin
(vystup 5) a nové vytvofené discipliny (vystup 6) do designu studijnich programu
zamétenych na Ucitelstvi anglického jazyka pro zakladni Skoly S moZnosti vyuziti na

vysokych kolach v CR a s predpokladanou implementaci na UCJ PdF UPOL.
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Design vyzkumu a postup reSeni

Design vyzkumného Setieni diserta¢ni prace byl koncipovan jako kvalitativni
arozdelen do Ctyt fazi postupné realizovanych v rozmezi let 2016 az 2023. Vzhledem ke
zna¢né komplexnosti designu vyzkumného Setfeni disertacni prace je metodologie
jednotlivych fazi detailné popsana V piislusnych kapitolach empirické Casti. Z ditvoda
casové, technické 1 datové objemné narocnosti sbéru a analyzy dat v jednotlivych fazich
autor prace stanovil pevny plan a pracovni postup za ucelem dodrzovani systemati¢nosti
prace k dosazeni stanovenych cilti se zohlednénim moznych ptekazek. Vytvorené pra-
covni postupy a ¢asové harmonogramy realizace vyzkumného Setfeni kazdé faze jsou
popsany v pfislusnych kapitolach empirické Casti. Faze vyzkumného Setfeni disertacni

prace jsou rozdéleny takto:
Faze 1: Predvyzkum — dil¢i vyzkumna Setfeni zaméfena na profesni piipravu ucitelt AJ

V prvni fézi, kterd probihala v rozmezi let 2016 az 2019, byla realizovana tfi dil¢i vy-
zkumna Setieni se zamétenim na profesni piipravu uciteld AJ, sebehodnoceni profesnich
kompetenci a vnimani profese ugitele budoucimi ugiteli AJ studujicimi na UCJ PdF UPOL.
Hlavnim cilem uskute¢nénych dotaznikovych Setfeni bylo ziskat vstupni data o stavu pre-
graduélniho vzdélavani uciteld AJ ve vztahu ke kompetenénim pozadavkiim na vykon

profese ucitele AJ.
Faze 2: Komparativni analyza obsahu studijnich programi se zaméfenim na sociolingvistiku

Ve druhé fazi, ktera probihala v rozmezi let 2018 az 2020, byla provedena komparativni
analyza obsahu vybranych vzdé€lavacich programt ucitelstvi AJ na dvou statnich vyso-
kych $kolach v CR a USA. Cilem komparativni analyzy bylo srovnani sylabli pfedmétu
sociolingvistika a vybranych aspektl s integraci sociolingvistickych teorii do studijnich
programti zaméefenych na pregradudlni pfipravu budoucich uciteltt AJ. Vyzkumnou me-

todou pro analyzu studijnich programii byla obsahova analyza.
Faze 3: Rozhovory s uciteli AJ

Tteti faze vyzkumného Setfeni, ktera probihala v rozmezi let 2022 az 2023, se orientovala
na vyznam profesnich kompetenci ucitele AJ se zaméfenim na zkoumany jev komunikace
ve vyuce AJ z hlediska vztahu k pregradualnimu vzdélavani ucitela AJ. Cilem realizace
tieti faze bylo zjistit potieby uéitelit AJ pii studiu na UCJ PdF UPOL a ziskat zpétnou

vazbu na studovany program. Vyzkumnym nastrojem pro sbér dat byl polostrukturovany
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rozhovor a pro analyzu ziskanych dat byla zvolena zakotvena teorie. Celkem bylo usku-
tecnéno Sest rozhovorl S uciteli AJ, ktefi byli zaroven studenty vybranych programi

ugitelstvi AJ na UCJ PdF UPOL.
Faze 4: Videostudie — analyza diskurzu vyuky AJ na ZS

Ctvrta faze vyzkumného Setieni, ktera probihala v rozmezi let 2020 az 2023, se zabyvala
analyzou diskurzu vyuky AJ na ZS se zaméfenim na probihajici interakce mezi u¢itelem
a zaky ve vyuce AJ. Cilem Ctvrté faze bylo analyzovat a popsat prub¢h interakce ve vyuce
AJ z hlediska volby pouziti jazyka jako nastroje pro komunikaci za i¢elem porozuméni
zaka. Vyzkumnym néstrojem pro sbér dat byl zvolen videozdznam a vyzkumnou metodou
byla konverzaéni analyza. Analyza diskurzu vyuky AJ na ZS byla provedena pomoci

autentickych videonahravek potizenych z vyuky AJ na I stupni vybranych ZS v CR.
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Teoreticka ¢ast

1 Pregradualni vzdélavani uciteli AJ ve 21. stoleti

Desetileti po nastupu rapidni akcelerace zmén ve vzdelavani na prelomu tisicileti
nejen v CR, ale v celém evropském prostiedi, se nachazime v dynamicky se ménici globalni
spole¢nosti, na jejiz potieby je nedostacujici pouze reagovat, ale je tieba je predvidat.
V kontextu pregradudlniho vzdélavani ucitelti AJ je tieba reagovat nejen na potieby vy-
chazejici ze Skolni reality, ale také na globalni fenomény, jakymi jsou napiiklad vliv
socialnich siti na u¢eni, vyuziti umélé inteligence ve vzdélavani*, mezinarodni bezpe¢nost
nebo nastup digitalizace do vzdélavéani (Reﬁcha, Prager, 2019; Vanickova, 2019; EC,
2021; Noskova, 2022). MSMT CR uvadi ve strategickych cilech pro rozvoj $kolstvi v CR
do roku 2030 nutnost zajistit vzdélani zamétené na ,, ...aktivni obcansky, profesni i osobni
Zivot a snizit nerovnosti v pristupu ke kvalitnimu vzdelani ““ a v ptipravované reformé pre-
gradudlniho vzdelavani ucitelt se ministerstvo chysta mimo jiné zaméfit na to, aby se
&eiti absolventi ugitelskych obort vyrovnali evropskym kolegiim (MSMT, 2020; MSMT,
20214, s. 4). Kli¢ové vyzvy na celosvEétové trovni, které je nutné integrovat do vzdélavani
budoucich ucitelti, predstavuji komplikace, nebot’ je nemozné predvidat konkrétni potiehy
zaka ve Skolach po celém svété, ani v ramci jednotlivych statd. Organizace UNESCO
identifikovala potieby globalniho vzdélavani a formulovala Agendu pro udrzitelny rozvoj
ve vzdelavani do roku 2030, Evropska komise propaguje mimo jiné 1 udrzitelny rozvoj
a diverzitu ve vzdélavani (UNESCO, © 2023; UN, © 2015; Donlevy et al., 2015). Vyse
zminéné globalni problémy a jejich implikace ve vzdélavani nejsou predmétem této di-
sertacni prace, i piesto ale autor povazuje za dulezité zasadit toto uz§i zaméteni prace na
pregradualni vzdélavani ucitelti AJ do kontextu globalizace a svétovych konfliktu.

Pregradualni vzd€lavani ucitelti AJ, stejné jako 1 jinych uciteld, ¢eli v dnesni dobé
nekolika vyzvam. Na narodni urovni je to nejednotnost v pozadavcich na vystupy absol-
ventll studijnich programt v rdmci pregradualniho vzdélavani uciteld. Studijni programy
napii¢ Evropou jsou mnohdy strukturou i obsahem zna¢né odlisné, coz znemoznuje za-

Jisténi stejn€ kvalitni odborné piipravy vSech budoucich ucitela AJ a dalsi zvySovani je-

4 Naptiklad program ChatGPT-3.5 a 4.0 spole¢nosti OpenAl &eli kritice, nebot’ se v nedavné studii ukdzalo,
ze tato uméla inteligence generuje nepravdiva vyslednd data i z realnych zdrojovych dat (Taloni et al.,
2023).
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jich odborné kvalifikace. Jednim ze zasadnich problémd je, ze resorty Skolstvi jsou v n¢-
kterych evropskych zemich dlouhodobé podfinancovany (Svec, 1999, s. 11-13; Hanugova,
2005, s. 7-18; EURYDICE, 2015; EC, 2021).

Dlouhodobym problémem je také neatraktivnost ucitelské profese, jelikoz v praxi
ucitelé Celi vysoké pracovni zatézi a zaroven neadekvatnimu finanénimu ohodnoceni.
Budouci ucitelé musi ¢asto skloubit studijni vytizeni s praci a dal§imi zavazky, coz jim
muze ztézovat maximalni vyuziti jejich potencialu pii studiu a rozvoji dovednosti a zna-
losti, které potiebuji k tomu, aby se stali tuspéSnymi uciteli. Mezi dalsi uskali profese
ucitele patii ménici se pozadavky profese, kdy se od ucitelti ocekéava Siroka skala doved-
nosti a znalosti napiiklad v oblasti digitalnich technologii, v oblasti inkluzivniho vzdéla-
vani a individualniho pfistupu k vyuce, a to bez ohledu na jejich vék a aprobaci (Duda,
2019; Miinich et al., 2015; EC, 2021; MSMT, 2021a).

Dopady pandemie COVID-19 na studijni programy pregradualniho vzdélavani
uciteld byly na rozdil od jinych odvétvi do jisté miry pozitivni, jelikoz VS byly nuceny
pfizptisobit se online prostiedi, zavést hybridni formu vyuky ¢i jina opatieni. Pandemie
ptedstavovala nové vyzvy jak pro vysokoskolské studenty, tak i jejich vyucujici, nicméné
v dlouhodobém kontextu pfinesla akceleraci zmén na poli digitalizace studijnich opor,
moznosti hybridni vyuky a podpory vyuky, pfedevsim pro kombinované a dalkové stu-
dium (Védavyzkum, © 2023). Dalsim faktorem ovliviiujicim studijni programy pregra-
dudlniho vzdélavani ucitelll je mezindrodni bezpecnost, kterd ma ve svétle aktualnich
valeénych konfliktd na Ukrajin€ a v Izraeli dopad na postoje uéitelt K vyznamu vychovy
k ob¢anstvi, proevropskému piistupu a otazce mezinarodni bezpecnosti.

V evropském kontextu se také ukazalo, ze pro ucitele vSech pfedméti je stézejni
byt komunikativni v angli¢tiné. V piipadé budoucich ucitelit AJ napfi¢ evropskymi staty
je tento trend zamé&feny na vysokou uroven znalosti angli¢tiny a odrazi se v pozadavcich
na jazykovou troveii v danych studijnich programech. Skolni t¥idy jsou stale rozmanitéjsi,
zaci pochazeji z riznych prostiedi a maji rozdilné vzdélavaci potfeby. Budouci ucitelé AJ
musi byt pfipraveni vyucovat s ohledem na tuto potiebu evropské Skoly a zaroven vy-
tvaret inkluzivni vzdélavaci prostiedi a prokazat vysokou schopnost adaptability (Gran-
ziera et al., 2019; EC, 2021).

Ve svétle probihajicich zmén je tieba neustale aktualizovat studijni programy pre-
graduélniho vzdélavani budoucich uditelit AJ tak, aby odrazely ménici se pozadavky pro-
fese a celé spolecnosti. To muze byt opravdovou vyzvou, jelikoz studijni programy

pregradudlni piipravy uéitelll se napf. v ceském prostiedi akredituji na dobu az péti let.
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Kdyz pticteme pfiblizné tfiletou pfipravu, mize se stat, Ze jiz v polovin€ doby realizace
daného programu je tento model v urcitych aspektech neaktualni.

V piipadé univerzit, které zminované programy nabizi, doslo k posunu v kon-
strukci jednotlivych studijnich programi K integrovanému modelu a modelu spoluprace
(Lorentzen, 1996, cit. podle Hanusova, 2005, s. 10). Zamé&ieni diive ¢isté jazykovédného
oboru na ucitelstvi umoznuje fadé studentd stat se uspéSnymi uciteli AJ. Jde o vysoko-
Skolské studenty, ktefi pfi nastupu do studia jesté nevédi, zdali je ucitelska profese pro né
ten spravny smér, jelikoz se naptiklad hlasi do programu kvuli tomu, Ze neuspéli u piiji-
maciho fizeni na filologii (Duda, 2019; Hanusova, 2005, s. 10). V ¢eském kontextu upo-
zornovala HanuSova (2005, s. 11) jiz pted dvéma desetiletimi na problém konstrukce
studijnich programii jako souboru jednotlivych predmétl spadajicich do samostatnych
védnich disciplin, které jsou malo provazané. Zapadoevropsky a americky vliv kladouci
diraz na propojeni teorie s praxi u nas zdomacnél velmi rychle a vzhledem Kk pozitivni
zpétné vazbé budoucich ucitelt na pedagogické praxe lze predpokladat, ze se tento trend
bude jen posilovat a pomér ¢asové dotace pedagogickych praxi a teoretickych disciplin

se bude dale ménit, mozna v budoucnu i ve prospéch praxi (MSMT, 2021a).

1.1 Aktualni trendy v pregraduilnim vzdélavani uciteli AJ

Aktualnim trendem odrazejicim potfeby $kolni reality, zaroven také atraktivnim
a medialné zviditelnovanym, jsou digitalni technologie a jejich vyuziti ve vyuce AJ s di-
razem na moznosti uziti nastrojit S umélou inteligenci (Klatovsky et al., 2023). Nastup
digitalizace do Skolstvi nebyl nijak ndrazovy, spiSe pozvolny, a to se také odraZelo v pii-
zpiisobovani studijnich programii na VS v ramci pregradualniho vzdélavani ugiteld. Cizi
jazyky vsak jako aprobaéni pfedméty pregradualniho vzdélavani ugiteli na VS i jako vy-
ucovaci predméty na evropskych Skolach vsech typi a trovni maji velky potencial ve
vyuziti modernich technologii k uceni se ciziho jazyka. Je proto nezbytné, aby uéitelé AJ
nezustavali pozadu a tento potencial v praxi maximalné vyuzili. K tomu je nutno na tyto
potiteby pruzné reagovat ze stran vysokych Skol a obsahové pozadavky integrovat syste-
maticky a smysluplné do profili absolventt jednotlivych studijnich programl uréenych
k profesni ptipravé budoucich uciteld.

Jeden z nejaktualnéjsich trendd poslednich desetileti, ktery se odrazi v pregradual-
nim vzdélavani uciteltt AJ, je komunikativni piistup k vyuce AJ. Komunikativni jazykové

vyucovani (CLT) umoznuje uciteli AJ i zakovi vnimat cizi jazyk v Sir§im méfitku, nikoliv
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jako samostatna slova, nebo fraze, ale jako plynouci soustavu jazykovych struktur. Ko-
munikativni piistup dava moznost uzivateli jazyka oprostit se od restrikci jazykové pro-
dukce (napf. ¢asu) a vnimat jazyk jako proces (Stern, 1991, s. 111; Bernstein, 2003, s. 71—
73; HanuSova, 2005, s. 14; Harmer, 2007, s. 69-71; Scrivener, 2011, s. 31; Richards,
2015, s. 68-76).

Zaci se tak cizi jazyk neudi, ale osvojuji, pouZivaji jen tu souéast jazyka, kterou
potiebuji v dané situaci (HanuSova, 2005, s. 14). Komunikativni pfistup ve vyuce AJ jako
didakticky pfistup k vyuce ciziho jazyka je zaméfeny na aktivizaci zaku a slouzi jako
motivacni nastroj ke zvySovani urovné jejich komunikativni kompetence. Na tento didak-
ticky smér se sice predkladana diserta¢ni prace nezaméfuje, nicméné autor povazuje za
dualezité aktudlni trendy nepiehlizet.

Dal$im vyznamnym trendem ucitelstvi, ktery se promita i do pregraduélniho vzdé-
lavani ugitela AJ, je individualizace vyuky a zaméfeni na zaka®. Nutnost piihlédnuti
K individudlnim potfebam zdka a zaméteni na zaka v kombinaci s vhodnymi formami
vyuky pro maximalizaci efektivity vyuky a osvojovani jazyka je nejen znamkou moder-
niho vyu¢ovéni, ale také aktualnosti studijniho programu na VS, ktery v t&chto smé-
rech pfipravuje budouci ucitele AJ na praxi. Jak je tomu i v ptipadé trendu digitalnich
technologii ve vzdélavani, na nékteré role ucitele ve vyuce AJ je kladen vétsi diraz nez
drive (HanuSova, 2005, s. 17).

Za posledni, pro tuto praci dulezity fenomén v pregradualnim vzdélavani budou-
cich ucitela AJ, 1ze povazovat podobu ciziho jazyka, v naSem piipadné AJ a jeho variace.
AJ se vyviji pomérné rychlym tempem vzhledem ke globalizaci, internetu a také silnému
vlivu jinych jazykd, které napomahaji vyskytu a prosperité velkého mnozstvi druhi ,, ang-
lictin“ po celém svété (Stern, 1991; Scrivener, 2011; Richards, 2015). Jednou z nejvétsich
vyzev jazykového vzdélavani na zakladnich a stfednich $kolach nejen v CR je jazykova
diskontinuita v podobé AJ vyucovaného na Skolach, ktery je zpravidla standardni, obsa-
zeny V ucebnicich, zaroven vSak odliSny od realného jazyka uzitého v bézném Zivoté
nebo médiich (TV, stream, film). Regionalné¢ podminéné varianty AJ v podobé¢ severo-
americké a britské anglictiny byvaji Casto integrovanym elementem, zpravidla se zame¢-
fenim na vyjimky a zajimavosti z pohledu vyslovnosti ¢i slovni zasoby. Otazku ,, Proc se
zaci ve Skole uci jinou anglictinu, nez se kterou prichazeji do styku V redalném Zivote? *“ se

tato prace nepokousi zodpovédet. Je ovSem velmi dileZita, nebot’ nas nuti polozit si

% V angli¢ting se uvadi termin learner-centered teaching, nebo learner-centered approach.
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otazku jinou, vztahujici se k pregradudlnimu vzdélavani uéitelt AJ, a to: ,, Lze vyuzit sou-
casny vyvoj anglického jazyka ve svete ve studijnich programech zamérenych na profesni
pripravu budoucich uciteliit AJ, aby byli lépe pripraveni na skolni realitu? *“ Jelikoz zmi-
néna problematika tematicky spada do sociolingvistiky, tyto potencialni implikace budou

detailnéji zkoumany Vv dalSich kapitolach.

1.2 Sociolingvistika v pregradualnim vzdélavani ucitelu AJ

Pregradualni vzdélavani ugitele AJ je v CR realizovano zpravidla v bakalaiském
a navazujicim magisterském studijnim programu, kdy v souladu s ¢eskymi legislativnimi
dokumenty — Zakonem 563/2004 Sh. o pedagogickych pracovnicich a Skolskym zako-
nem Ceské republiky ve znéni u¢inném od 1. 1. 2024 upravujicim Zikon 561/2004 Sb.
o ptredskolnim, zédkladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném vzdélavani (Skolsky za-
kon) v Ceské republice — je absolvent takového studia drzitelem akademického titulu Mgr.
uvadéného pied jménem (Cesko, 2010a; Cesko, 2010b). Bakalatské studium je oriento-
vano na v§eobecny jazyk, jazykové dovednosti a kulturné-literarni prehled s tematickym
zaméfenim na vzdélavani a pedagogiku. Navazujici magisterské studium piimo dale
rozviji vSeobecny jazyk, jazykové dovednosti a kulturné-literarni piehled, lingvodidak-
tické discipliny, literaturu pro déti a dalsi specifické didaktické predméty (Hornova, 2003;
Hanusova, 2005; HanuSova et al., 2009; PDF, 2020a; PDF, 2020b).

V kontextu zaméteni této disertacni prace se pii analyze jednotlivych predmétt
ve studijnich programech vychazi z ptedpokladu, Ze studijni programy na trovni baka-
lafského nebo navazujiciho studia v ramci pregradudlni pfipravy budoucich uciteld AJ
maji zafazeny sociolingvistiku bud’ v podobé samostatného pfedmétu nebo tematickych
okruhti ze sociolingvistiky integrovanych v jinych pfedmétech (viz druha faze vyzkum-
ného Setieni v empirické ¢asti). Obsahové zaméteni predmétu sociolingvistika ¢i jednotli-
vych tematickych okruht pak disponuje lingvodidaktickym ptesahem.

V ramci jednotlivych profesnich kompetenci ucitele AJ se sociolingvistika nejevi
jako primérni zdroj pro obsahovou konstrukci modelu profesniho profilu ucitele AJ. Na
profesi ucitele AJ je tfeba nahlizet komplexné. Spole¢né s kompetencnimi pozadavky na
vykon profese se budeme zabyvat také ¢innostmi, které ucitel AJ ve vyuce vykonava.
Z téchto diivodu se nasledujici kapitoly teoretické ¢asti prace nebudou vénovat obsahové
strance piredmétu sociolingvistika ve studijnim programu pregradudlniho vzdélavani

ucitele AJna VS & tematickym okruhtim, ale vybranym sociolingvistickym teoriim, které

30



predstavuji teoretickd vychodiska pro komplexni uchopeni kompeten¢nich pozadavkt
Vv profesnim profilu ucitele AJ vzhledem k primarné¢ zkoumanému jevu komunikace se

zaky ve vyuce AJ.
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2 Pojeti profese ucitele v kontextu kompeten¢nich pozadavki

Dokoncenim navazujiciho magisterského studia vzdélavani uciteltt AJ, stejné jako
vSech uciteld, nekonci, jelikoz ucitel béhem své kariéry prochdzi nékolika fazemi, od za-
¢atenika po experta (Lukasova, 2009, s. 772; PiSova et al., 2013, s. 17). Expertnost
Vv ucitelské profesi je po desetileti diskutovanym tématem piedev$im vzhledem k obsahové
strance pregradualniho vzdélavani ucitelli napii¢ obory. Tomu se V soucasné dob¢ dostava
zvySené pozornosti diky novele zakona o pedagogickych pracovnicich, kterd umoznuje
tediteltim udélit tzv. docasnou ucitelskou kvalifikaci bez ptedchoziho studia, a tim zpu-
sobuje deprofesionalizaci ugitelské profese (Spilkova, 2023, s. 34-39; MSMT, 2023b).
Je dilezité zminit, jak uvadi Lukasova (2009, s. 772), ze kazda ucitelska profese je spo-
jena s nekonéicim dirazem na zdokonalovani. Dokonalost je do jisté miry v jakémkoliv
kontextu nedosazitelna, avSak diraz na kvalitativni stranku znalosti, dovednosti a vyuziti
vlastni zkuSenosti pfimo souvisi a pozitivné ovlivituje profesni identitu ucitele a vede
k expertnosti v dané profesi. Tato diserta¢ni prace, jeji obsah ani vystupy si ovSem nekla-
dou za cil poskytnout navod na expertnost v uéitelské profesi. Pro kompeten¢ni pozadavky
k vykonu profese ucitele AJ je ale expertni pojeti uéitelské profese zamétujici se na per-
fektni vykon pfi praci ucitele ¢i vykazovani znakl excelence v kontextu vychovy a vzde-
lavani povazovano za hodnotné (srov. Lukasova, 2009, s. 772; Pisova et al., 2013, s. 17).

V pojeti ucitelské profese D. C. Berlinera (2001, cit. podle Lukasova, 2009,
S. 772—773) hovotime v kontextu profesni drahy uditele o tfech dimenzich; prvni dimenze
,, Individualni (persondlni) dimenze a kvalita Zivota ucitele v profesi**, odkazuje na kvalitu
zivota pfi vykonu profese a sebeuvédoméni (well-being®), coz je velmi dilezité pro cel-
kovou spokojenost ucitele v praci. Druha dimenze ,,Spolecenskd dimenze a standard
spolecenské zpiisobilosti “ upozornuje, Ze pies vysoce kladené naroky na ucitele profese
nedosahuje zaslouzeného spoletenského statusu’. Tteti dimenze ,, Kvalifikacni dimenze
a profesni kompetence “ se chape jako soubor kompetenci, které vychazeji z pojeti Vasu-
tové (2004). Soubor profesnich znalosti, dovednosti a zkuSenosti (také hodnot a postoji)
se tzv. ,,amalgamizuje “ s pfedpoklady pro vykon profese ucitele. ,, Amalgamizaci“ Ize

V naSem pojeti spatfit mezi kompeten¢nimi poZzadavky na vykon profese ucitele AJ, které

& Well-being z anglického originalu v piekladu znamena ,, v§estrannd a uspokojiva kvalita Zivota a byti “
(pfeklad autora).

" Mnohaleté snaZeni o vytvofeni narodniho ramce standardu ucitelské profese, které by napomohlo nebo
dokonce zarucilo takovy spolecensky status, zatim nebylo naplnéno do podoby realného produktu, jako
tomu je napiiklad ve Velké Britanii (GOVUK, © 2021).
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musi budouci ucitelé AJ ziskat pregradudlnim vzdélanim, a také ¢innostmi, které pozdéji

pii vykonu profese ucitele AJ vykonavaji, jak je vizualizovano na diagramu nize (viz obr. 1).

Cinnosti pfi vykonu profese

Ucitel
anglického )
Pregradudlni jazyka Ramec ,
vzdélani profesnich
(profil absolventa) kompetenci

Obr. 1: ,, Amalgamizace pozadavkii profese ucitele A (vlastni tvorba)

Jednani kazdého ucitele ve vykonu jeho profese je cilené, profesionalni, kalkulo-
vané, planované, flexibilni, co nejvice adaptabilni a zaroven také automatizované pro
maximalizaci efektivity jeho prace. Takové jednani ma své charakteristické rysy, které
Ize kategorizovat do ¢tyt skupin: v prvni kategorii ucitel vi, pro¢ jedna, ve druhé kategorii
ucitel vi, jak jednat, ve tieti (kontextualni) kategorii svou znalostni a dovednostni zakladnu
ucitel vyuziva s ohledem na okolnosti a ve ¢tvrté kategorii uéitel vyuziva své tzv. ,, know-
how “. K vy$e popsanému jednani je tfeba kvalitni a ucelené pregradualni piipravy (Pi-
Sova et al., 2013, s. 17-18).

2.1 Profesni kompetence ucitele v mezinarodni perspektivé

Pojem profesni kompetence ucitele a jeho ukotveni nejsou tak jednoznac¢né, jak
by se na prvni pohled zdalo. Lze konstatovat, Ze v obecné roviné pojem kompetence ucitele
neni novy, a to ani v eském prostiedi, ani v zahrani¢i. Cast&j§i uZiti terminu v odborné
literatute se vSak oproti zapadnim statiim u nas trochu opozdilo. Pro zachovani ptehled-

nosti a celistvému pochopeni konceptu kompetenci ucitele se budeme nejprve zabyvat
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mezinarodnimi a ndrodnimi kurikularnimi a dal$imi dokumenty, ze kterych cerpame ze-
jména v Ceském prostredi. Pozdéji prejdeme k odborné literatufe a riznym pojetim kom-

petenci ucitele tak, jak je chapou vybrani autofi.

2.1.1 Mezindrodni kurikuldrni a dal§i dokumenty

Pti formulaci kompetenci ucitele musime vychazet z dokumenti, které¢ obsahuji
kompetencni pozadavky na vykon profese ucitele. Mezi smerodatné evropské dokumenty
patii v roce 1996 vydana zprava Mezinarodni komise pro vzdélavani v XXI. stoleti
UNESCO —,, Uceni je skryté bohatstvi“, tzv. Delorsova zprava (Learning: The Treasure
Within)® (Delors, 1996), ktera byla pozdéji revidovana jako Revisiting Learning (Tawil
a Cougoureux, 2013). Pro vymezeni pojmu kompetence ucitele slouzi z evropskych sté-
Zejnich dokumentt primarné White paper on education and training teaching and lear-
ning towards the learning society (EC, 1995). Evropska komise v dokumentu Literature
review Teachers’ core competences. requirements and development (Caena, 2011) roze-
bira kompetence ucitele ve v§eobecné roving platné pro vSechny ¢lenské staty EU. Caena
pouziva pojmy vyukova kompetence a kompetence ucitele prevzaté z vysledki vyzkum-
ného $etfeni TALIS® (OECD, 2009) a definuje je takto: ... vyukové kompetence Ize po-
psat jako zamérené na roli ucitele v akci ve tride, a proto primo spojené s vyukou. Kom-
petence ucitele, které naznacuji sirsi pohled na profesni dimenzi ucitelii, Ize povazovat za
rozmanité role ucitele na nekolika urovnich — jednotlivce, Skoly, mistni komunity, profes-
nich siti* (Caena, 2011, s. 7-8; srov. Vasutova, 2013, s. 8-10).

Ve dvou dokumentech publikovanych Evropskou komisi, konkrétné ,, Supporting
teacher competence development for better learning outcomes“ (EC, 2013, s. 9-11)
a ,, Teacher Competence Framework in Europe* (Caena, 2014, s. 315-316), lze nalézt
vycet sedmi hlavnich kompetencnich pozadavki pro profesi ucitele (;, core competences “).
V prvnim pozadavku se zamétuji na orientaci ucitele v ramcovych dokumentech potieb-
nych pro vykon jeho profese, véetné znalosti teorii vzdélavani a hodnocenti a jejich apli-
kace v praxi. Ve druhém pozadavku se uvadi didaktické znalosti a jejich aplikace ve vyuce

a rozmanitost uzitych vyukovych metod s diirazem na digitalni technologie (srov. VUP,

8 Jacques Delors v ¢ele organizace UNESCO stanovil étyii pilife vychovy a vzdélavani, na nichz je zalo-
zeno vzdélavani v prabehu lidského zivota.

® TALIS je zkratka pro Teaching and Learning International Survey, jedna se o mezinarodni vyzkumné
Setfeni o vyuCovani a uceni specificky orientované na ucitele a feditele kol s jiz uskute¢nénymi pétilety-
mi cykly vyzkumu v letech 2008, 2013 a 2018 (CSI, © 2023).

34



© 2007, s. 7, MSMT, 2021b%). Tieti pozadavek se tyka managementu a fizeni tfidy
a kazeniskych problémi, ¢tvrty pozadavek se potom zamétuje na individualni a koopera-
tivni piistup k zakim. Z pohledu patého pozadavku na ucitele je dulezité byt kriticky
k vlastni praci a svou pedagogickou ¢innost inovovat na zaklad¢ reflexe a vyzkumu dal-
Sich zdroji. Nemén¢ dulezity je Sesty pozadavek, kdy ucitel musi mit pozitivni piistup
K vlastni praci, profesi samotné a projevovat znamky odhodlani na dlouhé profesni draze,
byt otevien a byt inkluzivni. U¢itel by mél byt ptizplisobivy ve své praci i ve svém jed-
nani, jak uzavira pozadavek sedmy*! (Caena, 2014, s. 315-316).

Mezi vyznamné zem¢ v evropském prostiedi, které maji vlastni standardizovany
ramec pozadavkil na ucitelskou profesi a z néhoz bychom si v nasi zemi mohli brat inspi-
raci, patfi Velkd Britanie. Prvni vydani rdmce z roku 2011 bylo jiz podruhé aktualizovano
v roce 2021, je volné pfistupné na vladnich webovych strankdch zemé a obsahuje osm
pozadavk; v prvnim oddilu ,, Cdst 1: Vyuka. Ucitel musi:* a ve druhém oddilu ,, Cdst 2:
Osobni a profesiondlni jednani. “*? (GOVUK, © 2021), (pieklad autora). Prvni oddil ty-
kajici se ¢innosti ucitele ve vyuce rozdéluje pozadavky na motivaci zaku (1), dosahovani
stanovenych ucebnich cilt (2), teoretické znalosti vyu¢ovaného predmétu (3), ptipravu
vyuky (4) a individudlni ptistup k zaktim (5), fizeni tfidy a zvladani kazné (6) a ostatni
povinnosti spojené s ucitelskou profesi (7) (GOVUK, © 2021), (pieklad autora).

Podobny vyvoj Ize sledovat i v zamoii, kdy v USA potieba standardizovat poza-
davky na vykon ucitelské profese vyustila jiz na konci osmdesatych let minulého stoleti
do standardu obsahujiciho pét klicovych pozadavki (,, The Five Core Propositions ) vy-
daného Narodnim vyborem pro profesni standardy ugitelstvi’® (NBPTS, 2016a).

0V roce 2021 doslo ke zméné znéni oddilu o kli¢ovych kompetencich v RVP ZV a RVP GV a soubor
klicovych kompetenci byl aktualizovan o digitalni na ,,zaklade konceptu prirezového rozvoje digitalni
gramotnosti déti a zdki, ktery se overoval v letech 2019-2020 v materskych, zakladnich a strednich
Skolach v CR.*

" Structured, well-organised knowledge frameworks (about curricula, education theories, assessment), sup-
ported by effective knowledge management strategies; sound knowledge of how to teach specific subjects,
linked to digital competences and an understanding of student learning; classroom teaching/ management
skills and strategies; interpersonal, collaborative, reflective and research skills for work in professional
school communities; critical attitudes towards professional practice and innovation, based on different
sources — student outcomes, theory and professional dialogue; positive attitudes and commitment to
ongoing professional development, collaboration, diversity and inclusion; and adaptive expertise — the
ability to adapt plans and practices to the needs of contexts and students.

2PART ONE: TEACHING: A teacher must: 1 Set high expectations which inspire, motivate and challenge
pupils; 2 Promote good progress and outcomes by pupils; 3 Demonstrate good subject and curriculum
knowledge; 4 Plan and teach well-structured lessons; 5 Adapt teaching to respond to the strengths and
needs of all pupils; 6 Make accurate and productive use of assessment; 7 Manage behaviour effectively
to ensure a good and safe learning environment; 8 Fulfil wider professional responsibilities; PART TWO:
PERSONAL AND PROFESSIONAL CONDUCT.

13 _National Board for Professional Teaching Standards*
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Jde o elektronickou verzi v anglickém a $panélském jazyce (s ohledem na tamni
demografické pozadavky) s detailnim popisem péti klicovych pozadavki na vykon ucitel-
ské profese, kterymi jsou:

1. zajem ucitele je 74k, jeho uceni a tomu se plné€ vénuje (Srov. (1) a (2) GOVUK, © 2021),

2. teoreticky zaklad predmétu, ktery ucitel vyucuje (srov. (3) GOVUK, © 2021) a

3. také ovladani zptsobi, jakymi obsah ucitel vyucuje — metody (srov. (2) GOVUK, ©
2021),

4. zodpovédnost za management tfidy a kontrolni ¢innosti spojené s kazni a za kontrolu
uceni zaka (srov. (4), (1), (6) GOVUK, © 2021),

5. reflektivni p¥istup ke své praxi a neustalé rozsifovani znalostni zakladny'* (NBPTS,

2016a), (pteklad autora).

Ze zminéného amerického pojeti je ziejmé, ze se jednd 0 vSeobecna doporuceni
pro ucitele a o¢ekavani k vykonu jejich profese. Pro ucely této diserta¢ni prace byly po-
drobeny vSechny pozadavky detailni analyze zminéného ramce. Autorem bylo zhodno-
ceno, ze pro demonstrativni ucely se detailné zamétime pouze na druhy pozadavek:

a) ucitelé ocefiuji, jak jsou znalosti z jejich pfedmétd utvafeny, organizovany a propojo-
vany s ostatnimi obory,

b) ucitelé maji specializované znalosti o tom, jak zZakim piedat znalosti,

C) ugitelé utvareji vice cest ke znalostem®® (NBPTS, 20164, s. 18-22), (pieklad autora).

Vsechny tfi body druhého klicového pozadavku jsou didakticky zaméfeny vzhle-
dem k formulaci celého pozadavku. V detailnim popisu se neobjevuje doporuceni tykajici
se komunikativnich dovednosti ulitele, a to v Zddném z péti kliCovych pozadavku. Lze
predpokladat, ze pozadavky vztahujici se ke komunikaci ucitele s zaky jsou jiz v tomto
ramci plné integrovany a prochazi v§emi zminénymi klicovymi pozadavky. Komunika-
tivni dovednosti ucitele jsou dileZité pro uspésny vykon profese ucitele, a proto autor této
prace povazuje formulaci profesnich pozadavkl vztahujicich se ke komunikaci s zaky ve

vyuce za zasadni.

141, Teachers are committed to students and their learning. 2. Teachers know the subjects they teach and
how to teach those subjects to students. 3. Teachers are responsible for managing and monitoring student
learning. 4. Teachers think systematically about their practice and learn from experience. 5. Teachers are
members of learning communities.

53) Teachers Appreciate How Knowledge in Their Subjects is Created, Organized, and Linked to Other
Disciplines; b) Teachers Command Specialized Knowledge of How to Convey a Subject to Students; c)
Teachers Generate Multiple Paths to Knowledge.
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2.1.2 Narodni kurikularni a dal§i dokumenty

V Ceském prostiedi donedavna pattila mezi smérodatné dokumenty Bila kniha —
Ndrodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice (MSMT, 2001), ktera byla nahra-
zena Strategii vzdélavaci politiky Ceské republiky 2020 obsahujici plan ministerstva skol-
pedagogického pracovnika, a provazat jej s pritbéznym formativnim hodnocenim ucitelii
s cilem pomdhat jim zlepsSovat jejich pedagogickou cinnost (MSMT, 2014, s. 26). Zmi-
nény cil se bohuzel do roku 2020 naplnit nepovedlo a dokument byl v roce 2020 nahrazen
Strategii vzdélavaci politiky Ceské republiky do roku 2030+, V niZ je ministerstvem pla-
novano zvysovani kvality v profesni ptiprave ucitelii a vytvoreni ,, kompetencniho profilu
ucitelii, K jehoz realizaci doglo v roce 2023 (vice v kapitole 2.2 nize) (MSMT, 2020,
s. 53; MSMT, 2023a, s. 14). Pfi formulaci pozadavki pro vykon profese uéitele je také
tieba zjistit, jak s touto profesi nakladaji dal$i narodni dokumenty a jaké jsou pozadavky
na vykon povolani ¢i kvalifikace vzhledem k existujicim ramciim. Evropsky ramec kva-
lifikaci EQF (NUV, © nedatovano), z n€¢hoz vychazi Narodni kvalifikaéni ramec CR
(EURYDICE, © 2019), odkazuje k ucitelstvi jako k povolani a obsahuje kompetencni po-
zadavky na vykon povolani ucitele. Dal$imi vyznamnymi dokumenty jsou Narodni soustava
kvalifikaci CR (NSK) (MSMT, © 2019) a Narodni soustava povolani (NSP) (MPSV, ©
2017), ktera je ziizovana a provozovana Ministerstvem prace a socialnich véci CR, existuje
Vv elektronické podobé jako portal dostupny Siroké vefejnosti a slouZzi jako ,, autonomni
systém pro spravu znalosti, dovednosti a mékkych kompetenci* (MPSV, © 2017).16

Dalsi definici kompetence, kterou miZzeme snadno aplikovat také na ucitelskou
profesi, lze nalézt v publikaci Klicové kompetence v zdkladnim vzdélavani pojednavajici
0 rozvoji kli¢ovych kompetenci Zakt v zakladnim vzdélavani, ve které stoji, Ze: ,, mit kom-
petenci znamend, Ze clovek (Zak) je vvbaven celym sloZitym souborem védomosti, doved-
nosti a postoju, ve kterém je vse propojeno tak vyhodné, ze diky tomu clovék muiZe uispésné
zvladnout ukoly a situace, do kterych se dostava ve studiu, v praci, v osobnim Zivoté. Mit
urcitou kompetenci znamend, ze se dokazeme v urcité prirozené situaci primérené orien-

tovat, provadét vhodné ¢innosti, zaujmout prinosny postoj“ (VUP, © 2007, s. 7).

16V portalu je zahrnuta centralni databaze kompetenci a klasifikace kompetenci. Mezi hlavni kompetence
se zde fadi odborné znalosti a dovednosti, obecné dovednosti, mékké kompetence a digitalni kompetence.
Kazda kategorie se déli na dalsi podkategorie, které se ve vyhledavaci systému navzajem prolinaji tak,
aby pfi zadani klicovych slov (pozadavkl) bylo dosazeno co nejpiesnéjsich vysledk hledani (MPSV, ©
2017).
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2.2 Rozvoj profesnich kompetenci vV pregradualnim vzdélavani uciteli

Profesni piiprava budoucich uciteli hraje zasadni roli pfi rozvoji profesnich kom-
petenci ucitele. Pokud hovofime o vyrovnani a ,,amalgamizaci ptedpokladii pro vykon
profese ucitele s o¢ekavanymi soubory profesnich znalosti, dovednosti a zkusenosti, ho-
voiime o pregradudlnim vzdélavani ucitelt. V pribehu studii se pro dosazeni stanoveného
cile tyto rozdily pfiméfené potiebam kazdého jedince idedlné dopliuji. V ramci studijniho
programu uditelstvi na VS student sméfuje k dosazeni pozadavki formulovanych v pro-
filu absolventa, ktery obsahuje detailni popis jednotlivych vystupnich profesnich kom-
petenci a jejich komponent.

Mezi vSeobecné vystupni profesni kompetence absolventl jakychkoliv ucitelskych
oborti fadime kompetence orientované na pojeti zaka a jeho uc¢eni, kompetence oriento-
vané na pojeti vzdélavani a vyuky a kompetence orientované na seberozvoj ucitele (Luka-
Sova, 2009, s. 773). Z prvni verze diive zminéného amerického standardu (z roku 1989)
ve snaze popsat profesni pozadavky na ucitelskou profesi vychazeli v naSem prostiedi
napi. Kalhous a Obst (2009). Standard byl pozdé&ji revidovan a vydan ve druhé verzi v roce
2016, Kalhous a Obst vsak jiz na revizi nereagovali. Z hlediska terminologie je nutné si
uvédomit, ze pojem standard se v americkém prostiedi v kontextu ucitelské profese a po-
Zadavkl na vykon této profese objevil mnohem dfive nez u nas. Zminény dokument je
vyznamny pro tuto disertacni praci, jelikoZ v empirické ¢asti se ve srovnavaci analyze
studijnich programti pregradualniho vzdélavani ucitelt AJ objevuje také vybrana uni-
verzita z USA.

I kdyZ potieba standardizovat profesni pozadavky ucitele neni jiZ nejméné tieti
desetileti napInéna, lze konstatovat, Ze se ubirame spravnym smérem. Snaha MSMT CR
standardizovat profesni naroky na ucitele zapocala jiz dfive (Tomkova et al., 2012, s. §;
MSMT, 2014, s. 26), nicméné situace, ve které se nachazime ted’, se jevi jako nejvice
slibn4, nebot’ dne 3. 3. 2023 byl MSMT CR K piipominkovani zvefejnén dokument s na-
zvem Kompetencni ramec absolventa ucitelstvi, ktery vznikal ve spolupraci s vybranymi
fakultami v CR pfipravujicimi budouci ugitele na praxi v ramci reformy pregradudlni
piipravy uéitelt v CR. V tomto dokumentu jsou popsany profesni kompetence absolventa
vzdélavaciho programu na VS v CR vedouci ke kvalifikaci uéitele (MSMT, 2023a). Pied-
kladany kompetenéni ramec absolventa uéitelstvi podle MSMT CR obsahuje celkem 14

kompetenci, které jsou rozdéleny do 5 oblasti takto:

1. ,, Planovani, vedeni a reflexe vyuky,
2. Prostredi pro uceni,

3. Zpétna vazba a hodnoceni,
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4. Profesni spoluprace,

5. Sebepojeti a profesni rozvoj* (MSMT, 20234, s. 14).

V tomto dokumentu je kazda z péti oblasti a jejich kompetenci zvlast popsana ve
smyslu pozadavkl a ocekavani na vykon profese ucitele ve tfech tirovnich, kdy prvni
uroven znamena absolvent, druhd uroven znamena zacinajici ucitel a tieti urovenn znamena
zkuSeny ucitel a obsahuje také komentafe vyznamu jednotlivych kompetenci. Snahu
MSMT CR o spolupraci s odborniky z VS a dalsi odbornou vefejnosti na formulaci po-
zadavki na vykon profese ucitele I1ze hodnotit jako nutny krok. Vystupem takové spolu-
prace by mél byt ramec pozadavkil na vykon profese ucitele, a to v takové podobé¢, ktera
bude pro budouci ucitele, absolventy uéitelskych programii a ucitele srozumitelna a piinosna.

V kontextu této disertacni prace lze zhodnotit, ze v kompetencnim ramci absol-
venta uditelstvi ve znéni navrhovaném MSMT CR (MSMT, 2023a), ani ve vy&tu sedmi
hlavnich pozadavkt v Teacher Competence Framework in Europe (Caena, 2014, s. 315—
316) se neobjevuje kompetence komunikativni, a to ani explicitné vyjadiena v ndzvu ¢i
SirSim popisu, nebo za pouziti termint komunikativni ¢i komunikace. Témét ke vSem zmi-
nénym kompetencim (nebo ¢innostem) ucitel potiebuje komunikaci. Lze se domnivat, ze
oba ramce postradaji oblast komunikace, nebo komunikativni kompetence, jeji popis ¢i
alespon integraci komunikativni kompetence do ostatnich kompetenci v relevantnich di-
menzich. Je dilezité ale zminit, ze v navrhu MSMT CR autofi diskutuji o vyznamu
a pojeti tzv. oborové-didaktické kompetence, ktera je v predkladaném kompetenénim
ramci absolventa ucitelstvi implementovana do vSech oblasti ramce, a v pfipad¢ oficial-
niho pfijeti tohoto ramce se ofekava vznik dalSich ramct se specifickou upravou pro
jednotlivé obory (MSMT, 2023b, s. 10).

Z iniciativy nestatni neziskové organizace Step by Step CR, o.p.s. (dale jen SBS
CR), ktera je soudasti mezinarodni sité International Step by Step Association (dale jen
ISSA) puvodné z Amsterodamu v Nizozemsku, vznikla ¢eska verze Mezinarodniho
ramce kvality ISSA: Kompetentni ucitel 21. stoleti (SBS, 2016) vychazejici z ori-
ginalniho ramce v AJ z roku 2010 (ISSA, 2010). Tento ramec kvality byl pfedstaven jako
soudast vzdélavaciho programu Zacit spolu pod zastitou ISSA a v CR je implementovan
do vybranych skol od roku 1994 (SBS, 2016, s. 1). Ramec kvality se zaméfuje na ,, pod-

poru demokratickych principii a posilovani zapojeni rodicu a komunity do vzdélavani deti
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v obdobi predskolniho a mladsiho skolniho veéku (3-11 let)“" a obsahova slozka ramce
je velmi srozumitelné popsana v podob¢ ¢innosti ucitele s ukdzkami situaci a ptiklady.
V Ceském znéni je Mezinarodni ramec kvality ISSA: Kompetentni ucitel 21. stoleti

rozdélen do nasledujicich ,, 7 oblasti vychovné-vzdélavaciho procesu:.
Komunikace.

Rodina a komunita.

Inkluze, rozmanitost a demokratické hodnoty.

Planovani a hodnoceni.

Vychovné vzdélavaci strategie.

Ucebni prostredi.

N oo g A~ w Do

Profesni rozvoj “ (SBS, 2016).

Kazda oblast nasledné obsahuje kritérium, popis indikatorti a raimec obsahové na-
pIn¢ a vyznamu jednotlivych indikatord. Tyto indikatory jsou pro ucitele pozorovatelné
a ramec slouzi primarné jako nastroj sebereflexe. Dle slov autort je hlavnim smyslem
dokumentu ,, ...umoznit uciteliim sndze a priibézné vyhodnocovat svoji praci podle jasné
danych kriterii, ziskat konkrétni zpetnou vazbu o oblasti, ktera ho v jeho dalsim profesnim
rozvoji aktualné zajimda a umoznit mu samostatné ¢i s podporou planovat dalsi kroky
a postupy, které povedou ke zvyseni kvality jeho prace “ (SBS, 2016, s. 2). V tomto smyslu
autor shledava podobnost pojeti ramce kvality ISSA stouto diserta¢ni praci nejen
Vv pristupu autorti ramce k jeho ucelu, ale také v motivaci poskytnout uc¢iteliim misto, na
Které se mohou vzdy obratit v pfipadé pozadavkl na vykon jejich profese.

Ptipomenme, Ze v ¢eskych legislativnich dokumentech se pojem kompetence ucitele
piimo nevyskytuje. Zakon 563/2004 Sb. o pedagogickych pracovnicich, ktery definuje
piedpoklady pro vykon pedagogické ¢innosti, vymezuje ucitele jako jednoho z pedago-
gickych pracovnikil ve §kole riznych urovni v CR. Skolsky zdkon CR ve znéni uéinném
ode dne 1. 1. 2024 upravuje zakon 561/2004 Sb. o predskolnim, zékladnim, stfednim,
vy$s§im odborném a jiném vzdélavani (§kolsky zakon) v CR, nemodifikuje vak v Zadném

smyslu popis pojmu kompetence uéitele (Cesko, 2010a; Cesko, 2010b).

17Poslanim organizace SBS CR je ,,...pfispivat svymi aktivitami k demokratizaci, humanizaci a vyssi efek-
tivité¢ vzdélavani v Ceské republice, k budovani oteviené spole¢nosti a jejimu zapojeni do evropskych
struktur® (SS, 2016, s. 1).
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2.2.1 Kompetence ucitele v odborné literature

Pro hlubsi pochopeni pojmu kompetence ucitele je vsak tieba detailné¢ nahlédnout
na rizna pojeti jednotlivych autorti, abychom se mohli pozdéji posunout déale k profesnim
kompetencim uditele a profesnim kompetencim ucitele AJ. Mertens (1974) popisuje kva-
lifikace povolani, v nichz je zahrnut i pojem kompetence, které déli na pracovni a socialni.
Termin kompetence se v§ak ustalil a je bézné pouzivan v kontextu kli¢ovych kompetenci.'8
I piesto, ze v CR zatim nebyly vydany standardy profese uditele, Kalhous a Obst (2009,
S. 114-117) uvadéji standardy vykonu ucitelské profese, které vychazeji z diive zming-
nych standard National Board for Professional Teaching Standards!® (NBPTS, 2016b).
Tyto standardy se daji povazovat za mezinarodni, nicméné ptuvod je z USA a vV nazvu
samotném se objevuje termin narodni, z ¢ehoz lze vyvozovat, ze jejich platnost je za-
myslena pro USA.

Svec (1998, s. 104; 1999, s. 22-24) uvadi, ze kompetence ucitele je Sirsi pojem
nez dovednosti ucitele (srov. Kyriacou, 2012) a detailnéji predstavuje model tii hlavnich
skupin na sebe navazujicich kompetenci ucitele: ,, 1. Kompetence k vyucovdni a vychové
(diagnosticka, psychopedagogickd a komunikativni kompetence); 2. Osobnostni kompe-
tence (odpovédnost ucitele za pedagogicka rozhodnuti, autenticita, akceptovani sebe
i druhych); 3. Rozvijejici kompetence (adaptivita, informacni, vyzkumné, sebereflektivni
a autoregulativni dovednosti) ““ (Srov. Vasutova, 2004, s. 105; Kalhous a Obst, 2009, s. 98).
Tento soubor oznacuje jako kompetence pedagogické a kompetence oznacuje jako ,, ...S0u-
hrn zpiisobilosti “, které ucitel potiebuje, aby mohl vykonavat svou pedagogickou ¢innost
(Svec, 1999, s. 22-24). Pricha et al. (2003, s. 103) popisuji kompetenci uéitele jako
,, ... SOUbor profesnich dovednosti a dispozic, kterymi ma byt vybaven ucitel, aby mohl
efektivne vykonavat své povolani. *

Pti popisu kompetenci zachdzi VaSutova (2004, s. 92; 2013, s. 12—13) jest€ dale
a uvadi model profesniho standardu ucitele. Na kompetence ucitele nahlizi jako na
,, konstrukt “, ktery mize byt chapan jako soubor charakteristickych vlastnosti definuji-
cich efektivitu ¢innosti a jednani ucitele v ménicich se situacich a pedagogickych rolich.

Dale vymezuje pojem profesni kompetence ,, ...jako otevieny a rozvoje schopny systém

8Mertens mluvi o kvalifikaci, coz je anglicky piekladano jako key skills nebo key competencies, coz miize
vést k terminologické nesrovnalosti, predev§im pii pfenosu vyznami mezi jazyky. Jeho text byl piivodné
vydan v némeckém jazyce.

¥Kalhous a Obst vychazeli z prvni verze National Board for Professional Teaching Standards vydané
Vv roce 1989, standard byl pozdéji revidovan a vydan ve druhém znéni v roce 2016. V pribéhu roku 2023
je ocekavana nova verze.
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profesnich kvalit, které pokryvaji cely rozsah vykonu profese v komponentdach znalosti,
dovednosti, zkusSenosti, postoju a osobnostnich predpokladii, které jsou vzdajemnée prova-
zané a chapané celostné* (Vasutova, 2004, s. 92; Vasutova, 2013, s. 12-13). V piikladu
konstruovani modelu profesniho standardu ucitele odbornych predmétt Vasutova (2004,
s. 105; 2013, s. 12—14) uvadi sedm ,, oblasti kompetenci ucitele “, a to ,, kompetence pred-
métova/oborova, kompetence didakticka a psychodidakticka, kompetence obecné peda-
gogicka; kompetence diagnosticka a intervencni; kompetence socidalni, psychoSOcialni
a komunikativni; kompetence manazérska a normativni; kompetence profesne a osob-
nostné kultivujici. “?°

Tomkova et al. (2012) piedstavuji ramec profesnich kvalit ucitele zpracovany do
formy hodnoticiho archu, ktery slouzi jako sebereflektivni a/nebo reflektivni nastroj po-
kroku ve vykonu profesnich ¢innosti ucitele. Podobné jako v Mezinarodnim ramci kvality
ISSA: Kompetentni ucitel 21. stoleti (SBS, 2016) i zde autofi pracuji s kritérii kvality ve
formé indikatord kvality v préci ucitele. JelikoZ tento ramec vznikl dfive nez zminény
ramec ISSA a navic v ¢eském prostiedi, 1ze se jen domnivat, zda ISSA ramec v original-
nim ¢i Ceském znéni z n¢j Cerpal inspiraci. Kritéria kvality jsou vV rdmci profesnich kvalit
dle Tomkové et al. (2012) rozd€lena do osmi oblasti s popisem ¢innosti ucitele spadaji-
cich do jednotlivych oblasti: ,, ...planovani vyuky, prostiedi pro uceni, procesy uceni,
hodnoceni prace zdki, reflexe vyuky, rozvoj skoly a spoluprdce s kolegy, spoluprdce
S rodici a §irsi verejnosti a profesni rozvoj ucitele” (Tomkova et al., 2012, s. 13).

V odborné literatuie se vétSina autorti shoduje na pojeti kompetenci ucitele jako
na souboru dovednosti, znalosti, zkuSenosti, postojli a zpiisobilosti potfebnych k vykonu
profese ucitele Ci ucitelské ¢innosti (Svec, 1998, s. 104; Svec, 1999, s. 22-23:; Nezvalova,
2003, s. 13-20; Prucha et al., 2003, s. 103, 242; Vasutova, 2004, s. 105; Kalhous a Obst,
2009, s. 98; Lukasova, 2009, s. 772—773; Kyriacou, 2012; Vasutova, 2013, s. 12-14).

Pro tcely této diserta¢ni prace budeme vychazet z terminologie vztahujici se k té-
matu profese ucitele a pouzivat primarné termin profesni kompetence ucitele (v odbor-
nych publikacich lze narazit na terminy odborné kompetence ¢i profesni kompetence
ucitele, kdy oba terminy zpravidla reprezentuji totéZ a jejich pouziti zavisi na preferenci
autora). Jako vychozi body pro dalsi praci s kompetencemi ucitele v této disertacni praci
byly zvoleny diive zminéné navrhy dle MSMT CR piedevsim kviili pohledu na &innosti
ucitele, pojeti profesniho standardu ucitele odbornych predméti dle Vasutové (2004;
2013) a ramec profesnich kvalit dle Tomkové et al. (2012) z diivodu obsahové celistvosti

a srozumitelnosti a v ¢eském prostfedi znaénému rozsiteni uziti obou ramcu.

vvvvvv

2004, s. 105).
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2.2.2 Sociolingvistika ve vztahu k profesnim kompetencim ucitele

Ucitel ve skole komunikuje s zaky ve vyuce i mimo ni. Jestlize komunikace ve
vyuce miiZze byt ze strany ucitele realizovana pisemné, verbalné ¢i neverbaln¢, musi ucitel
jako komunikator disponovat urcitymi pozadovanymi jazykovymi znalostmi, piedevs§im
pak v ptipadé verbalni komunikace (Gumperz, 1999, s. 22; Gavora, 2005, s. 28). Mluvi-
me-li o komunikaci, jde o uziti jazyka v procesu sdélovani informaci komunikatorem
komunikantu, a to s ur¢itym zamérem. Mluvime-li o komunikaci ve vyuce, jde o realizaci
komunikace v ur¢itém typizovaném socialnim prostiedi — tfidé a Skole (Gavora, 2005, s. 29).
Na komunikaci ve vyuce budeme dale nahliZet jako na proces realizovany v socidlnim
prostiedi skoly. V tomto prostfedi probihd v ramci vyuky AJ interakce mezi ucitelem
a zaky nebo zaky samotnymi. Teoreticky budeme vychazet z konceptu pedagogického
diskurzu dle Bernsteina (2003) ve smyslu interakce za u¢elem piedavani uciva ve vyuce.

Skolni prostiedi neni nijak vyzna¢né ve smyslu vyskytu jazykovych prvki v so-
cidlnim prostiedi, jelikoz kazda lidska jazykova produkce je realizovana v socialnim kon-
textu a uziti jazyka v tomto kontextu podminuje socialni situaci (Stockwell, 2002, s. 1;
cit. podle Duda, 2012, s. 11). V ramci pedagogického diskurzu muze ucitel aplikovat
radikalni, liberalni ¢i konzervativni praktické komunikacni nastroje k dosahovani cild,
coz muize mit dopad na zakovu akvizici a rozvijeni klicovych dovednosti a zaroven na
jeho vykon. Toto se odrazi v ucitelské praci také v tzv. zjevné a skryté pedagogické ¢in-
nosti??, kdy zjevna pedagogicka ¢innost klade diiraz na vykon z4ka. Skrytad pedagogicka
¢innost klade diraz na rozvoj klicovych kompetenci zdka a neni vzdy tUpln¢ ziejma, nic-
méng¢ je stale povazovana za ¢innost planovanou. U¢itel, kterému vice zalezi na pokroku
zak, se zabyva determinanty jejich konecného vykonu a uziva vice tzv. skrytych cinnosti
(Bernstein, 2003).

Teorie Bernsteina také obsahuje tzv. ,, pedagogicky dispozitiv*, ktery v kontextu
komunikace ve tfidé (mikroturoven) a komunikace ve smyslu odrazu spole¢nosti (makro-
uroven) nabizi zakladni porozuméni uspotradani a strukturaci vztahu Skolni tiidy a spole¢-
nosti, obsahujici pravidla ptenosu znalosti a poznatki v podobé védéni skrze spolecnosti,
pravidla hodnoceni (vykonu zaka) a pravidla ,, rekontextualizace* (Bernstein, 2003, s. 70—
73; Lorenzova, 2015). Komunikace ve vyuce mezi zakem a ucitelem je proces, V némz

ucitel musi v ramci rekontextualizace ,, prrevést “ obsah uciva dale Zakiim ve srozumitelné

21 7 anglického originalu visible and invisible pedagogies (Bernstein, 2003) (pfeklad autora).
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a smyslupIné podobé&. Tento proces Bernstein nazyva jako kulturni relé??, nebot’ pedago-
gicka komunikace v kontextu pedagogického diskurzu je vzdy kulturné determinovana,
neni vSak ohranicena ¢asem. Zacatek a konec vyucovaci hodiny zde nema vliv, protoze
socialni situace a proces v ni probihajici nikdy nekonci, interakce mezi zaky a ucitelem
na ¢asové ose nemaji zacatek ani konec (Bernstein, 2003, s. 64). Uc¢itel v ramci rekontex-
tualizace v pedagogické komunikaci reguluje obsah vyuky s ohledem na individualni
potfeby zdka a vyuziva k tomu zjevné a skryté pedagogické Cinnosti, zatimco zastava
ruzné role a vyuziva komunikativni ptistup, ktery dava prostor zdkovi dosdhnout pokroku
Vv osvojovani u¢iva (Bernstein, 2003, s. 36-37).

Bernstein (2003, s. 65-69) dale uvadi pravidla pedagogické praxe vztahujici se
k procesu relé, kterymi jsou ,,pravidla hierarchie”, , pravidla sekvencni* a ,, kritéria
kvality “. VSechna mohou byt vyjadfena explicitné ¢i implicitng, coz ma vliv na reakce
zakl. V ramci hierarchie ve tfid¢€ je jasné, Ze vztah mezi ucitelem a zéky a vyjadieni moci
muze byt explicitni ¢i implicitni, nicmén¢ jesté dulezitéjsi z pohledu ucitele je pomoci
zakovi naucit se byt Zdkem a nalézt také vhodné strategie uceni (Stern, 1991, s. 368-391,
Bernstein, 2003, s. 65-70).

22 7 anglického originalu cultural relay (Bernstein, 2003, s. 64) (pieklad autora).
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3 Profesni kompetence uditele ciziho jazyka

Jelikoz AJ je cizi jazyk, kompetencni pozadavky pro vykon profese ucitele AJ se
nékdy v literatufe objevuji pod profilaci ucitele ciziho jazyka. Pokud budeme povazovat
vSeobecnou klasifikaci Vasutové (2004; 2013) za zakladni pfedpoklad k vykonu ucitelské
profese a zaroven 1 jako odrazovy mistek k detailnéjSim klasifikacim jednotlivych
oborovych pozadavki na ucitele, je nutné také zaroven upozornit na mozny argument, ze
zminény model profesniho standardu je platny pro v§echny ucitele vSech predmétt (vSech
obortl). Jednotlivé oblasti tohoto modelu jsou totiz pruzné a obsahov¢ flexibilni tak, aby
byly pfizpiisobeny potiebdm kazdého uclitele vV rdmci jeho pfedmétu. Tato skutecnost
vSak mlze znamenat také nevyhody, jelikoz ptilisna flexibilita a otevienost definic a ob-
sahi takového modelu mohou byt povazovany za protichiidné kroky ke standardizaci.

Na profesni kompetence ucitele ciziho jazyka lze nahlizet ve dvou rovinach; v ro-
ving pregradudlni ptipravy budouciho ucitele ciziho jazyka a v rovin¢ vykonédvani samot-
né profese ucitele ciziho jazyka v praxi. V obou rovinach jsou vSak budouci ucitel i ucitel
V praxi povazovani za aktivni uzivatele cilového jazyka. Dle Spolecného evropského
referencniho ramce pro jazyky (COE, 2006) se v roviné pregradualni pfipravy kom-
petence uzivatele ciziho jazyka a studenta d€li na obecné kompetence a komunikativni
Jjazykové kompetence. Ucitel je v kontextu vyuky ciziho jazyka povazovan za aktivniho
uzivatele ciziho jazyka. Obecné kompetence jsou dale rozdéleny na ,,deklarativni znalosti
(savoir)“, ,,dovednosti a praktické znalosti (know-how, savoir-faire)“, , existencidlni
kompetence (savor-etre)“ a ,,schopnost ucit se (savoir-apprende)”. Tyto obecné
kompetence, dovednosti a schopnosti jsou aktivovany dle potteby jejich uzivatele a jejich
mira osvojeni ovlivituje uspé$nost vykonu, coz lze povaZovat za vSeobecny piedpoklad
k tspéchu prace ucitele. Komunikativni jazykové kompetence studenta jako uzivatele
jazyka jsou Vv referen¢nim ramci rozdéleny nasledovné: ,lingvistické kompetence,
sociolingvistické kompetence a pragmatickeé kompetence “. Lingvistické kompetence jsou
dale déleny na kompetenci ,/lexikalni, gramatickou, sémantickou, fonologickou,
ortografickou a ortoepickou“ (COE, 2006).

Jako stéZejni pro tuto disertacni praci je kromé modelu profesnich kompetenci dle
Vasutové (2004, s. 105; 2013, s. 12—14) také z n&j vychazejici profil absolventa oboru
cizi jazyk dle HanuSové (2005, s. 27-36), ktera detailn€ji definuje profesni kompetence
ucitele ciziho jazyka. Kompetenci oborové predmétovou z vyctu dle Vasutové dale

rozdéluje na dil¢i ,,komunikativni* kompetenci, ,lingvistickou “ kompetenci, ,,socialni
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a interkulturni“ kompetenci, ,,/iterdrni ““ kompetenci a ,,lingvodidaktickou “ kompetenci.
Nutno podotknout, ze lingvistickd kompetence mtize byt definovana také jako soucast
komunikativni kompetence a déli se na dal§i kompetence, jmenovité ,/lexikdlni,
gramatickou, sémantickou a fonologickou“. Do komunikativni kompetence se dale
zahrnuje také ,,sociolingvisticka* a ,,pragmatickad “ kompetence (Hanusova, 2005, s. 29).
Do lingvistické kompetence 1ze zahrnout védomosti a dovednosti z nasledujicich oblasti;
,fonetika, fonologie, morfologie, syntax, lexikologie a stylistika, pragmalingvistika,
sociolingvistika, psycholingvistika, systematizace a kategorizace jazykovych jevii a ling-
vodidaktické diisledky* (HanuSova, 2005, s. 36). Komunikativni kompetence se ve
vSeobecnéjsi roviné objevuje v pivodnim modelu dle Vasutové (viz tabulka ¢. 1 nize),
avSak neni totozna s dil¢i pravou v navrhu dle Hanusové (viz obrazek ¢. 2 nize). Pro

ptehlednost jsou oba modely uvedeny pod sebou.

Model profesniho standardu uditele dle Vasutové (2004, s. 105; 2013, s. 12-14)

kompetence predmétova/oborova

kompetence didakticka a psychodidakticka

kompetence obecné pedagogicka

kompetence diagnosticka a intervencni

kompetence socialni, psychosocialni a komunikativni

|| WIN|F-

kompetence manazerskd a normativni

7 | kompetence profesné a osobnostné kultivujici

Tab. 1: Model profesniho standardu ucitele dle Vasutové

Profil absolventa oboru cizi jazyk dle Hanu3ové (2005, s. 27-36)
Kompetence pfedmétova/oborova

Sociolingvisticka

kompetence
Literarnévédna
Pragmaticka kompetence kompetence
Lingvisticka kompetence Lingvodidaktickd
., , kompetence
Funkéni Diskurzni
o kompetence -
Gramatickd kompetence -
Fonologicka kompetence Sémanticka kompetence -

Obr. 2: Profil absolventa oboru cizi jazyk dle Hanusové (viastni tvorba)
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Dle Spole¢ného evropského referen¢niho ramce pro jazyky (COE, 2006, s. 13,
120) se sociolingvistické kompetence vztahuji k ,,sociokulturnim podminkadm uzivani
jazyka a svou vnimavosti ke spoleCenskym konvencim (zdvofilostnim pravidltim;
normdm fidicim vztahy mezi generacemi, pohlavimi, tfidami a socialnimi skupinami;
jazykové kodifikaci urcitych zakladnich ritudld v zivoté spolecenstvi) ovliviiuje
sociolingvistickd komponenta naprosto veskerou jazykovou komunikaci mezi
predstaviteli riznych kultur, 1 kdyZ si u€astnici komunikace ¢asto jeji vliv neuvédomuyji.
Jevy, které jsou zde projednany, se vazi k pouzivani jazyka, a jinde pojednany nejsou:
lingvistické markery socialnich vztahd, feCové zdvofilostni normy, vyrazy lidové
moudrosti, rozdily mezi funkénimi styly jazyka, nafeci a ptizvuk (regionalni, cizi atd.).

Komunikativni kompetence kromé& tii komponent, tj. lingvistické kompetence,
sociolingvistické kompetence a pragmatické kompetence (COE, 2006, s. 13) zahrnuje také
kompetenci strategickou, diskurzni a ,,fluency“, jak uvadi Hedge (2000, cit podle
Hanusova, 2005 s. 28). Diskurzni kompetence a fluency jsou vSak zahrnuty v pragmatic-
ké kompetenci dle déleni Spole¢ného evropského referenéniho ramce pro jazyky (COE,
2006, s. 125). Pragmatickd kompetence obsahuje také funkéni kompetenci, do které spada
schopnost uzivatele jazyka pouzit jazyk jako nastroj pro dany ucel, napft. ,,popis,

vysvétleni ¢i vyjadrovani postoju atd. “ (HanuSova, 2005, s. 29; COE, 2006, s. 125).
3.1 Profesni kompetence ucitele AJ

Pravdépodobné nejobsahleji a zaroven nejsoudrznéji popsany koncept kompe-
ten¢nich pozadavkd na vykon profese ucitele AJ piedstavuji Spilkova et al. z Katedry
anglistiky a amerikanistiky na Filozofické fakult¢ Univerzity Pardubice v podob& Kom-
petencniho profilu ucitele anglického jazyka, kde je profil aktivné vyuzivan v pregraduélni
ptipravé budoucich ucitelt AJ. Podobné jako v piipad€ ramce profesnich kvalit ucitele
dle Tomkové et al. (2012) i zde v profilu ucitele AJ autofi predkladaji nastroj k reflexi
urc¢eny budoucim uciteliim i uciteltim, ktery je obsahove rozdeleny do téchto oblasti:

1. ,,planovani vyuky,

2. komunikace a vytvdreni prostredi pro uceni: komunikativni dovednosti, rozvijeni
porzitivniho klimatu tFidy, priprava podnétného materialniho prostredi,

3. Fizeni ucebnich procesii: metody, techniky a strategie vyuky, podpora uceni zakii,

4. hodnoceni zdkaii,

5. reflexe vyuky,
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6. Kkontext vyuky,

7. profesni rozvoj ““ (Spilkova et al., nedatovano, S. 3).

Odborné pozadavky na vykon profese ucitele AJ, kterymi se dale budeme hloubé;i
zabyvat, vychazeji ptimo z vyse uvedenych modell, pfedevsim z modelu profilu ucitele
AJ dle Spilkové et al. (nedatovano) a absolventa oboru cizi jazyk dle Hanusové (2005),
ale také ze standardt dle Vasutové (2013) a Tomkové et al. (2012). Na profesni kompe-
tence ucitele AJ budeme dale nahlizet v rovin¢ pregradudlni ptipravy, coz vyzaduje popis
profesniho profilu ucitele AJ, ktery je zaroven profilem absolventa uéitelstvi AJ.

Tento profil absolventa ucitelstvi AJ by m¢l obsahovat uceleny ramec znalosti
a dovednosti z oboru, které si budouci ucitel AJ osvoji béhem pregradudlni pfipravy, a to
Vv takovém rozsahu a hloubce odpovidajici aktualnim i budoucim potfebam stupné Skoly,
na které bude predmét vyucovat (Vasutova, 2013, s. 12; HanuSova, 2005, s. 27). Kromé
popisu jednotlivych kompetenci a jejich vyznamu je také zadouci popsat discipliny, které
budouci ucitelé absolvuji v ramei pregradudlni pfipravy, a které tyto kompetence roz-
vijeji. V dalSich kapitolach teoretické prace a v ¢asti prace vénované vystupum pii kon-
strukci vlastniho modelu profesniho profilu ucitele AJ budeme navazovat na Vasutovou
(2013), Hanusovou (2005), Spilkovou et al. (nedatovano) a vychazet z navrhu ramce 14
kompetenci u¢itele dle MSMT CR (MSMT, 2023b).

Pro pregradudlni ptipravu vsech ucitelt jsou dilezité klicové dovednosti, které
svou pedagogickou ¢innosti ucitel u zakt rozviji pozdgji v praxi. Tyto klicové kompetence
jsou uvedeny v ramcovych vzdélavacich programech, kterych je v Ceské republice k dispo-
zici nékolik dle urovné vzdélavani. Pro ucely této prace jsou dilezité zejména RVP pro
zékladni vzdélavani (ZV) a RVP pro gymnazialni vzdélavani (GV), ve kterych je uvede-
no, Ze ucitel u zakh rozviji nasledujici ,, védomosti, dovednosti a postoje *"

e _kompetence k uceni,

e kompetence k resent problémai,

e kompetence komunikativni,

o kompetence socidalni a personalni,
o kompetence obcanska,

e kompetence pracovni,

o kompetence digitalni.** (VUP, © 2007, s. 7; MSMT, 2021b?3).

2V roce 2021 doslo ke zméné znéni oddilu o klitovych kompetencich v RVP ZV a RVP GV a soubor
kli¢ovych kompetenci byl aktualizovan o digitalni na ,, ...zakladé konceptu priiiezového rozvoje digitalni
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Na zéklad¢ RVP ZV byly zpracovany také standardy pro zakladni vzdélavani
v anglickém jazyce, které rozliSuji vystupni jazykové znalosti a dovednosti zaki na
prvnim a druhém stupni zakladni $koly v CR, k nimz by mél u¢itel AJ ve své uéitelské
¢innosti smefovat (Lexova et al., 2013).

Soucasti klicovych kompetenci zdka jsou také dovednosti pro 21. stoleti, které
jsou definovany jako soubor takovych znalosti a dovednosti, jez jedinec potiebuje
k aspésnému zaclenéni do moderni spole¢nosti, byt produktivni a uspét na trhu prace dnes
i v budoucnu (Wagner, 2008, cit. podle Juvova, 2023, s. 10). Dovednosti pro 21. stoleti

zahrnuji nasledujici dovednosti:

o , kreativita a inovativnost,

e fkritické mysleni,

e schopnosti resent problémii,

o komunikace a spoluprdce,

e informacni a medidlni gramotnost,
e dovednosti pro Zivot a kariéru,

o flexibilita a adaptabilita,

e iniciativa a samostatnost,

e socialni a interkulturni dovednosti,
e produktivita a spolehlivost,

e vedeni a zodpovédnost“ (BFK, 2019, s. 4-8; Juivova, 2023, s. 10).

Vasutova (2004, s. 105; 2013, s. 12-14) se ve svém navrhu profesniho standardu
soustfedila na ugitele odbornych predméti dle potieb pro SOS ¢ SOU. Vzhledem k za-
méfeni této disertacni prace pracujeme s potfebami konkrétniho oboru — cizi jazyk:
anglicky jazyk na irovni ZS nebo SS. Vzhledem k potfebam soudasné i budouci §koly je
kompeten¢ni model dle Vasutové (2004, s. 105; 2013, s. 12-14) autorem disertacni prace
obohacen o kompetenci digitalni (vice v kapitole 3.1.2). V nasledujicich kapitolach

teoretické Casti prace jsou popsany jednotlivé profesni kompetence ucitele AJ z hlediska

gramotnosti déti a zaki, ktery se overoval v letech 2019-2020 v materskych, zakladnich a strednich
Skolach v CR* (MSMT, 2021b).
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pozadavku na vykon profese, uziti vybranych teorii sociolingvistiky, vcetné ptikladt

rozvijejicich disciplin v ramci pregradualni piipravy u¢itelt AJ na vysoké kole.?*

3.1.1 Sociolingvistika ve vztahu k profesnim kompetencim ucitele AJ

Sociolingvistika je jazykovédna disciplina, ktera se vénuje zkoumani jazyka a je-
ho uziti ve vybranych situacich analyzovanych z perspektivy spole¢enskych aspekti.
Skolni prostiedi a tfidu povazovat za jednu z téchto specifickych kontextt. Pii zkoumani
jazyka se provadi analyza konkrétni situace a zaroven se nahlizi na $ir§i ramec, v némz
dochazi k produkeci jazyka. Sociolingvistika si pii tomto multidisciplinarnim ptistupu bere
inspiraci nejen z oblasti lingvistiky a sociologie, ale i z dalsich obort, jako je naptiklad
psychologie. Zakladnim ptedpokladem pro sociolingvisticky vyzkum je hluboké
porozumeéni socidlnimu systému a jeho vztahu k jazykovému systému, nebot’ jazyk a
spole¢nost jsou vzajemné provazané (Crystal a Davy, 1969; Crystal, 1972; Gumperz,
1999; Stockwell, 2002; Gavora, 2005).

Vzhledem k tomu, Ze tato diserta¢ni prace je zamétena na problematiku rozvoje
profesnich kompetenci uciteltt AJ z pohledu uziti sociolingvistickych teorii, komunikace
ve vyuce AJ byla stanovena jako primarné zkoumany jev. Teoreticka vychodiska, rozpra-
covana Vv dalsich kapitolach prace, stavime do kontextu pojeti role komunikace ve t¥idé¢
dle Gavory (2005, s. 29), ktery uvadi, ze ,, ...Komunikace je zdkladni prostredek pro rea-
lizaci vychovy a vzdeélavani prostiednictvim verbalnich a non-verbdlnich projevii ucitele
a zaku, trida, ve které by se nekomunikovalo, by byla mrtva, a dale Ze komunikace ve tride
je nevyhnutelnou podminkou vyucovani.* Je dulezité zminit, ze nahled Gavory (2005,
S. 28-29) na komunikaci ve Skolnim prostiedi byl pro autora stézejnim pii realizaci této
diserta¢ni prace. V kontextu profesniho profilu uéitele AJ kazda z kompetenci obsahuje
vycet ¢innosti, které ucitel ve své praci vykonava. Tyto ¢innosti maji v ramci jednotlivych
kompetenénich pozadavki jednu spole¢nou oblast: komunikaci se Zdky ve vyuce. Komu-
nikaci se zaky ve vyuce budeme dale zkoumat jako tstfedni jev a z pohledu sociolingvis-

tiky zhodnotime roli komunikace v profesnim profilu ucitele AlJ.

24 Piiklady disciplin a jejich nazvil jsou piejaty z informacniho systému STAG na Pedagogické fakulté
Univerzity Palackého v Olomouci z vybranych bakalafskych nebo navazujicich magisterskych studijnich
programii zamétenych na vzdélavani a/nebo ucitelstvi konkrétniho oboru/pfedmétu a z korespondujicich
akreditacnich spist a slouzi pouze pro demonstrativni ucely této disertacni prace.
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3.1.1.1 Komunikace v profesnich kompetencich ucitele AJ

V ramci Skolniho prostiedi ve tfid¢ 1ze pozorovat mnohé zplsoby jazykové ko-
munikace, vSechny lze charakterizovat jako socialni komunikaci (Gavora, 2005, s. 28).
V této souvislosti budeme dale nahlizet na ti¢astniky komunikace ve tfid¢, konkrétné ve
vyuce AJ, jako na partnery v interakci a pro ucely této prace se budeme zaméfovat
pfedevsim na verbalni komunikaci.

Ucitel komunikuje s zéky ve vyuce kterékoli predmétu od chvile, kdy vstoupi do
tfidy a po celou dobu trvani vyuky. Stejné tak zaci komunikuji s ucitelem ¢i s jinymi zaky
ve tfidé. Gavora (2005, s. 28) nahlizi na komunikaci ve tfid¢€ jako na formu interpersondlni
komunikace a uvadi zakladni charakteristiky komunikace mezi ucitelem a zaky: ,, ...ko-
Munikace a vyucovani, vztahy mezi komunikujicimi, skryté ucebni osnovy a socialni
konstrukce Zivota “ (Gavora, 2005, s. 28-33). V komunikaci uéitel-zak ve vyuce dochazi
také ke stanoveni pravidel komunikace, vétSinou ucitelem (Srov. autokraticka a liberalni
pravidla komunikace ve vyuce).

Jazykova komunikace mezi jednotlivei slouZzi k pfedavani informaci. K tomuto
ucelu vyuzivame rizné jazykové prostiedky. Volba téchto jazykovych prostredki je plné
v pravomoci mluvéich a jejich vybér mize byt ovlivnén riznymi faktory, véetné téch
kulturnich a socialnich. V ramci jazykové komunikace zahrnujeme nejen samotny zvu-
kovy projev feci, ale také gesta, ktera Ize rozd¢€lit do dvou kategorii: synsémanticka gesta,
ktera doprovazeji verbalni fe¢, a autosémanticka gesta, ktera slouzi jako nahrada sa-
motného verbalniho projevu (Gavora, 2005, s. 10-11, 15, 28; Krémova, 2009, s. 11).

Jazyk se projevuje ve dvou zakladnich forméch, a to psané a mluvené, coz n¢kdy
oznacujeme jako formu psané a mluvené feci. Zvukova podoba jazyka je znama jako
ortoepie, zatimco psana podoba jazyka se nazyva ortografie. Jazyk pouZivame s cilem
vyjadfit naSe myslenky, mySlenkové procesy, ndzory, postoje a vztahy mezi pozorova-
nymi jevy a prozivanymi udalostmi v nasich Zivotech, stejné jako nase reakce na konkrétni
situace (Gavora, 2005, s. 28; Kr¢mova, 2009, s. 10). Tento druh komunikace oznacujeme
jako vngjsi fec, ktera ma vyznamnou roli ve $kolnim prostredi a je klicova pro praci ucitele.
V kontrastu k tomu existuje tzv. vnitini fe¢ spojena S procesem mysleni v daném jazyce,
ktery neni vyjadien ve formé mluvené feci. Tento fenomén je kazdému jednotlivci dobie
znam a je zcela pfirozeny, zejména v ramci matefského jazyka, kdy je kazdy jedinec
schopny ,, hovorit sam pro sebe “ nebo ,,myslet potichu “. V kontextu ciziho jazyka nebo
dalsiho jazyka, ktery neni matefsky, je toto vnimano jako vyzva a rozvoj Kritického

mysleni zakl v cizim jazyce se stava jednim z cili cizojazy¢né vyuky (Dong, 2006, s. 23).
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Re¢ se vyuziva ke komunikaci, slouzi k pfedani informaci, pfi¢emz obsah t&chto
informaci je tvofen strukturovanym jazykovym systémem. V mluvené feci se tento obsah
projevuje formou zvukového projevu, zatimco v psané feci se realizuje formou pisem-
ného projevu. Vzhledem k zaméfeni této prace se vice soustfedime na mluvenou fe¢ nez
na psanou formu feci. Vybér a pouziti vyrazovych prosttedkl spolu s tempem, kterym
mluv¢i hovoti, maji znacny vliv na schopnost pienosu obsahu mluvené teci. Mluveny
projev mizeme na zakladni arovni klasifikovat do dvou zakladnich forem: monologu
a dialogu. Monolog pfedstavuje situaci, kdy mluvci produkuje fe¢ samostatné, ackoliv
monologovy projev muze byt nékdy pfipraven pifedem (to neni podminkou ani oce-
kavanim), a mize tak vykazovat ur¢itou miru formalnosti a strnulosti. Dialog, na druhé
strané, reprezentuje interakci mezi dvéma mluv¢imi, byva Casto dynamicky a obtizné
predvidatelny. Ob¢ formy, monolog i dialog, jsou béZné ve Skolnim prostiedi, zejména
ve vyuce, a predstavuji kazdodenni situace, se kterymi se ucitel i zaci aktivné potkavaji
(Duda, 2012, s. 27; Moravek a Miillerova, 1976; Gavora, 2005; Krémova, 2009, s. 11).

Uspé&snost komunikace v &innostech ugitele je klicova a je proto dilezité, aby si
byl ucitel védom aspekti komunikace, které ji ovliviiuji. Jak bylo né¢kolikrat naznaceno,
vyznam slova a jeho skute¢ny vyznam jsou determinovany konvencemi a kontextem,
v némz byl jazyk pouzit. Jazykové konvence se obvykle rozkladaji na dvé slozky, bud’
inherentni, nebo zdmérné vytvorené, které jsou vSak vZdy ovliviiovany spole¢enskymi
faktory. Naopak jazykova kontextualita je situa¢ni povahy a méa vyznamny vliv na vybér
jazykovych prostiedki, které spojuji zvukovy vyraz s pfidruzenym vyznamem jazykového
znaku. Pro efektivni komunikaci mezi vSemi G€astniky komunikace je kli¢ové dosazeni
vzajemného porozuméni. To zahrnuje akceptovani sdéleni poslucha¢em v takové podobé,
jak bylo zamysleno tim, kdo ho vyjadfil. Projev slov je realizovan pomoci takzvaného
,, Clankovaného jazyka ¢i reci*, coz 1ze vnimat jako reprezentaci vyznamu obsahu. Pienos
informaci mezi komunikujicimi stranami probihd skrz ,, komunikacni kanal “, kterym se
zakddované sdéleni dostava k posluchaci. Ten ma nasledné ukol dekddovat piijatou
zpravu. Usp&$nym dekédovanim dojde k vzajemnému porozuméni a idealn& naslednému
zpétnému pienosu informace stejnym kanalem, kdy se opét vyuzije clankovany jazyk a
jeho kodovani (Gavora, 2005, s. 11; Krémova, 2009, s. 12).

Ve vztahu k ¢innostem ucditele AJ a pozadavkim na vykon téchto ¢innosti je nutné

komunikaci zdlraznit v profesnim profilu ucitele AJ.
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Komunikace ve vztahu k oborové-predmétové kompetenci

Gavora (2005, s. 30) uvadi Ctyti aspekty komunikace ve tfidé jako zakladni
charakteristiky komunikace mezi ucitelem a zakem: ,, ... komunikace a vyucovani, vztahy
mezi komunikujicimi, skryté uc¢ebni osnovy a socidlni konstrukce Zivota . V piipadé prv-
niho aspektu tykajiciho se vyucovani mizeme uéivo ve vyuce komunikovat v libovolné
podobé¢ za piedpokladu zvladnuti jeho obsahové stranky (Gavora, 2005, s. 30).

Zminéné pozadavky lze zaradit v profesnim profilu ucitele AJ do kompetence
oborové-predmétoveé, jelikoz zcela zasadnim ocekavanim v tomto profilu je ucitelovo
osvojeni systematickych znalosti a praktickych dovednosti z oboru cizi jazyk — AJ mini-
maln¢ v takovém rozsahu a hloubce odpovidajicim potiebam vyuky pfedmétu AJ na da-
ném stupni $koly (napt. II. stupeit ZS, nebo SS). Ugitel AJ se fidi p¥islusnymi kurikulr-
nimi dokumenty narodnimi a $kolnimi (RVP, SVP) a vykazuje schopnost transformace
informaci z jinych relevantnich védnich disciplin a dalSich oborti do obsahu vzdélavani
ve vyucovaném predmétu cizi jazyk — AJ. Ucitel AJ mé schopnost nachazet souvislosti
mezi jinymi obory a védnimi disciplinami a vytvéafet efektivni meziptedmétové vztahy
a je samostatny ve vyhledavani aktualnich informaci a trenda ve vlastnim oboru i piibuz-
nych védnich disciplinach (Vasutova, 2004, s. 105; Hanusova, 2005, s. 27; Tomkova et
al., 2012; Vasutova, 2013, s. 12-14; SBS, 2016; MSMT, 2023a, s. 14; Spilkova et al.,
nedatovano, S. 3).

Rozvijejici predméty v pregradudlni piipravé lze délit na lingvistické discipliny
a discipliny literarnévédné a sociokulturni. Mezi lingvistické discipliny patii: tvod do
lingvistiky, morfologie, syntax, textova analyza, lexikologie, fonetika a fonologie, socio-
lingvistika. Do disciplin literarnévédnych a sociokulturnich fadime: literaturu anglicky
mluvicich zemi, realie anglicky mluvicich zemi, d&jiny anglicky mluvicich zemi, uméni

v anglicky mluvicich zemich (PDF, 2020a; PDF, 2020b).

Komunikace ve vztahu k didaktické a psychodidaktické kompetenci

Gavora (2005, s. 30) uvadi, ze aspekt komunikace ve vyucovani plati také v ramci
uziti vyuCovacich metod, které ucitel zvoli k dosazeni stanovenych vzdélavacich cila.
Mezi znalosti a dovednosti, které vSak ucitel AJ musi ovladat v ramci didaktické a psy-
chodidaktické kompetence a které komunikuje ve vyuce, patii ,, ...osvojeni rozmanitych
vyukovych metod“ a strategii vyucovani a uceni a jejich vhodné praktickéd aplikace do
vyuky predmétu AJ s ohledem na strategie pedagogickych postupll stanovené feditelem

skoly (MSMT, 2023b, s. 8). U¢itel dovede pruzné adaptovat ,, metodicky soubor “ a formy
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vyuky vzhledem k potfebam zaku, Skoly a komunity a dovede implementovat dovednosti
a znalosti z oblasti vychovy k podnikavosti a rozvijeni smyslu pro iniciativu a podnikani
(Duda et al., 2017). Ucitel AJ dovede stanovovat dlouhodobé, kratkodobé i dil¢i vzdéla-
vaci cile, cile vyukové Cinnosti a strategie jejich dosazeni a oveéfovani, je kreativni pfi
tvorbé vlastnich vzdélavacich projekti a jejich implementace do vyuky vychazejici ze
vzdé¢lavacich potieb zakt. Ucitel AJ dobfe zna vzdélavaci program oboru/piedmétu cizi
jazyk — Al a relevantni narodni i mezinarodni kurikularni dokumenty. U¢itel AJ vykazuje
znalosti z oblasti hodnoceni zaki a jejich pokrokt v uéeni, vysledki uéeni, dba na indi-
vidudlni potfeby zakl a Skoly pfi volbé hodnoticich nastroji a vhodnych motivacnich
prostiedkil pro uc¢eni zakl. V posledni fadé zna a voli vhodné podpiirné systémy pro uceni
zaku vzhledem k jejich individualnim potiebam (Duda et al., 2017; Vasutova, 2004,
s. 105; Tomkova et al., 2012; Vasutova, 2013, s. 12-14; SBS, 2016; MgMT, 20234,
s. 14, MSMT, 2023b, s. 8; Spilkova et al., nedatovéno, s. 3).

Mezi rozvijejici ptedméty v pregradualni ptipravé lze zaradit nasledujici discipliny:
obecnou didaktiku, Skolni didaktiku, didaktiku ciziho jazyka, didaktiku AJ, AJ v kurikulu
ZS, management tiidy a $koly, AJ ve §kolni praxi, zak sekundarni $koly/primarni skoly

(PDF, 2020a; PDF, 2020b).

Komunikace ve vztahu k pedagogické kompetenci

Komunikace je ustfednim jevem prochazejicim vSemi profesnimi kompetencemi
Vv profesnim profilu ucitele AJ. Komunikace probihajici ve tfidé¢ mezi ucitelem a zdkem
podléha nékolika faktoriim, které ji ovliviiuji a v kone¢ném disledku determinuji ko-
munikacni Gspésnost. To, co ucitel ¥ika, nemusi nutn¢ byt pochopeno Zaky tak, jak ucitel
zamyslel. Ucitel svou komunikaci ve tfidé ptizpisobuje dle aktualnich potieb, naptiklad
dle potieb vyuky, a tomu uzpisobuje jazyk, ktery k danému ucelu pouziva. Ucitel musi
dikladné zvazovat formulaci svych myslenek v L1, a v ptipadé ucitele AJ také v L2, coz
muze mit dopad na porozuméni zaki. Predevs§im v ramci pedagogické kompetence je di-
lezité, aby ucitel komunikoval spravné, s citem, jelikoz se od né€j pozaduje porozuméni
a znalosti podminek vzdélavani a vychovy na dané skole ¢i stupni, znalosti psychologic-
kych, socidlnich a multikulturnich a jinych aspekti vzdélavani a vychovy, které transfor-
muje do své pedagogické Cinnosti. Déle se od ulitele AJ o¢ekava aktivni zajem, podpora
a snaha o rozvoj mimoskolnich a zdjmovych aktivit zaka, ,,...vytvareni pozitivniho,
emocné vyrovnaného prostiredi vhodného pro uceni *“ a navazovani a upeviovani lidskych

vztahti. Ucitel AJ vytvari v hodinach AJ pozitivni klima tfidy i pozitivni, ptratelskou
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a pracovni atmosféru se vzajemnym respektem v ramci dosazeni stanovenych vzdélava-
cich cili. Dale se aktivné zapojuje do déni Skoly a podili se na tvorbé pozitivniho klimatu
$koly. V neposledni fadé ucitel AJ, jako kazdy ugitel, zna prava ditéte/zaka v CR, tato
prava ve své pedagogické praxi vzdy respektuje a jedna podle nich (Vasutova, 2004,
s. 105; Tomkova et al., 2012; Vasutova, 2013, s. 12-14; SBS, 2016; MSMT, 20234, s.
14; Spilkova et al., nedatovano, S. 3).

Mezi rozvijejici predméty pedagogické kompetence v pregradudlni piiprave patii
nasledujici discipliny: obecna pedagogika, pedagogicka psychologie, socialni psycholo-
gie, profesni etika, pedagogika volného Casu, srovnavaci pedagogika, interkulturni aspekty
vzdélavani, teorie a metodika vychovy, psychologie a patopsychologie, biologie zaka
(PDF, 2020a; PDF, 2020b).

Komunikace ve vztahu k diagnostické a interven¢ni kompetenci

Cinnosti ugitele AJ vychazejici z profesnich pozadavki spadajicich do diagnos-
tické a interven¢ni kompetence maji charakter predchazeni vzniku nebo feseni problémo-
vych situaci ¢i nevhodného chovani zaku. Ucitel AJ vyuziva své znalosti a dovednosti
k diagnostice vztahil ve tfidé a situaci, které nastanou, a dokaze spravné situaci fesit.
Vétsinou k tomu potiebuje efektivni komunikaci, bez niz se minimalné v intervencich
neobejde. Dilezitym pfedpokladem pro Gispésné vykonavani ucitelské profese je, ze ucitel
zna své zaky nebo zaky, které vyucuje, jejich specifické vlastnosti, individualni pozadavky
na uceni a aplikuje své znalosti z oblasti pedagogické diagnostiky a interven¢ni doved-
nosti tak, aby zajistil efektivni pribéh procesu uéeni kazdého zaka. Dale je schopen iden-
tifikovat rozdilnosti mezi zaky, poruchy uceni a individualni potieby v oblasti podpory
uceni a dokaze pracovat s nadanymi zaky, stejné tak s zaky se specifickymi vzdélavacimi
potfebami ¢i s zaky s poruchami uceni, a dokaze efektivné integrovat vSechny zaky do
aktivit v ramci vyuky AJ. V soucasné tzv. digitalni dob¢ je dulezité, aby byl ucitel AJ
bystry a vysoce citlivy ,, pozorovatel chovani deti“, predevsim z divodu prevence a vCasné
detekce psychologicky patologickych jevii, jako naptiklad Sikany, kyberSikany ve tfidé,
Skole 1 online prostiedi, tyrani apod. (Kopecky, Krej¢i, Mikulcova, Szotkowski, Vorac,
2021; Kopecky, Kubala, Szotkowski, 2022). Ocekava se, ze ucitel AJ také vi, jak se za-
chovat, umi navrhnout feSeni, dokaze zaktm poradit (Vasutova, 2004, s. 105; Tomkova
et al.,, 2012; Vasutova, 2013, s. 12-14; SBS, 2016; Sanh a Karakus, 2023, s. 39-54;
MSMT, 20234, s. 14; Spilkova et al., nedatovano, s. 3).
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V ramci intervencni kompetence ucitel AJ disponuje znalostmi Sirokého spektra
vychovnych problémt ve skole, vychovnych situaci ve tfid¢, predevsim ve vyuce AJ
a disponuje dovednostmi fesit problémové situace, aplikovat a pouzit prostiedky pro fe-
Seni kazeniskych problému ve své vyuce, tiid€ ¢i v ramci Skoly. Vnasi a aplikuje principy
socialni rovnosti, genderové rovnosti a multikulturni citlivosti a tolerance vii¢i druhym
do vyuky AJ a kazdodenniho puasobeni ve Skole, ma schopnost identifikace situace ¢i
chovani protichiidnym smérem ze strany zakt ¢i jinych osob ve tiid¢ ¢i Skole a schopnost
adekvatniho a vCasného zasahu ¢i napravy. Ucitel také aktivné vytvaii pozitivni klima
Skoly a tfidy (Vasutova, 2004, s. 105; Tomkova et al., 2012; Vasutova, 2013, s. 12-14;
SBS, 2016; Sanli a Karakus, 2023, s. 39-54;: MSMT, 20234, s. 14; Spilkova et al., neda-
tovano, s. 3).

Mezi rozvijejici predméty Vv pregradudlni ptiprave patii: pedagogicka diagnostika,
socialni psychologie, psychologie a patopsychologie, obecna didaktika, management
tiidy a kazné (PDF, 2020a; PDF, 2020b).

Komunikace ve vztahu k socialni, psychosocidlni a komunikativni kompetenci
Zpusob, jakym ucitel AJ komunikuje, ovliviiuje efektivitu jeho ¢innosti i z hle-
diska pozadavki socialni, psychosocidlni a komunikativni kompetence. Komunikativni
kompetenci neni tieba izolovat od ostatnich kompetenci, jelikoz jde o ustfedni ¢innost
ucitele prochazejici vSemi kompetenénimi pozadavky. Pokud poZadujeme po uciteli AJ,
aby vytvoftil a udrzoval zdravé, piijemné a pozitivni pracovni klima ve tfidé vhodné pro
individudlni 1 skupinovou préci, uceni 1 socializaci mezi zaky, potfebuje k tomu spravné
komunikaéni prostiedky. Ve spojitosti s ¢innostmi v ramci diagnostické a intervenéni
kompetence ucitel AJ zna socialni vazby a vztahy mezi zaky, uciteli (i mimo $kolu)
a dokaze je vyuzit k prospéchu své ¢innosti ve $kole a tfidé, Fidi se zdsadami etického
a slusného chovani, altruismu a dodrzuje zasady lidskych prav a nikoho nediskriminuje
a tim jde ptikladem nejen zakim, ale i svému okoli. Dovede také rozeznat nebezpecné
situace ve skolnim prostiedi a pouzit adekvatni metody zasahu k feSeni situace a aktivné
se zapojuje do spoluprace s rodi¢i zaki a pracovniky socidlnich a jinych zafizeni, je pod-
porou a radcem pfi feSeni problému v ramci vychovy v rodin€. V ramci komunikativni
kompetence 1ze oc¢ekavat, Ze ucitel AJ zna a umi uplatnit efektivni zplisoby pedagogické
komunikace ve tfid¢ i Skole 1 mimo Skolu, znd bohatou §kalu komunikativnich prostfedka

a vyuziva ji s ohledem na potieby zakli a vzhledem k dané situaci (Vasutova, 2004,
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s. 105; Gavora, 2005; Tomkova et al., 2012; VaSutova, 2013, s. 12-14; SBS, 2016;
MSMT, 20234, s. 14; Spilkova et al., nedatovano, s. 3).

Mezi rozvijejici predméty v pregradualni priprave patii: pedagogicka diagnostika,
socialni psychologie, psychologie a patopsychologie, obecna didaktika, didaktika AJ,
pedagogicka komunikace, komunikace ve tfid¢, angli¢tina ve Skole (PDF, 2020a; PDF,
2020b).

Zminovana Skala komunikativnich prostiedkti ucitele AJ je bilingvni, v ma-
tefském i cilovém jazyce a dle situace, kontextu a konkrétni ¢innosti ucitel AJ uziva jazyk
vhodny k danému ucelu. Tento jev nazyvame jazykovou alternaci nebo také stiidanim

jazykovych kéda v komunikaci (vice v podkapitolach 3.1.1.2 a 3.1.1.3 nize).

3.1.1.2 Jazykové kody v komunikaci

Mezi vyznamné badatele v oblasti sociolingvistiky patti Basil Bernstein, ktery byl
sociologem, psychologem, jazykovédcem a pedagogem. Bernstein svou teorii ,, jazyko-
vych kodii* dokazal, ze zpusob, jakym je jazyk pouzivan, se lisi v zavislosti na né¢kolika
sociologickych faktorech, jako jsou socidlni tfida, geograficky ptivod a dalsi. Ve svém
vyzkumu (Bernstein, 1971) vyuzil tzv. Brandisv index socidlni tfidy a prostfednictvim
néj analyzoval uzivani gramatickych kategorii mluvc¢ich spadajicich do tzv. délnické tiidy
a stfedni tfidy v Anglii. Bernstein ve svém konceptu rozliSuje dva jazykové kody:
. omezeny kéd*“ a ,,propracovany kéd > V ptipadé omezeného kodu mluvéi Eastéji uzi-
vaji kratké véty, jednoduché gramatické struktury a jednoduché vyrazy, které byvaji asto
neexplicitni a sémanticky nejednoznacné. Zpravidla se omezeny kod také vyznacuje
omezenym poctem pridavnych jmen (Bernstein, 1971). Naopak pii pouziti propracova-
ného kodu mluvci Castéji uzivaji komplexni vétné struktury s riznorodymi gramatickymi
prvky. Dlrazné pouzivaji mnozstvi ptidavnych jmen a pfislovci, aby explicitné vyjadrili
své myslenky (Bernstein, 1971; Knausova, 2002). Pfi ovétovani teorie na jednom z vy-
zkumnych $etfeni realizovanych v CR bylo zjisténo, 7e Bernsteinova teorie je platna,
jelikoZ Zaci ze Skolnich tfid, kteti tvofili vyzkumny soubor, prokézali vyssi miru uziti
omezeného kodu, pokud pochézeli ze socialné slabsich rodin (Knausova, 2002).

Nutno podotknout, Ze zmifiovany vyzkum se zamétoval na socialni rozdily mezi
zaky, zkoumal jazyk v pisemné podob¢ a pro sbér dat byl vyuzit nastroj sestaveny autor-

kou vyzkumu v podobé zpracovani domaciho tkolu zaky. Bernsteinova studie zkouma

27 origindlu v angli¢ting ,, restricted code a ,,elaborated code“, (peklad autora). Nékteii autofi uzivaji
terminy omezeny a rozvinuty kod (Knausova, 2002).
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vztahy mezi uzivanim jazyka a socidlni tfidou, coz je aspekt, na ktery se tato disertacni
praci nezamétuje. Ve vztahu k uziti jazyka ve vyuce AJ ucitelem a zaky neni zamérem
této prace zkoumat rozdily v socialnich pomérech mezi zaky. Bernsteiniiv koncept jazy-
kovych kodu ma vSak kliGovou roli pro tuto praci ve vztahu k uziti jazyka ve vyuce AJ
predevsim z pohledu ucitele. V komunikaci s zaky ve vyuce AJ ucitel zamérné ¢i neve-
domé voli jazyk, ktery lze klasifikovat podobné¢ jako omezeny a propracovany kod.
V ramci ¢innosti vykonavanych ucitelem AJ béhem vyuky predpokladame, ze ucitel AJ
primarné komunikuje s zaky v anglicting, podava jim instrukce a k t€émto uceliim se opira
o specifickou jazykovou produkci. Pokud ptistoupime na Bernsteinovu klasifikaci jazy-
kového kodu a aplikujeme ji na jazyk, ktery ucitel pouziva v komunikaci s zéky ve vyuce
AJ, 1ze predpokladat, Ze pti béZznych instrukeich, zaddvani ukoli a popisu aktivit ve vyuce
AJ ucitel uziva gramaticky spravny a logicky uspotadany jazyk tak, aby mu zaci poro-
zuméli. Ve vyuce AJ v prostiedi tfidy k témto ucelim ucitel AJ vyuziva rozvinutého
jazykového kodu, ktery je explicitni, standardni a neni determinovan ptredchozi zkuse-
nosti pfijemce informaci (Zaka) (Bernstein, 1971; Knausova, 2002).

V kontrastu s vyse uvedenym tvrzenim jsou ov§em ¢innosti uéitele AJ vykonavané
za ucelem budovani pozitivnich vztaht s zaky, pozitivni a pratelské atmosféry a dobrého
klimatu. Uziti striktné€ rozvinutého jazykového koédu by mohlo zapficit selhani v téchto
ginnostech z hlediska dlouhodobé udrZitelnosti jejich efektii. Casto se stava, Ze si uditel
AJ buduje se svymi zaky specifické prostredi zaméfené na AJ a vse, co se AJ tyka. V ramci
rozmanitych aktivit, které ve vyuce AJ s Zaky vyucujici realizuje, vyuziva i prostiedi t¥idy,
usporadani nabytku apod. Uved'me ptiklad, kdy ucitel AJ miize mit S zdky dohodnuty
specifické nazvy pro urcita mista ve tfid¢, které ptirozené vyplynuly z vyuky (napt. ko-
berec v zadni ¢asti tiidy bude nazyvan ,, chillzone “, nebo ur€itym mistim ve tfidé mize
byt pfifazena barva a ndzev zony, napt. , green zone“ oznafuje odpocinkovou zonu,
,,orange zone"‘* oznacuje naopak zonu uceni, ,, Shipwrecker“ je denik nedorucenych do-
macich tkolt apod.). Pokud ucitel AJ pozada zaka: ,, Peter, go to the green zone and bring
me the shipwrecker, please “, jen zaci z dané tfidy, ptipadné jini Zaci blizci zminénému
uciteli ¢i jeho zakiim budou védét, co se po nich vyzaduje, co dana slova znamenaji,
anikdo jiny pozadavku nebude rozumét. Na uvedenych ptikladech je zfejmé, ze ucitel AJ
s zaky vyuZziva omezeny jazykovy kod, protoZe se nesoustiedi na gramatickou rozvinutost
feci, ale zalezi mu spiSe na spolecné a predchozi zkuSenosti ti€astniki komunikace, je uZzit

spiSe neformalni a nestandardni jazyk (Bernstein, 1971; Knausova, 2002).
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3.1.1.3 Jazykova alternace v komunikaci ve vyuce AJ

Soustied’'me se na jazykovou alternaci z pohledu ucitele AJ. Vzhledem k tomu, Ze
se zam¢eiujeme na vyuku AJ, nelze opomenout skutecnost, ze v ¢innostech ucitele AJ ve
vyuce AJ dochazi k uziti dvou jazykd soucasné: Ceského a anglického (L1 a L2).
V literatuie se matetsky jazyk oznacuje jako L1 a AJ jako cilovy se oznacuje L2, nebo
n¢kdy také TL (Atkinson, 1993; Harmer, 2007; Ur, 2009; Scrivener, 2011). Tyto jazyky,
které nazyvame kody, v prubéhu vyuky alternuji podle potieb vychazejicich z didaktické
ptipravy ¢i situaci, které vzniknou béhem vyuky. Koncept stfidani jazykt v ramci vyuky
ciziho jazyka se ozna¢uje terminem ,, code-switching “ a podobné jako instrukce v prubé-
hu vyuky uzce koresponduje s terminem ,,classroom language“ (Harmer, 2007; Ur,
2009, s. 16, 227; Scrivener, 2011, s. 58, 64). Uziti matefského jazyka ve vyuce AJ je do
jisté miry kontroverzni téma a ma své zastance i odptrce. Opodstatnéni uziti L1 1ze spatfit
naptiklad v ptipad€ vysvétlovani gramatickych jevi, nebo pifi zaddvani instrukci slozitéj-
siho charakteru. Je doporuceno, aby ucitel AJ piistupoval k uziti L1 ve vyuce AJ citlivé
a postupné spise nez zbrkle na ukor uziti AJ. U¢itel AJ voli ptechod do L1 v ptipadech,
kdy si nevi rady, jak dal, kdyz Zaci nerozumi vykladu v L2, nebo pokud ucitel cili na
hlubsi pochopeni a motivaci zaki, pokud Zék neznd vyraz a jeho vyznam, a v neposledni
fad¢ také v pripadech vztahujicich se k feseni kazeniskych problému ve tfid€. V nékterych
ptipadech se ucitel AJ uchyli k uziti L1 z diivodu Gnavy nebo chybégjici sebediivéry ve
vlastni znalosti a dovednosti v AJ (Atkinson, 1993, s. 14; Cook, 2008).

Komunikace ve vyuce AJ probiha idedlné v AJ, pfedpokladejme vSak, Ze probiha
z ¢asti také v Cestin€. Z pohledu alternace kodu ve vyuce AJ je nutné si tedy uvédomit,
ze vyuka AJ v Ceské Skole je bilingvnim prostredim, jelikoz se zde objevuje uziti matet-
ského (L1) i cilového jazyka (L2). Nejedna se ovSem o prostiedi, v némz dochazi k bi-
lingvni alternaci koda (Poplack, 2001; Wei, 2015, s. 264), ale o prostfedi, kde v ramci
alternaci mezi kody mluvei uzivaji €i alternuji mezi L1 a L2 konsekutivné za sebou dle
potieby, vysledna fe¢ neni v CJ ani AJ. Zajimavym aspektem tohoto jevu je, Ze reakce
druhého ucastnika interakce nelze predpovédét s ohledem na jeho jazykovou volbu.
V nejpravdépodobnéjsim scénati bude bud’ kazdy ucastnik interakce konzistentné pouzi-
vat L1, nebo L2 po celou dobu interakce, nebo dojde ke stiidani koédu v reakci na pied-
chozi pouziti koédu jinym ucastnikem interakce, na kterého aktualni ucastnik reaguje.
Podobné situace, kdy Zaci a potazmo i ucitel alternuji mezi L1 a L2, jsou ve vyuce AJ ve
Skole zcela bézné (Wei, 2015, s. 362).

Ucitel AJ ma mnohem vice znalosti a dovednosti v L2 nez Zaci, a proto lze jeho

alternace do L1 povazovat za vSeobecné cilenou a planovanou, v nékterych ptipadech
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dokonce za tinikovou strategii. V kazdém ptipad¢ se jedna o Cinnost kontrolovanou,
zatimco uziti L1 zaky tak snadno kontrolovatelné neni. Pokud je v rdmci vyuky AJ ucite-
lem AJ nastaveno, Ze je preferovano uziti L2, v jistych piipadech se Zaci uchyli k uziti
L1. V takovych piipadech neni doporuceno nasiln¢ zasahovat ¢i dokonce zakazovat, ale
spiSe motivovat zaky k uziti L2 tim, Ze ucitel sdm pouziva L2 a povzbuzuje zaky para-
frazovat své myslenky z L1 do L2 (Cook, 2008, s. 185).

Jazykové kody, které ucitel AJ pouziva ve vyuce ke komunikaci s zaky, mohou
mit vliv na zdkovo osvojovani ciziho jazyka, ptredevsim dle vybéru varianty jazyka a kon-
textu, v némz je uzita. V ramci matetského jazyka, informalni vyrazy, regionalni varianty
a jiné varianty ¢eStiny mohou byt vyuzity ke stejnym uceltim, avsak v mnohem vétsi mife
vzhledem ke geografickému ¢lenéni CR a relativné hustému zastoupeni réiznych variant
v ramci jazykového kontinua. V ramci cilového jazyka ucitelé mohou vice inklinovat
k formalngjsi varianté L2, jak je Casto stanoveno v narodnich kurikularnich dokumentech
a jak je vétSinou uzito v bézné pouzivanych ucebnicich a cvicebnicich, coz miize mit za
nasledek napft. opravovani vyslovnosti zaka (Wyse et al., 2018, s. 75).

Zminéné koncepty V této podkapitole jsou klic¢ové pro teoretické uchopeni této
disertacni prace, kdy v empirické ¢asti bylo provedeno vyzkumné Setfeni se zaméfenim

nauzitiL1 aL2.

3.1.1.4 Teorie komunikacni akomodace

Vyznamnou teorii pro tuto disertacni praci je také teorie komunikacni akomodace
(TKA?®), ktera nabizi pohled na uziti jazykovych prostiedki t¢astniky interakce za ude-
lem vyvazeni socialnich rozdild. TKA se v pribé¢hu desetileti stala multidisciplinarni
teorii, ve které jazyk zistal sttedem zdjmu jako komunikacni néstroj a vyznamnou roli
v interakci hraji dalsi komunika¢ni symboly. Mezi komunikaéni symboly patii naptiklad
zpusob oblékani, styl ucesu, noSeni Sperkti, v pfipad¢ Zen bychom mohli hovofit také
0 make-upu (Giles a Ogay, 2007, s. 294).

Ackoliv spole¢né s gesty tyto symboly komunikace nemuseji byt ziejmé pii audio
zachyceni komunikace v pedagogickych vyzkumech, v poslednich desetiletich se pfi vy-
zkumech konverzace pfistupuje, pokud mozno, k videozaznamu probihajicich interakci,

kdy je umoznéno vyzkumnikovi analyzovat audiovizualni zaznam komunikace s moz-

nosti zaméfit se na detaily, které by 1 pfi béZném pozorovani mohly uniknout. I z té€chto

2V anglickém origindle Communication Accommodation Theory (CAT).

60



divodu byla pro sbér dat ve vyzkumném Setieni této disertacni prace zvolena metoda
videozaznamu (vice ve ¢tvrté fazi vyzkumného Setfeni v empirické ¢asti prace).

Z pohledu ucitele AJ lze spatfit analogii k teorii komunika¢ni akomodace, jelikoz
se Casto stava, ze ucitel prizpusobuje sviij styl oblékani a ces, aby tak vice zapadl do
kolektivu, v krajnich pfipadech tak mize €init z divodu ziskani respektu ¢i obliby, jez
jsou vsak oboji nevyzpytatelné. Dale ucitel AJ musi pfizplsobit jazyk instrukci véku
zaka, jejich urovni znalosti jazyka a slovni zdsob¢ pfi zadavani ukolt €1 vysvétlovani
pravidel aktivity. Pii analyze feci ucitele AJ ve vyuce, kdy komunikuje s zaky, je tieba
brat ohled na principy teorie komunika¢ni akomodace a pfistupovat k zachycené komu-
nikaci s predpokladem, Ze ucitel tyto principy ve své feci aplikuje. Mezi principy TKA
fadime piedevsim konverzaéni strategie konvergence a divergence, kdy ,, ...bylo defino-
vano, Ze aktéri interakce prizpiisobuji své komunikacni chovani, pokud jde o Sirokou Skalu
Jjazykovych prostiredkii (napr. tempo reci, prizvuk), paralingvistickych (napr. pauzy, délka
vypovédi) a neverbdlnich prostredkit (napr. usmév, pohled) tak, aby se vice priblizili
komunikacni strategii druhych* (Giles a Ogay, 2007, s. 294-295). Giles a Ogay (2007)
uvadéji jako motiv pro takové jednani touhu ziskat vzajemné uznéni mezi aktéry inter-

akce, coz by se ve vyuce vzhledem k postaveni ucitele a zéka a jejich roli dalo o¢ekavat.

3.1.1.5 Konverzace a diskurz ve vyuce AJ

Konverzace je v ramci studia komunikace definovana jako proces interakce mezi
ucastniky komunikace, v ramci néhoz probihd sdé€lovani informaci a obsahi vyménou
verbalnich a neverbalnich signali. Konverzace mezi jednotlivci probiha v urcitém kon-
textu, za urcitych podminek, zpravidla neni vefejna, Giastnici nemaji pfedem ptipraveny
scénaf fe€i a jazykova produkce je spontanni. Cilem interakci vSak ne vzdy musi byt
vymeéna obsahu a informaci, naptiklad jde-li jen o pouhou interakci slouzici jako socialni
kontakt, napf. hovofime-li o pocasi pfi ¢ekani na zastavce, avSak témata konverzace
nejsou omezena prostiedim, v némz ke konverzaci dochézi. Styl, vyslovnost fe¢i a obsah
interakci mohou byt ovlivnény determinanty vztahujicimi se k aktérim konverzace, jako
napiiklad vzdé€lani, zaméstnani, bydlisté, konicky apod. (Orestrom, 1983, s. 23—-24; Spol-
sky, 1998, s. 16; Valkova, 2004, s. 53).

Diskurz a struktura konverzace jsou chapany predevsim ve smyslu tematického
ukotveni konverzace ucastniky probihajicich interakci. Interakce, jez jsou realizovany
V urcitém casovém useku v rdmci konverzace, jsou podminény kontextem prostiedi,

v némz k nim dochazi, a tématem konverzace.
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Typy konverzaci

Konverzace Ize d¢lit na monolog a dialog, nebo také dyadickou komunikaci, kterou
1ze dale rozlisit na soukromou a veiejnou (Duda, 2012, s. 26-27; Moravek a Miillerova,
1976). V ramci pedagogického diskurzu lze komunikaci ucitele s zaky ve vyuce klasifi-
kovat jako konverzaci dyadickou a zaroven soukromou, nebot’ neprobiha na vetejném
misté, je polo-spontanni, probiha tvaii v tvar (face-to-face) mezi ucitelem a alespon jed-
nim Zakem v daném okamziku. Konverzac¢ni styl se mize lisit u kazdého aktéra interakce
v uziti konkrétnich jazykovych prostredki, tonu feci, intonace, hlasitosti a uzitim pauzy
¢i specifické slovni zasoby (Tannen, 2005, s. 14). Konverzacni styl se chape jako zpusob,
jakym je informace v ramci interakce prezentovana, a toto pojeti je mnohdy tézko ucho-
pitelné pro pfijemce informaci a jiné aktéry interakci. Roli zde muze hrat také gender,
jelikoz rozdily v konverza¢nim stylu muzi a zen jsou viditelné a jsou nazyvany jako
,,gender-lekt “ (Tannen, 1990; Stockwell, 2002, s. 16-17; Tannen, 2005, s. 15). V této diser-

tacni praci nebylo genderové hledisko ucastnikti konverzace v empirické ¢asti zohlednovano.

Struktura konverzace

V ramci analyzy interakei ve tfid€ v ramci vyuky AJ je nutno porozumét struktuie
konverzace. Jako dilezité vychodisko pro konverzacni strukturu a jeji analyzu povazuje
autor praci Sackse, Schegloffa a Jeffersona (1974, cit. podle Ttma, 2017), ktefi predsta-
vili zakladni strukturu konverzace a postaveni probihajicich interakci. Lze rozlisit dva
zakladni typy konverzace: transakéni ve smyslu pfedani informaci a interakéni ve smyslu
navazovani vztahti mezi G¢astniky interakce. Konverzace se vyznacuje vlastni dynamic-
kou strukturou, kde kazdy ucastnik interakci produkuje jazyk ve form¢ feci, kterou ozna-
¢ujeme jako repliky (Tma, 2017).

Tyto repliky, nazyvané nékdy v AJ jako ,,speech acts“, nas privadéji k nahledu
na konverzaci jako na ,,speech in action“, neboli fe¢ v akci — repliky, nékteti dokonce
hovoti o diskurzu v akci (Tama, 2017, s. 29). Na konverzaci je v ramci této prace nahli-
zeno jako na proces fe€i v akci, svou podstatou vylozeni vyznamu mnohem blize diskur-
zu, v kontextu pedagogického diskurzu se zaméfujeme na prabéh interakce mezi ucitelem
Al a zaky ve vyuce AJ. Aby bylo dosazeno efektivniho sbéru dat, pribéh téchto interakci

byl zachycen ve formé videozaznamu se zvukovou stopou (viz kapitola 8).

Typy interakci v konverzaci
Tradi¢ni ¢asové ohraniceni procesu konverzace vypada nasledovné: interakce je

zahajena uvodni replikou, nasleduje vymeéna prvotnich replik, ustaleni socialniho kontaktu,
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vyjednavani o tématu, pak se objevuje stfed interak¢ni sekvence, za nim nasleduje sttidani
replik za ucelem uzavieni interakce, potom zpétna vazba a konec interakce. Z uvedené
zakladni struktury konverzace lze vyvodit, ze kontinualnost replik jednotlivych ucastnika
interakce je produkovana v sekvencich, které mohou, ale nemuseji byt podminény
strategiemi stfidani replik (Gumperz, 1999).

Zakladnim typem v sekvenéni organizaci replik jsou dvojice replik (adjacency
pairs). Jejich existence se da piirovnat k akci a reakci, v ptipad¢ interakce jde o zakladni
jednotku v podob¢ dvojice, jako naptiklad otazka — odpovéd’ (Seedhouse, 2015, s. 95).
Ze $kolniho prostiedi, konkrétng z vyuky AJ, Ize uvést nasledujici piiklad®’:

0O (S): (zak se hlasi)
A (T): Yes, Paviiku?
Q (S): Can I go to the bathroom?

A (T): Yes, you can, Pavliku.

I ptesto, ze uvedeny ptiklad obsahuje neverbalni komunikaci v podobé¢ zdvizeni
ruky Zzékem, je dalsi replika zfejma reakce na otazku, kterd s sebou nese urcitou miru
ptredvidatelnosti a o¢ekavani ze strany mluvc¢iho, jenz produkoval prvni repliku. Pokud
jsou zminéné repliky stfidany za urcitym ucelem, napi. ziskanim postaveni v ramci
konverzace, ziskanim informaci, nebo vyménou informaci ¢i nazord, jde o tzv. strategie
stfidani replik (turn-taking). Toto stfidani replik fecniky v prib&hu interakci mize byt
soucasti riznych strategii, jak pfevzit kontrolu nad konverzaci a ukdzat dominantni po-
staveni. S tim souvisi také prerusovani replik, jelikoz vystiidat repliku mize fecnik
i prerusenim (interruption) (Orestrom, 1983, s. 146). Piekryvani replik (overlapping) je
také pfirozenym jevem v interakci, ackoliv spole¢né s pferuSenim mulZe byt velmi
agresivni strategii, jak vystfidat repliku mluvciho. K prekryvani replik v rdmci interakce
dochazi, kdyz mluv¢i plynule vstupuje do hovoru —repliky druhého mluvciho a pokracuje
Vv fe¢i zaroven s predchozim mluv¢im, nebo kdyz mluv¢i agresivné vstupuje do hovoru
tim, ze zkratka za¢ne svou repliku hlasitéji (Orestrom, 1983, s. 146).

Dalsimi jevy, které se objevuji, jsou pauza (pause) a ticho, ¢i sekvence ticha (Si-
lence). Pauzu v fec¢i délime na zn€lou (voiced) a neznélou (Silent), kdy oba typy znaci
strategii mluvc¢iho, ktery vyjadiuje uzkost, vahani ¢i potfebu vice ¢asu na srovnani

myslenek (Duda, 2012, s. 27; Crystal a Davy, 1969, s. 166; Valkova, 2004, s. 55).

Z'Vlastni ptiklad autora. Vysvétlivky: Q: otazka, A: odpovéd, (S): zdk, (T): uditel AJ.
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Castym prostiedkem K vyjadieni podpory & pochopeni mluvéiho jsou minimalni
reakce (backchanells) a mezi jejich zakladni funkce patii regulativni a povzbuzujici
funkce (Duda, 2010, s. 16; Duda, 2012, s. 32). Orestrom (1983, s. 107) klasifikuje mini-
malni reakce dle funkce jako odpovédi na otazky, namitky proti tvrzeni a vyjadieni pod-
pory tvrzeni. Duda (2012, s. 46) klasifikuje 57 riznych forem minimélnich reakci do ti
kategorii: zakladni, sloZzené a specialni.?® Do kategorie zakladnich minimélnich reakci
fadi takové, které jsou jednoslabi¢né nebo dvouslabi¢né a zpravidla rychle vysloveny,
napf. ,,hm, u-huh, really, sure “. Do kategorie sloZzené fadi minimalni reakce, které jsou
ve své formé slozeny ze dvou ¢i vice elementt, napt. ,,0h no, oh yes, oh yeah, oh-really,
oh-well, ah yes, oh | see, ah yeah, | mean “. Do posledni tfeti kategorie specialnich mini-
malnich reakci fadi zvolani, napf. ,,oh dear!“, tazaci dovétky, napt. ,, didn’t you, have
you? “ a riizné formy smichu (laughs) (Duda, 2012, s. 47).

Z hlediska funkce Duda (2012, s. 51) klasifikuje minimdlni reakce do Sesti
kategorii: ,, 1. bézné, 2. podpiirné, 3. pokracovaci, 4. stiidaci, 5. prekryvaci a 6. pauzy.?®
BéZné reakce nejsou nijak vyznamné svou funkci, neobsahuji vyznamnou emociondalni
podporu a jsou spiSe kratké a slouzi jako indikatory mluv¢imu, ze poslucha¢ vnima4, napf.
,,hm, m-hm “. Podptirné reakce navazuji pfimo na ty bézné a slouzi ptredevsim k vyjadieni
podpory mluvéimu, jedna se o slova jako ,, great, wow, why “. Pokracovaci reakce maji
funkci povzbudit mluvEiho, dat najevo, Ze mize pokracovat v interakci bez ohroZeni, mo-
hou byt uzity v podobnych formach jako bézné a podpiirné reakce s modifikovanou into-
naci. Na druhou stranu stfidaci minimalni reakce umoznuji mluvéimu pfi jejich uziti
prevzit kontrolu nad interakci a zacit mluvit, stejné tak i prekryvaci reakce mohou slouzit
jako strategie k ziskani kontroly nad interakci a dopliiovat ¢i dokonce nahrazovat funkci
téch stiidacich. Smich je silnd emocionalni reakce, vétSinou pozitivniho charakteru, pozi-
tivné vnimana s funkci vyjadieni podpory mluv¢imu, souhlasu, pobaveni a dobré nalady.
Pauzy nenesou lingvistickou formu, jsou vSak kategorizovany jako specialni, nebot’ mo-
hou byt velmi u¢inné pfi strategiich v interakci ¢i pfedavani informaci mezi aktéry
konverzace. VétSinou jsou pauzy realizovany védomym ¢i nevédomym tichem, které

nabourava sekvenc¢ni organizaci replik (Duda, 2012, s. 51-56).

#8Volny preklad autora z anglického originalu.
2 bid.
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Konverzaéni maximy

V kontextu skrytych pedagogickych aktivit (Bernstein, 2003) teorie konverzac-
nich maxim nabizi vysvétleni tispéSnosti konverzace mezi ucastniky interakce predevsim
V situacich, kdy jeden z fe¢nikl nevyjadiuje explicitné vyznam toho, co komunikuje slovy.
Konverza¢ni maximy jsou Ctyfi: ,, ...maxima kvantity, maxima kvality, maxima relevance
a maxima zpusobu “ (Grice, 1975, cit. podle Valkova, 2004, s. 38). Tyto maximy byvaji
nejéastéji porusovany zdvofilostnimi vyrazy (Grice, 1975, cit. podle Valkova, 2004,

s. 38; Nekula, 2017; Schneiderova, 2017).

Zdvorilost v komunikaci

Jak bylo uvedeno v ramci socialni, psychosocialni a komunikativni kompetence,
ucitel AJ jedna podle zasad etického a sluSného chovani. Koncept zdvoftilosti v uziti ja-
zyka neni nijak novy, nicmén¢ v procesu cizojazy¢né vyuky, ktera je realizovana v bi-
lingvnim prostiedi, neni uziti zdvofilostnich strategii uciteli AJ dostate¢né probadano.
Nabizi se tivaha, zda ucitelé AJ ve vyuce AJ vyuzivaji zdvorilostni fraze v L1 nebo L2
a za jakym ucelem. Tato otdzka je soucasti vyzkumné otazky faze 4 vyzkumného Setfeni
v empirické Casti této prace. Z pohledu ucitele AJ pfi interakci s zdky ve vyuce AJ hraje
postaveni ucitele a zaka ve vyuce AJ vyznamnou roli. Lze predpokladat, ze tyto skutec-
nosti ovliviiuji fecové jednani jak ucitele AJ, tak Zaka. Teorie feCového jednani, nebo
nékdy také teorie mluvnich aktd, pojednava o funkci jednotlivych replik v ramci
komunikace, v niz kazdy komunikant komunikuje pomoci dil¢ich fe¢ovych aktt (Searle,
komunikantti v ramci interakce ve vyuce AJ jsou v§ak mluvni akty ohrozujici tvai komu-
nikanti (FTA%®), v ramci kterych ugitel AJ mize uzit zdvofilostni frize k dosazeni riiz-
nych cild, napt. byt zdvotily, slusny, dosahnout dobrych vztahti s zaky, vybudovat pozitivni
atmosféru ve tfidé apod. Komunikant potom ma bud’ tzv. pozitivni tvaf, nebo negativni
tvar v navaznosti na ucel jeho jednani. Brown a Levinson (1987, cit. podle Valkova, 2004,
s. 29) uvadgji tfi proménné pro jejich identifikaci. Re¢nici vyuzivaji pozitivni zdvofilostni
strategie k vyvolani kladnych emoci, nebo se naopak uchyluji k uziti negativnich zdvofi-
lostnich strategii (Valkové, 2004, s. 42). Casto se také mluvi o pedagogickém taktu, ktery
Ize spojit s taktem v komunikaci jako strategii jednani. MuiZe jit 0 Socialni konstrukt nebo

osobnostné podminéné jedndni komunikantd (Valkova, 2004, s. 31).

%0V anglickém origindle ,,face threatening acts”.
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3.1.2 Digitalni kompetence v profesnim profilu ucitele AJ

Koncept Ucitel21 vznikl na PdF UPOL jako reakce na potiebu spole¢nosti posu-
nout profesi ucitele do soucasnosti, ale také budoucnosti, zkratka do 21. stoleti. V kom-
petenénim ramci profese ucitele, ktery portal Uc€itel21 nabizi, jsou zodpovézeny otazky
vztahujici se k budoucnosti ucitelské profese v nasi zemi, napf. ,, Jak obstdt v soucasném
digitalnim sveté ci jak zaujmout Zaky a rozvijet jejich potencial? “ Jednim z nabizenych
okruhti pozadavkil na soucasného ucitele v kontextu 21. stoleti je digitalni gramotnost,
konkrétné: ,,Ucitel by mel byt digitalneé gramotny a vyuzivat digitalni technologie ve
vyuce “ (Ucitel21, © 2023).

Jelikoz cilem této disertacni prace je konstrukce komplexniho modelu profesniho
profilu ucitele AJ, ktery reflektuje potieby soucasné i budouci skoly, je nezbytné, aby
ucitel AJ byl vybaven i dovednostmi a znalostmi z oblasti digitalnich technologii, které
vyuzije jak v pfipravé na vyuku AJ, tak v samotné vyuce AJ. Jak autor této disertacni
prace jiz diive avizoval, digitalni kompetenci do profesniho profilu ucitele AJ implemen-

tuje ve vlastnim pojeti popsaném niZe.

Digitalni kompetence ucitele AJ

Digitalni kompetence zaujima specifické misto Vv profesnim profilu ucitele AJ,
jelikoz jde o soubor znalosti a dovednosti vychazejici z evropského ramce DigCompEdu
ur¢eného pro vzdélavani, reflektujici piivodni evropsky ramec DigComp 2.2 (Duda,
2023, s. 19-24; Vuorikari et al., 2022). Ramec DigCompEdu obsahuje vycet 22 digital-
nich kompetenci v Sesti kompetenénich kategoriich ve tfech zakladnich oblastech (Duda,

2023, s. 19-24; Redecker, 2017), viz obrazek 3 (Redecker, 2018, s. 10):
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Obr. 3: Evropsky ramec digitdlnich kompetenci pedagogit DigCompEdu
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I presto, ze kazda oblast a kompetence obsahuje popis jednotlivych aktivit vyko-
navanych ucitelem v jeho pedagogické praxi, smyslem tohoto ramce je uziti digitalni
gramotnosti ucitele v jeho pedagogické Cinnosti a zaroven rozvoj klicové digitalni kom-
petence zaka, ktera byla do seznamu klicovych kompetenci ptidana v roce 2021 (Duda,
2023, s. 19-24; VUP, © 2007; MSMT, 2021b). Digitalni kompetenci jako kli¢ovou
kompetenci z4ka, kterou Si osvoji po absolvovani zékladniho vzdélani v CR, MSMT CR

popisuje takto:

o . ..zZdk ovlada bézné pouzivana digitalni zarizeni, aplikace a sluzby,; vyuziva je pri
uceni i pri zapojeni do zivota skoly a do spolecnosti; samostatné rozhoduje, které
technologie pro jakou cinnost ¢i Feseny problém pouczit,

o ziskavd, vyhledava, kriticky posuzuje, spravuje a sdili data, informace a digitilni obsah,
k tomu voli postupy, zpiisoby a prostredky, které odpovidaji konkrétni situaci a ucelu,

o vytvari a upravuje digitalni obsah, kombinuje riizné formaty, vyjadiuje se za pomoci
digitalnich prostredkii,

e vyuziva digitalni technologie, aby si usnadnil praci, zautomatizoval rutinni cinnosti,
zefektivnil ¢i zjednodusil své pracovni postupy a zkvalitnil vysledky své prdace,

e chape vyznam digitalnich technologii pro lidskou spolecnost, seznamuje se s novymi
technologiemi, kriticky hodnoti jejich prinosy a reflektuje rizika jejich vyuzivani,

e predchazi situacim ohrozujicim bezpecnost zarizeni i dat, situacim s negativnim do-
padem na jeho télesné a dusevni zdravi i zdravi ostatnich, pri spolupraci, komunikaci

a sdileni informact v digitalnim prostiedi jedna eticky* (MSMT, 2021b, s. 13).

Tato potiebna aktualizace vychozich klicovych kompetenci, kterymi bude zak
disponovat po dosazeni zakladniho vzdélani v CR, je diileZita pro pregradudlni vzdélavani
vSech ucitelt. Chceme-li totiz po uditeli, aby dochazelo k postupnému osvojovani téchto
specifickych digitalnich znalosti a dovednosti zdky, musi je sam ucitel znat a ovladat.
Miize se totiZ stat, ze tyto digitalni znalosti a dovednosti jsou nejen mimo aprobacni obor
a predmét ucitele, ale také mimo jeho generacni zabér. Proto je nutné tyto pozadavky
definovat spravné, porozumét jejich efektivité pro praxi predevSim ze strany ucitelt
a implementovat ramec digitalni kompetence do pregradualni ptipravy budoucich uéitelt,
véetné téch AJ. Tato disertacni prace tento koncept realizuje a digitdlni kompetenci

ucitele plné€ integruje do profesniho profilu ucitele AJ nize.
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Inovovany ramec DigCompEdu

Po hlubsim prozkoumani jednotlivych oblasti ramce DigCompEdu a pfi snaze
porozumét jednotlivym cinnostem, které jsou v ném uvedeny, se autor této prace domniva,
ze obsahovou stranku téchto oblasti kompetencniho ramce digitalnich znalosti a doved-
nosti DigCompEdu je tfeba dale rozpracovat a aktualizovat o dvé dimenze: ,, ...prace
S hardwarem “ a ,, prdace se softwarem “ (Duda, 2023, s. 21). Tuto ptivodni myslenku autor
jiz teoreticky popsal v kapitole Digitalni kompetence ucitele a Evropsky rdamec
DigCompEdu v publikaci Evropsky ucitel jako reflektivni praktik: Dovednosti pro 21.
stoleti vedukaci, ktera vznikla v ramci mezinarodniho projektu KA2 WAVE-IT:
Working Academics Value Excellence for International Teachers (Duda, 2023, s. 19-24).

Jako piiklad byl vybran ,,digitalni zdroj (2.)“ z oblasti pedagogickych kompe-
tenci, kdy konkrétné ,, prezentace jako digitdalni nastroj“ byla zvolena zamérné kvili
roz$ifenosti vyuziti prezentace mezi uciteli v praxi. I pfesto tento zdanlivé jednoduchy
priklad nese sva uskali, protoze prezentace ve své digitalni podob¢ miize byt digitalnim
zdrojem, digitdlnim ndstrojem, nebo obojim. Nicméné pro tcely demonstrace konceptu
budeme pokracovat v piivodnim nazvu zramce ,,prezentace jako digitalni ndstroj“,
kterou muze ucitel vyuzit k:
e . planovani a podpore vyuky,
e Studijni podpore uceni zakii ve vyuce i mimo ni,

o domdcim vkoliim a mimoskolnim aktivitam “ (Duda, 2023, s. 19-24).

Prezentace jako digitalni néstroj mize byt vytvotfena v libovolném programu ¢i
nastroji pro tvorbu a editaci prezentaci, pfedevsim na PC ¢i laptopu s pfipojenim k inter-
netu (on-line) i bez n&j (off-line), s pozadavkem zakoupeni licence ¢i bez licence k po-
uziti, jako napt. MS PowerPoint, Google Slides, Prezi apod. Tuto oblast autor vnima jako
,,dimenzi prdce se softwarem “, jelikoz vyzaduje praci s programem a urcité znalosti pro-
gramu nutné k jeho efektivnimu vyuziti s pfedem stanovenym cilem (Duda, 2023, s. 19-24).

Prezentace jako digitalni nastroj mize byt Spusténa na elektronickém zatizeni typu
PC, laptop, tablet ¢i mobilni telefon, a pokud je to Zadouci, jeji obsah promitan na promi-
taci plochu (tabule, interaktivni tabule, platno) pomoci promitaciho zafizeni (integrova-
ného ¢i samostatné instalovaného). Tuto oblast 1ze vnimat jako ,,dimenzi prdce s hard-
warem “, jelikoz vyzaduje znalosti a dovednosti ovladani elektronického pfistroje, vice

pfistroju, jejich propojeni ¢i zapojeni (Duda, 2023, s. 19-24).
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Z vyse uvedenych ptikladli vyplyva, ze v obou pojetich prezentace jako digital-
niho néstroje 1 zdroje, predevsim vSak pfi tvorbé digitalnich zdroji pro vyuku ¢i podporu
vyuky, uéitel potiebuje soubor specifickych znalosti a dovednosti z oblasti prace s vybra-
nymi programy (dimenze prace se softwarem) a prace a ovladani elektronickych zafizeni
(dimenze prace s hardwarem). Nelze vsak predpokladat, ze kazdy ucitel disponuje témito
znalostmi a dovednostmi. Demotivujicim aspektem pro ucitele je také velka saturace trhu
s vhodnym softwarem pro vyuku. Pro G€ely porozuméni rozdilti mezi zminénymi dimen-
zemi digitadlni kompetence ucitele a dal§imu rozpracovani jednotlivych oblastni rdmce
DigCompEdu (Duda, 2023, s. 19-24; Redecker, 2017; Redecker, 2018) proto autor navr-

huje zminénou inovaci ramce tak, jak je demonstrovano na obrazku 4.

s amEtence i

Digitalnf
kompetence

Pedagoglclig . Kompetence zaku
kompetence uditeld

| Dimenze prace s hardwarem |
D

| imenze prace se softwarem ]

Obr. 4: Dimenze prace se softwarem a hardwarem rdmce DigCompEdu (viastni tvorba)

Profesni kompetence
uciteld

Mezi rozvijejici predméty digitalni kompetence ucitele AJ v pregradudlni piiprave
fadime: ICT ve vyuce AJ, ICT pro ucitele AJ, ICT pro studenty AJ (PDF, 2020a; PDF,
2020D).

3.1.3 Dalsi kompeten¢ni poZadavky v profesnim profilu ucitele AJ

Jelikoz cilem této disertacni prace je konstrukce komplexniho profesniho profilu
ucitele AJ s ohledem na vSechny kompetenéni pozadavky souvisejici s vykonem této
profese, nelze opomenout ¢innosti, které souvisi s manazerskymi a organiza¢nimi schop-
nostmi ucitele, ale také neméné dilezité¢ pozadavky na odborny a osobnostni rist, které

jsou popsany nize.
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Kompetence manaZerska a normativni v profesnim profilu ucitele AJ

Na digitalni dovednosti ucitele pfimo navazuji pozadavky spadajici do kompetence
manazerské a normativni, nebo také regulativni, jelikoz znaéné mnozstvi ukont a ¢innosti
spadajicich do téchto kategorii se v dnesni dobé vykonavaji v digitalnim prostiedi. Nutno
zdiraznit, ze zde ma ucitel AJ vyhodu, nebot’ AJ jako svétovy jazyk mlize pomoci v ovla-
dani n€kterych programt a tim urychlit kiivku uceni, kterd mnohdy odrazuje ucitele od
adopce novych technologii do jeho administrativni prace.

Od ucitele AJ se ocekava schopnost organizace, planovani a vyhodnocovéani po-
stupu a vysledkt vlastni ¢innosti, vyuky AJ a vysledkli uc¢eni a vystupt zaki z vyuky AJ,
tvorba sylabil a pfiprav a zaznamenavani téchto informaci. Znalost béznych ceskych
zakonil a norem a dalSich zakonil, norem a dokumentd potfebnych pro vykon profese
ucitele AJ, ale také profese ugitele v CR i v zahraniéi. Znalost zakladnich zakont a norem
béznych profesi a zaméstnani ve spolecnosti, na které zakladnim vzdélanim ucitel AJ
spole¢n¢ s ostatnimi uciteli ve Skole zaky ptipravuje s diirazem na specifika a potencial
vyuziti vyu¢ovaného predmétu. Ucitel AJ ma piehled o aktudlnim vyvoji vzdélavaci po-
litiky v CR a v Evropé, pfedeviim vzhledem ke svému vyucovanému piedmétu, neni
pozadu ve sledovani svétovych trendt ve vzdélavani a vykazuje schopnost reflexe a trans-
formace poznatkii a zkuSenosti do vlastni pedagogické praxe. Ucitel AJ musi mit zvladnuté
zakladni znalosti vykaznictvi, evidence zdznam a archivnictvi a zakladni administrativni
ukony spojené s vykonem profese ucitele AJ, jako napf. evidence informaci o zacich
a jejich vysledcich. Dale uéitel AJ projevuje kreativitu v organizaci mimoskolnich a vol-
nocasovych aktivit, napt. zamétenych na rozvoj jazykovych dovednosti v AJ. Zna a ovla-
da strategie fizeni tfidy a vyuky a vyuziva je k efektivnimu vedeni vyucovacich hodin,
Kk podpote uceni a spoluprace mezi zaky, k prevenci $ikany a jinych nezadoucich projeva
nevhodného chovani a vedeni k aktivnimu evropskému obcanstvi. M4 schopnost fidit
a organizovat vzdélavaci projekty, poznavaci a vyjezdové vylety a také kratkodobé i dlou-
hodobé intenzivni nau¢né kempy a tabory na turovni skolni, komunitni a narodni s pfe-
sahem do mezinarodni spoluprace a piedevs§im ty zaméfené na jazykové znalosti a jejich
prohlubovani ¢i poznavani anglicky mluvicich zemi (Vasutova, 2004, s. 105; Tomkova
et al., 2012; Vasutova, 2013, s. 12—-14; SBS, 2016; Adam et al., 2017; MSMT, 2023a,
s. 14; Spilkova et al., nedatovano, S. 3).

Mezi rozvijejici predméty v pregradudlni piiprave patii: fizeni Skoly, Skolsky ma-

nagement, fizeni tfidy, pedagogicka diagnostika, obecna pedagogika, obecna didaktika,
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didaktika AJ, pedagogicka komunikace, komunikace ve tfid¢, angli¢tina ve Skole (PDF,
2020a, PDF, 2020b).

Profesné a osobnostné kultivujici kompetence ucitele AJ

Tento dulezity pozadavek na vykon profese ucitele AJ s sebou nese vysokou miru
hrdosti, stejn¢ jako zodpovednosti k sobé samému, zakim, Skole a celé spolecnosti. Ucitel
AJ je hrdy sam na sebe a na svou profesi, na své pracovni vysledky, aplikuje zasady
profesni etiky ve Skole, tfidé i mimo a reprezentuje jak sebe, ucitelskou profesi, tak skolu,
ve které pasobi (Duda, 2019, s. 58-59%!; Novotova a Nisponska, 2017). Ugitel AJ ma
Siroky vSeobecny piehled a celkové pozitivni piistup a nadhled, ktery pomaha nachézet
a osvojovat svym zaktim, predevs$im ve vyuce AJ. Ma zdravé postoje a uziva spravedlivé
principy pii feSeni problému a tim napomahé zakiim pti formovani jejich postojii (Srov.
diagnostickd a interven¢ni kompetence). Ucitel AJ disponuje schopnostmi vyjednavat na
urovni pracovni i osobni, dokaze obh4jit vlastni postoje a zajmy, dokaze nalézt kompro-
mis ve strategickych pedagogickych postupech na dané skole v souladu s rozhodnutim
feditele skoly (MSMT, 2023b)*2. M4 schopnost spolupracovat s kolegy, ostatnimi peda-
gogickymi pracovniky a jinymi zamé&stnanci Skoly, jinymi subjekty a externimi firmami
dle potteb skoly a zakt vzdy ke zvySeni efektivity vyuky AJ a dosazeni lepSich vysledkt
zaku. Ucitel AJ prokazuje vysokou miru sebereflexe ve své pedagogické ¢innosti i jinych
aspektech svého zivota, snazi se hodnocenim a zpétnou vazbou od okoli transformovat
pro dalsi rozvoj sebe samého. Reflektuje vzdélavaci potieby zaki, potieby skoly a komu-
nity, dalsi zajmy zakt a pokud mozno jejich rodin, a uzptsobuje svou pedagogickou
¢innost témto podminkdm. Ma zajem se dale vzdélavat a zlepSovat své znalosti a doved-
nosti v oboru a aktivné participuje na dalsim vzdélavani pedagogickych pracovnika dle
svych moznosti a moznosti §koly (DVPP)* (Vasutova, 2004, s. 105; Tomkova et al.,

31V roce 2017 autor realizoval vyzkumné Setfeni na PAF UPOL zaméfené na osobni a profesni identitu
studentii vybranych oborii uéitelstvi pro II. stupeii ZS na PdF UPOL, a to z hlediska vztahu k sobé
samému, ke studovanému oboru, k univerzité€ a fakulté a k budouci profesi (Duda, 2019, s. 57). Z vysledki
vyplyva, ze UPOL je povazovana za prestizni, coZ se ale neda fici o vnimani PdF UPOL, ktera je
povazovana za méné prestizni. Studenti v zavére¢nych roc¢nicich studia na PdF UPOL jsou kriticti
k vyuce, k pedagogiim a jen &aste¢né k sob& samym. VSichni respondenti se vyjadrili pozitivné ohled-
né pocitu piipravenosti na vykon profese ucitele, avSak nektefi jsou ochotni potlacit svou identitu
naptiklad vzhledem k mozZnostem vyssich vydélki ¢i prestize v jiné profesi (Duda, 2019, s. 57-58).

320d 1. 1. 2024 se v Ceské republice ,, ...rusi pravo pedagogickych pracovnikii na vyuzivani metod, forem
a prostrredkii dle viastniho uvazeni v souladu se zasadami a cili vzdélavani pri primé pedagogické ¢innosti
(dosud v § 22a pism. c) Skolského zdkona), ¢imz se posiluje role reditele Skoly ve stanovovani a rozvoji
pedagogické koncepce skoly“ (MSMT, 2023b, s. 8).

$0d 1. 1. 2024 vesla v platnost Gprava dalsiho vzdélavani pedagogickych pracovnikit (DVPP), nicméné
., -..pedagogicti pracovnici jsou i naddle povinni si obnovovat, udrzovat a doplnovat kvalifikaci, tedy tyto
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2012; Vasutov4, 2013, s. 12-14; SBS, 2016; MSMT, 2023a, s. 14; MSMT, 2023b, s. 8;
Spilkova et al., nedatovano, S. 3).

Mezi rozvijejici predméty v pregradudlni pripravé ucitele AJ patii: pedagogicka
diagnostika, socialni psychologie, psychologie a patopsychologie, obecna didaktika, di-
daktika anglického AJ, pedagogicka komunikace, komunikace ve tfid€, angliCtina ve

Skole (PDF, 2020a, PDF, 2020b).

3.1.4 Role ucitele ve vyuce v kontextu profesnich kompetenci ucitele AJ

N¢ékteré modely profesniho rozvoje ucitele obsahuji popis Cinnosti, ve kterych
ucitel zastava specifické role ve vyuce, jak je tomu napt. v modelu ucitelskych roli
v Nizozemsku. V tomto modelu se role ucitele ve vyukové ¢innosti obsahové piekryvaji
s ¢innostmi uvedenymi V rdmci jednotlivych kompetencnich narokt v ptedchozich kapi-
tolach. Ucitel diagnostikuje ¢innosti zaka, motivuje zaka k dal§im vykontim, uéitel zaky
aktivizuje, neustale je monitoruje a hodnoti (Vermunt a Verloop, 1999, cit. podle Luka-
Sova-Kantorkova, 2003, s. 43).

Existuje mnoho pojeti roli uéitele ve vztahu k jeho osobnosti, k zaktim, nebo k vy-
chovné-vzdélavacimu procesu, pro ucely této prace se vSak budeme déle zabyvat pojetim
roli ucitele z pohledu ¢innosti ucitele v ramci aktivit ve vyuce AJ. Ve vyuce AJ ucitel
muze zastavat role, které spolec¢n¢ s uzitymi vyukovymi metodami a formami vyuky vy-
uziva k dosahovani stanovenych cilti dle jeho vlastni pfipravy hodiny. V ramci vyucovaci
hodiny a jejich jednotlivych ¢asti, v nichz probihaji pfedem naplanované aktivity s zaky,
ucitel AJ zastava a dle potieby méni nasledujici role: roli kontrolni, roli monitorovaci,
roli Gcastnickou, roli motivacni, roli informacni, roli konzulta¢ni, roli zprostiedkujici
zpétnou vazbu, nebo roli shromazd'ujici informace (Harmer, 2007, s. 108-112). V téchto
rolich ucitel AJ klade diiraz na komunikaci s zaky, porozuméni Zaki v ptipad€ zadavani
instrukei, pokladani otazek ¢i ptipadného vysvétlovani. Lze predpokladat, ze podle toho,
Vv jaké roli se ucitel AJ nachazi, voli jazykovy kod, ale také v ramci kodu voli konkrétni

jazykové prosttedky k dosazeni komunikac¢nich cilu.

tzv. prohlubujici vzdelavaci programy budou i nadadle povazovany za dalsi vzdelavani pedagogickych
pracovnikil a ziistanou diilezitou slozkou jejich profesniho rozvoje “ (MSMT, 2023b, s. 8).
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4 Z7.avér teoretické casti

Utitelska profese je definovana ramcem profesnich kompetenci, ktery budouci
ucitel ziska pregradualnim vzdélanim na VS. Ramec profesnich kompetenci ugitele neni
prozatim v Ceské republice standardizovan, mél by vsak obsahovat pozadavky na vykon
ucitelské profese vychazejici z narodnich i mezinarodnich kurikularnich a jinych doku-
mentl a aktualnich pozadavki Skolni reality. Rdmec profesnich kompetenci ucitele je
nutno realizovat jiz ve formé profilu absolventa studijniho programu zaméteného na
ucitelstvi v ramci pregradualniho vzdélavani ucitell, v nasem piipad¢ ucitela AJ.

Pregradudlni vzdélavani uciteltt AJ ve 21. stoleti musi reflektovat aktudlni trendy
odrazejici potteby Skolni reality, mezi néz patii vyuziti modernich technologii ve vzdéla-
vani, v€etn¢ nastroji umélé inteligence (Al), komunikativni pfistup k vyuce AJ, indivi-
dualizace vyuky a zaméteni na zaka. V neposledni fadé je pro tuto diserta¢ni praci sté-
zejnim fenoménem ovliviiujicim sméfovani pregradualniho vzdélavani ucitelt AJ podoba
ciziho jazyka, konkrétné AJ a jeho variaci. Lze pfedpokladat, Ze soucasny vyvoj AJ ve
svét¢ ma potencidl k vyuziti v pregradudlnim vzdélavani uciteld AJ. Soucasny vyvoj AJ,
jeho variace a uziti jazyka ve vyuce AJ spadaji do v&dni discipliny sociolingvistika.
Vzhledem k zaméfeni disertacni prace byly vybrané kapitoly teoretické ¢asti vénovany
vybranym sociolingvistickym teoriim, které pfedstavuji teoretickd vychodiska pro ucho-
peni kompetencnich pozadavkll pro vykon profese ucitele AJ. Primarné¢ zkoumanym
jevem byla stanovena komunikace s zaky ve vyuce AJ, coz je ¢innost, ktera prochazi
vSemi kompetenénimi pozadavky na vykon profese ucitele AJ. Uvadéné kompetencni
pozadavky, vychazejici z existujicich ramct kompetencnich pozadavkt a profesnich pro-
filt, tvoti zaklad pro konstrukci vlastniho komplexniho modelu profesniho profilu ucitele
AJ dle stanovenych cili disertaéni prace (Hanusova, 2005; Vasutova, 2013; MSMT,
2023Db; Spilkova et al., nedatovano).

Mezi vybrané profesni kompetence ucitele AJ, se kterymi autor pracoval, patii
oborové-predmétova kompetence, didakticka a psychodidaktickd kompetence, pedago-
gicka kompetence, diagnosticka a interven¢ni kompetence, socialni, psychosocialni a ko-
munikativni kompetence, digitalni kompetence, manaZerska a normativni kompetence
a profesné a osobnostné kultivujici kompetence. Vybrané sociolingvistické teorie ve vztahu
k profesnim kompetencim ucitele AJ byly popsany skrze primarné zkoumany jev komu-
nikace s zaky ve vyuce AJ ke kazdé kompetenci zvlast. Komunikace s zaky ve vyuce AJ

je aspekt prochéazejici vSemi profesnimi kompetencemi v profesnim profilu ucitele AJ.
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Mezi sociolingvistické teorie diskutované ve vztahu k jednotlivym kompetencim a ¢in-
nostem, které ucitel AJ v rdmci nich ve vyuce AJ vykonéava, fadime jazykové kody
a jejich uziti v komunikaci, jazykovou alternaci v komunikaci, teorii komunikaéni ako-
modace a konverzaci a diskurz.

Teoretické uchopeni vyse zminénych vychodisek sociolingvistiky vzhledem Kk pro-
fesnim pozadavkim na vykon profese ucitele AJ v teoretické ¢asti disertacni prace bylo
pro autora prace stézejni pro uskutecnéni vyzkumného Setteni, jehoz vysledky jsou po-
psany v empirické Casti disertacni prace. Vyzkumné Setieni, které bylo rozdéleno do Ctyt
fazi, bylo zaméteno na primarné zkoumany jev komunikace s zaky ve vyuce AJ. V jed-
notlivych fazich se autor prace sousttedil na vyuku AJ a analyzoval vybrané studijni pro-
gramy pregradualniho vzdélavani uciteld AJ, vypovédi ucitelti z praxe a videozaznamy
vyuky AJ se zaméfenim na sttidani jazykovych koda ve vyuce AJ a strukturu konverzace,
vcetné sekvencni organizace interakci dialogu ucitel-zak ve vyuce AJ, uziti minimalnich
reakci, zdvofilosti a gestikulace v komunikaci mezi ucitelem AJ a zaky ve vyuce Al.
Poznatky z teoretické Casti a vysledky z empirické Casti disertacni prace byly vyuzity

K realizaci planovanych vystupi diserta¢ni prace (viz kapitola 10).
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Empiricka ¢ast

Empiricka ¢ast disertacni prace se soustfedi na rozsahlé vyzkumné Setfeni, které
bylo zaloZeno na kvalitativnim designu (vice v kapitole design vyzkumu a postup feseni).

Realizace vyzkumného $etieni byla rozlozena do ¢tyf fazi, které jsou popsany nize.

5 Faze 1: Predvyzkum zaméreny na vnimani pregradualniho
vzdélavani uliteli AJ

Hlavnim cilem uskutecnéni prvni faze vyzkumného Setieni bylo ziskat vstupni
data vztahujici se k vnimani pregradualniho vzdélavani uciteld AJ budoucimi uciteli AJ,
a to s ohledem na kompetencni pozadavky na vykon profese ucitele AJ. Postup feSeni

prvni faze se skladal z nasledujicich krokd:

e uskuteénit analyzu potieb budoucich uéitelis AJ studujicich na UCJ PdF UPOL,

e ziskat zp&tnou vazbu od respondentii na realizované studijni programy na UCJ PdF
UPOL,

e ziskat od respondentt data v ramci sebehodnoceni vybranych profesnich kompetenci
v kontextu jejich studia,

e ziskat od respondentli data v rdmci sebehodnoceni vii¢i profesi ucitele a dalSiho

odborného smérovani budoucich ucitelti na PdF UPOL.

5.1 Faze 1: diléi vyzkumné Setfeni ¢. 1

Sebehodnoceni vybranych odbornych kompetenci budoucich ucitelii anglického

jazyka ve vztahu k jejich pregradualni p¥ipravé (Duda et al., 2016a) (preklad autora)®

V roce 2016 bylo provedeno dil¢i vyzkumné Setfeni, které se zamétuje na reflexi
budoucich uciteli AJ na hodnoceni urovné profesnich kompetenci ucitele AJ, které
ziskali béhem pregradualni ptipravy ucitelti AJ, a jejich efektivitu pro budouci pedago-
gickou praxi. Hlavnim cilem Setfeni bylo charakterizovat vztahy mezi konkrétnimi pro-
fesnimi kompetencemi, které budouci ucitelé AJ ziskali a vyuzili béhem prvni povinné

pedagogické praxe. Za ucelem sbéru relevantnich dat byl mezi studenty prvniho ro¢niku

3Clanek byl publikovan v originale pod nazvem ,,Students' Reflection of Specific Competences in Pre-
Service English Language Teacher Training“ (Duda et al., 2016a).
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navazujiciho magisterského studijniho programu uéitelstvi Al pro IL stupen ZS distri-
buovan nestandardizovany dotaznik, na ktery reagovalo 38 respondentt. Je dulezité zminit,
ze dotaznik, stejné jako toto dil¢i vyzkumné Setfeni, bylo soucasti rozsahlého dlouho-
dobého vyzkumného Setfeni, které¢ autorsky tym v dobé tohoto Setfeni stale realizoval
s terminem dokondeni v roce 2017 (Duda et al., 2016a)*. Dotaznik byl zaloZen na reflexi
studentt o ziskavani konkrétnich kompetenci ve vybranych povinnych a volitelnych pted-
métech béhem vysokoskolského studia. Vyzkum se zabyval otazkou vztahu pregradualni
ptipravy budoucich u¢iteli AJ k povinné pedagogické praxi (Duda et al., 20164, s. 956).

Pro ucely zjisténi pozadovanych dat byl dotaznik rozdélen na dvé ¢ésti, z nichz
prvni cast se zabyvala reflexi student na miru osvojeni jednotlivych profesnich kompe-
tenci a druha Cast se zamécfovala na vztah mezi kompetencemi ziskanymi pfi studiu
v konkrétnich pfedmétech a jejich praktickou aplikaci ve vyuce AJ v ramci prvni peda-
gogické praxe. V prvni Casti se jednalo konkrétné o soucasti oborové predméetové kom-
petence: komunikativni, lingvistickou a lingvodidaktickou kompetenci (Duda et al., 2016a,
S. 957; HanuSova, 2005). V druhé ¢asti byly zahrnuty pfedméty povinné (oznaovéany A)
a povinné volitelné (oznaovany B) vyucované na UCJ PdF UPOL v ramci bakalatského
studijniho programu Anglicky jazyk se zaméteni na vzdélavani (dale jen AJV) a v nava-
zUjicim magisterském studiu program Ugitelstvi anglického jazyka pro 2. stupeii ZS (dale
jen UAJ). Z predmétt pro UAJ, ke kterym dotazani respondenti pfitazovali sviij nazor na

miru osvojeni konkrétni kompetence v dané discipling, byly vybrany nésledujici:

e kategorie A: prakticky jazyk, textova analyza, didaktika AJ a sociolingvistika,
e Kkategorie B: procvi¢ovani gramatiky, tvorba vyukovych pomicek, gramatika ve skole,

vyuka Zaku se specifickymi potfebami.

Z vysledki Setfeni vyplyva, Ze studenti ucitelstvi AJ po prvni pedagogické praxi,
¢ili v prvnim ro¢niku UAJ, maji za to, Ze komunikativni kompetenci si nejvice osvojili
v predmétech prakticky jazyk, procvi€ovani gramatiky a didaktika AJ. Lingvistickd kom-
petence byla nejvyznamnéji pfifazena k textové analyze a procviCovani gramatiky, ale
také k sociolingvistice. Lingvodidakticka kompetence byla hodnocena nejlépe ve vztahu

k didaktice AJ, sociolingvistice, tvorbé vyukovych pomicek, gramatice ve Skole a vyuce

Vyzkumné etieni vzniklo jako soucést projektu IGA PdF 2016 008: Sebehodnoceni vybranych odbor-
nych kompetenci budoucich uciteli anglického jazyka ve vztahu k jejich pregradualni piipravé. Podrobny
popis a vysledky diléiho vyzkumného Setfeni byly publikovany jako odborna stat’ ve sborniku z konfe-
rence SGEM (3rd International Multidisciplinary Scientific Conference on Social Sciences and Arts
SGEM, 2016) v Albené v Bulharsku.
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zaku se specifickymi potiebami. Celkové dle nazori respondentt byly zminéné kompe-
tence osvojovany rovnomeérné ve vétsiné predméti a ve vétsi mife nez v AJV a studenti
se shodli, ze vSechny tii kompetence jsou dulezité pro jejich praxi (Duda et al., 201643, s. 961).

Ocekavana vyznamna vazba ziskavani a rozvoje komunikativni kompetence v pred-
métu sociolingvistika se ukéazala jako mylna. Komunikativni kompetence byla ptifazovana
nejvyznamngéji disciplinam jazykovym, gramatickym a didaktickym. Vzhledem k syla-
btim jednotlivych pfedméti tym vyzkumnikt piedpokladal, ze v téchto konkrétnich dis-

ciplinach bude vazba vyznamnéjsi spiSe na lingvistickou ¢i lingvodidaktickou kompetenci.

5.2 Faze 1: dil¢i vyzkumné Setieni ¢. 2

Sebehodnoceni vybranych odbornych kompetenci budoucich uditeli anglického

jazyka ve vztahu k povinné pedagogické praxi (Duda et al., 2016b) (pieklad autora)®

Cilem dil¢iho vyzkumného Setieni bylo zjistit, jak budouci ucitelé AJ hodnoti své
vybrané profesni kompetence vzhledem k prvni jiz absolvované povinné pedagogické
praxi. Jako vyzkumna metoda byl pouzit nestandardizovany dotaznik. Na zakladé ziskanych
dat byly identifikovany oblasti, ve kterych studenti AJ pocit'uji nedostatek sebedtvery po
absolvovani své prvni povinné pedagogické praxe (Duda et al., 2016b)%’. Dotaznik byl
zadan skupiné 42 studentli prvniho roéniku UAJ na UCJ PdF UPOL. Respondenti v do-
tazniku hodnotili na Skdle 1 az 5 miru ztotoznéni se s vyroky (pfejato ze Spole¢ného
evropského referenéniho ramce pro jazyky SERR, nebo také CEFR® a Evropského port-
folia pro studenty ugitelstvi ciziho jazyka EPOSTL)® vztahujicimi se k vybranym profes-
nim kompetencim ucitele AJ, které si osvojuji €i rozvijeji v danych pfedmétech béhem
studia. V ramci konstrukce dotazniku a vzhledem k zaméfeni vyzkumu v §ir$§im kontextu
byly také v tomto vyzkumném Setieni zvoleny konkrétné tfi soucasti oboroveé piedmétové
kompetence: komunikativni, lingvisticka a lingvodidakticka (Duda et al., 2016b, s. 892;

Hanusova, 2005).

%Clanek byl publikovan v originale pod nazvem ,, Self-assessment of Specific Competences Gained during
University Studies of English in Relation to Compulsory Teaching Practice “ (Duda et al., 2016b).

$7Vyzkumné $etfeni vzniklo jako soucast projektu IGA PdF 2016 008 Sebehodnoceni vybranych odbor-
nych kompetenci budoucich ucitelii anglického jazyka ve vztahu k jejich pregraduélni ptipravé. Podrobny
popis a vysledky dil¢iho vyzkumného Setieni byly publikovany jako odborna stat’ ve sborniku z kon-
ference SGEM (3rd International Multidisciplinary Scientific Conference on Social Sciences and Arts
SGEM, 2016) v Albené v Bulharsku.

3SERR je zkratka pro ¢esky nazev Spolecného evropského referencniho ramce pro jazyky, CEFR nebo
také CERFL je zkratka pro originalni nazev Common European Framework of Reference for Languages:
Learning, Teaching, Assessment.

S9EPOSTL je zkratka pro origindlni nazev European Portfolio for Student Teachers of Languages.
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Z vysledku Setteni vyplyva, ze dotdzani respondenti se citi spiSe nepfipraveni nez
ptipraveni na vykon své profese vzhledem k osvojenym kompetencim. Nejvice sebejisti
si dotazani respondenti byli v pfipad¢ komunikativni kompetence, naopak nejméné v pfi-
pad¢ lingvodidaktické kompetence (Duda et al., 2016b, s. 892). Vysledky druhého dil¢iho
vyzkumného $etteni byly zhodnoceny jako piekvapivé ve srovnani s vysledky z prvniho
dil¢iho Setfeni (viz vyse), kde nelze pozorovat zasadni rozdily v mife osvojeni lingvodi-
daktické kompetence v pribéhu studia. Pfi sebereflexi budouci ucitelé AJ projevili nej-
vétsi nejistotu vzhledem k osvojeni a vyuziti lingvodidaktické kompetence v praxi.

Je také dillezité zminit, ze ackoliv cilova skupina respondent byla v obou dil¢ich
Setfenich totozna, konkrétni respondenti byli odli$ni. Jako rizika obou vyzkumnych Set-
kdy samotnd podstata ziskavani informaci na zdklad¢ vlastniho hodnoceni je rizikem, ne-
lze zarucit objektivnost vysledkii a data nejsou jednoznacné smeérodatna k zobecnéni

vysledku (Duda et al., 2016b, s. 893).
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6 Faze 2: Komparativni analyza obsahu studijnich programi
6.1 Popis komparativni analyzy a postup FeSeni

Ve druhé fazi vyzkumu disertacni prace, kterd probihala v rozmezi let 2018 az
2020, byla provedena komparativni analyza ¢tyf studijnich programti zaméfenych na pre-
gradualni vzdélavani budoucich ugitel AJ na dvou vysokych $kolach v CR a USA.*°
Vyzkumnou metodou pro analyzu studijnich programt byla zvolena obsahova analyza
(Mayring, 2014). Pro selekci vhodnych studijnich programi byla stanovena nasledujici
kritéria:
e vzd¢lavaci instituce je statni vysokou Skolou nebo jejich ekvivalentem, ne vSak sou-
kromou vysokou skolou,
e vzdelavaci instituce disponuje fakultou zaméfenou na pregradudlni vzdélavani uciteld,
o fakulta se specializaci na pregradualni vzdélavani uciteld nabizi akreditovany studijni
program zamé&feny na uditelstvi AJ jako ciziho jazyka na magisterské trovni (bakalai-
sky a navazujicich magistersky nebo magistersky) v rdmeci specializovaného pracoviste,
o velikost vzdélavaci instituce v ramci lokalizace z hlediska poctu fakult, jejich za-
meéfeni, poctu studentll, poctu nabizenych studijnich programii,

e kontakt vyzkumnika s univerzitou, ktery je pfedpokladem pro zajisténi potiebnych dat.

Na zakladé téchto kritérii byly zvoleny nasledujici dvé fakulty:

e Pedagogicka fakulta, Univerzita Palackého v Olomouci, Ceska republika,

e Teacher College, Youngstown State University, Youngstown, Ohio (USA).

40Pivodni zamér vyzkumnika byl zahrnout jesté tieti instituci, konkrétn& Universita degli Studi della Tuscia
ve Viterbu v Italii. Osobni navstéva Universita degli Studi della Tuscia ve Viterbu v Italii se uskute¢nila
na podzim 2021 na zaklad¢ ptedchoziho osobniho kontaktu s pracovnikem z tamni Pedagogické fakulty.
Pii navstéve bylo zjisténo, ze Universita degli Studi della Tuscia jiz nedisponuje specializovanym praco-
vistém zaméfujicim se na pregradualni piipravu uciteld AJ. Po divodech této skutecnosti vyzkumnik
nepatral. V case navstévy bylo dale zjisténo, ze vSak nabizi rekvalifikacni studijni program a kurzy
v ramci dalSiho vzdé€lavani pedagogickych pracovnikl (ekvivalent) pro ucitele AJ jako ciziho jazyka
z praxe Vv podobé jednosemestralnich ¢i vicesemestralnich kurz a workshopt, které jsou didakticky za-
meéfené. Program s ndzvem Towards internationalization and beyond praveé probihal a jeden seminaf,
konkrétn€ zamétfeny na fenomén ménici se AJ v kontextu globalizace, byl uskutecnén v dobé vyzkum-
nikovy navstévy. Vyzkumnikovi bylo umoznéno byt pfitomen ve vyuce vyse zminéného seminaie, pro-
vést pozorovani a pfijit do kontaktu s pfitomnymi studenty po ukonceni seminaie. Obsah seminafe lze
tematicky zaradit do uziti sociolingvistiky v didaktice AJ, nicméné vystup tohoto pozorovani nebude v té-
to disertacni praci vyuzit. Z vyse uvedenych skutecnosti vyplyva, ze Universita degli Studi della Tuscia
nesplituje stanovena kritéria pro komparativni analyzu a nebyla v ni zafazena.
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Vybranym pracovistém na PAF UPOL, které spliiovalo vyse uvedena kritéria, byl
UCJ. Seznam akreditovanych studijnich programii a jejich obort a katalog predmétii na
PdF UPOL jsou zvefejnény na webovych strankach fakulty.*! Jde o tyto studijni obory

v celkem ¢tyfech studijnich programech:

e Anglicky jazyk se zaméfenim na vzd€lavani (zkratka AJV, bakalaisky program, pre-
zenéni forma, completus, maior/minor), ukazka seznamu predmétii ve studijnim pro-
gramu completus je k dispozici v ptiloze 1,

e Anglicky jazyk se zaméfenim na vzdélavani (zkratka AJV, bakalatrsky program, kom-
binovana forma, completus, maior/minor), pifedméty jsou totozné s programem v pre-
zen¢ni formé, tudiz k ukdzce seznamu predmétt lze vyuzit piilohu 1,

o Ucitelstvi anglického jazyka pro zékladni skoly (zkratka UAJ, navazujici magistersky
program, prezencni forma, completus, maior/minor), ukazka seznamu predmétli ve
studijnim programu completus je k dispozici v piiloze 2,

o Ucitelstvi anglického jazyka pro zakladni $koly (zkratka UAJ, navazujici magistersky
program, kombinovana forma, completus, maior/minor), predméty jsou totozné s pro-

gramem v prezen¢ni formé¢, tudiz k ukdzce seznamu predmétii 1ze vyuzit ptilohu 2.

Vybranym pracovistém na Youngstown State University ve mésté Youngstown
ve staté Ohio ve Spojenych statech americkych byla Teacher College. Osobni navstéva
instituce vyzkumnikem byla uskuteénéna v bieznu 2018, jelikoz YSU splnila predem
stanovena kritéria a vyzkumnik mél pfimy kontakt s pracovnikem z tamni pedagogické
fakulty. Potiebné materialy k analyze byly ¢aste¢né poskytnuty vybranym akademickym
pracovnikem, ktery rovnéz ptsobil jako vyucujici predmétu sociolingvistika. Vyzkumnik
uskutecnil observaci vyuky zminéného pfedmétu a nasledné vedl formélni konverzaci
s vybranymi studenty programu/ptedmétu. Vybranym pracovistém byla konkrétné Ka-
tedra pedagogiky a studii leadershipu®?, ale navstivena byla také Katedra angliGtiny a své-
tovych jazyki®?, jelikoz budouci uéitelé AJ jako ciziho jazyka jsou pFipravovani na vykon
své profese praveé tam. Ob¢ pracovisté jsou soucasti fakulty The Beeghly College of Libe-

ral Arts, Social Sciences, and Education.**

“Dostupné z: https://www.pdf.upol.cz/o-fakulte/uredni-deska/.

42Department of Teacher Education and Leadership Studies.

43Department of English and World Languages.

4Nazvy fakult jsou ponechany v pivodnim anglickém jazyce, jelikoZ obsahuji jména napt. donatorii nebo
zakladateli fakult. Slovo college se v USA i jinych zemich pouZziva pro oznaceni fakulty vysoké Skoly
(pozn. autora).
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Byly vybrany tyto akreditované studijni programy:

e Bachelor of Science in Education in Integrated Language Arts (7—12) — Adolescent
License (Ctyflety bakalaisky studijni program, tzv. undergraduate study, dale zkracené
UNDER) jako soucést Bachelor of Science in Education (BSED),

e Master of Arts in English (ekvivalent navazujiciho magisterského programu v povin-

ném rozsahu 30 hodin kurzq, tzv. graduate study, dale zkracen¢ GRAD).

6.2 Cile analyzy a vyzkumné otazky

Komparativni analyza zminénych studijnich programi byla zamétena na oblast
sociolingvistiky. Hlavnim cilem komparativni analyzy bylo srovnani sylabl predmétu
sociolingvistika, srovnani vybranych aspektii zvolenych studijnich programt se zaméie-
nim na rozvoj profesnich kompetenci ucitelli AJ a integrace sociolingvistickych teorii do
programu a jednotlivych predméti. Jedna se o polozky, které 1ze klasifikovat jako imple-
mentace védnich poznatkl sociolingvistiky v jednotlivych pfedmétech a dalSich vzdéla-
vacich aktivitach, které jsou soucésti akreditovaného studijniho programu zaméteného na
pregradualni ptipravu budoucich ugitelis AJ jako ciziho jazyka na ZS nebo na II. stupni
ZS a SS v kontextu profilu absolventa.

V ramci komparativni analyzy byly stanoveny tyto vyzkumné otazky:

1. Jak se lisi zaméfeni vybranych bakalatfskych studijnich programi?

2. Jak se lisi zaméfeni vybranych navazujicich magisterskych studijnich programti?

3. Jak se li8i délka studia, profil absolventa a skladba pfedmétli v jednotlivych studijnich
programech?

4. Existuji ve studijnich programech pfedméty obsahujici integrované polozky védni dis-
cipliny Sociolingvistika, a jak tyto pfedméty rozvijeji profesni kompetence ucitele AJ
v kontextu profilu absolventa?

5. Jak je ve studijnich programech integrovana sociolingvistickd kompetence ucitele AJ
a jeji rozvoj?

6. Jak se lisi obsahové zaméteni predmétu Sociolingvistika v jednotlivych studijnich
programech?

7. Jak se 1i8i tematické okruhy v jednotlivych pfedmétech Sociolingvistika?

8. Jak jednotlivé pfedméty Sociolingvistika rozvijeji profesni kompetence ucitele AJ

v kontextu profilu absolventa?
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Tyto otazky byly zodpovézeny postupné v ramci pfislusnych korespondujicich
kapitol. Vychazelo se z predpokladii, ze zaméfeni jednotlivych studijnich programt je
podobné vzhledem k urovni studia v ramci pregradudlni piipravy budoucich ucitela AJ a
7¢ obsahové zaméteni predmétu Sociolingvistika disponuje lingvodidaktickym pfesahem
ve vSech analyzovanych programech.

Pro ucely této komparativni analyzy byly pouzity skutecné nazvy a jména, nikoliv
vsak osob. Citlivé udaje tykajici se jednotlivych pracovist uvadény nejsou v ramci ochra-
ny osobnich udaju v souladu s GDPR. Ziskana data byla analyzovana a interpretovana za

ucelem vyvozeni zavéra vedoucich k realizaci vystupi a naplnéni cilii disertacni prace.

6.3 Komparativni analyza studijnich programu

6.3.1 Charakteristika zkoumanych instituci

V této kapitole jsou uvedeny vysledky komparativni analyzy z pohledu zaklad-

nich informaci o zkoumanych univerzitach, fakultach a specializovanych pracovistich.

Univerzita Palackého v Olomouci

Univerzita Palackého v Olomouci (UPOL) je s datem vzniku 1573 jedna z nej-
starsich univerzit v Ceské republice, nejstarsi na Moravé a zaroveii jednou z nejvyznam-
ngjSich vzdé€lavacich instituci vysokého Skolstvi v zemi S mezinarodnim piesahem.
UPOL ma4 vice nez 23 tisic studentl a vice nez tfi tisice studentil ze zahranici, kteti studuji
programy ruznych oborti napfi¢ osmi fakultami v bakalaiskych, navazujicich magister-
skych, magisterskych nebo doktorskych studijnich programech v rliznych kombinacich.
UPOL vyznamné plni tzv. tfeti roli v métitku regionalnim i narodnim. Kromé¢ zminénych
osmi fakult UPOL provozuje také Védeckotechnicky park UP, n€ékolik vyznamnych vé-
deckych center a vyzkumnych pracovist, véetné Ceského institutu vyzkumu a pokro-
gilych technologii (CATRIN). Osm fakult*, které nabizeji zminéné programy, jsou:
o .Cyrilometodejska teologicka fakulta,
Lékarska fakulta,
Filozoficka fakulta,
Prirodovédecka fakulta,

Pedagogicka fakulta,

#5Ve vyctu fakult a ustavli na webovych strankéch UP je zafazen také Vysokoskolsky ustav CATRIN.
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o Fakulta telesné kultury,
e Pravnicka fakulta,

o Fakulta zdravotnickych ved.” (UPOL, © 2023a).

Pedagogicka fakulta Univerzity Palackého v Olomouci

Pedagogicka fakulta Univerzity Palackého v Olomouci (PdF UPOL) datuje svuj
vznik k roku 1945, kdy v tehdejsim Ceskoslovensku zapodala cesta vysokoskolského
vzdelavani ucitelt v nasi zemi. Ve 21. stoleti fakulta pfedstavuje moderni prostor pro
vzdélani budoucich uciteltt a dalSich pedagogickych pracovnikii pro vSechny druhy
a urovné Skolskych zafizeni a také mimoskolskych, vychovnych a vzdé€lavacich zatizeni.
Fakulta svym dynamickym pojetim pregradudlni ptipravy budoucich ucitelli nabizi
mnozstvi programui v prezen¢ni i kombinované formé a zaméfuje se také na programy
v ramci DVPP uditelll a programt celozivotniho vzdélavani. PAF UPOL se tak stava
atraktivni nejen pro zajemce z okoli v ramci kraji, ale také z celé Ceské republiky,
Slovenska a jinych zahrani¢nich zemi, nebot’ podobnou nabidkou mnohé dalsi ceské
a zahrani¢ni univerzity zkratka nejsou schopny konkurovat nebo vyhovét v jednotlivych

kritériich zajemcum o studium (UPOL, © 2023a; PDF, © 2023a).

Ustav cizich jazyki, Pedagogicka fakulta, Univerzita Palackého v Olomouci

Ustav cizich jazyki na Pedagogické Fakulté Univerzity Palackého v Olomouci
(UCJ PdF UPOL) zajist'uje pregradualni vzdélavani ugiteltt anglického nebo némeckého
jazyka na zékladnich Skolach ve formé akreditovanych tfiletych bakalaiskych studijnich
programll zamé&fenych na vzdélavani (AJ 1 NJ) a akreditovanych dvouletych navazujicich
magisterskych studijnich programech zaméfenych na ugitelstvi AJ nebo NJ na ZS v pre-
zenéni i kombinované formé. UCJ PdF UPOL poskytuje také jazykové vzdélavani jinym,
nefilologicky zamé&fenym studentlim ostatnich obort na PAF UPOL. Ustav déle nabizi
mnozstvi programu rozsifujiciho studia v rdmci celozZivotniho vzdélavani, které jsou za-

méfené didakticky a vétsinou slouzi k rozsiteni kvalifikace (UCJ, © 2023).

Youngstown State University, Youngstown, Ohio, Spojené staty americké
Youngstown State University (YSU)* se sidlem ve mésté Youngstown ve staté

Ohio v USA byla zaloZena piivodnim mistnim sdruzenim YMCA®*" v roce 1908 jako

4]ze prekladat jako Statni univerzita Youngstown v Youngstown ve staté Ohio, USA (pieklad autora), pro
ucely prace vSak bude pouzit originalni nazev i zkratka.

4TYMCA je zkratka nazvu Young Men’s Christian Association, kterd se zamé&fovala na sportovni vyZiti
a edukaci mladych lidi v USA. Zdroj: https://www.collinsdictionary.com/us/dictionary/english/ymca.
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platforma pro komer¢né dostupnou pravnickou certifikaci. Tato statni vysokd Skola si
instituci tercidlniho vzdélavani ve staté Ohio, USA. Dilezitym milnikem pro univerzitu
byl rok 1967, kdy byla Skola zapojena do centralniho systému vysokého Skolstvi statu
Ohio (pieklad autora)®®.

Univerzitu navstévuje téméf 13 tisic studentd, disponuje jednim z nejvétsich a za-
ges) a katedrami, které nabizeji nespocCet studijnich programii napii¢ spektrem vSech
oborii. YSU se zaméfuje na sportovni aktivity v rdmci lokdlnich, statnich i narodnich
soutézich. YSU vyznamné plni tzv. téeti roli univerzity v méfitku regionalnim i narodnim.
Univerzitni fakulty jsou ¢asto pojmenovany podle zakladatele ¢i donatora, coz je v USA

béZna praxe a v YSU jich lze nalézt celkem 7 hlavnich:

e Beeghly College of Liberal Arts, Social Sciences & Education,
¢ Bitonte College of Health and Human Services,

o Cliffe College of Creative Arts,

e College of Graduate Studies,

e College of Science, Technology, Engineering, Mathematics,

e Sokolov Honors College,

e Williamson College of Business Administration.« (BC, © 2023).

Beeghly College of Liberal Arts, Social Sciences & Education

Fakulta, jez je mimo jiné zaméfend na pregradualni vzdélavani ucitelt, je bézné
nazyvana zkracené jako Beeghly College a je menSiho charakteru v méfitku americkych
univerzit. Fakulta nabizi zdjemclim vzdélani zohlednujici aktudlni potfeby trhu a vzrista-
jici potieby ze strany zaméstnavatelli, kteti hledaji absolventy s vynikajicimi komuni-
ka¢nimi schopnostmi a dovednostmi pro 21. stoleti. Beeghly College YSU je dilezitou
instituci predevs§im v ramci poskytovani vyssiho vzdélani pro severovychodni Ohio, za-
padni Pensylvanii, a prezentuje se jako pfedni poskytovatel pregradualnich studijnich
program, které pfipravuji ucitele, dalsi pedagogické pracovniky a Skolni psychology na
budouci praxi. Fakulta dale nabizi odborné kurzy k ziskéani ucitelské licence a k ziskani

titulu Bachelor of Science in Education (Bc.).

48V originale Ohio system of higher education, (pteklad autora).
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Fakulta Beeghly College nabizi nékolik programti v ramci bakalaiského i magis-
terského studia. Jednotliva pracovisté jsou nazyvana jako ,, Academic Departments“
a jsou celkem ctyfi:

e , Department of English and World Languages,
o Department of Humanities and Social Sciences,

e Department of Psychological Sciences and Counseling,
e Department of Teacher Education and Leadership Studies“ (BC, © 2023).

Department of English and World Languages

Specializované pracovisté na AJ se zameétuje na vzdélavani uchazeca v AJ a dal-
sich svétovych jazycich, predevsim Spanélsting a italsting. Studium klade diraz na rozvoj
jazykovych dovednosti v oblasti ¢teni a psani, efektivni komunikace, analytického a krea-
tivniho mysleni, ale také klade diraz na schopnost ocenit kvalitni literaturu ¢i najit hod-
notu Vv rozdilnych kulturach. Pracovisté nabizi n€kolik studijnich programd, z nichz dva
byly vybrany pro komparativni analyzu této prace. Seznam nabizenych studijnich programa

1ze nalézt v katalogu programi na strankach katedry (DEWL, © 2023).

6.3.2 Charakteristika zkoumanych studijnich obori a programi

V této kapitole jsou jednotlivé obory a programy popisovany a fazeny v kontextu
strukturovaného studijniho planu: nejdiive uroven bakalaiskych studijnich programd,
nasledné uroven navazujicich magisterskych studijnich programil. Ze stanovenych otazek
pro komparativni analyzu této prace se v nasledujici kapitole budeme vénovat prvnim

tfem z nich, konkrétné:

e Jak se li8i zaméteni vybranych bakalarskych studijnich programt?

e Jak se li§i zaméfeni vybranych navazujicich magisterskych studijnich programti?
o Jak se li8i délka studia, profil absolventa a skladba pfedmé&tl v jednotlivych

studijnich programech?

Na UCJ PdF UPOL jsou jednotlivé studijni programy klasifikovany jako studijni
obory se specializaci s identickym nazvem jako studijni programy, a to nasledovné:
1. ,,Obor: Anglicky jazyk se zamérenim na vzdélavani completus s prirazenym kodem,
o Studijni program: Anglicky jazyk se zamérenim na vzdeélavani, bakaldrsky, comple-

tus, prezencni a kombinovana forma zvlast,
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2. Obor: Anglicky jazyk se zamérenim na vzdélavani maior S pritazenym kodem,
o Studijni program: Anglicky jazyk se zamérenim na vzdeélavani, bakalarsky, maior
v kombinaci s jinymi plany, prezencni a kombinovana forma zvlast,
3. Obor: Anglicky jazyk se zamérenim na vzdélavani minor s prirazenym kodem,
o Studijni program: Anglicky jazyk se zamerenim na vzdelavani, bakalarsky, minor
v kombinaci s jinymi plany, prezencni a kombinovana forma zvlast,
4. Obor: Ucitelstvi anglického jazyka pro zdkladni Skoly completus s prirazenym kodem,
o Studijni program: UCcitelstvi anglického jazyka pro zdakladni skoly, navazujici ma-
gistersky, completus, prezencni a kombinovana forma zvlast,
5. Obor: Ucitelstvi anglického jazyka pro zakladni Skoly maior s prirazenym kodem,
o Studijni program: UCcitelstvi anglického jazyka pro zakladni Skoly, navazujici ma-
gistersky, maior v kombinaci s jinymi plany, prezencni a kombinovana forma zvlast,
6. Obor: Ucitelstvi anglického jazyka pro zdkladni skoly minor s prirazenym kodem,
o Studijni program: UCcitelstvi anglického jazyka pro zdkladni Skoly, navazujici ma-
gistersky, minor v kombinaci s jinymi plany, prezencni a kombinovana forma

zvlast™ (UPOL, © 2023b).

Obor AJ zaméfeny na vzdelavani se stejné jako stejnojmenny studijni program
specializuje na pregraduélni piipravu budoucich uéitelit AJ jako ciziho jazyka na ZS, ale
ve vSeobecnéjsi roviné z pohledu zisk&vani znalosti a dovednosti z vybranych oblasti AJ
a kultury. Bakalatsky program je soucasti strukturovaného studijniho planu spole¢né s na-
vazujicim magisterskym studijnim planem se specializaci na ucitelstvi.

Obor uéitelstvi AJ pro ZS se hloubgji a detailn&ji zaméfuje na pregradualni pii-
pravu budoucich ugitelti AJ na ZS v roviné pedagogicko-psychologické, didaktické a klade
diaraz také na pedagogické praxe ve skolach.

Na YSU jsou studijni programy klasifikovany jako undergraduate nebo graduate
study a jednotlivé obory nejsou blize specifikovany. Detailni informace o vybranych stu-

dijnich programech jsou zahrnuty v dalSich kapitolach analyzy.
Ziakladni informace o zkoumanych studijnich programech

V této kapitole jsou jednotlivé programy popisovany a fazeny v kontextu struktu-
rovaného studijniho planu: nejdfive uroven bakalatskych studijnich programi, nasledné

uroven navazujicich magisterskych studijnich programl. Komparativni analyza vybra-
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nych studijnich programii zamétenych na pregradudlni vzdélavani ucitelt AJ byla pro-

vedena na nékolika trovnich. Kritéria pro selekci vhodného studijniho programu byla

stanovena v uvodni ¢asti druhé faze vyzkumného Setfeni. Shrnuti zékladnich informaci

o zkoumanych studijnich programech je k dispozici ve srovnavaci tabulce 2.

Studijni AJV (UCI) UAJ (UCJ) UNDER (YSU) GRAD (YSU)
program
Typ programu Bakalarsky Navazujici Bakalarsky (ekvivalent) | Navazujici
magistersky magistersky
(ekvivalent)
Stat Ceskd republika | Ceskd republika | Ohio, Spojené stdty Ohio, Spojené staty
americke americke
Univerzita, Univerzita Univerzita Youngstown State Youngstown State
mésto Palackého Palackého v University (YSU), University (YSU),
v Olomouci Olomouci Youngstown Youngstown
Fakulta Pedagogicka Pedagogicka Beeghly College of Beeghly College of
fakulta fakulta Liberal Arts, Social Liberal Arts, Social
Sciences & Education Sciences &
Education
Specializované Ustav cizich Ustav cizich Department of English | Department
pracovisté Jazykii Jazyki and World Languages | of English and
World Languages
Délka studia TFi roky Dva roky CtyFi roky 30 semestralnich
hodin
Udéleny titul Bakalarsky Magistersky Bachelor of Science in | Master of Arts
(Bc.) (Mgr.) Education (BSED) (M.A)
Forma studia Prezencni Prezencni Prezencni/nezjisténo Prezencni/
i kombinovana i kombinovana nezjisteno
Moznost dal§iho | Ano Ano Ano Ano
studia

Tab. 2: Zakladni informace o zkoumanych studijnich programech

6.3.2.1 Charakteristika profilu absolventa

V této podkapitole budou jednotlivé programy popisovany a fazeny v kontextu

strukturovaného studijniho planu: nejdiive tiroven bakalaiskych studijnich programi, na-

sledné troven navazujicich magisterskych studijnich programt. V piipad¢ bakalaiského

programu AJV na UCJ PdF UPOL neni profil absolventa k dispozici na webovych stran-

kach pracovisté, pouze v akreditatnim spise programu, ktery vyzkumnik ziskal od vedeni

ustavu. V akreditatnim spisu je popis absolventa vSeobecny a tykd se moznosti prace

absolventl ve Skolskych zatizenich na trovni vzdélavani ISCED 2 a ISCED 3 ¢i uplatnéni

mimo Skolstvi ve sféfe podnikatelské nebo kulturni v ptipad¢€, Ze absolvent nepokracuje
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ve studiu v navazujicim magisterském programu. Absolvent, jak je uvedeno v akreditac-
nim spisu Vv sekei cile studia, bude schopen produktivni komunikace v AJ na mezinarodni
urovni C1 (nebo vyssi), bude schopen se vyznat v jazykovédnych a literarnévédnych
disciplinach AJ a znalosti a dovednosti ziskané jejich studiem bude schopen aplikovat
naptiklad pii ,,analyze ¢i interpretaci textu . Absolvent by mél také vSechny znalosti
umét vztadhnout na praxi a najit spojitost mezi jednotlivymi disciplinami. V ptipad¢ zajmu
je absolvent schopen pokracovat v dal§im navazujicim studiu v rdmei strukturovaného
studijniho planu vedoucimu k pIn¢ kvalifikovanému uciteli AJ jako ciziho jazyka s titu-
lem Mgr., jak je tomu stanoveno zakonem &. 563/2004 Sb. (Cesko, 2010a). Soudésti
studia je také modul uclitelské zpisobilosti. Studium je zakonceno statni zavérecnou
zkouskou (SZZ) a obhajobou kvalifika¢ni prace (VSKP) (PDF, 2020a).

V piipad¢ bakalatrského studijniho programu UNDER na YSU jde o étyflety ba-
kalarsky studijni program, tzv. undergraduate study a absolvent obdrzi titul Bachelor of
Science in Education (BSED) (jeden ze tii bakalaiskych tituld, které Ize ziskat na fakulté

V ramci tzv. undergraduate study). Vystupni znalosti po absolvovani programu obsahuyji:

o, ...studenti anglictiny vénuji zvySenou pozornost specifickym rysiim vybranych (al nebo

zadanych) textii pri jejich zpracovani,

o studenti anglictiny budou schopni vysvétlit vztah mezi texty a jejich Sirsimi literdarnimi,

historickymi a kulturnimi souvislostmi,

o studenti anglictiny budou schopni analyzovat zpiisoby, formy, kulturu a identitu, které

ovliviiuji tvorbu textii i jejich kritickou recepci,

o studenti anglictiny budou schopni formulovat argumentacni teze, vyhledavat a vyuzi-

vat vhodné zdroje k rozvijeni vlastni argumentace a pouzivat jasny a usporddany

jazyk “4® (YSU, © 2023b), (pieklad autora).

Z vySe uvedenych dat 1ze vyvodit, ze oba studijni programy jsou si podobné svym
zaméfenim a obsahem, jelikoZ sméfuji k podobnému profilu absolventa. To je také patrné

ze srovnavaci tabulky nize.

49_earning outcomes: English majors will demonstrate an attentiveness to the specific features of selected
(and/or assigned) texts, English majors will be able to explain the relationship between texts and their
broader literary, historical, and cultural contexts, English majors will be able to analyze ways in which
forms, culture, and identity influence both the production of texts and the critical reception of those texts,
English majors will be able to establish an argumentative thesis; find and use appropriate sources to
develop the student’s own argument; and use clear, organized language.

88



Studijni program AJV (UCI) UNDER (YSU)

Zaméieni na intepretaci textu Ano (standardné) Ano (vyrazné)
Literarnévédné zaméreni Ano Ano
Jazykovédné zaméreni Ano Ano
Zaméfeni na komunikaci v anglic¢tiné Ano Ano
Zaméreni na praktickou aplikaci Ano Ano
znalosti a dovednosti

Zaméreni na kreativni psani a tvorbu Ne Ne

textl

MozZnosti uplatnéni v podnikatelské ¢i Ano Ano

jiné sfére

Obsahuje propedeuticky modul Ano Nezjisténo
Zakoné&eno SZZ a obhajobou VSKP Ano Ano
MozZnosti vyjezdu do zahranici Ano Ano

Tab. 3: Srovnani zaméreni bakalarskych studijnich programii

V piipadé€ navazujiciho magisterského studijniho programu Ucitelstvi anglického
jazyka pro zdkladni §koly na UCJ neni profil absolventa k dispozici na webovych stran-
kach pracovisté. Profil absolventa programu je dostupny v akreditaénim spisu, ktery
vyzkumnik ziskal od vedeni UCJ, a to pouze k Gi¢eliim této komparativni analyzy. V akre-
dita¢nim spisu je popis absolventa zamé&fen na jiz ziskané znalosti a dovednosti z pted-
choziho bakalafského studia, kdy magisterské studium navazuje obsahové na to ptedcho-
zi a dopliuje je o discipliny oborové didaktické. Soucasti studia je také modul ucitelské
zpisobilosti obsahujici discipliny pedagogické, psychologické, vSeobecné didaktické
a zamétfené na metodologii vyzkumu v pedagogickych védach. Dle akreditace programu
je absolvent po ukonéeni toho studia schopen vykonavat profesi uéitel AJ na ZS (nikoliv
SS), jelikoz disponuje nasledujicimi potiebnymi kompetencemi: ,, ...oborové-piedméto-
vymi, didaktickymi a psychodidaktickymi, pedagogickymi, diagnostickymi, komunikativ-
nimi a profesné a osobnostne kultivujicimi* (VaSutova, 2004, s. 105; Vasutova, 2013,
s. 12-14; PDF, 2020b). Absolvent bude flexibilni v reakcich na zmény trhu prace a spo-
le¢nosti, predevsim z pohledu spoleCenskych zmén. Dle spisu je ,, ...cilem programu po-
skytovat ucelené, profesné orientované magisterské vzdeélani pripravujici absolventa pro
vyuku predmeti, tematickych celku, kurzu ¢i projektii z oblasti anglického jazyka ve
Skolskych institucich* (PDF, 2020D).

Profil absolventa je podrobnéji popsan ve dvou oddilech, a to oborové-predméto-
vém a pedagogickém. V piipadé oborové-predmétovych vystupt bude absolvent schopen

orientace v didaktice AJ, ale také disciplinach lingvistiky, anglicky psané literatury, v¢etné
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té pro déti a mladez, bude schopen vyuzivat vztahy mezi disciplinami a efektivné apliko-
vat poznatky ze studia i pedagogické praxe do své praxe, bude umét pouzit aktivizaéni
metody ve vyuce a pracovat s ohledy na aktualni potieby sSkolni reality, Skolské praxe
a vzdélavaciho procesu. Komunikace bude probihat na vyssi trovni oproti bakalarskému
stupni, a to tirovni C2.1. V ramci ucitelské zptisobilosti bude absolvent schopen efektivni
analyzy vzdélavacich podminek ve Skole a potfeb zaktl, v kontextu Skoly, kraje, statu
I v celoevropském meéfitku. Bude schopen participovat na tvorbé kurikula na skolni urovni
(tvorba SVP) a dalsich potiebnych dokumentii v ramci chodu $koly, vytvafet a napliiovat
pedagogicko-didaktické koncepce svych predméti, aplikovat akéni vyzkum za ucelem
reflexe a postupu ve vlastni pedagogické ¢innosti, pozorovat a diagnostikovat potieby
zaka k uceni s ohledem na jejich diverzitu a individualni potieby a schopen navrhnout
vhodna feSeni za pouZiti vhodnych prostfedki. V ramci komunikace ,, ...voli vhodné po-
stupy komunikace s rodici zdkii, partnery skoly a verejnosti““, 0 komunikaci s zaky zmin-
ka neni. V neposledni fad¢ se také dokaze aktivné podilet na projektové cinnosti Skoly
(PDF, 2020b).

V piipadé ekvivalentu navazujiciho magisterského studijniho programu GRAD
na YSU, ktery je v povinném rozsahu 30 hodin kurzii kategorizovan jako tzv. graduate
study v ramci strukturovaného studijniho planu, nabizi zaméfeni pro absolventy under-
graduate study, kteti chtéji rozvijet své odborné znalosti v oblasti literatury a jazyka nebo
psani a editace textll. Magisterské studium AJ pfipravuje absolventy na kariéru v oblasti
vetejného, odborného a technického psani, na pozice uciteltt v USA i v zahranic¢i a vyba-
vuje je dovednostmi kritického mySleni a kulturni gramotnosti potfebnymi pro Uspéch
v neziskovém a soukromém sektoru® (YSU, © 2023a), (pieklad autora).

Vystupni znalosti po absolvovani programu obsahuji:

e ., ...schopnost vypracovat vyzkumné projekty na profesionalni urovni, které mohou byt

pouczity jako zaklad pro konferencni prezentace nebo odborné publikace,

o dovednosti k uziti interpretacnich strategii pro analyzu riznych druhii textii, véetné

Cteni, kontextualni analyzy, analyzy formy a Zanru a rétorické analyzy,

e schopnosti pri interpretaci literarnich textii vyuzivat teorie tykajici se reprezentace

kultury, rasy, tridy, genderu a sexuality,

SOyThe English M.A. prepares graduates for careers in public, professional and technical writing; teaching
positions in the U.S. and abroad; and equips them with the critical thinking and cultural literacy skills
needed for success in nonprofit and private-sector careers.
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e schopnost zaclenit se do profese jako védci, ucitelé, editori ¢i spisovatelé nebo tviirci
textii ! (YSU, © 2023a), (pteklad autora).

Program je zaméfen vSeobecné na jazykové dovednosti a jejich vyuziti v praxi.
Tento studijni program je podobny programu UAJ na UCJ PdF UPOL, ptedevsim z po-
hledu lingvistickych a literarnévédnych disciplin. Pokud mluvime o zaméteni na profesi
ucitele, jedna se o jedno z moznych uplatnéni. V ptipad¢ profese ucitele AJ jako ciziho
jazyka je tento program dulezity zejména z diivodu lokalnich potieb vyucovat AJ déti
imigrantt integrovanych do tamniho Skolstvi. Studium je zakonéeno zkouskou a obhajo-
bou odevzdané kvalifika¢ni prace nebo portfolia. Tyto informace vsak nejsou zahrnuty
Vv oficidlnich dokumentech a vyzkumnik je ziskal na zédkladé¢ shromazd’ovéani informaci
béhem osobni navstévy YSU. Podrobnéjsi srovnéni zaméfeni srovnavanych navazujicich

magisterskych programt je uvedeno v tabulce 4 nize.

Studijni program UAJ (UC)) GRAD (YSU)
Zaméreni na intepretaci textu Ano (standardné) Ano (wrazné)
Zaméteni na didaktiku Ano Ne

Zaméteni na analyzu texti Ne Ano
Zaméteni na projektovou ¢innost Nezjisténo Ano
Obsahuje modul ucitelské zpusobilosti | Ano Nezjisténo
Zakon&eno SZZ a obhajobou VSKP Ano Ano
Moznosti vyjezdu do zahranici Ano Ano
Zaméteni na viceoborovost uplatnéni Ne Ano

Tab. 4: Srovndni zaméreni navazujicich magisterskych programii

Kromé dvou jiz zminénych programi, které nabizi Beeghly College, bylo v rdmci
analyzy dostupnych programi YSU zjisténo, ze fakulta realizuje také tyto programy:
e program na Beeghly College YSU: Bachelor of Arts in English, uvadéno také pod

nazvem English Major®?, rozsah 42 semestralnich hodin, v ramci segmentu Multikul-

turalnich studii je zahrnut pfedmét Sociolingvistika (4850, Sociolinguistics) zatazen

SILearning Outcomes: English graduate students will demonstrate the ability to produce professional-
quality research projects that can be used as the basis for conference presentations or professional
publications. English graduate students will demonstrate the use of a variety of interpretive strategies for
analyzing multiple kinds of texts, including close reading, contextual analysis, analysis of form and genre,
and rhetorical analysis. English graduate students will demonstrate the use of theories related to the
representation of culture, race, class, gender, and sexuality to interpret literary texts. English graduate
students will demonstrate the ability to participate in the professional life of the discipline as scholars,
teachers, editors, and writers.

52Ppopis programu je dostupny na: https://ysu.edu/academics/beeghly-college-liberal-arts-social-sciences-
education/english-major.
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do povinn¢ volitelnych piredmétii, studenti si voli jen jeden ze sedmi nabizenych
predmétt® (BC, © 2023),

e program na Beeghly College YSU: Linguistics minor je program, v jehoZ popise neni
uvedeno, zda obsahuje piedmét Sociolingvistika. Tento program je dopln¢k k jinému
programu major, jako napiiklad English, psychology nebo communication, 1ze tedy
odekavat, ze predmét Sociolingvistika je &i byl obsaZen v jiném programu® (BC, ©

2023).
Ze stanovenych otdzek pro komparativni analyzu této prace si nyni zodpovime prvni tii:

Otazka ¢. 1: Jak se lisi zaméreni vybranych bakalarskych studijnich programii?

Vybrané bakalatské studijni programy, jak jsou popsany vyse, se dle ocekavani vyzkum-
nika od sebe vyrazn¢ nelisi, jelikoz jsou realizované na pedagogické fakulté dané uni-
verzity, ¢i jejim ekvivalentu. Rozdil 1ze nalézt v opakovaném diirazu na zdokonalovani

se v psané formé jazyka v ptipadé programu UNDER na Y SU.

Otazka ¢. 2: Jak se liSi zaméreni vybranych navazujicich magisterskych studijnich
programii?

Zaméteni zkoumanych studijnich navazujicich magisterskych studijnich programi c¢i
jejich ekvivalenti se li§i v zaméFeni na profesi ugitele AJ na ZS (UAJ) a viceoborovost
absolventa (GRAD). Celkové l1ze zhodnotit, ze oba programy pfipravuji budouci ucitele
Al jako ciziho jazyka na praxi, jelikoZ jsou realizované na pedagogické fakulté dané uni-
verzity, ¢i jejim ekvivalentu. Rozdil 1ze nalézt naptiklad v opakovaném dirazu na zdo-
konalovani se v psané formé jazyka v ptipadé GRAD programu. Dalsi rozdilnosti oproti
programu UAJ najdeme Vv absenci ucitelské zptisobilosti. Je tieba upozornit, ze vyzkum-
nikovi se nepodatilo zjistit dal$i informace k véci a je mozné¢, Ze tento modul je integrovan

do studia v jiné formé.

Otazka ¢. 3: Jak se lisi délka studia, profil absolventa a skladba predmetii v jednotlivych
studijnich programech?

Délka studia se ve zkoumanych studijnich programech nelisi v pfipadé svych ekvivalenta
(Bc — Bc apod.), problematickou situaci ztistava piepocet tzv. semestralnich hodin pouzi-

vanych u nékterych studijnich programti (napt. GRAD na YSU a jinych akreditovanych

3K atalog predméti dostupny na: https://catalog.ysu.edu/undergraduate/colleges-programs/college-liberal-
arts-social-sciences-education/department-english/ba-english/.

%Katalog pfedmétt dostupny na: https://ysu.edu/academics/beeghly-college-liberal-arts-social-sciences-
education/linguistics-minor.
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studijnich programi v USA i V jinych zemich) na systém semestru, akademického roku
¢i poctu studovanych let. Lze vSak piedpokladat, ze studijni programy ,, undergraduate
a ,,graduate “ jsou akreditovany a realizovany v ramci strukturovaného studijniho planu,
jak je tomu i na PdF UPOL a je béznou praxi ve svété. Z toho lze vyvodit, Ze GRAD
program na YSU je taktéz dvoulety a navazujiciho charakteru. Skladba pfedmétt ve stu-
dijnich programech je podobna svou organiza¢ni strukturou (A, B a C) v navaznosti na
pozadavky na pocet ziskanych kreditti, celkové pozadavky pro splnéni studijnich povin-
nosti a zakonceni jednotlivych pfedméti. Zkoumané studijni programy na PdF UPOL se
zakoncuji zkouSkou a obhajobou odevzdané kvalifika¢ni prace. Zkoumané studijni pro-
gramy na YSU se zakoncuji zkouskou a obhajobou odevzdané kvalifikacni prace nebo
portfolia. Tyto informace v8ak nejsou zahrnuty v oficialnich dokumentech YSU a vyzkum-

nik je ziskal na zakladé shromazd’ovani informaci béhem osobni navstévy univerzity.
6.3.2.2 Charakteristika skupin predmétit

V piipadé bakalatského programu AJV na UCJ se v ramci studijniho planu pied-
meéty déli na:
e, povinné (4)“ pro completus, maior i minor,
e, povinné-volitelné — skupina 1 (Ba) “ pro completus, maior i minor,
e, povinné-volitelné — skupina 2 (Bb) “ pro completus, maior,

o volitelné (C)* seznam predméti neuveden v akreditatnim spisu (PDF, 2020a).

Mezi pfedméty skupiny A patii discipliny jazykovédné a literarnévédné zamétené
na kulturu a realie anglicky mluvicich zemi a discipliny z modulu pedagogické propedeu-
tiky, které v nasledujicim vyctu nebudou zafazeny. Mezi piedméty skupin Ba a Bb patii
doplilyjici discipliny stejného zaméteni (kromé téch z modulu propedeutického).
Jazykoveédné predméty jsou Prehled anglického jazyka, Anglickd vyslovnost, Morfologie,
Akademicky styl, Syntax, Prakticky jazyk, Soucasny anglicky jazyk, Ustni projev, Pisemny
projev a Tlumocnicka cviceni. Literarnévédné predméty jsou Zdklady teorie literatury,
Literatura anglicky mluvicich zemi, Britskad literatura, Americka literatura a Tviirci
psani. Lingvodidaktické predméty jsou Prakticky jazyk a Anglicky jazyk v kurikulu za-
kladni skoly. Pfedméty sociokulturniho piehledu jsou Redlie anglicky mluvicich zemi,
Déjiny Velké Britanie, Déjiny USA, Film a literatura, Britské vytvarné umeéni a architek-
tura, Americké vytvarné uméni a architektura, Televizni a filmovad tvorba v anglicky

mluvicich zemich a Filmovy kiub (PDF, 2020a).
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V piipadé UNDER programu YSU jsou pfedméty rozdéleny do nékolika modult
se specifikovanymi pozadavky na vybér predmétii ze seznamu. Moduly jsou zaméteny
vSeobecné pedagogicky, jazykovédné¢ a literarnévédné, jak je zfejmé z nasledujiciho roz-
délent:

e ,, Student Success “ (student voli jeden pfedmét ze ti1),

e ,, General Education “ (osm pifedmétn, z nichz jeden je volitelny ze dvou),

e , Foreign Language “ (dva ptredméty),

e , Multicultural Studies” (celkem sedm piedmétt, z nichZz jeden je 4850 Socio-
lingvistika),

e ,Major Requirements “ (American and British literature, celkem sedm pfedméti),

e , Language Studies“ (student voli jeden pfedmét ze dvou),

e ,British Literature Studies “ (student voli jeden pfedmét z deseti),

e ,, American Literature Studies “ (student voli jeden pfedmét ze Ctyft),

e , Advanced Writing “ (student voli jeden pfedmét z deseti),

e, Popular Culture Studies “ (student voli jeden pfedmét ze ¢tyt) (YSU, © 2023b).

V ptipadé navazujictho magisterského studijniho programu UAJ na UCJ PdF
UPOL jsou stejné jako v programu AJV piedméty déleny na:

e, povinné (4)“ pro completus, maior i minor,
e, povinné-volitelné — skupina 1 (Ba) “ pro completus, maior i minor,
e, povinné-volitelné — skupina 2 (Bb) “ pro completus, maior,

o volitelné (C)“ seznam piredméti neuveden v akreditacnim spisu (PDF, 2020b).

Mezi predméty skupiny A patii discipliny jazykovédné, literarnévédné a socio-
kulturné zamétené rozsitujici védomosti z bakalatrského studia a jsou ptidany didaktické
a lingvodidaktické discipliny a discipliny v ramci uCitelského zakladu, které v nasledu-
jicim vyc¢tu nebudou zatazeny. Mezi povinnymi piedméty je i pfedmét Sociolingvistika
pro ucitele AJ, o némZ bude vice pojednano v dalsi ¢asti analyzy. Mezi pfedméty skupin
Ba a Bb patii doplitujici discipliny stejného zaméteni (kromé téch z modulu ucitelskeho
zakladu). Soucasti studia je 1 souvislad pedagogickd praxe 1 a 2. Jazykovédné predméty
jsou: Prakticky jazyk, Anglicky jazyk ve spolecenském kontextu, Textova analyza a stylis-
tika pro ucitele AJ, Sociolingvistika pro ucitele AJ, Pragmatika pro ucitele AJ a Grama-

ticky seminar. Literdrnévédné predméty jsou: Soucasna literatura a literatura pro deti
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a mladez v anglofonnich zemich, Soucasnd americka literatura pro ucitele AJ, Soucasna
britska literatura pro ucitele AJ, Literatura pro déti a mladez v anglickém jazyce a Lite-
ratura ve skole. Lingvodidaktické predméty jsou: Didaktika anglického jazyka, Prakticky
jazyk, Anglicky jazyk ve spolecenském kontextu, Didaktika anglického jazyka, Anglictina
ve vyucovani, Film ve Skole, Vyuka gramatiky, Vyuka slovni zdasoby, Vyuka jazykovych
dovednosti a Vyuka vyslovnosti. Pfedméty sociokulturniho ptehledu jsou: Film ve skole
a Anglicky jazyk a multikulturalita.

Zatimco predméty v bakalarském programu AJV byly oznaceny jako syntax ¢i
poslechové dovednosti, v navazujicim magisterském programu UAJ jsou jednotlivé
predméty specifikované jiz v nazvech na vyuku ¢i skolu. Z toho divodu se jiz pii kate-
gorizaci nékteré predméty objevuji zaroven ve dvou skupindch, napt. Anglictina ve vy-
ucovani spadé do kategorie jazykovédné i lingvodidaktické (PDF, 2020b).

V ptipadé programu GRAD na YSU jsou piedméty rozdéleny do nasledujicich
tematickych okruhti: ,, Literature research, history and theory, Genre and figure studies,
Creative and professional writing, Linguistics and composition theory, Film a Teaching
of writing and literature* (YSU, © 2023a).

Piedméty jsou dale déleny do tii kategorii: Kategorie A je zaméfena na jazyk, psani
a mluveni (student voli dva predméty z 16, jeden z nich je 6950 Sociolingvistika),
kategorie B je zaméfena na literaturu, texty a vizualni kulturu (student voli dva predméty
z 17), kategorie C je zamé&fena na teorie a metody vyucovani (student voli dva pfedméty
z 17), anavic si kazdy student béhem studia voli dalsi ¢tyfi pfedméty ze vSech tii kategorii

(YSU, © 2023a).

6.3.3 Komparace sociolingvistickych aspektii ve vybranych piredmétech

V komparativni analyze nebyla zvolena béZzna komparacni kritéria pro srovnavani
studijnich program, jako napiiklad objem studia, celkovy pocet predméti, pocty kreditd,
mnozstvi pfedméti vyuCovanych v cizim jazyce ¢i poCet zahrani¢nich studentt, jelikoz
zjisténé informace by nebyly hodnoceny jako relevantni pro tento vyzkum. Jako kompa-
racni kritérium bylo zvolena nasledujici: tematické okruhy discipliny Sociolingvistika
vychézejici z vybranych sociolingvistickych teorii maji potencidl integrace v jinych
disciplinéch.

Komparace sylabi predmétu Sociolingvistika v jednotlivych studijnich progra-
mech bude prezentovéana v nasledujici kapitole. Tematické okruhy, které se mohou obje-

vit, jsou ndsledujici: komunikace, komunikace ve vyuce, komunikativni dovednosti,
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komunikacni strategie, komunikativnost, diskurzni analyza, anglictina ve vyucovani,
classroom language, jazyk instrukce, jazyk ve spolecenském kontextu, recové dovednosti
ve Skolnim prostredi a rec.

Ze stanovenych otazek pro komparativni analyzu budou v této kapitole zodpove-

zeny nasledujici otazky:

Otazka ¢. 4: Existuji ve studijnich programech predmeéty obsahujici integrované polozky
vedni discipliny Sociolingvistika, a jak tyto predméty rozvijeji profesni kompetence

ucitele v kontextu profilu absolventa?

Otazka ¢. 5: Jak je ve studijnich programech integrovana sociolingvisticka kompetence

ucitele AJ a jeji rozvoj?

V programu AJV na UCJ PdF UPOL mezi povinné pfedméty A, které obsahuji
jeden ¢i vice vySe zminénych tematickych okruhtl, nepatii Zadny predmét. Z povinné
volitelnych predméti skupiny 2 (Bb) zde patii predmét:

e Soucasny anglicky jazyk/ Modern English (PDF, 2020a).

Ptedmét je v programu zahrnut jako jednosemestralni kurz v rozsahu 13 vyucovacich
hodin zakonceny zapoctem pro completus, maior i minor ve formé¢ studia prezencni
i kombinované. Cile pfedmétu uvedené v akreditaénim spisu, které 1ze kategorizovat dle
stanoveného kompara¢niho kritéria, jsou: ,,...studenti budou schopni charakterizovat
soucasnou mluvenou a psanou anglictinu uzivanou za ruznym ucelem a v ruznych so-
cidlnich prostredich, popsat slovni zasobu soucasné anglictiny vietné aktudlnich trendii
v jejim vyvoji a popsat gramaticky systém anglictiny véetné aktudlnich trendii v jeho
vivoji““ (PDF, 2020a).

Tematické okruhy, které lze kategorizovat dle stanovenych kritérii, jsou:
,, ...soucasné zanry autentické mluvené a psané anglictiny, jazykova analyza soucasnych
mluvenych a psanych texti* (PDF, 2020a).

V programu UAJ na UCJ PdF UPOL mezi povinné pfedméty A, které obsahuji
jeden ¢i vice vyse zminénych tematickych okruht patfi:

e Anglicky jazyk ve spolecenském kontextu/English language in social context (PDF,
2020D).

Predmét je v programu zahrnut jako jednosemestralni kurz v rozsahu 13 vyucovacich ho-

din zakonc¢eny zkouskou pro completus, maior i minor ve formé studia prezenc¢ni i kombino-

vané. Cile pfedmétu uvedené v akreditaénim spisu, které 1ze kategorizovat dle stanoveného

komparaéniho kritéria, jsou: ,,...student dokdzZe objasnit vztah jazyka a spolecnosti,
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vysvetlit vyznam dodrzovani spolecenskych konvenci, vyjmenovat a charakterizovat
konverzacni maximy a implikatury, definovat terminy sociolingvisticka a pragmaticka
kompetence, analyzovat riizné recové akty a vyjmenovat jejich slozky, vysvétlit zdvori-
lostni strategie s ohledem na ruzna socialni a kulturni prostredi, vysveétlit postaveni
anglictiny ve svété a jeji role v mezindarodni komunikaci, a vyuzit efektivni strategie k roz-
vijeni vlastni sociolingvistické a pragmatické kompetence “ (PDF, 2020b).

Tematické okruhy, které Ize kategorizovat dle stanovenych kritérii, jsou: ,, ...jazyk
a spolecnost, spolecenska role standardnich anglictin, vztah spolecnosti k riiznym dialek-
tum, sociolingvisticka a pragmaticka kompetence, struktura konverzace — konverzacni
maximy a implikatury, Fecové akty a zdvorilost, konvence a genderové rozdily v uzivani
Jjazyka a anglictina jako jazyk mezindrodni komunikace* (PDF, 2020Db).

e Pragmatika pro ucitele AJ/Pragmatics for teachers of English (PDF, 2020D).

Ptedmét je v programu zahrnut jako jednosemestralni kurz v rozsahu 13 vyucovacich ho-
din zakonceny kolokviem pro completus, maior i minor ve formée studia prezenc¢ni i kom-
binované. Cile pfedmétu uvedené v akreditaénim spisu, které lze kategorizovat dle
stanoveného komparacniho kritéria, jsou: ,, ...student dokaze vysvetlit faktory, které jsou
relevantni pro konkrétni vypoved' (presupozice), analyzovat riizné recové akty a vyjme-
novat jejich slozky, vysvétlit zdvorilostni strategie s ohledem na riizna kulturni prostredi,
definovat konverzacni maximy a implikatury* (PDF, 2020b).

Tematické okruhy, které 1ze kategorizovat dle stanovenych kritérii, jsou: ,, ...refe-
rence a deixe, presupozice, recové akty, teorie zdvorilosti, konverzacni maximy a impli-
katury a konverzacni analyza* (PDF, 2020b).
¢ Angli¢tina ve vyucovani/Classroom English (PDF, 2020Db).

Pifedmét je v programu zahrnut jako jednosemestralni kurz v rozsahu 26 vyucovacich ho-
din zakonceny zapoctem pro completus, maior i minor ve forme¢ studia prezencni i kombi-
nované. Cile pfedmétu uvedené v akreditacnim spisu, které Ize kategorizovat dle stano-
veného komparaéniho kritéria, jsou: ,,...po absolvovani predmétu budou studenti umet
definovat jazyk komunikace ve tFidé a jeho funkce ve vyuce anglictiny na ZS, efektivné
komunikovat v anglickém jazyce ve tride, prizpusobit sviij jazykovy projev veku a jazykové
urovni zaki “ (PDF, 2020Db). V sylabu pfedmétu se objevila témata jako jazykova akomo-
dace a jeji vyuziti ve vyuce AJ, uziti jazykovych prosttedkl (konverzacni maximy) ¢i
implikace do kompetenéniho rdmce uclitele AJ, ptes oborové-predmétovou kompetenci,
lingvodidaktickou a komunikativni kompetenci az k diagnostické kompetenci (schopnost

definice jazyka komunikace ve tfid¢ a jeho funkce ve vyuce).
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Tematické okruhy, které Ize kategorizovat dle stanovenych kritérii, jsou: ,, ...defi-
nice jazyka, komunikace ve tridé a jeho jednotlivé funkce ve vyuce anglictiny, funkcni
uzivani materskeho a ciziho jazyka ve vyuce anglictiny, charakteristika jazyka ucitele
vzhledem k jeho rolim, pokyny ucitele pri organizaci vyuky, pokyny ucitele pri vyuce ja-
Zykovych dovednosti a jazykovych prostiedkii, jazyk potiebny pri opravovani chyb
a udrzeni discipliny ve tride, typy vyukovych otazek ve verbdlni komunikaci ve tride
a jazyk zZdka a jednoduché reakce zdkii v anglictiné* (PDF, 2020b).

Pfedmét svym obsahovym zaméienim na zvolené aspekty sociolingvistiky a jejich
didaktickou aplikaci vyrazné piedcil ocekavani vyzkumnika, a to nejvice ze zkoumanych
predmét v tomto programu.

e Sociolingvistika pro ucitele AJ/Sociolinguistics for teachers of English (PDF, 2020Db).
Pfedmét Sociolingvistika pro ucitele AJ bude podroben detailni analyze v nasledujici
kapitole.

Nyni piejdeme na predméty YSU. V programu UNDER na YSU mezi zvolené
predméty patfi:

,,CMST 1545: Communication Foundations,
ENGL 3750: Language and Culture,

3790: Sel. Topics in Multicultural Studies,
4850: Sociolinguistics“ (YSU, © 2023b).

V programu GRAD na YSU mezi zvolené piedméty patii:

e _ENGL 6950: Sociolinguistics (Kategorie A),

e ENGL 6992: Professional Communication (Kategorie A),

e ENGL 6963: Perspectives in Multicultural Studies (Kategorie B),
e ENGL 6976: Studies in English Education (Kategorie C),

e ENGL 6993: Discourse Theory (Kategorie C)*“ (YSU, © 2023a).

Z vyse uvedenych predméta jsou vyzkumnikovi k dispozici sylaby nasledujicich
predmétt: ENGL 6950: Sociolinguistics (Kategorie A). Ze stanovenych otazek pro kom-

parativni analyzu jsou nize zodpovézeny nasledujici otazky.

Otazka ¢. 4: Existuji ve studijnich programech predmeéty obsahujici integrované polozky
vedni discipliny Sociolingvistika, a jak tyto predmeéty rozvijeji profesni kompetence uci-

tele AJ v kontextu profilu absolventa?
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Ano, ve zkoumanych studijnich programech takové predmeéty existuji a navzdory oceka-
vani vyzkumnika je jich mnoho. Nejvyraznéji se jevi predméty zaméfujici se didakticky,
nebo na vyuku ¢i prostiedi Skoly. Lze shrnout, ze programy na PdF UPOL obsahuji vice
predméta s integrovanymi polozkami ze sociolingvistiky, coz bylo pickvapivé zjisténi.
Lze predpokladat, ze zminéné predméty rozvijeji predevsim oborové-predmétovou a ko-
munikativni kompetenci ucitele AJ.

Otazka ¢. 5: Jak je ve studijnich programech integrovana sociolingvisticka kompetence
ucitele AJ a jeji rozvoj?

Sociolingvistickd kompetence ucitele AJ se jako pojem piimo ve studijnich programech
neobjevuje, stejné tak se neobjevuje ani popis jejiho rozvoje. Vyzkumnik upozornuje, Ze
sylaby pfedméti podléhaji interpretaci vyucujiciho pfi realizaci vyuky. Neni mozné fici,
do jaké miry je schopen vyucujici zkoumanych predméti dosdhnout rozvoje zminéné

kompetence.

6.3.4 Komparace vybranych aspekti sylabii predmétu Sociolingvistika

V komparativni analyze obsahti sylabi pfedmétu Sociolingvistika jednotlivych
studijnich programt byla stanovena nasledujici komparacni kritéria:
e zplsob zakonceni pfedmétu,
¢ hodinové dotace predmétu,
e cile pfedmétu v kontextu programu,
e obsahové zaméteni sylabii vybraného predmétu,
e tematické okruhy,

e odraz v kompeten¢nim ramci profilu absolventa.

V programu AJV na UCJ PdF UPOL neni ptedmét Sociolingvistika zahrnut.
V programu UAJ na UCJ PdF UPOL je zahrnut pfedmét Sociolingvistika pro ucitele AJ
jako povinny jednosemestralni kurz v rozsahu 13 vyucovacich hodin zakonceny kolo-
kviem pro completus, maior i minor ve form¢ studia prezencni i kombinované. Vyuka
predmétu se realizuje formou seminaitd s pozadavky na ukonceni, které jsou diferen-

ciované takto:

e prezencni forma studia: dochédzka, seminarni prace, prezentace a kolokvium v podobé

pisemného testu,
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e kombinovand forma studia: dochazka, seminarni prace a kolokvium v podob¢ pisem-

ného testu (PDF, 2020b).

Cile pfedmétu jsou zaméteny na ,, ...schopnost studentii definovat zdakladni pojmy
Z oblasti sociolingvistiky, schopnost objasnit vztah mezi jazykem a spolecnosti vcetne gen-
derovych rozdilii Vv uZiti jazyka, vysvétlit vyznam spolecenskych konvenci a jazykovych
prav, porozumet druhiim anglického jazyka a posoudit jejich vyznam pro vyuku ciziho
Jjazyka, posoudit didaktickou hodnotu standardni anglictiny a posuzovat kvalitu
a primerenost textii z hlediska piisobeni na sociolingvistickou kompetenci zakit ““. Pfedmét
svym obsahem piesahuje do oborové didaktiky. V ramci SZZ dopliiuje okruh €. 2: Zkouska
z odborného zakladu ptedmétu — Anglicky jazyk a kulturné-literarni piehled (PDF, 2020b).

Mezi témata, ktera jsou obsahem predmétu, jsou zatazena: ,, ...jazyk a spolecnost,
jazykové varianty — standardni anglictina, spolecenskd role RP, regionalni dialekty, vztah
spolecnosti k riuznym dialektiim, struktura konverzace — spolecenské konvence, genderové
rozdily v uzivani jazyka, jazykova situace ve Skotsku, Walesu a v Irsku, britska a americka
anglictina, svetové anglictiny, anglictina jako lingua franca, bilingvismus a multiling-
vismus, jazykova politika — ndrodni a uredni jazyky, minoritni jazyKy, jazykova prava,
Jjazykova politika Evropské unie a priprava vyukové aktivity zamérené na rozvoj socio-

lingvistické kompetence v AJ** (PDF, 2020b).

6.3.5 Komparace piredmétu Sociolingvistika na YSU

Prvni otazkou je, Vv jakych aspektech se lisi predmét Sociolingvistika na YSU
v ramci UNDER a GRAD programi. Pfedmét Sociolingvistika v programu UNDER na
YSU je oznacen jako 4850: Sociolingvistika (multikulturni modul, povinné volitelny)
a predmét v programu GRAD na YSU je oznacen jako 6950: Sociolingvistika (kategorie
A). Pfedmét v programu UNDER je jeden z moznych volitelnych, neni zde garance, Ze
absolvent programu pifedmét absolvoval, jako tomu je v ramci programu GRAD, kdy
predmét pod jinou zkratkou spadéa do kategorie povinnych predmétti, tudiz kazdy absol-
vent absolvuje 1 tento pfedmét. V sylabech téchto predméti jsou dostupné zakladni

informace, které jsou pro prehlednost uvedeny v tabulce 5.
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Piedmét 4850: Sociolingvistika 6950: Sociolingvistika
Studijni program UNDER GRAD
Garance absolutoria
. < ne ano
predmétu
Prerekvizity Pfedmét ENGL 1551 (nejméné ne

znamka C)

Pozadavky Dochazka, aktivita, testy, projekt Dochazka, aktivita, testy, projekt
Rozsah vyuky 16 tydna 16 tydna

Priubézné testy Ano Ano

Kvizy Ano Ano
e

Zavérecny projekt Ano Ano

PoZadovana literatura

VAN HERK, G. What is Socio-
linguistics?2™ Edition. Wiley,

2012. ISBN: 978-1-118-96074-5.

VAN HERK, G. What is Socio-
linguistics?2™ Edition. Wiley,
2012. ISBN: 978-1-118-96074-5.

Vysledna znamka

Ano, multidimenzionalni®®

Ano, multidimenzionalni

Tab. 5: Zakladni informace o predmétu Sociolingvistika na YSU

V tabulce 6 je uveden systém multidimenzionalniho znamkovani, v tomto ptipadé
v pfedmétu 6950 Sociolingvistika v programu GRAD (YSU, © 20233; YSU, © 2023b).

Pozadavky na znamku pfedmétu Podil znamky v procentech

Dochdzka a aktivni zapojeni do vyuky 10 %

Diskuse odborného clanku 10 %

Testy (3) 30 % (10 % kazdy test)
BlackBoard kvizy 20 %

Semindrni prace 25 %

Zaverecny projekt 5%

Tab. 6: Systém zndmkovani v predmétu 6950 Sociolingvistika

Cile predméti se lisi hlavnim zamé&fenim, celkovym uspofadddnim a ¢astecné 1 te-
matickymi okruhy. V pfipad¢é predmétu 4850 Sociolingvistika je hlavnim cilem kurzu
rozvijet znalosti z pedagogického zakladu a aplikace ziskanych teoretickych znalosti do
praxe v souvislosti s propojovanim jazyka a spolecnosti. Studenti si osvojuji praktické
znalosti sociolingvistickych procest a po absolvovani pfedmétu porozumi tomu, jak se
tyto znalosti uplatiuji ve vzdélavacim prostiedi. Rlzné aktivity v tomto kurzu, jako je
povinna Cetba, diskuse ve tfid¢ a prace na zavéreénych projektech, reflektuji paradigma

TESOL. Toto zjisténi je pro vyzkumnika piekvapive, jelikoz predpoklad byl, Ze pravé

%5Skl4ada se z n&kolika pozadavki, jimzZ je ptid&lena rozdilna procentualni vaha.
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takové zaméteni bude mit predmét 6950 Sociolingvistika v programu GRAD. Srovnani

cilt a tematického zaméfeni v téchto dvou predmétech je piehledné uvedeno v tabulce 7.

Piedmét 4850: Sociolingvistika 6950: Sociolingvistika

Popis piredmétu Zkoumani vztahu mezi jazykem Zkoumani vztahu mezi jazykem a
a spolecnosti spolecnosti

Témata Dialekty, standardni jazyk, jazykové Dialekty, standardni jazyk, jazykové
planovani, jazykova identita, planovani, jazykova identita,
mnohojazycnost, dvojjazycnost, trida, mnohojazycnost, dvojjazycnost,
gender, etnické skupiny, mensiny a trida, gender, etnické skupiny,
socialni interakce mensiny a socidlni interakce

Cile piredmétu Zaméreni na uplatnéni znalosti a Zaméreni na hloubkové poznavani
dovednosti v pedagogickém prostredi problematiky discipliny

Dil¢i cile A: Znalosti, B: Dovednosti a C: 8 dilcich cilii
Dispozice

Tab. 7: Srovnani cilii a tematického zaméreni v predmétech Sociolingvistika

6.3.6 Komparace predmétu Sociolingvistika na UPOL a YSU

Po komparaci jednotlivych pfedméti individualné a predmétu Sociolingvistika
pouze v ramci YSU Vv této kapitole srovnavame piedméty Sociolingvistika na UPOL i YSU.
Pro piehlednost budou pfedméty v této kapitole nazyvany takto: Sociolingvistika UPOL,
Sociolingvistika 4850 YSU (UNDER) a Sociolingvistika 6950 YSU (GRAD). Nazvy témat
v pfedmétech na YSU jsou volné pielozeny vyzkumnikem z AJ do CJ.%8 Jednotliva téma-
ta byla kategorizovana dle zaméfeni ¢i blizkosti v zaméfeni a byly vytvofeny nadfazujici
kategorie, v ramci nichZ jsou dale srovnavana jednotliva témata a jejich charakteristické
podobnosti a rozdilnosti. Soucasti komparativni analyzy obsahu predméti byly i testy,
které vSak nebudou detailn¢ zvefejnény a nejsou ani soucasti ptilohové Casti této diser-
taéni prace. Z ditvodu jejich nevetejného charakteru vyzkumnik nemaé pravo, a ani o n¢j
nezadal, je zvetejiiovat.

Témata ve vSech tfech predmétech byla vyzkumnikem kategorizovana dle spolec-

nych ryst do uzsich kategorii na sedm nésledujicich kategorii:
1. jazyk a spolecnost,
2. jazykové varianty,

3. jazyk a gender,

6 anguage and Society, Place, Social Status, Time, Ethnicity, Gender and ldentity, Style, Interaction,
Multilingualism, Language Contact, Attitudes and Ideologies, Policy, Education (YSU, © 2023a; YSU,
© 2023b).
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4. konverzace,

5. bilingvismus a multilingvismus,

6. jazykova politika,

7. jazyk a vzdélavani (PDF, 2020b; YSU, © 2023a; YSU, © 2023Db).

V tabulce €. 8 nize je k dispozici piehled témat a jejich zarazeni do jednotlivych

kategorii ve vSech tiech predmétech.

Kategorie témat

Sociolingvistika UPOL

Sociolingvistika 4850
YSU (UNDER)

Sociolingvistika 6950
YSU (GRAD)

Jazyk a spole¢nost

Vztah spolecnosti k
riiznym dialektiim,
spolecenské konvence

Jazyk a spolecnost,
SOcialni status, vyvoj
anglictiny

Jazyk a spolecnost,
socialni status, vyvoj
anglictiny

Jazykové varianty

Regionalni dialekty, mi-
noritni jazyky, britska

a americka anglictina,
Jjazykova situace ve Skot-
sku, Walesu a v Irsku, sve-
tové anglictiny, anglictina
jako lingua franca

Regionalni dialekt
a jazykove variace,
etnickeé rozdily v uziti
Jjazyka, kontakt jazykii

Regionalni dialekt
a jazykove variace,
etnické rozdily v uziti
Jjazyka, kontakt jazykii

Jazyk a gender Genderové rozdily Gender a identita Gender a identita
v uzivani jazyka

Konverzace Struktura konverzace Styl, interakce Styl, interakce

Dvojjazy¢nost a Dvojjazycnost, Mnohojazycnost Mnohojazycnost

mnohojazy¢nost mnohojazycnost

Jazykova politika | Jazykova politika — Jazykova politika, Jazykova politika,
narodni a uredni jazyky, ideologie a pristupy ideologie a pristupy
Jjazykova prava, jazykova
politika Evropské unie

Jazyk a Priprava vyukové aktivity | Jazyk a vzdélavani Jazyk a vzdeélavani

vzdélavani zamérené na rozvoj

sociolingvistické
kompetence v AJ

Tab. 8: Tematicka kategorizace v predmétech Sociolingvistika na UPOL a YSU

Témata v pfedmétu Sociolingvistika UPOL jsou uvedena prvni kategorii pojme-
novanou Jazyk a spole¢nost zabyvajici se vztahem mezi jazykem a spolecnosti se vSe-
obecnymi znaky se zaméfenim na anglicky mluvici zemé&. Zatimco zde se AJ déli na
jazykové varianty, jako napf. standardni varianty AJ a pfidruzené akcenty (napi. RP)
a dale na regiondlni dialekty a konkrétné vztah spolecnosti k nim, na YSU se takové spe-

cifické zaméfeni neobjevuje. Lze vSak predpokladat, Ze o vztahu spole¢nosti k regionalni
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formé jazyka ¢i vlivu spole€nosti na uziti regiondlniho dialektu/jazykové formy je za-
hrnuto v tématu Regionalni dialekt a jazykové variace. Spolecenské konvence a socialni
status jsou témata objevujici se jak v predmétu na UPOL, tak v obou piedmétech na YSU.
Vyvoj angli¢tiny je tématem, které neni zafazeno v tématech na UPOL, avsak svou pod-
statou bylo kategorizovano spole¢né s tématy vénujicimi se jazyku, spolecnosti a v tomto
ptipad¢ také zménam v pribchu Casu, kterymi prochdzela nejen spolecnost, ale také ja-
zyky (PDF, 2020b; YSU, © 2023a; YSU, © 2023Db).

Druha kategorie nazvana Jazykové varianty piimo navazuje, na YSU je zaclen¢no
specifické téma etnickych rozdilnosti v uziti jazyka, coz se neobjevuje na UPOL. Lze
vSak predpokladat, ze se téma probira v rameci SirSiho tématu, napf. v ramci témat ve zmi-
néné kategorii, nebo v Kategorii Jazykova politika. Druha kategorie je na UPOL velmi
bohat¢ rozepsana, a kromé regiondlnich dialektli se pfedmét vénuje hloubkové jazyko-
vému vyvoji a situaci na Britskych ostrovech. Zda jsou tato témata obsahem i na YSU se
nepodatilo vyzkumnikovi s jistotou zjistit, 1ze v§ak piepokladat, Ze ¢aste¢né jsou témata
zatazena v nékteré z kategorii, napt. kategorii prvni (PDF, 2020b; YSU, © 2023a; YSU,
© 2023Db).

Tteti kategorii je Jazyk a gender, ktera v piipadé YSU specifikuje jesté identitu
ve smyslu identity mluvéiho jazyka vzhledem k genderu a/nebo pohlavi. Ctvrta kategorie
pojmenovand jednoduse Konverzace obsahuje témata zabyvajici popisem struktury
konverzace, konverzacnimi strategiemi, konverza¢nim stylem a interakci. Zde nedochazi
k vyraznym rozdilim v ramci UPOL a YSU. Pata kategorie nazvana Dvojjazy¢nost
a mnohojazyc¢nost v piipadé YSU v nazvu vynechava dvojjazyc¢nost, Ize vSak predpo-
kladat, Ze jej obsahové zahrnuje. Sestou kategorii je Jazykova politika, ve které svym
popisem zamétfeni vycniva YSU specifickym uvedenim terminu ideologie. Narodni
a ufedni jazyky a jazykova prava lze ocekavat jako témata na UPOL i YSU, avSak Jazy-
kova politika Evropské unie je zatazena vyhradné na UPOL. To je pochopitelné, nebot’
1ze predpokladat, ze regiondlné specificka jazykova politika pro severni Ameriku je
zafazena v tématech na YSU (PDF, 2020b; YSU, © 2023a; YSU, © 2023b).

Sedmou a posledni kategorii je Jazyk a vzdélavani, v piipadé¢ YSU bylo téma
Vv originale jednodu$e pojmenovano jako Education, zatimco na UPOL je specifikovano
velmi detailné: Ptiprava vyukové aktivity zaméfené na rozvoj sociolingvistické kom-
petence v AJ, ktera se tyka rozvoje této kompetence u zak, i piesto, Ze sociolingvisticka
kompetence neni zafazena v seznamu klicovych kompetenci zaki pro zékladni vzdélani

v CR, lze ji zafadit pod komunikativni kompetenci podle charakteristiky dle Spole¢ného
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evropského referenéniho ramce pro jazyky (COE, 2006; MSMT, 2021b) (viz kapitola 8).
Z uvedenych témat je zfejmé, ze na UPOL se v tematickych okruzich objevuje zamér

aplikovat obsah predchozich kategorii predmétu do ucitelské profese.

Zavér komparace piredmétu Sociolingvistika na UPOL a YSU

Srovnéni vSech tii predmétii Sociolingvistika ukazuje podobné obsahové zamé-
feni. Kategorizace tematickych okruhi umoznila seskupit témata dle charakteristickych
podobnosti a rozdilnosti. Z komparace vyplyva, ze predmét Sociolingvistika UPOL
Vv sylabu zahrnul konkrétni téma zamétené na aplikaci obsahu pfedmétu do uditelstvi:
Priprava vyukové aktivity zaméfené na rozvoj sociolingvistické kompetence v AJ. Obsa-
hova stranka sylabu zaroven ovSem selhava v aspektu blizSich specifikaci pojeti socio-
lingvistické kompetence a jejiho dalsiho rozvoje. Ocekavané rozdilnosti v geografickém
zaméfeni UPOL na evropské prostfedi a YSU na severoamerické prostfedi v urcitych
kategoriich se potvrdily.

Z vyse uvedenych vysledka provedené komparativni analyzy vyzkumnik zodpovi

otazky €. 6-8:

Otazka ¢. 6: Jak se lisi obsahové zaméreni predmétu Sociolingvistika v jednotlivych

studijnich programech?

Obsahové zaméfeni predmétu Sociolingvistika v jednotlivych studijnich programech se
nijak vyrazné nelisi, s vyjimkou geografického zaméteni vybranych témat predmétu
Sociolingvistika pro ucitele AJ na UCJ PdF UPOL na evropské prostiedi a geografického
zaméfeni vybranych témat predmétt Sociolingvistika 4850 (UNDER) a Sociolingvistika
6950 (GRAD) na YSU na severoamerické prostiedi.

Otazka ¢. 7: Jak se lisi tematické okruhy V jednotlivych predmeétech Sociolingvistika?

Tematické okruhy se ve srovnavanych predmétech vyrazné nelisi. Dle kategorizace témat
a vyse zminéného geografického faktoru Ize predpokladat, ze konkrétni obsahové stranka
jednotlivych témat bude podléhat jejich vlivu. Pokud budeme vychdazet z tohoto predpo-
kladu, tak v predmétech Sociolingvistika 4850 (UNDER) a Sociolingvistika 6950 (GRAD)
na YSU v tématech spadajicich do kategorii jazykova politika, jazyk a gender nebo jazyk
a spole¢nost maji obsah ¢i jeho ¢asti zaméfeny na situaci platnou pro severni Ameriku,
USA ¢i dany americky stat nebo oblast. Podobné tomu tak bude v ptipad¢ evropského
prostiedi, Ceské republiky a pfedmétu Sociolingvistika pro u¢itele AJ na UCJ PdF UPOL,

105



ktery se specializuje na evropské prostfedi a v ramci srovnani anglicky mluvicich zemi

ptidava situaci v Americe, Velké Britanii a dalSich anglicky mluvicich zemich.

Otazka ¢. 8: Jak jednotlive predméty Sociolingvistika rozvijeji profesni kompetence

ucitele AJ v kontextu profilu absolventa?

V ptipadé pfedmétu Sociolingvistika pro u¢itele AJ na UCJ PdF UPOL je odraz ramce
profesnich kompetenci jednozna¢né piitomen v tématu Pfiprava vyukové aktivity zamé-
fené na rozvoj sociolingvistické kompetence v AJ, spadajiciho do tematické kategorie
Jazyk a vzdélavani. JelikoZ piesné znéni této implikace neni v akreditaénim spisu k dis-
pozici, lze vyvozovat, Ze v ramci kompetenc¢niho ramce ucitele AJ se jedna o oborove-
predmétovou kompetenci, lingvodidaktickou kompetenci, komunikativni kompetenci
a k nim se vazajici ¢innosti ucitele. Vzhledem k tomu, ze se jedna o rozvoj této kompe-
tence u z4kl, zafazujeme sociolingvistickou kompetenci do kli¢ovych kompetenci zakl
pro ZV v CR pod komunikativni kompetenci.

Pti komparaci ostatnich pfedméti, které maji potencial integrace sociolingvistic-
kych teorii v tematickém zaméteni, se ukazalo, Ze v pfedmétu Angli¢tina ve vyuce ve
studijnim programu UAJ na UCJ PdF UPOL je v o&ekavanych vystupech studenta po
absolvovani pfedmétu uvedeno, ze student bude ,, ...umét definovat jazyk komunikace ve
t7idé a jeho funkce ve vyuce anglictiny na ZS, efektivné komunikovat v anglickém jazyce
ve tridé, prizpusobit sviij jazykovy projev véku a jazykové urovni Zakii* (PDF, 2020b).
Neocekavané se zde objevila témata, jako napf. jazykova akomodace a jeji vyuziti ve
vyuce AJ, uziti jazykovych prostredkii (konverzaéni maximy) ¢i implikace do kompe-
ten¢niho ramce ucitele AJ, pies oborové-predmétovou kompetenci, lingvodidaktickou
a komunikativni kompetenci az k diagnostické kompetenci (schopnost definice jazyka
komunikace ve tiid€ a jeho funkce ve vyuce).

V ptipadé predméti Sociolingvistika 4850 (UNDER) a Sociolingvistika 6950
(GRAD) na YSU neni jasné, jaky je odraz profesnich kompetenci v profilu absolventa.
Lze fici, Ze vzhledem k zaméteni oCekavanych vystupii absolventa programu UNDER na
préci s textem v AJ, jak bylo popséno v kapitole srovnani profilt absolventti, implikace
profesnich kompetenci je vztazena pfedevsim k pedagogické komunikaci ve vyuce. Pro-
gram GRAD na YSU Kk vyse zminénému v ramci UNDER programu piidava jeste ,, ...vy-
uziti teorii tykajici se reprezentace kultury, rasy, tridy, genderu a sexuality a také pre-
zentacnich dovednosti “, naptiklad na konferencich ¢i v jinych profesich (YSU, © 2023a;
YSU, © 2023b).
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6.4 Zavér komparativni analyzy

Stanovené vyzkumné otazky komparativni analyzy byly zodpovézeny v pribéhu
jednotlivych obsahové korespondujicich kapitol. Pti analyze se vychazelo z piredpokladu,
ze zaméteni jednotlivych studijnich programi je podobné vzhledem k trovni studia
v ramci pregradualniho vzdélavani ucitelt AJ a obsahové zaméfeni predmétu Socioling-
vistika disponuje lingvodidaktickym pfesahem ve vSech programech. Tento piedpoklad
byl do jist¢ miry naplnén, nicméné zameéieni studijnich programii na YSU smérem
k psané form¢ jazyka a viceoborové uplatnéni absolventd jsou vysledky, které nebyly
ocekavané. V piipad¢ obsahového zaméteni predmétt Sociolingvistika nebyly zjistény
vyrazné rozdily a nedoslo k vyraznému odklonu od o¢ekavani vyzkumnika. Vyzkumnik
vsak shrnuje, Ze studijni programy nenaplnily jeho oéekavani v piipadé lingvodidaktic-
kého presahu predmétii Sociolingvistika a rozvijeni profesnich kompetenci ucitele AJ

Vv kontextu profilu absolventa danych studijnich programd.
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7 Faze 3: Rozhovory s uéiteli AJ

7.1 Cile a vyzkumné otazky

Tteti faze vyzkumného Setieni disertacni prace se zabyva vyznamem profesnich
kompetenci ucitele AJ v jeho praxi se zaméfenim na komunikaci ve vyuce AJ, a to z hle-
diska vztahu k pregraduélni piipravé ugiteltit AJ na UCJ PdF UPOL. Tato faze vyzkumu
byla koncipovana jako kvalitativni, vyzkumnym nastrojem pro sbér potiebnych dat byl
polostrukturovany rozhovor. Pro analyzu ziskanych dat byla zvolena zakotvena teorie
(Creswell, 2012, s. 422; Rihacek et al., 2013; Svaiiéek a Sed’'ova, 2014).

Primarné zkoumanou oblasti je komunikace ve vyuce AJ v kontextu kompetenc-
nich pozadavki na vykon profese ucitele AJ. Vyzkumna otazka byla stanovena takto:
Jaké komunikacni strategie vyuzivaji ucitelé ve vyuce AJ K dosahovani porozumeéni zakii?
Cile tieti faze vyzkumného Seteni byly stanoveny takto:

e Z vypovédi respondentil zjistit jejich vnimani vztahu pregradudlni ptipravy budoucich
uditeld AJ na UCJ PdF UPOL k praktické vyuce AJ na Skolach,

e Z vypovedi respondentil zjistit jejich vnimani profesnich kompetenci ucitele AJ,

e Z vypovedi respondenti zjistit vyznam komunikace ve vyuce AJ a ve vykonu profese
ucitele AJ,

e zvypovédi respondentll zjistit, jaké komunikacni strategie a jazykové prostiedky

ucitelé AJ uzivaji ve vyuce AJ k dosahovani efektivni komunikace.

7.2 Metodologie a postup reSeni

Cilovou skupinu respondentd tvofili ucitelé AJ v praxi, ktefi si zaroven dopliiovali
vzdélani v jednom z vybranych programi ugitelstvi AJ na UCJ PdF UPOL. Byla stano-
vena tato Kritéria pro vybér respondentt:

e ucitel AJ, ktery v dob& probihajiciho vyzkumného Setfeni aktivné vyucuje predmeét
Anglicky jazyk na libovolné ZS, SS, gymnaziu &i ugilisti v CR, s preferenci II. stupné
ZS & nizsiho gymnazia,

e ucitel AJ je zaroven studentem jednoho z nabizenych studijnich programil v ramci

pregraduélniho vzdélavani u¢iteli AJ na UCJ PdF UPOL.%’

"Studijni programy: navazujici magistersky studijni program (NMgr.) Ugitelstvi anglického jazyka pro
zakladni Skoly (UAJ), forma prezenc¢ni i kombinovana, co, ma, mi; Program CZV: Doplnujici didaktické
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Respondenti byli vyzkumnikem osloveni osobné nebo emailem. Ti, ktefi byli
ochotni se zGc¢astnit vyzkumného Setfeni, byli kratce informovani o formé, obsahu a pru-
béhu planovaného rozhovoru emailem, jehoZ znéni je ptilohou ¢&. 3°8. Rozhovory byly
realizovany v rozmezi mésict zaii 2022 — cerven 2023. Vyzkumu se zucastnilo celkem
Sest informantd, kteti budou déale uvadéni jako respondenti. Bylo uskutec¢néno Sest polo-
strukturovanych rozhovord, z nichz pét rozhovori bylo realizovano online formou na
platformé MS Teams a jeden rozhovor byl realizovan osobné. Hloubkovy, polostruk-
turovany rozhovor slouzil jako vyzkumny nastroj pro sbér dat predevsim kvdli ,, ...moz-
nosti zachyceni piirozenych vypovédi respondentii“ (Svaticek a Sed'ova, 2014, s. 160).

Rozhovory byly digitdln¢ zaznamenany na mobilni nahravaci zatizeni LG LM-
V510N, Nasledné byl proveden ruéni piepis uskuteénénych rozhovorti vyzkumnikem
do pisemné podoby za pomoci webového rozhrani oTranscribe.com nebo funkce prepsat
v MS Word v aplikaci Microsoft 360 s ru¢ni Gpravou. Struktura rozhovord v pisemné
podobé je dostupna v ptiloze €. 4. Prepisy jednotlivych rozhovori slouzily pouze jako
dopliikovy zdroj dat vyzkumnikovi ke kddovani. V souladu s GDPR a etickymi principy
vyzkumu nejsou audionahravky ani jejich pfepisy zvefejnény®’. Ackoliv byl kazdy rozho-
vor koncipovan jako ptlhodinovy, vétsina rozhovort trvala mezi 35 az 45 minutami pre-
devsim z dtivodu piirozeného plynuti konverzace, kdy vyzkumnik nechtél nasilné rozhovor
ukoncovat. Tato skute€nost také pfispéla k dostatenému nasyceni dat pro jejich analyzu.
Technické udaje o realizovanych rozhovorech a dal$i udaje o respondentech jsou uvedeny
v tabulce 9, viz nize.

JelikoZ byl vyzkumny design koncipovan jako kvalitativni, metodou analyzy zis-
kanych dat byla zvolena zakotvena teorie®® vychazejici z pojeti podle Strausse a Corbi-
nové (1999). V ném analyza zakotvené teorie vyzkumnikovi umoziuje studovat ziskana
data ve tfech urovnich, jelikoZ obsahuje tfi druhy tzv. kdédovani: ,, ...oteviené, axidalni

a selektivni** (Rihagek et al., 2013, s. 48—52; Svaticek a Sed’ova, 2014, s. 85).

studium anglického jazyka (DDS), Anglicky jazyk — ugitelstvi pro ZS (AJU) (UPOL, © 2023a; UPOL,
© 2023b).

%8\Vzhledem k epidemiologické situaci, ktera zacala $ifenim nového koronaviru v roce 2020, bylo piistou-
peno k moznosti realizace rozhovoru online formou. Tato skute¢nost se mohla pozitivné odrazit na ochoté
oslovenych podilet se na vyzkumném Setfeni, nebot’ mohli 1épe pfizpiisobit realizaci rozhovoru svému
harmonogramu.

%9Nahravano ve vysokém rozliSeni (HD) za pouziti aplikace HD Audio Recorder, ktera je soucasti mobil-
niho nahravaciho zafizeni LG LM-V510N.

0 Q0riginalni audionahravky rozhovort i jejich piepisy jsou k dispozici u autora.

81 Z anglického originalu ,,grounded theory* od Glasser a Strauss (2006).

109



Rozhovor Délka Format Pohlavi Délka Skola Studium
rozhovoru (v | realizace | respondenta | praxe (v (droveri) (program)
minutach) letech)

Rozhovor1 | 45:41 Online Muz Nezjisténo | ZS NMgr. UAJ

Rozhovor 2 | 40:51 Online Zena 3 ZS NMgr. UAJ

Rozhovor 3 | 43:00 Online Zena 14 G CZV. AJU

Rozhovor 4 | 45:01 Online Zena 3 SOS NMgr. UAJ

Rozhovor5 | 37:04 Online Zena Nezjisténo | ZS CZV. AJU

Rozhovor 6 | 37:13 Prezenéné | Zena 5 VA NMgr. UAJ

Tab. 9: Informace o rozhovorech a respondentech
Etické principy realizovaného vyzkumu

Vyzkumné Setieni bylo realizovano v souladu s etickym kodexem ve znéni schva-
leném Ceskou asociaci pedagogického vyzkumu (CAPV, © 2012). Respondenti dali dob-
rovolny a informovany souhlas pro Gc¢ast ve vyzkumu. Respondenti a veSkera citliva data,
kromé& vyse uvedenych, jsou ve vyzkumu anonymizovana na zédkladé dohody zic¢astné-
nych stran. Vysledky vyzkumného Setfeni jsou v disertacni praci prezentovany v souladu
S vnitini normou Etické komise pro oblast védy a vyzkumu PdF-B-23/07 na PdF UPOL
(PDF, 2023b).

7.3 Vysledky vyzkumného Setieni

7.3.1 Otevrené kodovani

Analyza ziskanych dat za¢ina otevienym kodovanim, kdy vyzkumnik vyhledava
ve vypovédich jednotlivych respondentt spoleéné kody vychazejici ze zkoumané oblasti,
které slouZi jako zaklad pro ,, vynorujici se “ kategorie. Tyto spole¢né kody se potom vy-
zkumnikem zdmérné€ kategorizuji, nékdy i ve vice rovnich. Je vhodné ke kodovani pfi-
stupovat tzv. ,, nezatizene “ a bez predsudkl a nechat informace ze ziskanych dat ,, volné
plynout a vynorit na povrch“. To mize byt obtizné obzvlasté v ptipad¢ polostrukturo-
vaného rozhovoru, kdy, jako v piipadé tohoto vyzkumného Seteni, byla struktura vyzkum-
nikem pfipravena do nékolika tematickych oddilt (viz ptiloha 4). V popisu jednotlivych
kategorii jsou uvedeny reprezentativni ukazky zuskute¢nénych rozhovor (Svaiidek

a Sed’ova, 2014, s. 86, 230).
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Z analyzy rozhovort byla ziskana data rozd¢lena pomoci otevieného kédovani do
nasledujicich kategorii:
. Vnimani kompetencnich pozadavkit na vykon profese ucitele AJ,
. Studium ucitelstvi anglického jazyka na UCJ PdF UPOL,

. Komunikace ve vuce AJ,

1
2
3
4. Strategie pro budovani pozitivnich vztahu s Zdky,
5. Faktory ovliviiujici jazykovou alternaci,

6. Jazyk,

7. Postaveni anglictiny ve spolecnosti.

a. Vnimani americké a britské anglictiny Zaky,

b. Vnimani americké a britské anglictiny uciteli AJ.

Kategorie 1: Vnimani kompetenc¢nich pozadavkil na vykon profese uditele AJ

Tato kategorie se zaméfuje na kompetencni pozadavky na vykon profese ucitele
AJ z pohledu dotazanych respondentl a jejich volného pojeti. Dotazani respondenti se
setkavali s riznymi definicemi kompeten¢nich pozadavkl na vykon profese uditele AJ
predeviim v odborné literatuie a kurikularnich dokumentech v ramci svého studia na VS.
VétSina respondentll uvedla, Ze tyto poZadavky vychézeji z potieb vyuky AJ, néktefi

respondenti uvadéli vlastni popis pozadavkt na vykon své profese.

Vlastnosti Dimenze

Viastni pojeti kompetencnich pozadavkii svymi slovy | potiebny — nepotiebny

Charakterové vlastnosti, dovednosti ucitele pozitivni — negativni
Vnimani cinnosti v prdci ucitele motivujici — demotivujici
Vzdélani v oboru dosaZené — nedosazené

Soubor pozadavkt na vykon profese uéitele AJ vétSina respondentll uvadéla jako
vSe potiebné k tomu, aby podali kvalitni vykon, jak uvadi napt. respondent ¢. 6: ,, TO jsou
vlastné kompetence ucitele, které by mél spliovat k tomu, aby podal kvalitni vwuku svého
predmeétu. “ Ne&ktefi respondenti uvedli konkrétni schopnosti a dovednosti potiebné
k vykonu jejich profese. Respondent ¢. 1 do vyctu zahrnul: ,, ...Kompetence s praci s ICT,
s technikou, manazerské schopnosti jsou také nezbytné, jelikoz uceni je spousta dokumen-
tu a kopirovani a ukolii a planovani hodin, byt schopny se vyznat v kurikulu, v legislative

a byt schopny si planovat hodiny a dodrzovat tematické plany. “ Jen néktefi respondenti
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zminili spolecenska ocekavani a dosazené vzdélani, jak komentoval respondent ¢. 1: ,,Je
to vSechno, co ten ucitel musi mit, tfeba za vzdelani, aby mohl tu prdaci vykonavat tak, jak
se to od néj ocekava, vilastne ve skolskem zakoné je to i zasazeno. “ K pozadavku dosaze-
ného vzdélani v daném oboru respondent ¢. 5 doplnil své pojeti: ,,Jd si predstavuju, Ze to
ma clovek jako vystudované, primo ten konkrétni obor, Ze kdyz nekdo uci prirodopis, tak
ma vystudovany prirodopis.* Respondenti uvadéli predev§im pozitivni charakterové
vlastnosti ucitele, které klasifikovali jako kompetence, jak uptesnil respondent ¢. 4: ,, Po-
dle mého nazoru ucitel by mel byt, a beru to i taky jako takovou diileZitou kompetenci,
empaticky, mel by byt komunikativni, vstricny. Otevieny tém détem, urcité by nemél chy-
bét i humor, nebo smysl pro humor. Urcité by mél umet taky uznat chybu. “ VétSina dota-
zanych respondentt uvedla schopnost motivovat zaky jako dulezitou v praci ucitele, jak
popisoval respondent ¢. 4: ,, Umét ty zZaky motivovat k tomu, aby byli prosté ochotni
a vstricni tomu uciteli, aby to dokdzali pouzit vitbec. Celkoveé potom v bézném zivote. ™

Z vysledku v prvni kategorii vyplyva, Ze respondenti neuvadéli zadny konkrétni
kompetenéni ramec uditele AJ, napi. dle Vasutové, Spilkové ¢i Hanusové, ale uvadéli
vlastni pojeti kompetenénich poZzadavkl na vykon profese ucitele AJ, které piimo reflek-
tovalo potieby praxe. VétSina dotdzanych povazovala dosazené vzdélani za dulezité
k vykonu své profese. Z vysledku této kategorie vycniva fakt, Ze vétSina respondentd fa-
dila motivaci zakt do pozadavki pro vykon profese ucitele AlJ.

K tématu motivace zakl k uceni se cizimu jazyku autor diserta¢ni prace realizoval
vyzkumné Setieni, z jehoZz vysledkil 1ze vyvodit, Ze kazdy ¢lovek si mlize utvaret vlastni
cestu k uceni se cizimu jazyku dle svych potieb, je tieba jej vSak podpofit a nasmerovat
(Duda a Javova, 2017).92 Vysledky dalsiho vyzkumného Setieni, realizovaného taktéz
autorem disertacni prace, naznacuji, ze vztah motivace ve formélnim vzdélavani je za-
visly na potiebach zaka dosahnout dobrych vykonii a ispéchu nebo potiebé vyhnout se
neuspéchu. Existuje n¢kolik typl motivace, jejich determinanti a motivaénich nastroji
a je na uciteli, aby fenoménu motivace porozumél co nejhloubéji, znal své Zaky a jejich
potieby a tyto znalosti a dovednosti aplikoval ve své pedagogické Cinnosti za ti€elem

dosazeni naplanovanych cilii udeni ze stran zakd (Duda a Javova, 2019).%3

82Popis a vysledky vyzkumného $etfeni byly publikovany jako odborny ¢lanek ve sborniku z mezinarodni
védecké konference ICOLLE 2017.

80dborny ¢lanek byl publikovan v originale pod ndzvem ,, Motivation in Formal and Informal Foreign
Language Learning ““ (Duda a Jivova, 2019).
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Kategorie 2: Studium uditelstvi anglického jazyka na UCJ PdF UPOL

V této kategorii se zaméfujeme na vnimani studia ucitelstvi AJ na UCJ PdF UPOL.
Respondenti se také vyjadrovali k odrazu kompetencnich pozadavkii na vykon profese

ucitele AJ v jejich studiu.

Vlastnosti Dimenze

Priprava na praxi dostatecnd — nedostatecna
Repetice predmétii vysoka — nizka

Teoreticka priprava pfinosna — nepiinosna

Vsichni dotazani respondenti se shodli, Ze studium na vysoké $kole je pfipravo-
valo na praxi ménég, nez by si predstavovali. Nékteti respondenti okomentovali nékteré
piredméty jako nedostate¢né uzite¢né pro praxi, jak se sveéfil respondent €. 6: ,, No uprimné,
vetsina predmeétii ne (neni uzitecnych), ale nékteré ano, jako kdy my jsme treba spolu méli
(predmet) o té CLIL vyuce, coz tedka viastné, jako kdyby pristi rok uz budeme zpraco-
vavat Sablony. Ale jsou prosté treba predmeéty, které nam moc nedaly.* Respondent dodal,
Ze V navazujicim studiu vidi problém v opakujici se naplni predméta z bakalarského stu-
dia: ,, Pro mé tedka jako na navazujicim studiu my jsme méli dvé psychologie a viastné to
bylo uplné to stejné, co jsme méli na bakalari. Bylo to vlastné uplné to samé. Nekteré
otazky jako treba u testu byly identické k tomu, CO Si pamatuju z bakaldre. “ Lze se do-
mnivat, ze zminéna vypovéd odltvodnuje negativni hodnoceni navazujicich studijnich
programu v kontextu vyuzitelnosti v praxi.

Vyssi pomér teoretické ptipravy nad praktickou hodnotili respondenti jako nepfi-
nosny. Respondent ¢. 5 sdilel sviij pohled na véc a uvadi ptiklad: ,,Ja si totiz myslim, Ze
univerzita uci hodné teorie, kterou treba clovéek ani nevyuzije ve vyuce. Kdyz si vezmu
treba i konkrétné v Olomouci je to celozivotni vzdélavani, tak jsou tam treba predméty,
jako treba historie, kterou uplné nevim, jestli tfeba zaclenim nékde viibec néjak do
vyuky. “ Respondent ¢. 2 komentoval ptilisné teoretické zatizeni studia takto: ,, Literatura,
to vitbec, strasné jsem se tésila na didaktiku, myslela jsem si, Ze to mné velmi pomiiZe do
mé praxe, a tam se probira v podstaté pouze teorie. Ty dva roky bereme pouze teorii,
takze tam jsem se nedozvedela viibec nic, coz je obrovska Skoda, ta didaktika pro meé byla
priorita, proc jsem na tu Skolu viastné sla. “ Respondent ¢. 1 dodal: ,, Musim rict, zZe tady

v téch cisté teoretickych (disciplinach) se délaji ty jazykové rozbory, tak to mé popravde,
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bych rekl, nijak neobohacuje a nevidim viastné v tom uplné smysl se ucit viechno to
nazvoslovi.

Z vysledku této kategorie vyplyva, ze studium pregradudlni ptipravy budoucich
ucitelt AJ na UCJ PdF UPOL neni vnimano jako dostateéné piinosné pro praxi. Vysledky
druhé kategorie koresponduji s vysledky vyzkumného Setfeni uskute¢néného autorem na
PdF UPOL zaméieného na vnimani studentl ucitelstvi, kdy se v rozhovorech vyzkumnik
dotazoval respondentd na vnimani jejich osobni a profesni identity z hlediska vztahu
k vlastni osobg, ke studovanému oboru, k PdF a k budouci profesi ucitele. Z vysledki
tohoto Setfeni mimo jiné vyplyva, ze studium ucitelstvi na PAF UPOL ma dle nazort
respondentti své kladné i zaporné stranky a celkové bylo hodnoceno jako spise teoretické

nez praktické (Duda, 2019, s. 57). Vyse uvedené vysledky by dle vyzkumnika mély byt
podnétem pro sbér dalii zpétné vazby na studium na UCJ PdF UPOL.

Kategorie 3: Komunikace ve vyuce AJ

Vlastnosti Dimenze

Role komunikace ve vyuce vyznamna — nevyznamna
Efektivni komunikace s Zdky srozumitelnost — nesrozumitelnost
Interakce v AJ ¢asto — zfidka

Tteti kategorie se zamétuje na hodnoceni komunikace ve vyuce AJ z pohledu jeji
dilezitosti a efektivity ve vyuce AJ. Z vypovédi vSech respondentt vyplyvalo, ze komu-
nikace zaujima vyznamné misto v jejich praci a hraje dulezitou roli ve vyuce Al. O vy-
znamu komunikace ve vyuce AJ a spojitosti s predavanim uciva vypovidal respondent
¢. 6:,,(Komunikace) je vyznamnd, ve chvili, kdy nejste se Zdaky na stejné viné, tak urcité
jako kdyby je tam néjaké to predani tezsi.” Respondent ¢. 5 vyjadiil své obavy:
zanedbdvana.” Respondent ¢. 2 upozornil na $irsi vyznam komunikace i mimo vyuku,
napf. s rodi¢i zaka: ,.Ja myslim, Ze to je uplny zdklad, jako komunikace s Zaky. Uz je ted’
vetsi komunikace s rodici nez se zaky.“ Respondent ¢. 4 na téma komunikace dodal:
., NejduleZitejsi je u téch ucitelti mluvit.

Vétsina respondentti kladla diraz na porozuméni zaku, predevsim instrukcim,

které zadavaji, nebo vysvétlovani gramatickych jevi. Respondent €. 5 upozoriioval, Ze je

dalezité: ,, ...vSechno viastné vysvétlit i v té anglictiné a idealné tak, aby to ty déti pocho-
pily. “ Respondent ¢. 2 zhodnotil, Ze je dulezité: ,, ...hlavné komunikovat na urovni a na
schopnostech zdka. “ Respondent ¢. 1 mél jasno: ,, ...efektivni komunikaci si predstavuju
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tak, ze viastné uzpusobim sviij slovnik tem studentum tak, aby tomu vlastné ti studenti
rozumeli. “ VétSina respondentl se také shodla na vyznamnosti vystavit zaky cizimu ja-
zyku co nejvice béhem vyuky AJ. K tomu Géelu vyuzivaji komunikaci v cilovém jazyce
jako nejdostupnéjsiho nastroje. Respondent ¢. 1 zaujal jasné stanovisko: ,,Jsem presvéd-
Ceny o tom, zZe studenti by meéli byt co nejvice obklopeni cizim jazykem, jsem presvédceny
o tom, Ze takhle se prave jazyk ucime, tim, ze se tim obklopime a vlastné po néjakou dobu
intenzivne, a tim padem vlastné se zvlast od VI. do IX. tFidy na 2. stupni snazim vyuZivat

co nejvice anglictiny ve vyuce. *
Kategorie 4: Strategie pro budovani pozitivnich vztahii s Zaky

Ctvrta kategorie obsahuje vypovédi respondentt zaméfujici se na strategie k bu-

dovani pozitivnich vztaht s zéky ve tfid¢€, primarné béhem vyuky AJ.

Vlastnosti Dimenze

Repetice instrukci priméfenost — prehnanost
Utcitel jako partner rovnost — nadfazenost
Porzitivni prostredi radost — strach

Repetice instrukci

Nekteti respondenti uvedli, ze je dilezitd pfimétenost v ramci opakovani instrukci.
Tim se instrukce stavaji strategii uitele AJ k budovani pozitivnich vztahd s zaky ve vy-
uce AJ. At uz se jedné o zadavani tikolu ¢i vysvétlovani gramatiky, pokud ucitel opakuje
zakovi instrukci, které neporozumél, ve stejném ¢i mirné pozménéném znéni vicekrat,
muze v zakovi vyvolat zmatek, neporozuméni, nebo dokonce snizit jeho sebedivéru
a vyvolat pocity strachu. Podobnou situaci, kdy nadmérné opakovani instrukci mize vy-
volat negativni pocity, popisoval respondent ¢. 2: ,,0n (Zdk) se citi blbé, jakoze, kdybych
mu to furt dokolecka mél (opakovat).

Utcitel jako partner

Budovani diivéry mezi zaky a ucitelem je stéZejni pro celkové utvéareni pozitivnich
vztahll s zaky a vede k posilovani vzajemného respektu. V ramci vyuky 1 mimo ni toho
ucitel nedocili povySovanim se nad zaky, naptiklad davanim najevo, Ze umi vice anglicky
nez oni, ale tim, Ze ukaze zaktim, ze je jim na jejich cesté za vzdélanim rovnocennym
partnerem, kterému mohou diivétovat. Nasledujici vypoveéd respondenta €. 2, ve které

uvedl jako piiklad uziti nespisovné, lidové varianty CJ, ve vyzkumnikovi rezonovala
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velmi silné: ,, Nesnazim se néjak si na néco hrat, kdyz prosté nemluvim spisovné v nor-
malnim zZivote, tak nemluvim spisovné. Nevim, jestli je to i tim, ale jako mé berou trosku
lip, nez abych si tam hrala na néjakou spisovnou pani ucitelku, kterd nerekne prosté
nespisovné slovicko. “ O svém poslani byt zaklim rovnocennym partnerem se respondent
¢. 3 svétil nasledovng: ,, ...protoze i v té cestiné, kdyz s nimi mluvim a ucim jesté obcanku
nebo spolecenské védy, tak jako dbam na to, abych nepusobila prosté nadrazené jako
ucitel. Stim, ze chci, aby proste jako veédeli, Ze mi na nich zalezi. Kdyz tak se snazim
trochu jako byt obecné takova jako mild a zdvorila, takze pouzivam tady ty fraze zdvori-
lostni, asi casto taky. Z vyse uvedené vypovédi Ize vyvodit, Ze pokud je cilem ucitele
zanechat celkové pozitivni dojem z mluveného projevu, vyuziva k tomu zdvofilostni vy-
razy. Poslednim ptikladem je vypovéd respondenta €. 6: ,, Pro mé bych to chapala jako
naladeni se na néjakou tu stejnou vinu, jako kdybych je pochopila a abychom si byli co
nejbliz v tuto chvili. “ Koncept ,, naladeni se na stejnou vinu, jako Zaci* je pisobivé na-
staveni mysli, se kterym vstupuje ucitel AJ do vyuky a prispiva k utvareni pozitivnich

vztahll s Zaky a posilovani vzajemné divéry a respektu.
Pozitivni prostiedi

Z vysledkl této kategorie vyplyva, Zze budovani pozitivniho prostiedi béhem
vyuky Al je dualezité pro efektivni spolupraci s zaky. Respondent ¢. 4 uvedl vlastni zku-
Senost v podobé zpétné vazby zaki, ve které demonstroval ptimy vliv pozitivniho pro-
stiedi bez vyvolavani strachu: ,, Bylo krasny, zZe (Zaci) psali: my dékujeme za ten pozitivni
pristup a Ze vidycky do té hodiny vnesete néco takového jako pozitivniho, Ze maji, ze jdou
z té hodiny jako spokojeni, Ze jdou s dobrou naladou a jsou takovi uvolnéni. Pro mé jako
takovy cil, hlavné aby se nestresovali, aby z toho neméli hriizu, aby se nebdli té anglictiny,
aby se nebali mluvit. Kdyz mné holka rekla, Ze mi strasné moc dékuje za tu hodinu, Ze
v Zivoté nikdy i tady toto nezazila, Ze ji nikdo nikdy nerozmluvil, Ze se ji nikdy nepodarilo
v hodiné mluvit, Ze ani nedokdzala mluvit s pani ucitelkou na zdkladni Skole, ale zZe az
teprve se mnou, Ze se citila fajn a Ze ji nebylo viibec blby néco rict. “ Je zadouci, aby se
zaci do vyuky AJ t&sili, neméli z ni strach, neméli strach z vykonu ¢i z jakéhokoliv vy-
stupu v hoding.

Ctvrta kategorie piispéla k pochopeni prace ucitele AJ, jeho nasazeni, entusiasmu

a orientace na vztah k zakam.
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Kategorie 5: Faktory ovliviiujici jazykovou alternaci

Tato kategorie je rozd¢lena na dvé podkategorie:
a) faktory ovliviwjici uziti AJ,

b) faktory ovliviiujici uziti CJ.

a) Faktory ovliviujici uziti AJ

Vlastnosti Dimenze
Vek Zaki mladsi — starsi
Jazykové znalosti Zaki adekvatni — nedostatecné
Velikost skupiny velka — mala
Veék Zakn

Mezi faktory ovlivitujici ugitele v uziti AJ spise nez CJ ve vyuce AJ patii dle
vypovédi respondentt vék zaka a t¥ida, ve které vyuka AJ probiha. Cim mladsi jsou Z4ci,
napt. v VI. t¥id& ZS, tim méné uéitel mluvi anglicky a naopak, ¢im starsi jsou Zaci, tim
vice ucitel mluvi anglicky. Respondent ¢. 2 popisoval sviyj pfistup nasledovné: ,,U tech
sedmaku, osmakii se fakt snazim jako co nejvic té anglictiny, ale preskakuju (do cestiny)
taky, preskakuju, urcite. “ V takovych ptipadech ucitel alternuje mezi ¢estinou a anglic-

tinou dle potfeby umérné véku zaka.
Jazykové znalosti Zaku

Druhym faktorem je uroven jazykovych znalosti zaka, kdy z vypovedi vétSiny
respondentt vyplyvalo, ze ¢im 1épe jsou zaci jazykové vybaveni, tim vice ucitel mluvi
anglicky. To v8ak neni pfimo imérné véku zaku ani tfid¢, ve které se Zaci nachazi, nebot’
mohou byt roziazeni do skupin na pokrocilejsi (skupina A) a méné€ pokrocilé (skupina B),
¢1 v niz$ich ro¢nicich se mtiZze objevovat pokrocilejsi tfida nez ve vysSich ro¢nicich apod.
To je zfejmé z ptikladu, ktery uvedl respondent €. 1: ,, Neni to uplné, ¢im jsou starsi, mam
treba tedka devataky, kteri jsou na tom dost mizerné, neumi prelozit ani jako zakladni
vety a tim padem vlastné jakoby to uzpiisobuju té urovni téch zZakii, ze treba VIII. rocnik
je jakoby silny, takovy nabuseny vlastne jazykove, tak opravdu cela ta hodina probiha
V anglictiné, pokud teda, jak jsem F7ikal, se nevysvétluje néjaka nova gramatika."
Uzpusobeni jazyka, které v tomto ptikladu respondent popisoval, 1ze na prvni pohled
vztahnout k teorii komunika¢ni akomodace (viz kapitola 3.1.1.4), nicméné akomodace

v ramci cilového jazyka ve vyuce AJ (L2) se v praxi zamefuje na pfizpisobeni tirovné
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jazyka ucitelem a jeho uziti vii¢i zaklim. Neni tim pfimo mysleno, Ze ucitel tzv. ,,prepne*
do L1. Z toho divodu zde mluvime o stfidani kodi mezi CeStinou a anglictinou (viz
kapitola 3.1.1.3).

Respondent ¢. 2 sdilel svou zkuSenost s alternaci mezi ¢eStinou a angli¢tinou: ,,Jd
si myslim, Ze je to strasné o tom, jakou mate tridu v té praxi, my treba mame jazykovou
tridu A, tak tam si troufnu Fict, Ze jedeme 90 % prosté v anglictine, ale kdyz fakt mdate na
jazykovku C, kde jako je to fakt ta uroven nékde uplné jinde, tak tam si myslim, Ze fakt
jedu tak 50/50 — anglictina/cestina. “ Respondent ¢. 5 uvedl piiklad ze své praxe z vyuky
Al ve I1. tid8& ZS: ,, Jako Ze se snazim to jako co nejvic omezovat ale, moznd jako tam tu
CeStinu mam a vim, ze treba kolegyné, ktera ma ty nejpokrocilejsi (uroven), tedka miuvi
treba jenom anglicky, ale tam si myslim, Ze zas je to jako jednodussi v tom, Ze vi, Ze v§ichni
vlastné jako rozumi, Ze jako jsou na té urovni, ze jako nemaji problém s tim porozu-
meénim. *“ Z vysledkl této kategorie vyplyva, Ze pokud je jazykova vybavenost zakt zhod-
nocena ucitelem jako adekvatni, pouziva ve vyuce angli¢tinu, v opacném piipad¢ spiSe
cestinu.

Velikost skupiny

Z vypovédi nékterych respondentt 1ze vyvodit, ze dalsim z faktort ovliviyjici
uziti AJ ucitelem ve vyuce je také pocet zakt ve skupin€. Respondent ¢. 2 v této souvis-
losti uvedl: ,, Zdlezi strasné na té skupiné, jakou mam, hlavné na poctu téch deti. Kdyz
tam madm 20, tak je to taky néco jiného, nez kdyz jich tam mate 14. Kazdy ten pocet je taky
strasné dilezity.“ Cim men§i skupina, tim vice se da predpokladat, Ze ucitel mluvi
anglicky. Cim véti skupina, tim méné bude pouzivat AJ. Pokud budeme vychazet z pred-
pokladu, ze ve vyuce AJ uditel uziva primarné anglictinu, vySe uvedené kategorie
predstavuji faktory, které ovliviiuji ucitele AJ v rozhodnuti, zda mluvi anglicky spise nez

Cesky. Nejedna se tedy piimo o kontrastni kodovani vlastnosti jednotlivych kategorii.

b) Faktory ovliviwjici uziti CJ

Vlastnosti Dimenze

Reseni kazenskych problémi efektivni — neucinné
Vysveétlovani gramatickych jevii srozumitelné — nesrozumitelné
Energie zakii aktivni — pasivni

Energie ucitele aktivni — pasivni

Porozumeni Zaku ujist’ujici — vyvracejici

Pocit sebejistoty navozujici — potlacujici
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Reseni kazeiiskych problémii

Mezi faktory ovlivilgjici ucitele v uziti ¢eského jazyka spiSe nez anglického ve
vyuce AJ patii také feSeni kazenskych problému. Pokud podobna situace nastane, je dle
vypoveédi respondent lepsi pouzit ¢eStinu, jak komentoval respondent €. 2: ,, Myslim si,
Ze to ma vetsi efekt. “ Respondent ¢. 3 uvedl, ze v piipad¢, Ze zaci rusi, nebo se vyskytne
Jiny kazensky problém, reaguje v ¢estiné dle toho, jak vyhodnoti intenzitu feSeného
problému: ,,Asi podle mého stavu rozpolozZeni, protoze jsem docela tolerantni, tak se
pousméju, dobre, jedeme v anglictiné, a kdyz by mé to mélo asi nejak jako vyvést 7 miry,

vvvvv

(Cesky).
Vysvétlovani gramatickych jevii

Do ¢estiny ucitel AJ ve vyuce piechazi také v ptipad€ vysvétlovani gramatickych
jevu, jak uvadi napf. respondent €. 6: ,, Kdyz vysvétluju nove, jako kdyby teda tu grama-
tiku, jedeme v té cestiné. * Dalsim ptikladem je dle vypovédi nékolika respondentti pre-
kladani terminologie vztahujici se k probiranym gramatickym jeviim, jak uvedl v ptikladu
respondent €. 3: ,, Kdyz vysvétluju gramatiku, tak ji vysvétluju v anglictiné prvni a poté to
prekladam, kdyz je potreba, do cestiny, protoze jsou dal v té anglictiné, nez ta ucebnice
je, tak ale neumi pojmenovat tu terminologii. Takze kdyz jim Feknu, ja nevim, condi-
tionals, tak oni prosté z toho nevyvodi ty podminkové véty. “ Respondent €. 1 se k efekti-
gramatika, tak si myslim, Ze je efektivnéjsi prepnout do cestiny a tim padem viastné mam
[ Vetsi jistotu, Ze vétsina téch zakii porozumi té nové gramatice. * Z vysledku kategorie Ize
matiky k maximalizaci efektivity ¢asu a porozuméni zakd. Divodem by zde mohl byt
fakt, Ze ucitel ma na kazdou c¢innost/aktivitu vyhrazen jen urcity ¢as z celkové Casové

dotace vyucovaci hodiny.
Energie Zaki

Tretim faktorem, ktery vyvolava v uciteli AJ potfebu mluvit Cesky spiSe nez
anglicky, je energie zaki, na kterou zde nahlizime jako na schopnost spise nez vlastnost.
Energie jako schopnost odkazuje na ,,aktudlni stav energie clovéka*, nebo ,, aktudlni

hladinu dlouhodobé zasoby energie“ v dané situaci s tim, ze ,,vysoka ¢i nizka hladina
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energie ma vliv na ruzné psychicke funkce a procesy“ (Hronova, 2017, s. 24). O energe-
tické zasobé¢ zakt vypovidal piiklad z odpoledni vyuky respondenta €. 3: ,, Kdyz je to Sesta
hodina, jsou unaveni, ale mluvime tieba cesky, nekdy proste jako vic. Ty decka jsou nekdy
tak unavené, zZe vidite, Ze to je uplné zbytecné, tak proste se sklouzne do té cestiny a aspon
trochu néco efektivné se deld. “ Respondent €. 4 sdilel priklad ze své praxe: ,, Snazim se,
aby mluvili. Ted' jsem méla shodou okolnosti ve stredu hospitaci a décka byla sestou ho-
dinu, uz byli unaveni. Nékdy ta hodina je takova, zZe treba kdyz vidim, Ze oni jsou tak
Fikajic indisponovani, a Ze ten den se jim prosté nevydaril, tak na né mluvim i vice cesky. *
Z vypoveédi respondentt 1ze vyvodit, ze pokud vyuka AJ probiha v pozd¢jsich hodinach,
napft. patou nebo sestou hodinu z rozvrhu, Zaci mohou byt mén¢ aktivni vlivem nizsi ak-
tualni hladiny energie, kterou vycerpali v pfedchozich vyucovacich hodinach. Ucitel
Vv takovém ptipad¢ rad¢ji mluvi Cesky, aby piedesel problémim s porozuménim a vyuzil

¢as v hodin¢ na maximum.
Energie ucitele

Na vyuku v odpolednich hodinach reagoval také respondent ¢. 3, ktery vysvétlo-
val na ptikladu z praxe situaci, kdy aktualni hladina energie uitele je niz$i, nez je potieba,
coz negativné ovliviuje ucitelovu koncentraci: ,,Jak rikam, taky fakt je ten, ze kdyz mate
opravdu pét hodin v kuse, do toho dozor, do toho praktikantku, do toho pan zastupce vam
prijde Fict, Ze mate néco, tak je to nékdy jako uplne tézké byt koncentrovan jako stopro-
centné na konkrétni hodinu, na konkrétni tieba ten cizi jazyk, takZe to pro mé to nékdy
Jjako i z unavy je prosté tézké jako udrzet tu anglictinu tieba takze. ** Z uvedeného piikladu
Ize vyvodit, Ze ulitel sahne po Cestiné z pohodlnosti, jedna se ale spiSe o domnénku

vyzkumnika.
Porozuméni Zaki

Z vypovédi nékterych respondentl vyplyva, ze piimo ndvaznym faktorem na
energii zaku je porozuméni zaku, avSak mezi energetickym stavem zaku a jejich schop-
nosti porozumét nemusi byt nutné vztah. Pokud je hlavnim cilem, aby Z4ci zcela porozu-
méli tomu, co ucitel fika a nedoslo k nedorozumeéni, nebo aby se neztracel ¢as opakova-
nym vysvétlovanim, ucitel mluvi prednostné ¢esky. To je patrné z vypovedi respondenta
¢. 3:,, Mluvim i Cesky v té hodiné tak, abychom si prosté i rozumeéli. “ Respondent ¢. 3 dale

uvedl jiny piiklad, kdy pozadal zaky o opakované vysvétleni zadani ukolu, ale v ¢esting,
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a to z divodu, aby ti, ktefi neporozuméli ptivodnimu zadédni v angli¢tiné nyni zcela poro-
zuméli: ,, A tak jsem se zeptala jiného Zdaka, u kterého vim, zZe vzdycky tusi, aby to rekla
viastné, ale cesky teda.* Respondent ¢. 4 komentoval situaci, v niz ptistupoval k ¢estiné
pouze za ucelem zlepsSeni porozuméni: ,, Kdyz pracujeme s knihou nebo cokoliv, zacinam
anglicky, ale kdyz uz pak vidim, zZe treba u té gramatiky, Ze uz maji opravdu dost, tak tam
nekdy jim jako vysveétlim zaklad v anglictiné, a potom uz jim treba dam néjakou dopliujici
otazku v cestiné. Nekdy v té hodiné je treba trosku té cestiny, nekdy jako doplnit, aby si
uvédomili. “ Stejny respondent jesté piidal komentat vztahujici se k energetické zasobé
zaku, kdy v ptipad¢, Ze jsou unaveni, ¢estina jim pomuze k ujisténi, ze védi, co maji délat:
., Kdyz jsou ti studenti hodné unaveni, tak mize to pomoct. Miize jim to pomoct trosku
upevnit, ujistit se v tom, jestli to délaji dobre. “ Respondent ¢. 6 uvedl, Zze ¢estinu pouziva
k zopakovani v piipad€, Ze pozoruje na Zacich, Ze jsou zmateni a tim zajisti jejich poro-
zumeéni: ,, Kdyz vidim, Ze se nechytaji, tak to reknu anglicky, vzdycky kouknu na né, reknu
to Cesky. V souvislosti s vysvétlovanim gramatickych jevli a porozuménim zaka se kladné
novd gramatika, tak si myslim, Ze je efektivnéjsi prepnout do cestiny a tim pddem viastné
mam i vetsi jistotu, Ze vétsina téch zakii porozumi té nové gramatice. Ta Cestina je jakoby
vypomoc v té hodiné anglictiny, kor tady v téch konkrétnich situacich, kdyz viastné je
néjaky nutnejsi vyklad latky, tak co nejdrive to prosté projit tak néjak, aby to bylo v§em
pokud mozno jasny, a jdeme rovnou mluvit, jdeme tvorit vety, jdeme to pouzivat.” Z vy-
sledkl v této kategorii vyplyva, Ze ucitelé AJ mluvi Cesky v situacich, které vyhodnoti

pro zaky jako nesrozumitelné.
Pocit sebejistoty

Na porozuméni 74kl navazuje posledni faktor, a tim je vyvolany pocit sebejistoty
ucitele. Respondent ¢. 2 uved| ptiklad, navazny na komentaf k feseni kazefniskych pro-
blémi v Cesting, Ze uziti CeStiny ma silny vliv na pocit sebejistoty ve vyuce AJ: ,, Mozna
je to i mnou, protoze ja se citim pevnéji v kramflecich. ““ Z uvedeného vyroku respondenta
Ize usoudit, ze vlastni pocit jistoty je silnym motiva¢nim faktorem, aby ucitel AJ mluvil
ve vyuce AJ Cesky spiSe nez anglicky. Ackoliv se tento kdd objevil pouze ve vypoveédi
jednoho z respondentt, pii otevieném kodovani byl koncept navozeni pocitu sebejistoty,
ze ucitel udélal dany tkon spravng, fekl ,, fo “ srozumitelné, tak, aby to vSichni pochopili,
natolik vyrazny, moznd pravé svou ojedin€losti, ale také neptfedvidatelnosti, ze byl

kategorizovan. Ocekava se totiz, Ze ucitel ciziho jazyka se stal ucitelem daného pfedmétu
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mimo jiné kvili svym jazykovym znalostem a dovednostem, které jsou vétSinou spiSe
zdrojem sebeduivéry, sebevédomi a pychy. Zjisténi, ze pro nékteré ucitele AJ je komuni-
kace v AJ ve vyuce v podstaté nekomfortni a mize mit negativni vliv na jejich sebe-

védomi, potazmo vyuku, nebo miize az potlaCovat jejich sebediivéru, jsou prekvapiva.

Kategorie 6: Jazyk

Vlastnosti Dimenze

Dialekty Casté — ziidka

Zdvorilost sluSny — sprosty

Varianty jména originalni — modifikované
Gesta doprovodna — nahrazujici

Tato kategorie se zamé&fuje na jazyk, ktery uzivaji dotdzani respondenti ve vyuce
Al. Z vypovédi vétsiny respondentli vyplyva, ze bézné zdmérné nepouzivaji dialekty ¢i
ruzné varianty anglictiny ve vyuce AJ. To samé plati pro ¢estinu, kdy neni bézn¢ pouzivan
napf. nafecni vyraz pii prekladu slovni zasoby apod. Vyjimku tvofil ptiklad respondenta
¢. 6:,,...my jsme tedka méli treba na Velikonoce kocar a ja vikam, kluci, pletete kocar
(pomlazku).*“ Zdvotilost byva podle vypovédi nékterych respondentti vyuZzivana jako
strategie k budovani dobrych vztaht s zaky, jak uvedl respondent ¢. 3: ,,Jd se snazim
trochu jako byt obecné takova jako mila a zdvorild, takze pouzivam tady ty fraze
zdvorilostni.* NejCastéj$i zdvorilostni fraze pouzité ve vyuce byly dle respondenti
please, could a would. Respondent ¢. 1 se zamyslel: ,,Zrovna minuly tyden jsem si to
uvedomil, Ze please pouzivam pomérné dost casto. “ Zdvotilost a ptisluSné fraze pouzivaji
ucitelé ve vyuce AJ k tomu, aby byli slusni a byli také spravnym vzorem zaktim. VéEtSina
dotazanych ucitelti zaktim tyka, oslovuji je jejich kfestnimi jmény, a to jak v anglicting,
tak v Gesting. Zaci ucitelim az na vyjimku vykaji a oslovuji je p¥ijmenimi. Vyjimkou byl
ptipad respondenta ¢. 5: ,, U nds ve Skole si tykame. “* Nekolik respondentd se svéfilo, ze
je Zaci oslovuji jako Ms/Mrs/Mr Teacher s komentafem, ze se jedna o pravdépodobné
nespravné osloveni vychazejici z ¢eského zvyku vykdni. V ptipadé oslovovani zaki
ktestnimi jmény vétSina dotdzanych respondentil pouziva originalni jméno z eského ja-
zyka v anglicting, ale sklofiuje jej dle ¢eskych padd, jako napft. respondent €. 5: ,, Kubo,
can you ...sth ...sth? “ Vyjimkou z dotazanych respondentt byl respondent ¢. 1: ,, pouzi-
vam zakladni tvary jmen a nesklonuju pri pouzivani.“ VétSina oslovenych respondentli
pouziva gesta jako doprovod své feci, ale i naptiklad jako systém komunikace s Zéky, jak

upiesnil piikladem ze své praxe respondent €. 1: ,, TakZe ted’ uz jsem opravdu, jak jsem
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rikal, zaved| systém viastné s témi gesty — rozumim tomu, vim, co mam délat — neni mi to
jesté jasny, takze jesté to jednou vysvétlime. “ Respondent ¢. 5 upozornil, ze gesta pouziva

k tomu, aby zaci 1épe pochopili, co fika: ,, Pomdhdm si prave, Ze to ukazuju i jako na sobé

treba, nejenom jazykove. “

Nejpouzivangjsi fraze v prubehu vyuky AJ, které uvedli dotdzani respondenti,

jsou k dispozici v tabulce 10:

Pti prichodu

Béhem vyuky

Reseni problémii

Hi everyone.

Chop chop!

No nasty words, please.

Hello everyone.

What are you supposed to do?

Turn around.

Hello everybody.

Try your best!

Pay attention to me.

How are you?

Do you understand?

What’s wrong with you?

How was your weekend?

Do you need to explain it in
Czech?

What's going on?

Hey you/Heya. Does it make sense? Switch your phones off!
Do it ASAP! English speaking, please!
Right, OK!

Tab. 10: Fraze v anglictiné pouzivané v pritbéhu vyuky AJ
Kategorie 7: Postaveni angli¢tiny ve spole¢nosti

Posledni kategorii je postaveni angliCtiny ve spolecnosti a odraz ve vyuce AJ
Vv soucasné Skole. Ve vypovedich vétSiny dotazanych respondentil se objevily rozdily ve
vnimani americké a britské angliCtiny, a to jak zdky, tak v nékterych ptipadech 1 sa-
motnymi uciteli. Tato kategorie je proto rozdélena na dvé podkategorie:
a) vnimani americké a britské anglictiny zaky,

b) vnimani americké a britské angliétiny uciteli AJ.

a) Vnimani americké a britské anglictiny zaky

Vlastnosti Dimenze

Oblibenost americké anglictiny nizka — vysoka

Vnimani postaveni americké anglictiny vici jinym anglictinam | podfazena — nadiazena

Vnimani britské anglictiny inspirace — posméch
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Z vysledkti sedmé kategorie, podkategorie a) vyplyva, Ze americka anglictina se
tési vetsi oblibenosti mezi zaky nez britska. Respondent €. 2 odtivodioval, pro¢ tomu tak
je:,, Pro né je to prirozenéjsi, oni vsechno poslouchaji Vv té americké anglictine. *“ Respon-
dent ¢. 3 k véci uvedl: ,,No oni (Zdci) se, jak jsem Fikala, snazi jako pouzivat tu hovorovou
anglictinu nebo americkou anglictinu. *“ Preference americké anglictiny neni z vysledkt
vyzkumného Setieni informace piekvapiva, protoze tato skute¢nost byla ocekavana vzhle-
dem k dostupnosti zabavnich sluzeb v AJ, jak komentoval respondent ¢. 6: ,,Oni, spis
bych rekl, (preferuji) americkou, protoze vsichni maji Netflix. “ Respondent €. 1 vypozo-
roval, ze zaci nejsou tak jednostranni: ,, Vétsinou bych rekl tak dve tretiny (Zakii) spise tu
americkou a ta jedna tretina jako rika, zZe ta britska se jim tieba libi. “ Piekvapivym z;jis-
ténim bylo, ze britska angli¢tina je zdrojem posméski ze strany zakd. Respondent ¢&. 3
sdilel necitlivou zkusenost: ,, Paroduji to dost casto ten prizvuk (britsky), sméji se tomu.
Mame Brita jako rodilého mluvciho ve skole, tak se taky nékdy tomu jako pohihnaji prave
tomu prizvuku. “ Respondent ¢. 5 zase vzpominal na situaci: ,, Byla moznost vice variant

‘

(vyslovnosti) a oni se vlastné jako smali tém britskym, protoze to moc neznaji. ‘

b) Vnimani americké a britské anglictiny uciteli AJ

Vlastnosti Dimenze
Americka anglictina oblibena — neoblibena
Skola a svét kolem nds odpovidajici — neodpovidajici

Z vysledkt sedmé kategorie, podkategorie b) vyplyva, Ze americké anglictina je
bud’ oblibend mezi uciteli AJ, nebo je jejich postoj neutralni. ZesméSnovani britské
varianty angli¢tiny u ucitelii AJ zjisténo z vypovédi nebylo. Nékteti dotazani respondenti
sdélili, ze 1 kdyZ osobné tihnou k americké anglictin€, vyucuji britskou. To je ziejmé
z odiivodnéni respondenta €. 3: ,,Je to v ucebnici (britska). “ Respondent €. 1 situaci ko-
mentoval slovy, ktera jsou blizka pohledu zaku: ,,Ja teda preferuju spise americkou, je
to spise z toho (diivodu), ze mam vice nakoukdno samozirejmé americkych filmu. Ucebnici
mam Oxford — Project, takze tam je britska. “ Vysledky této kategorie upozornuji na roz-
dil mezi anglictinou, kterou by méli ucitelé vyucovat, protoZe je v ucebnicich (viz kuri-
kularni dokumenty), a AJ, kterou preferuji zaci a uzivaji ji, jelikoz jsou ji obklopeni

V kazdodennim Zzivoté.
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7.3.2 Axialni kédovani

V ramci oteviené¢ho kodovani byla data uspofadana do téchto sedmi kategorii:
. Vnimani kompetencnich pozadavkii na vykon profese ucitele AJ,
. Studium ucitelstvi anglického jazyka na UCJ PdF UPOL,

. komunikace ve vyuce AJ,

1
2
3
4. strategie pro budovani pozitivnich vztahii s zdky,
5. faktory ovliviwjici jazykovou alternaci,

6. jazykové prostredky,

7

. postaveni anglictiny ve spolecnosti.

Uspotadané kody do téchto kategorii daly zaklad pro prvotni pfedstavu o vztazich
mezi kategoriemi, kdy zkoumanym jevem je komunikace vyuce AJ. To je zfejmé ze sché-

matu vztahti mezi kategoriemi nize (viz obrazek 5):

Komunikace ve vyuce Al

Obr. 5: Schéma vztahii mezi vytvorenymi kategoriemi (vlastni tvorba)

Vzniklé kategorie z otevieného kodovani byly dalSim porovnavanim zasazeny do

paradigmatického modelu vytvofeného v ramci axialniho kodovani, viz tabulka 11.
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Pri¢inné podminky

Kompetencni poZadavky na vykon profese, pregraduadlni priprava ucitele,
postoje ucitelii k anglictiné, postoje Zakii k anglictiné

Jev

Komunikace ve vyuce AJ

Kontext

Vyuka AJ, skola

Intervenujici podminky

Uzity jazyk, skupina, energie, mimoSkolni prostiedi, volny cas

Strategie jednani a
interakce

Efektivni komunikace, jazykova alternace, uziti jazyka zajmu, srozumitelnost,
zdvorilost, gesta

Nasledky

Naplnéni vzdelavacich cilii, dobry pocit, pozitivni vztah k AJ, budovani
pozitivnich vztahi s zZaky, dosazeni porozumeéni Zdka

Tab. 11: Paradigmaticky model jevu komunikace ve vyuce AJ

Jelikoz zkoumanym jevem je komunikace ve vyuce AJ v kontextu kompetencnich

pozadavkl na vykon profese ucitele AJ, ptivodni vyzkumna otazka byla stanovena takto:

Jaky vyznam prisuzuji ucitelé AJ komunikaci ve vykonu své profese a jaké strategie uzivaji

k dosazeni efektivni komunikace se zZdaky?

Pfi axialnim kodovani byly hledany vztahy mezi vzniklymi kategoriemi, které

jsou vyznaceny V diagramu nize (obrazek ¢. 6). PferuSovany kruh znaci zuzeni zkouma-

ného vztahu mezi zkoumanym jevem komunikaci ve vyuce AJ a novou kategorii dosaho-

vani porozuméni zaka, ktera se jevi jako vyznamna pro ¢innosti uvedené respondenty

Vv jejich vypovédich.

Kompetenéni
pozadavkyna

‘ ; k Studium ucitelstvi
vykon profese i

Postaveni | ha s
angli¢tiny
Jazyk :
\ > Komunikace ve vyuce Al ;
g ‘ : . | Budovani
i ‘ pozitivnich vztaht
~ Jazykovdalternace ‘ Dosahovéniporozuménizaka |
mezi AJ a CJ h j /

Obr. 6: Vztahy mezi kategoriemi viici zkoumanému jevu komunikace ve vyuce AJ (vlastni tvorba)

Nasledné byl vytvoren kauzalni model (tabulka 12), kde byly identifikovany Skolni

a mimoskolni vlivy plisobici na komunikaci ve vyuce AlJ.
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Komunikace ve vyuce AJ Skolni Mimoskolni

Kompetencni pozadavky

g Viastni zkuSenosti
na vykon profese

Profesni kompetence ucitele

Jazykova kompetence ugitele | Studium na VS Viastni preference

Jazykova kompetence zakt Aktivni, ocekavana Pasivni, nenucend

, v, Standard britska AJ: ucebnice, | Standard americkda AJ: zabava,
Jazykova alternace: uziti AJ

cvicebnice internet, Netflix, TikTok, YouTube
. Cirp X Porozumeni, vysvetlovani, .
Jazykova alternace: uziti CJ . “ Energie
kadzen
e, Porozumeni, test, znamka, Porozumeni, komunikace na
Cil uziti jazyka . . .
vykon internetu, zabava
vty Negativni, preference americké e, —y
Vztah k angli¢ting A Jg pref Pozitivni, preference americké AJ
., . Pozitivai vztah s zZaky, partnerstvi,
Budovani vztaht s zaky Respekt o kv, p
diivera
Cil komunikace Dosazeni porozumeéni zdaka Pozitivni emoce

Tab. 12: Viivy pusobici na komunikaci ve vyuce AJ

Kompeten¢ni pozadavky na vykon profese ucitele AJ vétSina respondentit popi-
sovala vlastnimi slovy (Kategorie 1). Tyto pozadavky vychazeji z legislativniho ukotveni
v CR a pozadavkil v praxi, které jsou pro respondenty smérodatné. I piesto, e studium
oboru, v tomto piipadé ucitelstvi AJ (kategorie 2), je zaméfeno na osvojeni téchto kom-
petenci, vétsina dotdzanych respondenti hodnoti jejich studium na VS jako nepiilis pii-
nosné¢ pro jejich praxi. Pfili§ mnoho teorie ve studiu znamena méné praktickych
dovednosti, které Ize pienést ze studia do vyuky Al.

Ze jmenovanych kompetencnich pozadavkl byla potfeba komunikace ve vyuce
dilezité kompetence patii znalost vyucovaného jazyka (AJ), znalosti kurikula a 0sobnostni
rysy a vlastnosti ucitele, jako napf. empatie, komunikativnost, otevienost, schopnost fesit
problémy apod. Respondenti hodnotili komunikaci s Zaky ve vyuce AJ jako vyznamnou,
vetSinou se shodli, ze pokud komunikace s zaky ve vyuce neprobihéd efektivné, ma to
negativni dopad na vyuku a uceni Zaka (kategorie 3). Dulezitym aspektem a zaroven
cilem komunikace ve vyuce AJ bylo identifikovano dosazeni porozuméni zéka, bez n¢hoz
procesy vyucovani ani ueni nemohou probihat uspésné. Komunikacni strategie ucitel
pouziva ve vyuce AJ také k budovani pozitivnich vztahli s Zaky (kategorie 4).

Mezi tyto strategie patii pfimétené opakovani v AJ, pozadani jin¢ho Zaka o zopa-
kovani v AJ a jazykova alternace mezi anglictinou a ¢estinou. Ucitelé AJ mluvi ve vyuce
AlJ standardné anglicky. Nicméné v urcitych situacich ucini rozhodnuti, ze pouziji radéji

cestinu. Mezi tyto situace patii vysvétlovani gramatiky nebo feSeni kazenskych problémi.
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Pti vysvétlovani gramatiky je rychlejsi, jednodussi a efektivnéjsi tzv. prepnout do Cestiny,
ucitel ucivo zaktm Iépe vysvétli s jistotou, Ze tomu porozumi. Stejné tak tomu je v pripadé
feSeni kazeniskych problémd, v ¢estin€ zaci rozumi pokynu napoprvé a nedochazi k ne-

vvvvvv

dorozuméni. Zajimavosti je vztah mezi zavaznosti kazenského problému a miry uziti ¢estiny.
problémi, zatimco ty méné zavazné fesi v anglictiné. Dal§im faktorem ovliviiujici roz-
hodnuti, zda ucitel ve vyuce AJ pouZzije Cestinu, je hladina energie zaki i ucitele samot-
ného. Lze fici, Ze pokud vyuka AJ probiha v pozdéjsich hodinach v ramci rozvrhu, ucitel
mluvi vice Cesky, protoze zaci ¢i sam ucitel zkratka nemaji dostatek energie na cilovy
jazyk, coz by mé&lo negativni vliv na porozuméni zaka. Z vysledku Setfeni tedy vyplyva,
ze mezi hlavni faktory ovliviiujicimi uziti CeStiny patii dosahovani porozuméni zdka
(Kategorie 5).

Jazykové prostiedky, které ucitel pouziva ve vyuce AJ (Kategorie 6), jsou ovliv-
nény také potfebou budovani pozitivnich vztahti s zaky (Kategorie 4), standardy uvede-
nymi v kurikularnich dokumentech, postoji zakt k jazyku a vlastnimi preferencemi zaka
¢i ucditele (kategorie 7). Zdvortilostni fraze a uziti vyrazu please jsou nejéastéji uvadénymi
strategiemi uciteld AJ, jak byt slusni, zdvofili, ale zaroven se nad zaky nepovySovat
a budovat s nimi dobré vztahy. V opaéném ptipad¢é by nebyly budovany dobré vztahy
s zaky, coZ by vedlo k negativnim dopadiim na vyukovou ¢innost u€itele AJ a u¢eni Zaka.
VétSina respondentil uvedla, Ze Zaci preferuji spiSe americkou angli¢tinu, jelikoZ jsou ji
vystaveni ve svém volném ¢ase v ramci zabavy 1 komunikace. I pfes to, Ze v ucebnicich
je zpravidla standardem britska anglictina, vétSina dotazanych ucitelti zohlediuje prefe-
renci zakl a do vyuky implementuje ob¢ varianty.

V ramci axialniho kdédovani byla pii opétovné komparaci kodl a seskupovani ka-
tegorii a hledani vzajemnych propojeni mezi nimi z dat identifikovana jedna kategorie
jako nejvyznamngj$i. Tuto ustfedni kategorii nazyvadme dosahovadni porozuméni Zdka.
Ustiedni kategorie byla zvolena z toho diivodu, Ze z vysledkdi vypovédi respondentii
a porovnavani vztahit mezi kategoriemi vyplyva, ze komunikace ve vyuce AJ realizovana
Vv jakékoliv podobé, kterou respondenti uvedli, ma spolecny cil, a tim je porozumeéni zéka.
Na zékladé toho doslo k uzsi specifikaci vyzkumné otazky, ktera se jiZ nezamétuje na
vyznam komunikace ve vyuce, ale na komunikacni strategie k dosahovani porozumeéni
zakl: Jaké komunikacni strategie vyuzivaji ucitelé ve vyuce AJ K dosahovani porozuméni

Zaku?
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7.3.3 Selektivni kodovani

Jako centralni kategorie bylo zvoleno dosahovani porozuméni Zaka, predevsim
zZ toho diivodu, Ze se jedna o koncept dobte vystihujici vztah mezi komunikaci ucitele ve
vyuce AJ s zéky, interakci mezi nimi, a celkové tento koncept zhodnocujeme jako spo-
le¢ny cil vSech ¢innosti ucitele ve vyuce Al.

Vytvoteny a modifikovany kauzalni model s centralni kategorii dosahovani poro-

zumeni zdka byl pteveden do schematické podoby (obrazek 7):

- Vatah k Jazykoveé
Cil uziti jazyka e kompetence
\ anglictiné 5
zaka
Studium uéitelstvi | fasite Jazykova alternace mezi
naVs$ i AlaCl
Kompetenéni ( | :
- 5 . Cil

pozadavkyna > Komunikace ve vyuce AJ .

9 komunikace
vykon profese

Budovani : ;v

CesiniE b Dosahovani porozuméni zaka

Obr. 7: Schéma kauzdlniho modelu s centralni kategorii dosahovani porozumeéni Zdika (viastni tvorba)

Kostra pribéhu

Kompetencni pozadavky na vykon profese ucitele AJ vychazeji z legislativniho
ukotveni v CR a pozadavkil z praxe. Kompetence nazyvame profesni a jejich soubor uéi-
telé AJ ziskavaji studiem pfisluSného oboru zaméteného na ucitelstvi, v naSem piipadé
ucitelstvi AJ, které je vhodné zaméfit na praktické vyuZiti teoretickych poznatki
ziskanych béhem studia. Ze jmenovanych kompetencnich pozadavkd na vykon profese
ucitel AJ je potteba komunikace ve vyuce AJ charakterizovana jako jedna z nejdule-
ma to negativni dopad na vyuku a uceni zaka. Dulezitym aspektem a zaroven cilem ko-
munikace ve vyuce AJ je dosahovani porozuméni zaka, bez néhoz procesy vyucovani ani
uceni nemohou probihat Gspésne. Komunikacni strategie ucitel AJ vyuzivé ve vyuce AJ

také k budovani pozitivnich vztaht s Zdky. Mezi tyto strategie patii jazykova alternace
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méni zdka, vysvétlovani gramatickych jevi, feSeni kazeniskych problému ¢i energie zak.
Jazykové prostiedky, které ucitel AJ pouziva ve vyuce AJ, jsou ovlivnény standardy uve-
denymi Vv kurikularnich dokumentech, postoji zakl k jazyku a vlastnimi preferencemi zaka

nebo ucitele.

7.4 Zavér a diskuse

Hlavni vyzkumnd otazka: Jaké komunikacni strategie vyuzivaji ucitelé ve vyuce

AJ kK dosahovani porozuméni Zakii?
Mezi komunikaéni strategie vyuzivané uciteli AJ ve vyuce AJ k dosahovani porozuméni
zaka patii uziti jazykovych prostredki umoznujicich budovani pozitivnich vztahti s Zaky,
uziti zdvoftilostnich frazi ¢i neformalniho jazyka. Mezi dalsi strategie patii adekvatni
opakovani instrukci v AJ, pozadani jiného zaka o zopakovani v AJ a jazykova alternace
mezi Al a CJ. Pfestoze uéitelé Al ve vyuce AJ mluvi spise anglicky, v uritych situacich
se rozhodnou pouzit ¢estinu. Tyto situace zahrnuji vysvétlovani gramatiky, feSeni kazen-
skych problémt ¢i hladinu energie zakd nebo samotného ucitele.

Lze konstatovat, ze cile vyzkumného Setieni byly naplnény, a to nasledovné:

e Z vypovédi respondentll zjistit jejich vnimani vztahu pregradualni ptipravy budoucich
ucitelit AJ na UCJ PdF UPOL s praktickou vyukou AJ na kolach: bylo zjiiténo, ze
respondenti vnimaji vztah pregradualni ptipravy vici praktické strance vykonu jejich
profese spiSe negativné, kdy studiu na vysoké Skole vytykali teoretickou z4téz a maly
pfinos pro praxi.

e Z vypovédi respondentt zjistit jejich vnimani profesnich kompetenci ucitele AJ: bylo
zjisténo, Ze respondenti maji vlastni pojeti kompetencnich pozadavkl na vykon pro-
fese ucitele AJ, avSak vétSina se shodla na dilezitosti charakterovych vlastnosti ucitele
AJ, komunikacnich dovednosti ucitele AJ a dovednosti vedoucich k dobrym vztahtim
se zaky.

e Z vypovédi respondentli zjistit vyznam komunikace ve vyuce AJ a ve vykonu profese
ucitele AJ: bylo zjisténo, Ze komunikace ve vyuce AJ zaujima dominantni misto
a vétsina respondenti ji zhodnotila jako stézejni ¢innost, bez které vyuka AJ nemtize

uspesné probihat.

130



e Z vypovédi respondentl zjistit, jaké komunikacni strategie a jazykové prostiedky uci-
telé uzivaji ve vyuce AJ k dosahovani efektivni komunikace: bylo zjisténo, ze efektivni
komunikace znamena komunikaci, kdy bylo dosazeno porozuméni zaka. Mezi komu-
nikacni strategie vyuzivané uciteli AJ ve vyuce AJ k dosahovani porozuméni zaka
patii uzivani jazykovych prostiedk umoziujici budovani pozitivnich vztaha s zaky,
zdvoftilostnich frazi ¢i neformalniho jazyka. Mezi dalsi strategie patii adekvatni opa-
kovani instrukci v AJ, pozadani jiného zaka o zopakovani v AJ a jazykova alternace

mezi Al a CJ.

Limity vyzkumu

Vzhledem k tomu, ze G¢ast respondentti byla zalozena Cisté na dobrovolné bazi,
mohli se do vyzkumného Setfeni pfihlasit podobné typy ucitelli s podobnymi nazory.
V extrémnim piipadé se do vyzkumného Setieni mohli zapojit respondenti, kteti jako uci-
telé AJ ve své praxi védomé kladou diiraz na komunikaci s zadky. Respondenti v nékterych
ptipadech v ramci polostrukturovaného rozhovoru mohou odpovidat tak, jak si predsta-
VUji, Ze je zadouci. To je do jisté miry mozné eliminovat dalSimi otazkami, které vyzkum-
nik pokladal. Respondenti, ktefi se G¢astnili tohoto vyzkumného Setfeni, byli studenty na
jedné, predem vybrané VS (UCJ PdF UPOL), coz bylo zimérem vyzkumného designu
vV ramci ziskani zpétné vazby. Tento fakt spolecné s nizkym poctem respondentl vede
ke zhodnoceni, ze vysledky vyzkumu nelze povaZovat za stoprocentné validni a zobecni-
telné. Reliabilita je vyzkumnikem zajisténa tim, Ze originalni audio nahravky rozhovort

i jejich prepisy jsou k dispozici u autora.
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8 Faze 4: Videostudie — analyza diskurzu vyuky AJ na ZS

Ctvrta a zaroveii posledni faze vyzkumného Setieni disertaéni prace se zabyva
analyzou diskurzu ve vyuce AJ se zaméfenim na probihajici interakce mezi ucitelem AJ
a zaky ve vyuce AJ na ZS. Tato faze vyzkumu byla koncipovéna jako kvalitativni, vy-
zkumnym nastrojem pro sbér potiebnych dat byl zvolen videozaznam a jako vyzkumna
metoda byla zvolena metoda konverza¢ni analyzy® (Zabrodska a Petrjanosova, 2013,
s. 105; Seedhouse, 2015, s. 91-110; Ttma, 2017, s. 31). Analyza diskurzu vyuky AJ na
ZS byla provedena pomoci autentickych videonahravek pofizenych z vyuky AJ na Il.
stupni vybranych ZS v Ceské republice. A&koliv se analyza diskurzu neda povazovat za
prilis rozsifenou vyzkumnou metodu, v ¢eském prostredi byly v poslednich letech usku-
tecnény vybrané videostudie zamétené na interakce mezi ucitelem a zaky ve vyuce AJ na
ZS (Sebestova, 2011; Zerzova, 2012). Tama (2017) naopak uskute¢nil videostudie

interakci v AJ mezi uitelem a studenty na vysoké skole, nikoliv ZS.

8.1 Cile vyzkumného Seti‘eni

Hlavnim cilem ¢étvrté faze vyzkumného Setieni disertacni prace bylo identifikovat
a popsat sekvenéni strukturu interakci ve vyuce AJ s diirazem na stiidani koda a organi-
zaci replik mluvéich. Dil¢im cilem pak bylo identifikovat jazykové prostiedky uzité uci-
teli AJ v sekvencni struktufe interakci ve vyuce AlJ.

Pfi analyze diskurzu se vyzkumnik zajimal o to, jak se stiidaji kody v interakci
a proc, jak se opravuji fecnici a proc€, jaké jazykové prostredky jsou pouZzivany, v jaké
situaci a za jakym ucelem. V analyze se vyzkumnik zabyval také zdvotilostnimi frazemi
a strategiemi (formy oslovovani v ¢eském a anglickém jazyce) a uzitim minimalnich

reakci ve vyuce AJ.

8.2 Metodologie

Vyzkumnym néstrojem pro sbér potfebnych dat byl zvolen videozaznam (Ttma,
2017, s. 43, 45). Vyzkumnou metodou byla zvolena metoda konverza¢ni analyzy (Za-
brodska a Petrjanosova, 2013, s. 105; Seedhouse, 2015, s. 91). Pojetim a charakterem

konverzac¢ni analyzy diskurzu lze odkazat také na kvalitativni postupy zakotvené teorie

84 Jako jedna z metod diskurzivni analyzy (DA) (Zabrodska a Petrjano3ova, 2013, s. 105).
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(Ttma, 2017, s. 38). Analyza diskurzu vyuky AJ na ZS byla provedena pomoci analyzy
autentickych videonahravek vyuky AJ na Il. stupni vybranych ZS v CR potizenych vy-
zkumnikem. Soucasti videostudie pii zpracovani dat byly kromé samotnych videozazna-
mu také jejich transkripty, doprovodné observacni listy z vyuky a dal$i vyzkumnikovy
poznamky. Zkoumanym jevem videostudie je interakce mezi ucitelem a zaky ve vyuce AJ.
Na interakci budeme v ramci konverzacni analyzy nahlizet jako na speech acts, v pojeti
speech in action, neboli fe¢ v akci (Ttma, 2017, s. 29). Reénici stiidaji tzv. repliky (viz
kapitola 3.1.1.5) v jednotlivych sekvencich, coz vyzkumnikovi umoznuje hlubsi zkoumani
procest, které ve vyuce probihaji, a lepsi porozuméni zkoumanému jevu (Ttma, 2017, s. 43).

Vyzkumnik se domniva, ze vySe popsany zpisob sbéru a analyzy dat je adekvatni
k ziskani autentickych a realnych dat, které odpovidaji $kolni realité, vztahuji se k uziti
ciziho jazyka ve vyuce, a zaroven vyzkumnikovi umoziuji se k datim opakované vracet.
V prvni fazi tohoto vyzkumného Setfeni byl uskute¢nén rozhovor s ucitelem, jehoz vyuka

byla nahravana.
Etické principy realizovaného vyzkumu

Vyzkumné $etieni bylo realizovano v souladu s etickym kodexem ve znéni schva-
leném Ceskou asociaci pedagogického vyzkumu (CAPV, © 2012). Skola, zastoupena
vedenim Skoly, ucitel jako zucastnénd strana a zaci dotknutych tfid dali dobrovolny
a informovany souhlas pro uéast ve vyzkumu. Zaci participujici v tomto vyzkumném
Setfeni méli v dob¢ realizace tohoto vyzkumu podepsany informovany souhlas s potizo-
vanim audiovizualnich zdznamt pro ucely prezentace $koly od jejich zakonnych za-
stupcti. Veskera citlivd data (kromé& pohlavi ucitele na zédkladé dohody), véetné jména,
nazvu Skoly, adresy Skoly apod. jsou ve vyzkumu anonymizovéana na zékladé¢ dohody
zuastnénych stran. Vysledky vyzkumného Setfeni jsou v disertacni praci prezentovany
v souladu s vnitini normou Etické komise pro oblast védy a vyzkumu PdF-B-23/07 na
PdF UPOL (PDF, 2023Db).

Pracovni postup vyzkumného Setieni

Pii realizaci videostudie bylo dulezité vytvofit pracovni postup, ktery obsahuje
systematicky fizené a pfedem definované postupy, pii nichZ se vyuziva modernich infor-
macnich technologii a softwari pro maximalizaci efektivity prace. Pro zna¢nou komplex-
nost analyzy diskurzu, jeji ¢asovou, technickou i datové objemnou naro¢nost bylo tieba

stanovit nasledujici harmonogram a pracovni postup se zohlednénim moznych piekazek:
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e Pripravna faze (2017-2019):
o shromazdovani informaci, teoretické uchopeni,
o technicka vybavenost (shromazdovani informaci a vybeér vhodnych nahravacich
zarizeni),
o vybér vhodné skoly a ucitele AJ (kritéria vyberu skoly, ucitele, osloveni
konkrétnich skol/ucitelu).
e Faze shromazdovani dat (2019-2022%):
o rozhovor s ucitelem AJ (realizace rozhovoru pred zacatkem natdaceni, leden 2022),
o technické informace o skole, tride,
o Porizovani videozdznamii vyuky AJ a observace (vyzkumnik je pritomen v hodiné
V pribéhu nataceni, realizuje observaci, leden 2022—duben 2022).
e Faze zpracovadni dat (2022):
o editace a uschova videosouboru (uprava video zaznamu, uschova na disku),
o Prepis videonahravek (uziti softwaru oTranscribe, Panopto).

o Faze analyzy diskurzu (2022-2023).

Technicka vybavenost

Pro sbér dat bylo nutno byt adekvatné technicky vybaven k pofizeni videonahravek
(Seedhouse, 2015, s. 106). Vyzkumnik k tomuto tc€elu pouzil mobilni nahravaci zatizeni
LG LM-V510N, jehoz pomoci byly videonahravky potizeny v kvalité FullHD ve formatu
mp4. Zatizeni disponuje Sirokouhlou ¢ockou s ohniskovou vzdalenosti ekvivalentni 9 mm
s thlem zabéru 136°, coZ umoziovalo pii spravném umisténi nahravaciho zatizeni zabér
na celou t¥idu bez piemistovani zafizeni a naruSovani pribéhu vyuky.®® Nahravaci
zafizeni bylo upevnéno na stativu, ktery byl strategicky umistén dle velikosti tfidy, jejiho
rozvrzeni, akustickych vlastnosti prostoru a usazeni zZaki béhem vyuky. Nahravaci zafi-
zeni disponuje tiemi vysoce citlivymi mikrofony, které umoZznuji zaznamenani zvukové
stopy v kvalité 128 bit. Kazdy videozdznam byl opatfen sekundarni audionahravkou, ktera

byla zaznamenana na mobilni nahravaci zatizeni LG V405UAO disponujici tfemi vysoce

5V roce 2019 se vyzkumnikovi nepodafilo (isp&sné oslovit vhodnou $kolu a ucitele ke sbéru dat. Nasledng
vzhledem k epidemiologické situaci, ktera zacala §ifenim nového koronaviru v roce 2020, bylo ptistou-
peno k odlozeni sbéru dat i po nalezeni vhodného ugastnika vyzkumu. Tato skutenost se negativné
odrazila na planovaném harmonogramu vyzkumného Setfeni, kdy k realizaci sbéru dat doslo az v prvni
poloving roku 2022.

85\ ne&kterych piipadech nejsou vSichni Zaci v zabéru z divodu piemist'ovani se v rdmci aktivity v prib&hu
vyuky.
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citlivymi mikrofony a umozinujici zaznamenani zvukové stopy v kvalité 128 bit. Audiona-

hravky byly pofizeny ve vysokém rozliseni (HD) ve formatu flac za pouziti aplikace HD

Audio Recorder, ktera je soucasti mobilniho nahravaciho zatizeni. Nahravaci zafizeni by-

lo umisténo na stole vyucujiciho. Veskera pouzita nahravaci zatizeni pro ucely sbéru dat

byla v osobnim vlastnictvi vyzkumnika a pfi jejich pofizovani nebylo vyuzito jinych zdroja.

Vybér Skoly a uditele

Kritéria pro vybér skoly:

o lokalita: dostupnost skoly verejnou dopravou, zda byla skola méstska ¢i venkovska roli
nehralo,

o Velikost: nezohlednéno, nicméné predpokladem byla standardni velikost tiidy s primeér-
nym poctem zakii pro vyuku ciziho jazyka 15 (i po rozdéleni),

o uroven vzdélavani: ZS, II. Stuper ZS, nizsi gyvmnazium (véetné),

e Souhlas vedeni Skoly.

Kritéria pro vybér ucitele:

o Vyuka AJ na ll. stupni ZS alespoii v VIII. a IX. tiidé,

e Souhlas ucitele,

e Vvzdeélani v oboru ucitelstvi AJ: nezohlednéno.

Do vyzkumného Setieni se zapojily dvé Skoly, z nichz v kazdé Skole souhlasil
k uskute¢nénim potizeni videozaznamu vyuky AJ jeden ucitel. S vedenim $kol a uciteli
bylo dohodnuto, Ze pohlavi uciteld nebude pfedmétem anonymizace, nazvy skol a jejich
umisténi vSak zlstanou nezvetejnény. Zakladni informace o Skolach a vyucujicich jsou

uvedeny v tabulce 13.

Cislo Skola Vyucujici Stupeni Tridy Pocet zaznami
1 78, okres Olomouc, CR Zena 2. stupen 6.-9 20
2 ZS, okres Zlin, CR Zena 2. stupefi 6.-9 1

Tab. 13: Zdkladni informace o skolach a vyucujicich

8.3 Rozhovor s vyucujici AJ

V rédmci faze shromazd’ovani dat pred zah4jenim nataceni jednotlivych vyucova-
cich hodin ve $kole ¢. 1 bylo rozhodnuto, Ze je zddouci znat pohled dotdzané ucitelky AJ

na zkoumany jev a mit moznost vice do hloubky pohovoftit o problematice, kterou se tato
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diserta¢ni prace zabyva.®” Pro za¢atek bylo tieba vymezit vyzkumny problém, ktery byl
ztzen na komunikaci ucitele a zdka ve vyuce AJ. Nasledné byla formulovana vyzkumna
otazka, jez pomohla vyzkumnikovi vytvofit strukturu rozhovoru.

Vyzkumna otdzka: Jakym zpiisobem a za jakym ucelem dotazana ucitelka AJ

komunikuje s zaky ve vyuce AJ na ZS?
Metodologie

Rozhovor byl koncipovén jako hloubkovy, polostrukturovany a realizovan po prvni
zku$ebni navitévé vyzkumnika ve vyuce dotazané uditelky (Svaticek a Sed’ovd, 2014,
s. 160). Ucitelka (dale jen respondentka) souhlasila s realizaci rozhovoru, ktery prob&hl
osobné v lednu 2022 v prostorach Skoly ¢. 1. Rozhovor byl digitalné¢ zaznamenan na
mobilni nahravaci zatizeni LG LM-V510N.% Nasledné byla provedena ruéni transkripce
rozhovoru vyzkumnikem za pomoci webového rozhrani oTranscribe.com. Struktura
rozhovoru v pisemné podobé je dostupna v piiloze 5.%° JelikoZ se jednd pouze o jeden
rozhovor, vyzkumnik k ziskanym datim a nésledné analyze ptistupoval z pohledu ptipa-
dové studie (Svaﬁéek a Sedova, 2014, s. 96, 109). Data jsou porovnavéna, katego-
rizovana s cilem najit vzdjemné vztahy, jak uvadi napt. Miles a Huberman (1994, cit.

podle Svaiiéek a Sed’ova, 2014, s. 109).
Etické principy

Vyzkumné $etieni bylo realizovano v souladu s etickym kodexem ve znéni schva-
leném Ceskou asociaci pedagogického vyzkumu (CAPV, © 2012). Respondentka dala
dobrovolny a informovany souhlas pro ucast ve vyzkumu. Respondentka a veskera citliva
data, vCetné jejiho jména (vyjma pohlavi viz vyse), ndzvu a adresy Skoly apod. jsou ve
vyzkumu anonymizovana na zéklad¢ dohody zucastnénych stran. Vysledky vyzkumného
Setfeni jsou v disertacni praci prezentovany v souladu s vnitini normou Etické komise pro

oblast védy a vyzkumu PdF-B-23/07 na PdF UPOL (PDF, 2023b).

67Realizace rozhovoru méla zasadni vliv na design vyzkumného Setfeni celé disertadni prace, jelikoZ pii-
m¢ela autora této disertacni prace uskute¢nit ¢tvrtou fazi vyzkumného Setfeni. Pohled uciteltl z praxe na
zkoumané jevy byl zhodnocen jako ptfinosny a pro dalsi ucely vyzkumu byl tento rozhovor vyuzity jako
inspirace.

88Nahravano ve vysokém rozliseni (HD) za pouziti aplikace HD Audio Recorder, ktera je soucasti mobil-
niho nahravaciho zatizeni LG LM-V510N.

89Pfepis rozhovoru spole¢né s audionahravkou je k dispozici u autora.
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Vysledky analyzy rozhovoru

Z analyzy rozhovoru byla ziskana data kategorizovana postupem tzv. otevieného
kodovani, které je bézné pouzivano v ramci zakotvené teorie jako jedné z moznych
, interpretativnich technik“ v ptipadovych studiich (Svafi¢ek a Sed’ova, 2014, s. 109).

Data byla rozdélena do nésledujicich kategorii:

e Kategorie 1: Co to znamend byt ucitelem AJ?
e Kategorie 2: Jak se stanu dobrym ucitelem AJ?
e Kategorie 3: Pro¢ komunikujeme ve vyuce AJ?

e Kategorie 4: Jak komunikujeme ve vyuce AJ?

Kategorie 1: Co to znamena byt u¢itelem AJ?

Tato kategorie se zaméfuje na kompetencni pozadavky na vykon profese ucitele
Al. Dotazana respondentka uvedla vlastni pojeti pozadavki na vykon své profese, a to

vlastnimi slovy.

Vlastnosti Dimenze

Odborné znalosti a dovednosti adekvatni — neadekvatni
Didaktickeé znalosti a dovednosti praktické — teoretické
Osobnostni riist kontinualné — nikdy
Psychicka resilience houZevnatost — nizka odolnost

Na téma profesnich kompetenci respondentka uvadi tento ,,odborny aspekt®:
,, Ucitel rozumi predmetu, ktery uci.” Dodava vSak, ze je dulezité ,, ...znalosti predat,
pokud je ucitel odbornik, ale nebude to umet predat, tak z toho nic nevznikne*. Tento
soubor dovednosti popisuje respondentka jako ,, pedagogické schopnosti*“ nebo ,, didak-
ticky potencial “. Dalsim dulezitym ptedpokladem pro vykon profese uclitele AJ je dle

respondentky ,, osobnostni riist a psychicka odolnost *.

Kategorie 2: Jak se stanu dobrym ucitelem AJ?

Vysledky z druhé kategorie, ktera se zamérovala na zptisoby, jak ziskat zminény

soubor potfebnych kompetenci, poukézaly ptedevSim na didakticky potencidl ucitele.

Vlastnosti Dimenze

Viastni iniciativa aktivni — pasivni
Kurzy a skoleni efektivni — netacinné
Hospitace a oteviené hodiny prinosné — nepfinosné
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Vyzkumnik pftistupoval k rozhovoru s predpokladem, ze k ziskani téchto kompe-
tenci je potfeba vysokoskolského vzdélani, coz se ovSem ve vypovédi respondentky
neobjevilo. Respondentka ovSem sdilela nékolik doporuceni, jak ziskat didaktické do-
vednosti vyuzitelné v praxi: ,, Nejlepsi je vidét to, zazit na viastni kiizi. “ Tento ptiklad se
tyka navstévy vyuky v ramci otevienych hodin nebo dnii otevienych dveti. Dal§imi uc¢in-
nymi metodami byly dle respondentky sdileni zkuSenosti s kolegy, absolvovani letnich
Skol pro ucitele, 1 kdyz zde bylo konstatovano, ze jsou financné naro¢né a tim, Ze probihaji
V letnich mésicich, nejedna se o aktivity pfili§ vyhledavané, a tudiz je respondentka ne-
bude hodnotit. Skoleni pro ugitele povazovala respondentka vét§inou za neefektivni. Za
velmi uzite¢né povazovala respondentka vyhledavani vhodnych doporuceni do praxe
v knihéch a dopliikovych materialech. Respondentka uvedla radu pro ucitele, Ze v piipadé

potfeby osvojeni novych metod je vhodné si vytvofit vlastni metodicky pldn na cely

Skolni rok, kdy mési¢né ucitel vyzkousi ve vyuce jednu novou metodu.
Kategorie 3: Pro¢ komunikujeme ve vyuce AJ?

Tteti kategorie se zaméfuje na cil komunikace ve vyuce AJ.

Vlastnosti Dimenze

Komunikativni kompetence ucitele AJ adekvatni — neadekvatni
Komunikativni kompetence Zdika s obsahem — bez obsahu
Naladeéni na vyuku uspésné — neuspésné

Z vypovédi respondentky vyplyva, Ze cilem komunikace ve vyuce AJ je naladéni
zakl na vyuku, navozeni pocitu bezpeci a eliminace stresu. Respondentka fika, ze ,, ...je
diilezité naladit se na deti, dozvédet se o nich néco.“ Respondentka vyzdvihla fakt, ze
komunikace je dulezita pro zjisténi psychického stavu zaku, aby s tim mohl dale pracovat:
,, ...musim védeét, jak jsou na tom déti psychicky, abych je mohla néco naucit.“ Komuni-
kativni dovednosti uéitele 1ze mimo vyuku AJ vyuzit také pro pfipravu vyucovacich
hodin, kdy ucitel k jednotlivym tématim predem pfipravi slovni zasobu, kterou bude sam
pouzivat, nebo je Zadouci, aby ji pouzivali Zaci ve vyuce. Musi vSak obsahovat slovni
zasobu, kterou jiz zaci znaji. To je spojeno s problémem, ktery respondentka identifiko-
vala v ramci komunikativnich dovednosti zaki. Konstatovala, Ze zaci mohou mit dostatek
jazykovych dovednosti, aby se ve vyuce vyjadrili, chybi jim vSak obsah, ktery respon-
dentka popisuje jako ,, Zivotni zkusenost “: ,, ...velmi c¢asto nardzime na to, Ze my po détech

néco chceme, aby vyjadrili, ale oni nemaji Zivotni zkusenost.
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Kategorie 4: Jak komunikujeme ve vyuce AJ?

Posledni, ¢tvrtd kategorie je zamétfena na zplisoby komunikace ve vyuce AJ,

predevsim na jazykovou alternaci mezi ¢estinou a anglictinou.

Vlastnosti Dimenze

Porozumeni zdkii ujistujici — vyvracejici
Jazykova alternace mezi AJ a CJ potieba — nahoda
Vysvétlovani gramatiky srozumitelné — nesrozumitelné
Pocit jistoty navozujici — potlacujici

Z vysledku dat vyplyva, ze respondentka alternuje mezi anglictinou a ¢eStinou
Vv ptipadech potieby, napi. pfi vysvétlovani gramatiky, pokud zak nezna slovni zésobu,
nebo pokud se ucitel nachazi v monitorovaci roli pti skupinové préci zaki za ucelem sro-
zumitelnosti. Kdyz ucitel AJ mluvi v anglicting€, neustale na sebe dadva pozor, opravuje
se, a celkove ,, ...vyddavd mnohem vice energie nez v cestiné “, vysvétlovala respondentka.
Podobné vypovéedi podali respondenti ve teti fazi vyzkumného Setfeni této disertacni
prace, kdy z vysledki Setfeni vyplynulo, Ze energie ucitele i zakt ve vyucovaci hodiné
ma vliv na uziti ¢estiny z obdobnych divodua (viz kapitola 7.3.1, podkapitola faktory
ovliviwijici uziti CJ). Spojitost mezi uzitim éestiny a pouzitim specifickych forem vyuky
(skupinové prace, prace ve dvojici) se ve vypovedich respondentli ve zminéné fazi ne-
objevila. Z vypovédi respondentky dale vyplyva, Ze ucitel AJ se rozhoduje, zda pouzije
¢estinu ¢i anglictinu také dle svych vlastnich znalosti a dovednosti v L2. Upozornila vsak,
ze je vzdy mit na paméti porozuméni zaka. Jazykova akomodace jako strategie k dosaho-
vani porozuméni zakd byla také vysledkem zminéné tieti faze vyzkumného Setieni.
Respondentka déle uvedla, ze CeStinu Castéji pouziva s zéky, ktefi umi hife anglicky,
a to proto, aby jim navodila pocit jistoty.
Zavér

Pted zahdjenim naticeni jednotlivych vyuc€ovacich hodin bylo rozhodnuto, Ze je
zadouci znat pohled dotazané ucitelky AJ na zkoumany jev, coZ se vyzkumnikovi potvr-
dilo jako spravné rozhodnuti a ptinosné pro dalsi postup ve vyzkumném Setieni. Odpovéd’
na stanovenou vyzkumnou otazku: Jakym zpiisobem a za jakym ucelem dotdzand ucitelka
AJ komunikuje s Zdky ve vyuce AJ na ZS? je nasledujici: z vysledkl analyzy rozhovoru
vyplyva, ze ucitelka AJ komunikuje s zaky ve vyuce AJ na ZS primarné v AJ, pouze
v ptipadech potieby pouzije CJ, jako napf. pfi vysvétlovani gramatickych jevi &i vysvét-

lovani instrukci pfi skupinové praci. Mezi dalsi aspekty ovliviiyjici volbu jazyka patii
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jazykové dovednosti ucitele, zaki, jejich zkusenost a také hladina energie ucitelky. Cilem
komunikace mezi uéitelkou a zaky ve vyuce AJ je porozuméni zaka, naladéni Zaka na

vyuku a navozeni pocitu jistoty.
8.4 Porizovani videozaznami vyuky AJ

Sbér dat

Vyzkumnym néstrojem pro sbér potiebnych dat byl zvolen videozaznam (Seed-
house, 2015, s. 106; Tuma, 2017, s. 45). Data byla ziskana pofizenim videonahravek
z vyuky AJ na vybranych ZS, jak bylo popsano diive.”” Kromé technického vybaveni
bylo ke sbéru dat tieba ziskat svoleni vedeni $koly, uéitele AJ a zaki a jejich zakonnych
zastupct K nahravani ve vyuce AJ, coz bylo osetfeno v souladu s GDPR a etickymi prin-
cipy realizovaného vyzkumu uvedenymi v diivéjsi kapitole. Vysledky vyzkumného Set-
feni jsou v disertaéni praci prezentovany v souladu s vnitini normou Etické komise pro
oblast védy a vyzkumu PdF-B-23/07 na PdF UPOL (PDF, 2023b). Sbér dat probihal
V rozmezi ¢tyf mésicti dle diive uvedeného ¢asového harmonogramu. Samotny sbér dat
mél Ctyti faze:

1. faze: predstaveni vyzkumnika vedeni Skoly, Zakiim a sezndmeni se s ¢innosti ucitele,
2. faze: pripravnad faze a zvyk Zakii (navsteva vyuky vyzkumnikem, jeho fyzicka pritomnost
ve vyuce — zde je treba uvést predpokladanou vyhodu vyuky v online prostiedi, kterd

by mohla do znacné miry eliminovat nevyhody pritomnosti vyzkumnika ve tiide, avsak

k online formé zaznamendni nebylo pristoupeno),
3. faze: samotny sber dat digitalnim nahravanim dle predem stanoveného rozvrhu,

4. faze: sber doplitkového materialu (ucebnice, pracovni listy atd.), tato faze probihala

simultanné s fazi 3.

Rozsah vzorku dat

Celkem bylo pofizeno 21 zaznamt vyu¢ovacich hodin AJ na ZS ¢. 1 v okrese Olomouc
a jedna vyuc¢ovaci hodina na ZS ¢. 2 v okrese Zlin"*, kazd4 vyucovaci hodina trvala 45
minut. Dohromady bylo potizeno 945 minut videozaznamu. Tento pocet byl vyzkumni-

kem shledan jako adekvatni. Seedhouse uvadi, Ze ,, ...za rozumny Ize povazovat vzorek 5

70 Argument, zda v piipadé omezeni vyuky na zakladnich 8koldch v CR z diivodi protiepidemickych opat-
feni na statni urovni nahravky pofidit online, byl vyzkumnikem zavrzen, jelikoz by byl eliminovan faktor
observace vyzkumnikem pfimo ve vyuce.

17 &asovych omezeni vyzkumnika, ucitelky a naro€nosti dopravy do $koly bylo velmi naro¢né se dohod-
nout na dal$im nahravani.
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az 10 vyucovacich hodin* (Seedhouse, 2004, s. 84-88, cit. podle Ttima, 2017, s. 43).7? Jeli-
koZ vyzkum je zaméfen na IL stupeti ZS, po domluvé s vyudujicimi bylo nahravani usku-

te¢néno na Skole ¢. 1 v VIII. a IX. tfid€, na skole ¢. 2 v VIIL. tfidé dle moznosti rozvrhu.
Prostredi

Vyuka AJ na skole €. 1 probihala zpravidla v u¢ebn¢ urcené pro jazykovou vyuku
dle rozvrhu. Umisténi vyzkumnika, nahravaciho zafizeni a ucitelského stolu bylo v pri-
behu sbéru dat soucasti usporadani u¢ebny. Uspotradani uebny pro tiidu VIIIL. a IX ve
Skole €. 1 je graficky znazornéno na planku ucebny nize (viz obrazek 8). Lavice pro zaky
byly individualni, nikoliv klasické po dvojici, a zaci s nimi mohli manipulovat béhem
vyuky, tvofit skupiny lavic, a proto jejich rozlozeni bylo vzdy mirné chaotické. Lavice
vyznaceny na planku bilou barvou nebyly obsazeny Zéky a zpravidla zGstaly v zadni ¢asti
ucebny. Vstup do ucebny je ozna¢en modrym pulkruhem, skiiné a doplikovy nabytek

jsou oznaceny Sedou barvou.

Legenda:
= K: kamera (nahravaci zafizeni)
V: vyzkumnik
' U: ucitel
T (v T: tabule

Obr. 8: Plan ucebny tridy VIII. a IX., skola ¢. 1 (vlastni tvorba)

Uspotradani uc¢ebny pro IX. tfidu ve Skole ¢. 1 bylo identické jako uspotadani
ucebny pro tfidu VIII. Usporadéani ucebny pro VIIIL. tfidu ve skole €. 2 je na planku ucebny

nize (obrazek 9).

2Téima (2017, s. 35) ve svém vyzkumném Setfeni uskute¢nil 20 zdznamii a primarné se zabyval interakci
ve vyuce AJ na vysoké Skole.
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7 Legenda:
[ } \\‘ K: kamera (nahravaci zafizeni)
. V:vyzkumnik
U: ucitel
T: tabule

O = ‘ ra

vy g

Obr. 9: Plan ucebny tridy VIIL, skola ¢. 2 (viastni tvorba)
Pozorovani

Soucasti sbéru dat byla také realizace kvalitativniho pozorovéani. Vyzkumnik mél
s sebou tzv. observacni listy, na které zaznamenaval déni ve tfid€ a pribéh vyuky AlJ.
Jelikoz se vyzkumnik piimo ucastnil vyuky’3, ale jako pozorovatel se nezapojoval do déni
ve tfide€, ostatni iCastnici byli informovani o jeho totoznosti a ucelu jeho ptitomnosti,
vyzkumnik zde ptijmul roli ,, icastnika jako pozorovatele“ (Dolanova et al., 2019). Data

ziskand pozorovanim byla vyuzita jako dopliikova pii konverzacni analyze videozaznami.
Editace a ischova videosoubori

V ptipadé zna¢ného objemu ziskanych dat by mél vyzkumnik zajistit reliabilitu
zptistupnénim pofizenych zdznamu v elektronické podobé, jak uvadi Seedhouse (2015,
S. 106). Vyzkumnik vSak musi dodrzet etické principy vyzkumu, jak byly popsany
v kapitole 8.3. Z tohoto duvodu shromazdéna data nelze zvefejnit a jsou uchovana
autorem disertacni prace.

Editace a kontrola pofizenych videozaznamu probéhla na platformé Panopto, kdy
neplacena verze umoziuje nahrat az 5 hodin Cistého ¢asu nahravek. Vyzkumnik vSak

docasné obdrzel zkusebni licenci Enterprise’*, kterd umoznila dodasnou tischovu a editaci

8Po dohodé s vyuéujicim mél vyzkumnik vzdy Usta ve vyuce prekryté respiratorem typu FFP2.
" Vyzkumnik vyjednaval s Britskou pobo&kou Panopto ohledné Enterprise licence pro UPOL, zmin&n4 varianta pro
tyto ucely byla vyc¢islena na desitky tisic EUR ro¢né, coz bylo vyzkumnikem vyhodnoceno jako nepotiebné.
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vsech videozaznami. Panopto disponuje také nastrojem pro tvorbu titulki, které slouzily
jako zaklad k transkripci videozdznamu. Po skonceni zkusebni licence jiz nejsou soubory

V programu Panopto dostupné.

8.4.1 Analyza dat
Charakteristika dat

Nejprve je dulezité¢ data uspotradat a najit vhodny systém fazeni tak, aby se vy-
zkumnik mohl k datim kdykoliv jednoduse vratit. Jednotlivé nahravky maji sviyj piitazeny
¢iselny kod, ktery je uveden na konci nazvu souboru. Pro piehlednost vSak vyzkumnik
prifadil zdznamtm pismeno Z a ¢islo dle potadi, v jakém byly zaznamendny. Charakte-

ristika ziskanych zaznamu je k dispozici v tabulce 14.

Zaznam | Skola | Tiida Datum Zadatek Konec | Pocet | Chlapci | Divky Poznamky
pofizeni zaka
Z1 1 VIILA (SK1)+VIILB | 20.1. 9:35 10:20 14 3 11 -
(Sk.1) 2022
z2 1 VIILA (Sk2)+VIIILB | 20.1. 10:30 11:15 18 6 12 1 asistent
(Sk.2) 2022
Z3 1 IX.A (Sk2) 20. 1. 11:25 12:10 15 6 9
2022
Z4 1 VIILA (SK1)+VIIILB | 25.1. 10:30 11:15 14 3 11
(Sk.1) 2022
Z5 1 IX.B (Sk3) 25. 1. 11:25 12:10 12 5 7
2022
z6 1 VIILA (SKL)+VIILB | 1.2. 10:30 11:15 7 2 5
(Sk.1) 2022
z7 1 IX.B (Sk3) 1.2. 11:25 12:10 7 3 4
2022
Z8 1 IX.B (Sk3) 16. 2. 8:35 9:20 9 4 5
2022
Z9 1 VIILA (Sk2)+VIII.B | 16. 2. 10:30 11:15 15 5 10
(Sk.2) 2022
710 2 VIII. 21.2. 8:00 8:45 17 5 12
2022
Z11 1 IX.B (Sk3) 2.3. 8:35 9:20 12 5 7
2022
Z12 1 VIILA (Sk2)+VIILB | 2.3. 10:30 11:15 18 6 12 1 asistent
(Sk.2) 2022
713 1 IX.B (Sk3) 16. 3. 8:35 9:20 12 6 6
2022
Z14 1 VIILA (Sk2)+VIIIL.B | 16. 3. 10:30 11:15 13 5 8 1 asistent
(Sk.2) 2022
z15 1 IX.B (Sk3) 23.3. 8:35 9:20 11 5 6 1 praktikant
2022
716 1 IX.A (Sk2) 25.3. 8:35 9:20 22 12 10
2022
717 1 IX.B (Sk3) 25. 3. 10:30 11:15 10 4 6
2022
718 1 VIILA (Sk2)+VIIIL.B | 25.3. 11:25 12:10 12 3 9
(Sk.2) 2022
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Zaznam | Skola Ttida Datum Zacatek Konec Pocet | Chlapci | Divky Poznamky
pofizeni zaka

Z19 1 IX.A (Sk2) 29. 4. 8:35 9:20 14 7 7
2022

Z20 1 IX.B (Sk3) 29. 4. 10:30 11:15 12 6 6
2022

Z21 1 VIILA (Sk2)+VIIL.B | 29. 4. 11:25 12:10 14 4 10

(Sk.2) 2022

Tab. 14: Charakteristika ziskanych dat videostudie — skola 1 a 2

Vsechny vyucovaci hodiny, které byly digitaln¢ zaznamenany, prob&hly v dopo-
lednich hodinach. Na ZS ¢&. 1 bylo nahravéani uskute¢néno celkem ve dvou tfidach (VIII.
a I[X.), které byly déleny na vice skupin. Vyuka AJ byla tedy opakovan¢ zaznamenana ve
skupinach takto:

e VIILA (SKL) + VIILB (Sk.1) = 3x,
e VIILA (Sk2) + VIILB (Sk.2) = 6x,
o IX.A (Sk2) = 3x,
e IX.B (Sk3) = 8x.

Ve tiech piipadech ve vyuce VIII.A (Sk2) + VIIL.B (Sk.2) (Z2, Z12, Z14) byla
pritomna asistentka. V jednom piipad¢ byla ve vyuce AJ (Z15) pritomna praktikantka
z PdF UPOL, o ¢emz vyzkumnik nebyl pfedem informovan a na misté ucinil rozhodnuti,
ze vyuku 1 pfesto zaznamend, jelikoz praktikantka byla pfitomna pouze za ucelem

pozorovani. Vyuka AJ na ZS ¢. 2 byla zaznamenana v osmé tiidé pouze jednou (Z10).
Postup konverzacni analyzy

Analyza diskurzu zacina procesem piepisu ziskanych digitalné zachycenych dat

a ma nasledujici faze (Crystal a Davy, 1969; Zabrodska a PetrjanoSova, 2013; Seedhouse,

2015; Tama, 2017):

1. Faze: hruby pfepis interakci z nahravek na urovni slov bez znacek, indikatorti pauz,
paraverbalnich symboll a vytvofeni transkriptu. K tomuto ucelu bylo pouzito pro-
gramu Panopto a nasledn¢ ruc¢ni editace v oTranscribe a MS Word.

2. Faze: zaneseni zacatku fazi a ¢innosti v konverzaci.

3. Féaze: opakované prohlizeni nahravek a porovnavani s piepisy a dopliovani detailti
transkripcni notace, jako paraverbalni znaky, nonverbalni znaky a transkripéni znacky
(faze 3 nema maximalni pocet opakovani).

4. Faze: kategorizace jevi, sekvenci a hledani vztahi mezi nimi.

5. Faze: vyvozovani zavéra.
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Principy konverza¢ni analyzy

Pfi vymezeni zakladnich principti konverzaé¢ni analyzy, které jsou konzistentni ve

¢tvrté fazi vyzkumného Setieni, vyzkumnik vychazel z principt dle Seedhouse (2015,

S. 94-96). Konkrétné se jedna o nésledujici:

e Vramci vyzkumného Setfeni se nehodnoti kvalita dat, ani nehledaji ¢i analyzuji ptiklady
dobré praxe ¢i pripadové studie, vyzkumnik nehodnoti vykon vyucujiciho, vykony zak,
Klima ani atmosféru tfid a Skoly,

e oOtazka prepisu vyslovnosti pfi nestandardni vyslovnosti fe¢nikl je vyfeSena tim, ze
bude pouzita origindlni vyslovnost v ¢eskych znacich, nebo originalni vyslovnost
v IPA znacich (druhd moznost zhorSuje ¢Citelnost pro SirSi spektrum ¢tenait),

e dalsi specifika transkriptu: funkce Gpravy textu jako kurziva, tu¢né zvyraznéni, pod-
trzeni ¢i barevné zvyraznéni maji ptifazenou funkci,

e a V transkriptu museji byt zohlednény komentaie a neverbalni ikony doprovazejici
interakci (Crystal, 1969; Zabrodska a Petrjanosova, 2013; Seedhouse, 2015; Tuma,
2017).

Primarnim zdrojem dat pro analyzu byly samotné videozdznamy vyuky AJ, pte-
pisy videozaznami, observacni listy a dalsi poznamky vyzkumnika vychazejici z nahleda
do vyukovych materialii vyucujiciho a zaki slouzily vyzkumnikovi jako sekundarni ma-

terialy (Seedhouse, 2015).
Zakladni pravidla transkriptu

Pti formulaci zékladnich pravidel transkriptu videozdznamt vychazel vyzkumnik
z manualu pro piepis audiovizualniho zaznamu (Ttma, 2017, s. 50-56; Kaderka a Svo-
bodova, 2023). Jelikoz videozaznamy obsahuji AJ i CJ, piejaté zakladni principy uvedené
dvojici ¢eskych autorti Kaderka a Svobodova byly vyzkumnikem modifikovany tak, aby
reflektovaly potieby vyzkumu disertacni prace predevS§im z pohledu AJ (Duda, 2012,
S. 43-44).

Ukazky sekvenci jsou oznaceny Cislem tak, jak jsou fazeny v kapitole za sebou.
Za potadovym ¢islem je v zavorce uvedeno umisténi sekvence v zdznamu oznacenim za-
znamu pismenem Z a piislusnym &islem’ a uvedenim ¢asové znacky, ktera reprezentuje

casové rozmezi, v némz se sekvence vyskytovala (viz ptiklad niZe).

>V ngkterych pifpadech se za pismenem Z a &iselnym oznaGenim zdznamu nachézi také oznadeni prvni
(pt.1) nebo druhé (pt.2) ¢asti nahravky vyucovaci hodiny. Nékteré videosoubory zaznami vyuky byly pfi
nahravani automaticky rozdéleny na dvé ¢asti z diivodu velkého objemu dat.
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Ukazka 1 (Z1, 398-411)

V uvedenych ukazkéach sekvenci se v levé Casti transkriptu nachazi ¢islo fadku
a nasledn¢ oznaceni mluvcéiho jménem a dvojtecka, za niz nasleduje text repliky. Jméno
mluv¢iho je pseudonym. Pokud jméno mluvéiho nebylo mozné identifikovat a priradit
pseudonym, jsou pouzity dvé zavorky s otaznikem uprostied (?). Pokud neni pouzit pseu-
donym jména ucitelky, je uzito pismeno U. Pokud mluvi vice mluv¢ich a bylo vyhod-
noceno, Ze se jedna o vSechny zaky ve tfidé, mluv¢i jsou oznaceni slovem (all) v zavorce.
Smich je oznacen velkym pismenem L, néasledné je udan pfiblizny pocet sekund trvani
smichu indikovaného teckami v kulaté zavorce (viz ptiklad nize).

1 Dana: Pet'o, can you read the next line?
2 Petr: No, I can‘t.
3 @L(..)

Vyzkumnik pfi transkripci vychazel z pravidel daného jazyka, ve kterém byly
jednotlivé repliky mluvéimi vysloveny. V pfipadé AJ neni vzdy mozné zaznamenat
ortograficky sekvenci vyslovenou ortoepicky tak, jak tomu je v CJ, z diavodu absence
pevné stanovenych pravidel pravopisu. V nékterych piipadech, kdy napt. zak vyslovil
slovo anglicky nespravné, vyzkumnik uvadi piepis piiblizné¢ vyslovnosti v lomitkéch
v ¢eskych znacich’® (viz ptiklad nize).

1 Dana: Pet'o, can you read the next line?
2 Petr: Yes, | can.
3 Petr: The /fakad/ of the building has been recently reconstructed.

Hvézdicky ohranicujici slova ve dvou po sobé& jdoucich fadcich oznacuji repliky,
které mluv¢i produkovali zaroven (simultaneous talk) (viz piiklad nize).

1 Dana: Pet'o, can you read the next line?

2 Petr: yes, | can.

3 Petr: The /fakad/ of *the* building has been recently reconstructed.
3 Jirka: *ale* to je Spatny fadek.

V piipad¢ potieby oznaceni vétné intonace byly pouzity znaky levého a pravého
lomitka v kombinacich nésledovné (pro demonstrativni ucely pouZzito v dalSim ptikladu
nize): \/ oznacuje klesavou intonaci,  oznacuje stoupavou intonaci, \/* oznacuje kom-
binovanou intonaci fall-rise a *\/ oznac¢uje kombinovanou intonaci rise-fall (Duda, 2012,
s. 43-44; Crystal, 1969, s. 127-194; Kavka, nedatovano, s. 21-27).

®Dalsi moznosti prepisu AJ by bylo uziti IPA, jak navrhuje Moyer (2016, s. 128—129, cit. podle Tama,
2017, s. 52), coz ma v8ak za nasledek zhorSenou Citelnost transkriptli a uvedenych piikladt. Z tohoto
divodu zminénd moznost nebyla vyzkumnikem v diserta¢ni praci pouZita.
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Hesitacni zvuky, responzni zvuky a minimalni reakce byly uvadény v lomitkach
v italice. Povzdechy ¢i vydechy mluvciho jsou oznaceny symbolem kiizku # (viz priklad
nize).
1 Dana: HankoV, can you read the next line?"
2 Petr: #/ehm/ NoV/, | can’t.V

K 0znaceni nerozpoznatelné feci (inaudible/indistinct speech) byl pouzit otaznik
Vv hranaté zavorce [?]. Pocet otaznikli indikuje pfiblizny pocet sekund trvani nerozpo-
znatelné feci (viz ptiklad nize).

1 Dana: Hanko, can you read the next line?
2 (all): [777]
3 Dana: Silence!

Nonverbalni vyjadfovani a ukony byly kratce popsany a z obou stran ohrani¢eny
znakem + (viz ptiklad nize).
1 Dana: HankoV/, can you read the next line®
2 +Dana se otoc¢i od zaku k tabuli, vezme do ruky fix a za¢ne psat na tabuli+

3 (all): [??7]
4 Dana: silenceV/

Pauza byla v transkriptu oznac¢ena symbolem ~ a jeji délka indikovana pfitazenym
¢islem reprezentujicim ptibliznou dobu trvani pauzy v sekundach (viz ptiklad nize).

1 Dana: Hanko, can you read the next line?

2 + Dana se otoci od zaki k tabuli, vezme do ruky fix a zacne psat na tabuli+
3 (all): [777]

4 Dana: Silence!

5 Dana: ~3 Hanko, can you read the next line, please?

PodtrZeni slov nebo ¢asti textu v transkriptu bylo pouzito za i¢elem demonstrace

popisovaného jevu, ke kterému je sekvence pfifazena nebo kategorizovana (viz piiklad nize).
Kategorie: Opakovani replik ve vyuce AJ

Ukazka 1 (Zl, 01:07 — 01:49)
1 Dana: OK, tell me, what do you have to do at the weekend?
2 Dana: If it’s /eh/ Thursday, so what do you have to do at the weekend?

Uziti ¢eského jazyka bylo v transkriptu oznaceno tu¢nym zvyraznénim pro zpte-
hlednéni textu a rychlou orientaci ¢tenate (viz dalsi priklad).
Kategorie: Stfidani kodi ve vyuce AJ
Ukazka 5 (Z1, 07:16 — 08:15)
1 Dana: /ehm/, OK, good.

2 Dana: Pavle, budeme pamatovat, Ze ~1.

147



Limity analyzy

Vyzkumnik si je védom faktu, ze vyzkumny design neumoznuje ziskat validni
vysledky pro zobecnéni (Seedhouse, 2015, s. 106-108). Mezi rizika konverza¢ni analyzy

mohou patfit:

e neadekvatni odhad rozsahu ziskavanych a/nebo zpracovavanych dat (nadhodnoceni ¢i
podhodnoceni),

e vzhledem k zapojeni modernich informacnich technologii a softwari mize vyzkum
Celit technickym nedokonalostem ¢i vypadkim, v extrémnich ptipadech selhani soft-
waru a znehodnoceni dat/vysledki analyzy,

e samotné ziskavani dat, nebot’ béhem procesu mize dojit k shromazd’ovani neprav-
divych ¢i uméle vytvorenych a piizptsobenych dat (selhani lidského faktoru, vyzkum-
nik mtze ovlivnit vykony studentl v hodinach),

e vzhledem k charakteru ziskavani dat digitadlniho nahravani lze ptedpokladat pravni
oSetfeni aktivit, byrokratické zatiZeni ¢i napadeni aktivit napf. rodi¢i zaka (Seedhouse,
2015, s. 106-108).

8.5 Vysledky analyzy diskurzu vyuky AJ

V diskurzni analyze videonahravek vyuky AJ se vyzkumnik zamétoval na sek-
ven¢ni strukturu konverzace (viz kapitola 3.1.1.5) ve vyuce AJ, ktera byla kategorizovana
jako frontalni, s dlirazem na strukturu dialogu ucitel — zak (Gavora, 2005, s. 91). Pii
vyhledavani vhodnych sekvenci, které obsahuji repliky jednotlivych mluvcich, ptipadné
jejich stfidani, mohou byt sekvence zaméfeny na piesnost nebo na komunikaci (Seed-
house, 2015, s. 95-109; Seedhouse, 2004, cit. podle Tuma, 2017, s. 57). Pti vyhledavani
vhodnych sekvenci se mohou repliky vyskytovat v uspotadani zékladni dvojice, v pre-
ferenénim uspofadani, ve stiidani replik, nebo jako reparatory (Seedhouse, 2015, s. 94—
100). Uskute¢néna analyza videozaznamtli vyuky AJ byla zaméfena na identifikaci se-
kvenci dialogu ucitel-zak, které byly kategorizovany dle charakteru uspotadani replik
a Ucelu jejich uziti se zaméfenim na stfidani replik, opakovani replik a stfidani kodi.
Vysledné kategorie sekvenéniho uspofadani interakci byly vyzkumnikem identifikovany
nasledovné:

1. Opravné sekvence ve vyuce AlJ:

a. Opravné sekvence zaméfené na presnost,
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b. Opravné sekvence zamétené na komunikaci.
2. Stridani kodi ve vyuce Al:
a. Stiidani kodi jako strategie k dosahovani porozuméni zaku,
b. Stfidani kodu jako strategie pii praci se slovni zasobou,
c. Stiidani kodi jako strategie k vysvétlovani gramatiky,
d. Stiidani kodu jako strategie k feSeni kazenskych problému.
3. Opakovani replik ve vyuce AJ:
a. Opakovani replik jako strategie k dosahovani porozuméni zaku pii zadavani
instrukei,
b. Opakovani replik jako strategie k dosahovani porozuméni zaku a jejich aktivizace.
4. Sttidani replik ve vyuce AJ.
5. Sekvence s minimalnimi reakcemi ve vyuce AJ:
a. Minimalni reakce jako strategie k vyjadieni souhlasu a navozeni pocitu bezpedi.
6. Sekvence se zdvorilosti ve vyuce AlJ:
a. Zdvorilostni fraze jako strategie k budovani dobrych vztaht s zaky, divéry a
respektu.
7. Sekvence s gestikulaci ve vyuce AJ:

a. Gesta jako strategie pii praci se slovni zasobou.

Ve videozdznamech vyuky AJ se bézné vykytovaly sekvence, v nichZ vyucujici
(Dana nebo Jana) oslovovaly zaky kiestnim jménem v podobé, které bézné pouzivaji
v CJ. Koncovky jmen Dana i Jana zachovavaly dle pravidel CJ a sklofiovaly jména dle

padu i v piipade¢ jejich uziti v AJ.

8.5.1 Opravné sekvence ve vyuce AJ

Opravné sekvence ve videozaznamech vyuky AJ obsahuji repliky nebo ¢asti replik,
ve kterych mluvéi bud’ iniciuji opravu své predchozi repliky, nebo jejich repliku ¢i jeji

Cast opravi jiny mluvéi (Seedhouse, 2015, s. 100; Tuma, 2017, s. 88).

Opravné sekvence zaméiené na presnost

Opravné sekvence zamétené na piesnost se v interakci objevuji tehdy, kdy je ci-
lem opravy spravné uziti L2 ze strany mluvciho, ktery identifikoval reparand. Reparand,

neboli zdroj problému vyzadujici opravu, byl v pfipad¢ ukazky 1 nize nespravné pouzita
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forma slovesa muset v AJ. Zak inicioval a provedl opravu s cilem dosdhnout spravné
formulace véty v AJ.

Ukézka 1 (Z1pt.1, 01:07 — 01:49)

1 Dana: OK, tell me, what do you have to do at the weekend?

2 Dana: If it’s /eh/ Thursday, so what do you have to do at the weekend?
3 Dana: ~3 What, Han¢o?

4 +Hanka zvedla ruku, aby se pfihlasila, protoze chtéla odpovédét+

5 Hana: | have ~1, | have to sleep.

6 Dana: You have to sleep, yes. Good for you.

7 Dana: What else? What do you have to do?

8 Kamca: I have to help do the housework.

9 Dana: /ehm/, good, /OK/. What else? What do you have to do?

10 Dana: What do you have to do? At the weekend? This weekend? Hanc¢o?
11 Hana: Skiing.

12 Dana: Good.

13 Klara: Tidy my room.

14 Dana: Tidy your room? Wow, good.

Ukazka €. 1 pochézi z ivodni faze vyucovaci hodiny zaméfené na sloveso muset.
Dana pted uvedenou konverzaci zopakovala u¢ivo z minulé vyucovaci hodiny, ¢imz pfi-
pravila zaky na téma stavajici vyucovaci hodiny a zaroven iniciovala rozehfivaci aktivitu
zameétenou na opakovani zminéného gramatického jevu. Po kratkém ovéieni, Ze si Zaci
pamatuji u¢ivo z minulé hodiny, Dana pfesla k praktickému opakovani konstrukce véty
S pouzitim slovesa have to (fadek 1 a 2). Poté, co Zaci nereagovali piili§ aktivné, a po
kratké tiisekundové pauze (fadek 3), se piihlasila Hanka, ktera chtéla odpovédét. Ve snaze
odpoveédet gramaticky spravné se Hanka zdréhala a po vysloveni I have néasledovala krat-
ka, asi sekundova pauza (fadek 5). V tomto momenté Hanka vyhodnotila, Ze jeji ptipra-
vena replika neodpovida standardu ptesnosti, ktery si nastavila, repliku pierusila a sekun-
dovou pauzu vyuzila k jejimu pteformulovani (v tichosti). Hanka identifikovala chybéjici
to umisténé za have jako reparand a ucinila rozhodnuti iniciovat opravu vlastni repliky za

ucelem dosazeni spravnosti.
Opravné sekvence zamérené na komunikaci

Opravné sekvence zaméfené na komunikaci cili na plynulost fe¢i mluvcich v pri-
béhu konverzace. V nékterych ptipadech, jak je uvedeno v ukazce ¢. 2 nize, se opravné
sekvence zaméfené na presnost stavaji zaroven sekvencemi zaméfenymi na komunikaci,
jelikoz identifikovany reparand znemozinuje mluvéim ptirozeny priabéh komunikace.
Ukazka 2 (Z1pt.1, 05:50 — 06:12)

1 Dana: Do you have to revise for a test today?”
2 Dana: ~2 No?™ No test tomorrow?"

3 Dana: ~2 No test tomorrow?"

4 Dana: Do you have to revise today?”
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5 Dana: Do you” have to” revise” for a test™ today?"
6 Z: What is revise?

7 Dana: Revise?" ~1 StudyV/, it means study.V/

8 Z: Yes, we have to.V

9 Dana: Yes, you have to.\/

10 +Dana souhlasné piikyvuje hlavou+

V ukazce €. 2 Ize spatfit situaci, kdy doslo k opravné sekvenci, ovsem v tomto
piipadé byla oprava iniciovana druhym mluvéim (zakem), jelikoz prvni mluv¢i byla Dana
(ucitelka). Jinymi slovy, replika Dany zpusobila detekci reparandu ze strany zaka, druhého
mluvéiho, ktery opravu inicioval. Konkrétné §lo o reparand neporozumeéni slovni zasobé
v AJ, coz zék vyhodnotil jako stéZejni pro pokracovani v zadaném ukolu a vyvolal opravu
repliky dotazem na vyznam slova revise (fadek 6). Zak se nepiihlasil, v ramci interakce
ptirozené vyslovil svoji repliku, na niz Dana reagovala vysvétlenim, ze slovo revise v AJ
znamena study (fadek 7). Pfed uvedenim slova study Dana v replice udélala kratkou

pauzu, kterou vyuzila pro piemysleni a nalezeni vhodného synonyma ke slovu revise.

8.5.2 Stridani kodu ve vyuce AJ
Stridani kédu jako strategie k dosahovani porozuméni Zaki

Ve videozaznamech vyuky AJ se vykytovaly sekvence, v nichz Dana stfidala kody
a zamérn¢ preskakovala do CJ za Gi¢elem dosaZzeni porozuméni zakd. Tuto strategii Dana
vyuzivala v situacich, které vyhodnotila jako potencialn¢ problematické pro zaky z hle-
diska pochopeni zadani v AJ. V takovém pfipadé Dana své repliky ihned zopakovala
Vv Cesting, bez pauzy, aby umoznila Zakiim co nejrychleji zpracovat spravné znéni predesle
vyslovené repliky (zadani) v AJ, jak je patrné z ukazky ¢. 3 nize.

Ukazka 3 (Z1pt.1, 26:03 — 26:30)

1 Dana: What jobs do you have to do in your house?

2 Dana: ~1 What jobs?

3 Dana: Do you have answers? Ali?

4 +Dana ukazala rukou na Alenu+

5 Alena: Help with everything?

6 Dana: | have to help with everything. Pomahat se v§im.
7 Dana: OK, what exactly?

Ve videozaznamech vyuky AJ lze nalézt také sekvence, v nichz dochazelo k ini-
ciaci zamérného stiidani kodi ze strany Dany, avSak v replikach zaku. Situace, v niZ je
tato strategie uc¢inna z hlediska dosahovani porozuméni zaki, zahrnuji zadavani instrukci
aktivit nebo vysvétlovani riiznych problému ¢i jevii v Ad. V ukézce €. 4 Z vyucovaci ho-
diny zamétfené na predpfitomny ¢as Dana po zadani aktivity v AJ pozada Petra o zopa-

kovani zadani (fadek 5). Jelikoz Dana Petra pozada cesky, Petr na tuto vyzvu reaguje
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Vv ¢estiné a svymi slovy zopakuje, co maji zaci za kol (fddek 6—7). Dana se tak ujistovala,
ze nejen osloveny zak, ale i ostatni Zaci porozuméli ptivodnimu zadani a zaroven davala
prostor zaklim na ptipadné dopliujici dotazy pred zahajenim prace.

Ukézka 4 (Z7pt.1, 15:15 — 15:50)

1 Dana: So, please, read the text again, read the text again,

2 Dana: and, if there are these expressions, so come here,

3 Dana: and write the sentence, the whole sentence,

4 Dana: with these expressions.

5 Dana: Petie, co budes délat?

6 Petr: Tak prectu si to, a kdyZ najdu tady néco tam z téch prikladua,
7 Petr: tak si tam vepiSu celou vétu.

8 Dana: Yes.

V ukdzce €. 5 Z vyu€ovaci hodiny, kterad byla tematicky zamétena na znecist'ovani

rozuméni zak a jejich aktivizace.
Ukazka 5 (Z8pt.1, 22:00 — 22-38)

1 Dana: What do you think about this? Is it a problem?

2 Dana: Is it a real problem? This trash, rubbish, waste?

3 Dana: Is it? Is it a real problem for you?

4 (?): 1t’s big problem.

5 Dana: It’s a big problem. It’s a big problem.

6 Dana: And at the end of the video,

7 Dana: there was one question.

8 Dana: What are you going to do? What are we going to do with it?
9 Dana: ~3 Are there any possibilities?

10: (?): [7727727]

11: Dana: Sorry?

11 (?): To asi nepomiiZe.

13 +Dana piejde k vypinaci osvétleni a rozsviti svétla v uebné+

14 Dana: Co jste z toho, co jste z toho videa zachytili?

15 Dana: Cokoliv, slovi¢ko, myS$lenku, informaci, cokoliv, staci jedna véc.
16 Dana: Tak urcité jste zachytili, jak se Fekne skladka.

17 (?): Landfill.

Zaci byli po zhlédnuti kratkého videa k tématu produkce odpadu vyzvani Danou
ke kratké diskusi a reflexi. Jelikoz Zaci nereagovali dostatecné aktivné, Dana zvolila
piechod do ¢estiny, pravdépodobné pro navozeni komfortni zony zaktim, aby je tim akti-
vizovala a zapojila je do debaty (tadek 14). Jesté pied pfrechodem Dany do ¢estiny jeden
z 74k tak jiz ucinil o repliku dfive (fadek 11). Lze se domnivat, Ze piechodem zdka do
¢estiny byla Dana ovlivnéna a vyhodnotila, ze pokracovat v ¢estin€ je spravny krok k do-

sazeni cild aktivity spiSe nez mluvit dale v angli¢tiné.
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Stridani kédu jako strategie pri praci se slovni zasobou

Ve videozaznamech vyuky Al lze identifikovat situace, v nichz vyucujici stfidala
kody za ucelem prace se slovni zdsobou, konkrétné pfi praci S vyznamem slov a jejich
piekladem do matetského jazyka. V ukazce €. 6 nize, ktera pochazi z vyucovaci hodiny
zaméfené na sloveso have to, se v druhé poloviné hodiny v ramci zahajeni nové aktivity
Dana otocila k tabuli, kam napsala velky nadpis Invitations a pozadala zaky, aby si jej
ptepsali do svych pracovnich sesitii. Soucasné se zaku Cesky zeptala, co znamena slovo
invitation. Zaci hromadné odpovédéli, Ze slovo znamena pozvani, ¢imz Dané dokazali,
ze rozum¢li vyznamu slova a znaji jeho ¢esky ekvivalent.

Ukazka 6 (Z2pt.2, 03:27 — 04:00)

1 Dana: Invitations.

2 +Dana pise nadpis Invitations na tabuli a oto¢i se k zaktim+
3 Dana: Co to znamena invitation?

4 (all): Pozvani.

5 Dana: Pozvani, ano.

6 (all): [??77]

Stiidani kédua jako strategie k vysvétlovani gramatiky

Ve videozaznamech vyuky AJ se vykytovaly sekvence, v nichz Dana sttidala kody
a zamérné alternovala mezi AJ do CJ. Popsana &innost slouzila Dané jako strategie k vy-
svétlovani gramatiky a umoznovala vyucujici vysvétlit gramaticky jev bez obav z ne-
spravné interpretace vyznamu v L2. Zminénou strategii Dana b&ézné vyuzivala ve vyuce
AJ také pfi skupinové praci, zadavani instrukci pfi skupinové praci a monitoringu
pokroku pfi préaci ve skupinach, ale také v rdmci individudlniho pfistupu k zZaktim, ktefi
potiebuji ujisténi v L1, ze postupuji spravné.

V ukézce €. 7 uvedené niZe lze identifikovat strategii Dany, ktera za ucelem vy-
svétlovani gramatickych jevii prechazela do CJ. JelikoZ v dané vyuovaci hodiné bylo
tématem sloveso have to, bylo potfeba ovéfit znalosti zakl na pfipraveném cviceni
Z ucebnice, které Dana promitala v elektronické formé& na tabuli. Pfedmétem cviceni byly
rozdilnosti v konstrukci véty s pouzitim slovesa have to pfi zméné osoby ¢i v zaporu.
Prvni vystfidani koédu z anglictiny do ¢eStiny Dana ucinila jiz na fadku 2, kdy svou po-
zornost vénovala konkrétnimu zakovi a situaci vyuzila k demonstraci problematiky pro-
biraného uciva, oveétovani znalosti zakl a zaroven vysvétlovani zminéného gramatického
jevu.

Ukazka 7 (Z1pt.1, 07:16 — 08:15)

1 Dana: /ehm/, OK, good.

2 Dana: Pavle, budeme pamatovat, Ze ~1

3 Dana: kdyz je to tieti osoba he, she ~1 tak tam davame?
4 Dana: ~3 Koukni na ty véty ~3
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5 Dana: Tak tam davame? ~1

6 Dana: Je tam have to Pavle?

7 Pavel: /ehm/

8 Dana: Je tam have to, nebo, v té vété?

9 ~3 +Dana se otocila a upravila tabuli dle promitani+

10 Dana: Pavle, jak to bude?

11 Pavel: Has?

12 Dana: Has, Ze jo, takze ~1 kdyZ je to tady borec, Howard, tak tam bude has to.
13 +Dana soucasné pise spravné odpovédi na tabuli do promitaného cviceni+
13 Dana: A co kdyzZ je tam zapor? Kaéi, jak to bude?

14 Kacka: Doesn’t have to?

15 Dana: Doesn’t have to.

16: Dana: Work, complete the sentences. Complete the sentences.

V ukazce €. 8 z vyuCovaci hodiny zamétfené na gramaticky jev be going to Dana
pii vysvétlovani konstrukce véty s vazbou be going to piesla z AJ do CJ (fadek 2). Cvi-
¢eni z uc¢ebnice Dana promitala na tabuli v elektronické formé a pouzivala jako pomiicku

(cviceni 3a na obrazku v pfiloze ¢. 6).

Ukazka 8 (Zopt.1, 27:35 — 28:10)

1 Dana: Look at the pictures. I’'m going to feed the cat.
2 Dana: So, it’s going to. Je to vazba going to.

3 Dana: Co nam vyjadfuje vazba going to?

4 (?): Budouci c¢as.

V ukézce €. 9 z vyucovaci hodiny zaméfené na sloveso to be Dana vysvétlovala,
za jakych okolnosti pouzivame v AJ is nebo are (fadek 6-7).
Ukazka 9 (Z14pt.2, 04:27 — 04:59)

1 Dana: Everybody?

2 (?) Having?

3 Dana: Nestaci.

4 (?) Are having.

5 +Dana si zakryje Usta a kratce si odkasle+

6 Dana: A ja vim, Ze to sice vypada, jakoZe vSichni je prvni ¢islo,
7 Dana: ale v angli¢tiné\/* ~3 je body ~1 is.\/*

Stiidani kédu jako strategie k FeSeni kazeniskych problému

Ve vyucovaci hoding, kterd byla tematicky zaméfena na mistnosti v dom¢, Dana
s zaky diskutovala 0 nabytku, jimz jsou dané mistnosti bézn¢ vybaveny. Béhem aktivity,
ve které Dana vyuZzivala hromadné formy vyucovani, se vyskytl kdzensky problém v po-
dob¢ vyrusovani zaka — Martina. Martin v matefském jazyce tichym hlasem opakované
mluvil se svym sousedem v lavici, coz vyruSovalo ostatni zaky i Danu pii probihajici
aktivité. V momenté, kdy se Dana rozhodla na Martinovo vyruSovani reagovat, byla
otoCena smérem Kk zaktm (zady k tabuli) a Martin se nachazel po jeji pravici. Dana se

rozhodla piiblizit k Martinovi, plynule ptejit z aktivity v angli¢tiné do ¢estiny a Martina
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pokarat za jeho vyrusovani s prosbou o pfipojeni se k praci (fadek 3). Dana poté znovu
plynule navézala na aktivitu v angli¢tiné v misté€ pieruseni a pokracovala anglicky (fadek
6), jak je patrné z ukazky ¢. 10 nize.
Ukazka 10 (Z3pt.1, 12:34 — 12:58)

1 (?): Wardrobe?

2 Dana: Wardrobe, yes, for your clothes.

3 Dana: Nesmirné mé to rusi, pokud s nami nepracuje§, Martine,
4 Dana: tak bud’ zticha. ~3

5 Dana: Byla bych ale rada, kdybys s nami pracoval. ~1

6 Dana: /OK/, so, what else is in the bedroom?

7 (?): Posters?

8 Dana: Posters!

Dana pro feSeni kazetiského problému ve vyuce AJ v uvedené sekvenci pouzila
¢estinu a svuj slovni projev zarovein vyuzila k budovani respektu a daveéry ze strany zakd,
jelikoz zdvotile navrhla vstiicné feSeni pro nezddouci chovani zaka a zaroven si udrzela
autoritu ve tfidé. Ve videozaznamech vyuky AJ se sekvence, v nichz Dana pii feSeni

kazefiskych probléma uzila CJ misto AJ, vyskytovaly b&zng.

8.5.3 Opakovani replik ve vyuce AJ

rwvr

Opakovani replik jako strategie k dosahovani porozuméni zZaki pii zadavani instrukei

Ve videozdznamech vyuky AJ se bézné€ vykytovaly sekvence, v nichz vyucujici
(Dana) doslovné opakovala repliku, aby se ujistila, Ze Zaci porozuméli poloZené otazce ¢i
vyslovenému zadani. Tato ¢innost je patrna z ukazky €. 11 nize:

Ukazka 11 (Z1pt.1, 01:07 — 01:49)

1 Dana: OK, tell me, what do you have to do at the weekend?

2 Dana: If it’s /eh/ Thursday, so what do you have to do at the weekend?
3 Dana: ~3 What, Hanco?

4 +Hanka zvedla ruku, aby se pfihlasila, protoze chtéla odpoveédét+

5 Hana: | have ~1, | have to sleep.

6 Dana: You have to sleep, yes. Good for you.

7 Dana: What else? What do you have to do?

8 Kamca: I have to help do the housework.

9 Dana: /ehm/, good, /OK/, what else? What do you have to do?

10 Dana: What do you have to do? At the weekend? This weekend? Hanc¢o?
11 Hana: Skiing.

12 Dana: Good.

13 Klara: Tidy my room.

14 Dana: Tidy your room? Wow, good.

V ukézce €. 11 (jez je identicka s ukazkou €. 1) Dana po kratkém ovéteni, Ze si
Zaci pamatuji uc¢ivo z minulé hodiny, ptesla k praktickému opakovani konstrukce véty

S pouzitim slovesa have to (fddek 1 a 2). Zde se nachazi opakovani repliky (fadek 2)
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predtim vyslovené Danou (fadek 1). Dana opakuje vlastni repliku, nebo také repliku zéka,
Vv identické podobg, aby se ujistila, Ze vyslovené otézce ¢i zadani Zaci rozuméli, ze dobie
slyseli, a zaroven dala zakum dostatek ¢asu na zpracovani informaci a formulaci pozado-
vané odpovédi. Pozd¢ji v ukazce Dana zopakuje vlastni repliku jesté jednou za stejnym
ucelem (fadek 9-10).

r wvr

Opakovani replik jako strategie k dosahovani porozuméni Zaki a jejich aktivizace

V ukazce ¢. 12 (jez je identicka s ukazkou €. 2) se objevuje opakovani replik dvakrat.
Na dotaz, zda se Zaci musi dnes pfipravovat na (libovolny) test, se Dané od zakd nedo-
stavalo odpovédi, proto zvolila strategii opakovat vlastni repliku (fadky 2—3). Dana na-
sledné ménila intonaci a diraz na jednotliva slova ve vété pti druhém zopakovani repliky
Do you have to revise today? s cilem dosahnout co nejlepsiho porozuméni ze stran zakd,
aby ji co nejlépe rozuméli a Zaky aktivizovala a iniciovala jejich odpoved’ (fadkyl, 4 a 5).

Ukazka 12 (Z1pt.1, 05:50 — 06:12)

1 Dana: Do you have to revise for a test today?”

2 Dana: ~2 No?™ No test tomorrow?”

3 Dana: ~2 No test” tomorrow?"

4 Dana: Do you have to revise today?”

5 Dana: Do you” have to” revise” for a test” today?”
6 Z: What is revise?"

7 Dana: Revise?* ~1 StudyV/, it means study.\/

8 Z: Yes, we have to.\/

9 Dana: Yes, you have to.\/

10 +Dana souhlasné piikyvuje hlavou+

8.5.4 Stridani replik ve vyuce AJ

Ve videozaznamech vyucovacich hodin AJ se stfidani replik v interakcich pfiro-
zen¢ neobjevovalo, jak popisuje napt. Seedhouse (2015, s. 98). VétSinu interakei inicio-
vala a fidila uditelka, ktera kladla otazky, na nez zaci zpravidla reagovali. V ramci
sekvenéni struktury konverzace vétSina zaznamenanych interakci spadala strukturou do
preferencni organizace sekvenci. Z vysSe uvedenych divodil se vyzkumnik rozhodl v této
kapitole vénovat detailn&jsi pozornost ostatnim kategoriim vychazejicim z vysledkt ana-

lyzy diskurzu vyuky AJ.
8.5.5 Sekvence s minimalnimi reakcemi ve vyuce AJ

Minimalni reakce jako strategie k vyjadreni souhlasu a navozeni pocitu bezpeci

Ve videozaznamech vyucovacich hodin AJ se minimalni reakce v interakci mluv-
¢ich objevovaly bézné v riiznych situacich. Jedna ze situaci, kdy vyucujici vyuzival mi-
nimalni reakce ve svych replikach za ucelem vyslani pozitivniho signalu druhému

mluvéimu, je demonstrovano v ukézce €. 13 niZe.
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Ukazka 13 (Z2pt.1, 05:30 — 06)

1 Dana: What else?

2 (?): | had to /eh/ ~2 take, take dog for a walk.
3 Dana: /ehm/, /OK/, good.

4 +Dana souhlasn¢€ pokyvuje hlavou+

5 Dana: What else did you have to do?

Ve vyucovaci hoding, kterd byla zamétena na sloveso have to, Dana iniciovala
debatu s zaky o povinnostech, které¢ museli vykonavat v predeslych dnech (doméci prace,
Skolni povinnosti). Na otazku ,,co dal*“ reagovala jedna zakyn¢ a podé¢lila se o povinnost
vencit pejska. Zajimavosti v replice zakyné bylo uziti jednoduché minimalni reakce ve
formé /eh/, které v tomto ptipadé slouzilo jako hesita¢ni zvuk umoziujici mluv¢i ziskat
¢as na rozmyslenou, jak pokracovat v zapocaté replice. Dana na repliku zakyné reagovala
uzitim jednoduché minimalni reakce /ehm/ a hned za ni pouzila ujist'ujici /OK/. Zaroven
repliku doplnila souhlasnym pokyvovéanim hlavou.

Uvedena ukazka je ptikladem, kdy Dana touto strategii dala Zdkyni jednoznacné
najevo, ze jeji odpovéd’ byla spravna, i pfes to, Ze nebyla nejrychlejsi, a také zakyni
ujistila, Ze se nemusi bat pracovat vlastnim tempem a odpoveédét na otdzku vlastnimi
slovy, jelikoz Z4dnd odpovéd’ neni Spatnd. Dana tim eliminovala mozny strach zakl
participovat na aktivitach a budovala u z4kl pocit bezpeci, aby se mohli vyjadfit nahlas

a nebali se zapojit 1 pfiste.
8.5.6 Sekvence se zdvorilosti ve vyuce AJ

Zdvorilostni fraze jako strategie k budovani dobrych vztahii s Ziky, diivéry a respektu

Ve videozdznamech vyuky AJ se vykytovaly sekvence, v nichZ Dana v ramci bu-
dovani dobrych vztaht s Zaky, dtvéry a respektu vyuzivala zdvortilostni fraze. Jednou ze
strategii bylo vyjadieni pod€kovani za participaci na aktivitach, poskytovani odpovédi na
otazky ¢i postupovani dle pokynt, napf. pfi praci ve skupiné. Ve vyu€ovaci hoding tema-
ticky zamétené na mistnosti v domé a nabytek, jimz jsou bézné vybaveny, se v zavéreéné
aktivité Dana ujistila, Ze vSichni zaci dokoncili zadany ukol a podékovala v§em za cast

uzitim zdvoftilostni fraze thank you very much (ukazka ¢. 14, radek 2).

Ukazka 14 (Z3pt.2, 11:43 — 11:55)

1 Dana: /OK/, you’re done, you’re done, good.
2 Dana: /eh/, thank you very much.
3 Dana: /eh/, did you, /eh/, or did everybody answer? Good.
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V ukdzce €. 15 z vyucovaci hodiny zamétené na jazykovou dovednost ¢teni v AJ
byli zéci rozdéleni do mensich skupin a dle zadani pracovali s promichanymi odstavci
puvodné souvislého textu, ktery ve spravném fazeni tvofil kriminalni ptfibéh. Po piiblizné
dvaceti minutach skupinové prace Dana zakum pod¢kovala za spolupraci (fadek 1)
a instruovala zaky v dal$im postupu (fadek 3).

Ukézka 15 (Z20, 26:20 — 26:32)

1 Dana: /OK/, thank you very much.
2 Dana: Stop your work, stop your work now and,
3 Dana: all groups decided of the order, yes?

Na konci vyucovaci hodiny Dana jesté podékovala zakiim za praci v prubehu celé
aktivity, jak je zfejmé z ukazky ¢. 16 nize.

Ukazka 16 (720, 42:00 — 42:09)

1 Dana: Good, /OK/, thank you very much, thank you very much.
2 Dana: Please, don’t forget, on Tuesday, there’s gonna be a test.

8.5.7 Sekvence s gestikulaci ve vyuce AJ
Gesta jako strategie pri praci se slovni zasobou

Ve videozaznamech vyuky AJ se vykytovaly sekvence, v nichZ Dana v rdmci prace
se slovni zdsobou vyuZivala gestikulace, aby pomohla Zadkiim s porozuménim vyznamu
slov. To je patrné z ukazky €. 17 nize z vyucovaci hodiny zamétené na slovni zdsobu
tykajici se mistnosti v domée a nabytku, kterym jsou jednotlivé mistnosti bézné€ vybaveny.
Aktivita, koncipovana jako opakovaci s vyuzitim hromadné formy vyucovani, se odvijela
od hlavni otazky, kterou Dana zaktim zadala: ,, What rooms are in the house? “ Zaci né-
sledn€ uvadéli nazvy jednotlivych mistnosti a pozdéji ptesli k pojmenovani ostatnich
¢asti domu a prilehlych prostor.

Ukazka 17 (Z3pt.1, 06:18 — 07:17)

1 Dana: What rooms are in the house? What rooms are in the house?
2 (?): Kitchen.

3 Dana: Kitchen, what else?

4 (?): Living room?

5 Dana: Living room, or?

6 Dana: How, how do we say the living room with a different expression?
7 Dana: Living room, or?

8 +Dana uchopi pobliz stojici zidli a sedne si na ni+

9 (?): Chair room?

10 Dana: No, it’s not chair room, it’s?

11 (?): Sitting room?

12 Dana: Sitting room, /yeah/, sitting room. [???] Sitting room.

13 Dana: /OK/, /leeehm/, kitchen, living room, sitting room.

14 (?): Bedroom.
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15 Dana: Bedroom, or?

16 (?): Bathroom.

17 Dana: Bathroom.

18 (?): /geridz/?

19 Dana: Garage, or /geridz/, yes.

20 (?): Hall?

21 Dana: Hall.

22 (?): Attic?

23 Dana: Attic, yes, it’s under the roof.

24 +Dana gesty rukou napodobuje tvar sttechy+
25 Dana: And down? Is? Where you can store your [??]?
26 +Dana gesty rukou ukazuje smérem doli+
27 Dana: Cellar”, that’s cellar.

Dana pii hromadné formé vyucCovani vyuzila gesta jako strategii pii praci se slovni
zasobou v situacich, kdy zaci pfemysleli nad spravnymi vyrazy v AJ pro pojmenovani
mistnosti v domé. Strategie Dany slouzila jako napovéda zakim k hledanému slovu
a jeho vyznamu. Pokud bylo v dané situaci Zadouci, aby Zaci uvedli jako souc¢ast domu
slovo podkrovi (attic), Dana vytvéiela napovédu tim, ze levou 1 pravou ruku naptimila od
lokte az po prsty a v uhlu 45 stupni je ptilozila k sob¢ tak, aby se dotkly $picky prsti,
a tim napodobila tvar sedlové sttechy (fadek 22-24). Stejné tak Dana nasledné pouzila
gesta rukou jako napovédu pro slovo sklep (cellar), kdy pomoci rukou smétujicich
smérem dold, nyni opacnym od piedeslého gesta ptfifazené¢ho k tvaru sttechy, vytvotila

napovédu pro umisténi sklepa ve spodni ¢asti domu (fadek 25-27).

8.5.8 Fraze v anglictiné ve vyuce AJ

Ve videozaznamech vyuky AJ bylo mozné¢ identifikovat fraze v anglicting, které
vyucujici pouzivaly. Zpravidla se jednalo o jazyk instrukce, ktery vyzkumnik kategori-
zoval do tfi skupin: béZné instrukce, pii zadavani kol a pii kontrole ukold, jak je

uvedeno V tabulce ¢. 15.

Bézné instrukce Pfi zadavani tkola Pti kontrole ukola
Close your workbook/book. Do exercise...! Let’s read it together!
Stop your work! Open your books at page... Let’s go!

OK! Take your book, page... Now, work!

Good. Can you start, please? Let’s check it!

Great. Please, take your vocabulary. Eyes on me, please!

Tab. 15: Frdze v anglictiné uzité uciteli ve videozaznamech vyuky AJ
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8.6 Zavér analyzy diskurzu

Uskutecnéna analyza diskurzu videozaznamut vyuky AJ umoznila vyzkumnikovi
detailng analyzovat sttidani kodu v interakcei a identifikovat diivody, pro¢ ke stiidani do-
chazelo. Dale bylo vyzkumnikovi umoznéno analyzovat interakce ve vyuce AJ z pohledu
oprav fecniki a identifikovat ditvody, proc tak ¢inili. V neposledni fad¢€ byly analyzovany
jazykové prostiedky, jez byly pouzivany ve vyuce AJ vyucujicimi, v¢éetné zdvotilostnich
frazi a uziti minimalnich reakei.

Z vysledkt analyzy diskurzu videozdznamt vyuky AJ vyplyva, Ze sekvencni
strukturu interakci lze kategorizovat dle uspotfadani replik a ucelu jejich uziti na opravné
sekvence ve vyuce AJ zaméfené na presnost ¢i komunikaci (¢i oboji), stfidani koda ve
vyuce Al jako strategie k dosahovani porozuméni zak, jako strategie pfi praci se slovni
zasobou, jako strategie k vysvétlovani gramatiky nebo jako strategie k feSeni kazenskych
problémi. Opakovani replik ve vyuce AJ ucitel jako mluv¢i vyuzival jako strategii k do-
sahovani porozuméni zakl pii zaddvani instrukci nebo jako strategii k dosahovani poro-
zuméni 74kl a jejich aktivizaci. V ramci stiidani replik ve vyuce AJ lze zhodnotit, Ze
interakce inicioval a fidil ucitel, ktery zpravidla kladl otazky, na néz zaci nésledné rea-
govali. V ramci sekven¢ni struktury konverzace vétSina zaznamenanych interakci spadala
strukturou do preferencni organizace sekvenci. Sekvence s minimalnimi reakcemi ve
vyuce AJ byly identifikovany jako strategie ze strany uditele k vyjadieni souhlasu a na-
vozeni pocitu bezpeci Zakiim a sekvence se zdvofilosti ve vyuce AJ byly vyhodnoceny
jako strategie k budovani dobrych vztaht s zaky, duvéry a respektu. Sekvence s gestiku-
laci ve vyuce AJ byly vyuzivany ucitelem napft. jako strategie pti praci se slovni zasobou.

Z videozédznami vyuky AJ byly identifikovany fraze v anglicting, které ucitelé
beézné pouzivali ve vyuce AJ predevSim k instruktazi zaka. Identifikované fraze v anglic-
tin¢ byly vyzkumnikem kategorizovany do tii skupin dle jejich uziti ve vyuce.

Hlavnim cilem této faze vyzkumného Setfeni bylo identifikovat a popsat sekvencni
strukturu interakci ve vyuce AJ s diirazem na stfidani kodu a organizaci replik mluvéich.
Dle vySe popsanych vysledkil analyzy vyzkumnikem Ize zhodnotit, Ze cile bylo dosaZeno.
Dilé¢im cilem bylo identifikovat jazykové prostiedky uzZité uciteli v sekvencni struktufe
interakci ve vyuce AJ a lze zhodnotit, ze dil¢iho cile bylo také dosazeno. Zjisténi ze ¢tvrté

faze vyzkumného Setfeni budou vyuzita k realizaci planovanych vystupt disertacni prace.
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9 Zavér empirické casti

V zavéru empirické ¢asti disertaéni prace jsou shrnuty vysledky vsech étyt fazi
vyzkumného Setfeni a predstavena vychodiska pro aplikaci zjiSténi v podobé planova-
nych vystupti disertacni prace.

Prvni faze vyzkumného Setieni disertacni prace byla koncipovana jako ptedvi-
zkum se zaméfenim na vnimani pregradualniho vzdélavani ucitelt AJ budoucimi uditeli
AJ s ohledem na kompetencni pozadavky na vykon profese ucitele AJ. Z vysledka Setfeni
vyplyva, ze dle nazort studentti ucitelstvi AJ si vybrané profesni kompetence, jmenovité
komunikativni, lingvistickou a lingvodidaktickou, budouci ucitelé AJ osvojuji v takovych
disciplinach v ramci studia, které svym obsahovym zaméienim koresponduji s o¢ekava-
nym Vystupem dané kompetence. Celkove respondenti zhodnotili, Ze zminéné kompetence
byly béhem studia osvojovany rovnomérné ve vétsiné uvedenych predmétd. Dle vypovedi
respondentll byl rozvoj komunikativni kompetence ptifazovan nejvyznamnéji disciplindm
lingvistickym, zfidka didaktickym, nikoliv vSak pifedmétu Sociolingvistika. Zatimco
osloveni budouci uéitelé AJ si nejvice vétili v osvojeni komunikativni kompetence, za-
roven Se citili nepfipraveni na vykon profese ucitele AJ.

Vyse uvedena zjisténi prvni faze vyzkumného Setfeni byla pro vyzkumnika diile-
Zita pro pokracovani v dalSich fazich vyzkumného Setfené disertacni prace. Zjisténi, ze
predmét Sociolingvistika nenaplnil o¢ekavani v lingvodidaktickém presahu a rozvoji ko-
munikativni kompetence budoucich ucitelti AJ a Ze osloveni budouci ucitelé AJ se necitili
dostate¢né piipraveni na vykon profese ucitele AJ, pro vyzkumnika znamenaly, Ze v pla-
novanych vystupech disertacni prace, jako napft. konstrukce vlastniho modelu profesniho
profilu ucitele AJ ¢i v ndvrhu inovace designu sylabl vybranych disciplin v programu
pregradualniho vzdélavani uciteli AJ, je tieba se zaméfit na lingvodidakticky ptesah
jednotlivych disciplin a rozvoj profesnich kompetenci.

Ve druhé fazi vyzkumného Setfeni vyzkumnik uskutecnil komparativni analyzu
Ctyt studijnich programi zaméfenych na pregradualni vzdélavani budoucich uciteld AJ
na dvou vysokych $kolach v CR a USA, v niz se zamé&foval na vazbu mezi vybranymi
predméty a rozvojem vybranych profesnich kompetenci v kontextu profilu absolventa
studijnich programil. V komparativni analyze vyzkumnik vychdzel z pfedpokladu, Ze
zaméfeni jednotlivych studijnich programii na zkoumanych VS je podobné vzhledem

Kk arovni studia v ramci pregradualniho vzdélavani uciteld AJ a obsahové zaméfeni pred-
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métu Sociolingvistika disponuje lingvodidaktickym pfesahem ve vSech programech. Vy-
sledky obsahové analyzy jednotlivych studijnich programii ukazaly podobnost programu,
zaroven také nedostateCné popsany lingvodidakticky piesah zkoumanych piedméti,
predevsim téch zaméienych na sociolingvistiku, a jejich vazbu na rozvoj profesnich
kompetenci ucitele AJ v kontextu profilu absolventa danych studijnich programd.

Z vysledkt druhé faze vyplyva, ze v kontextu planovanych vystupt disertacni
prace je pro vyzkumnika dulezité konstruovat vlastni model profesniho profilu ucitele AJ
a vyuzit jeho obsah pfi inovaci designu sylaba vybranych disciplin v programu pregra-
dualniho vzdélavani uciteld AJ s dirazem na vazbu pfedmétu Sociolingvistika a oblast
komunikace ucitele AJ. Pii konstrukci designu sylabu nové discipliny zaméfené na
komunikaci ucitele s Zaky ve vyuce AJ je tieba se zamé&fit na vazbu mezi obsahem discip-
liny a rozvojem jednotlivych kompeten¢nich pozadavkd, které vyzkumnik zahrnuje do
konstruovaného vlastniho modelu profesniho profilu ucitele AJ.

Tteti faze vyzkumného Setfeni se soustiedila na vypovédi uciteltt AJ v praxi z hle-
diska vyznamu profesnich kompetenci ucitele AJ se zaméfenim na komunikaci ve vyuce
AJ, a to ve vztahu k pregradualni ptipravé uéiteld AJ na UCJ PdF UPOL. Vysledky
Setfeni ukazaly, Ze osloveni ucitelé AJ vnimaji vztah vlastni pregradualni ptipravy vuci
praktické strance vykonu jejich profese spiSe negativné. V ramci kompetenénich poza-
davki se respondenti shodli na vysoké mife vyznamnosti charakterovych vlastnosti uci-
tele AJ, komunikaénich dovednosti u¢itele AJ a dovednosti vedoucich k dobrym vztahtim
se zaky. Osloveni ucitelé AJ dale uvedli, Ze komunikace ve vyuce AJ ma velky vyznam
a byla zhodnocena jako stéZejni ¢innost, bez které vyuka AJ nemulize uspésné probihat.

Vyse zminéna zjisténi byla pro vyzkumnika dtlezitd zejména pro konstrukci
vlastniho modelu profesniho profilu ucitele AJ, ve kterém bylo zadouci se v jedné
z oblasti zaméfit na komunikaci uéitele AJ. Bylo zjisténo, ze dle vypovédi respondenti
efektivni komunikace s Zaky ve vyuce AJ znamena komunikaci, v rdmci které bylo dosa-
zeno porozumeni zéka. Mezi komunikacni strategie vyuzivané uciteli AJ ve vyuce Al
k dosahovani porozuméni zaka patii jazykové prostiedky k budovani pozitivnich vztahti
s zaky, zdvoftilostni fraze ¢i neformalni jazyk. Mezi dalsi strategie patii adekvatni opako-
vani instrukci v AJ, pozadani jiného zdka o zopakovani v AJ ¢i jazykova alternace mezi
anglictinou a ¢eStinou.

Vysledky tieti faze byly déle podpoteny vysledky ¢tvrté faze vyzkumného Setent,
které bylo koncipovano jako videostudie, v jejimz ramci byla uskutecnéna analyza dis-

kurzu vyuky AJ na vybranych ZS. Pfedmétem analyzy diskurzu vyuky AJ byl priibéh
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interakce mezi ucitelem AJ a Zdky se zaméfenim na stfidani kodi a organizaci replik
v ramci sekvencni struktury interakce. Uskute¢néna analyza diskurzu videozaznamu
vyuky AJ umoznila vyzkumnikovi detailné analyzovat mimo jiné stiidani kodu v inter-
akci a identifikovat davody, proc¢ ke stfidani dochazelo. Z vysledki analyzy vyplyva, ze
ucitelé AJ v ramci interakci s zaky ve vyuce AJ vyuzivaji stfidani koda jako strategie
k dosahovani porozuméni zakd, jako strategie pii praci se slovni zasobou, jako strategie
k vysvétlovani gramatiky nebo jako strategie k feSeni kazenskych problémii.

Ze zjisténi vyzkumnych Setfeni popsanych v empirické casti prace 1ze vyvodit di-
sledky pro planované vystupy disertacni prace. V ramci konstrukce vlastniho modelu pro-
fesniho profilu, v némz se autor zaméroval na kompetencni pozadavky pro vykon profese
ucitele AJ a s nimi spojené ¢innosti, bylo v oblasti komunikace uéitele AJ nutné imple-
mentovat uvedené komunikaéni strategie. Dale bylo zadouci, aby byl vymezeny obsah
vlastniho modelu profesniho profilu ucitele AJ integrovan v ramci naplnéni dalSich
vystupt disertacni prace: pii inovaci designu sylabti vybranych disciplin v programu pre-
gradudlniho vzdélavani ucitelli AJ je nutno uvést, ve kterych predmeétech a tématech jsou
dané soucasti profesniho profilu rozvijeny. Stejné tak je nutné totéz uvést pii konstrukci

designu sylabu nové discipliny zamétené na komunikaci ucitele s zZiky ve vyuce AJ.
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10 Vystupy disertacni prace

Vystupy disertacni prace byly autorem formulovany v souladu se stanovenymi cili prace.

Vystup 1

Poznatky z teoretické a empirické Casti disertacni prace lze vyuzit na vysokych
skolach v CR i zahrani¢i pii procesu hodnoceni stavajicich studijnich programi zaméie-
nych na ucitelstvi AJ na vybranych trovnich $kol za t¢elem aktualizace sou¢asnych nebo
konstrukce novych studijnich programi, pti ziskavani zpétné vazby od budoucich uciteli
Al a studentii vybranych studijnich program, pii uskute¢iiovani analyzy potieb studentt
vybranych studijnich programt, pii analyze sylabli pfedmétd za ucelem jejich inovace

a v pedagogické Cinnosti akademickych pracovniki.
Vystup 2

Poznatky z teoretické a empirické Casti disertacni prace lze vyuzit v dalsi pedago-
gické ¢innosti autora prace, piedevsim ve vyuce disciplin zamétenych na rozvoj profes-
nich kompetenci s diirazem na komunikaci s zaky ve vyuce AJ a predméty, ve kterych
Ize k tomuto ucelu vyuzit sociolingvistické teorie, jako napi. Sociolingvistika pro uéitele

AJ, Anglictina ve Skole nebo Didaktika AJ.
Vystup 3

V souladu se stanovenym dil¢im cilem je tfetim vystupem disertacni prace kon-
strukce vlastniho komplexniho modelu profesniho profilu ucitele AJ, obsahujiciho kom-
petenéni pozadavky souvisejici S vykonem profese ucitele AJ s vyuzitim vybranych
sociolingvistickych teorii.

Vysledny predkladany vlastni model profesniho profilu ucitele AJ disponuje na-
sledujicimi oblastmi kompeten¢nich poZadavki a s nimi spojenych ¢innosti souvisejicich
s vykonem profese ucitele AJ:

1. znalosti vzdélavaciho oboru cizi jazyk — anglicky jazyk a pfedmétu anglicky jazyk:
lingvistické, lingvodidaktickeé, literarnévédné a sociokulturni,
2. komunikace: v AJ/CJ, porozuméni, motivace a aktivizace,

3. vyuka AlJ: didaktika AJ a pedagogické ¢innosti,
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digitalni gramotnost: hardware a software,
profesni spoluprace: Skolni, mimoskolni a odborn4,

profesni kultivace: seberozvoj, sebepojeti, dusevni zdravi a etika,

N o g s

fizeni a administrativa.

Pro lepsi ptehlednost je vlastni model profesniho profilu ucitele AJ autora

diserta¢ni prace graficky znazornén v podob¢ schématu nize (obrazek 10):

[ Model profesniho profilu ucitele AJ J

Znalosti vzdélavaciho oboru cizi jazyk — anglicky jazyk

a predmétu anglicky jazyk

Lingvistické
Digitalni gramotnost
Reflexe

Aktivizace
Hardware 3
Hodnoceni
Motivace Software 7
Realizace

Porozumeéni

Lingvodidakticke

Sociokulturni

Planovani

Komunikace Vyuka AJ

Anglicky jazyk Pedagogické cinnosti

Cesky jazyk Didaktika AJ

Profesni
spoluprace

Profesnl Administrativa
kultivace
Sebepojet

Obr. 10: Vystup 3 — Model komplexniho profesniho profilu ucitele AJ (viastni tvorba)
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Jednotlivé oblasti, jejich obsah a vzajemné vztahy a navaznosti oblasti predklada-
ného vlastniho modelu profesniho profilu ucitele AJ jsou detailné rozepsany nize.

1. Znalosti vzdélavaciho oboru cizi jazyk — anglicky jazyk a predmétu anglicky jazyk

Motto: ,, Ucitel AJ jako odbornik na anglictinu. “

Jde 0 kompetencni oblast obsahu oboru cizi jazyk — anglicky jazyk a predmétu
anglicky jazyk v rozsahu a mife potiebné k vyuce na daném stupni $koly. Ucitel AJ je
povazovan za odbornika na anglicky jazyk a ma osvojeny systematické znalosti a prak-
tické dovednosti z nasledujicich kompetencnich oblasti:

Lingvistické kompetence ucditele AJ je oblast pozadavkii, do kterych zahrnujeme
znalosti a dovednosti lingvistické, vychazejici z nésledujicich jazykovédnych disciplin:
fonetika a fonologie, morfologie a syntax, lexikologie a stylistika, pragmatika, socioling-
vistika a psycholingvistika.

Literarnévédné kompetence ucitele AJ je oblast pozadavku, do kterych zahrnu-
jeme znalosti a dovednosti vychazejici z nasledujicich literarnévédnych disciplin: ame-
ricka literatura, britska literatura, literatura dalsich anglicky mluvicich zemi a literatura
pro déti a mladez.

Sociokulturni a interkulturni kompetence ucitele AJ je oblast pozadavk, do
kterych zahrnujeme znalosti a dovednosti vychdzejici z nasledujicich multidiscipli-
narnich pfedmétii: d&jiny anglicky mluvicich zemi, reélie anglicky mluvicich zemi a umeéni
v anglicky mluvicich zemich.

Ucitel AJ se neomezuje pouze na svilj obor a prokazuje schopnost nachazet sou-
vislosti mezi jinymi obory a védnimi disciplinami a vytvaii efektivni meziptedmétové
vztahy. V tomto kontextu je ucitel AJ samostatny ve vyhledavani aktualnich informaci

a trendl ve vlastnim oboru 1 pfibuznych védnich disciplinach.
2. Komunikace

Motto: ,, Efektivneé komunikujici ucitel AJ.*

Druhou oblasti v profesnim profilu je komunikace ucitele AJ se zaméfenim na
porozuméni zZaka ve vyuce AJ, motivaci zaka k uceni a aktivizaci zakd k uceni.
Komunikaci ucitele AJ 1ze chépat jako ¢innost ve vykonu profese ucitele AJ, ktera pro-
chéazi vSemi ostatnimi ¢innostmi ucitele AJ pii vykonu jeho profese. Z toho vyplyvaji
dil¢i kompeten¢ni oblasti komunikace ucitele AJ vztahujici se k systematickym znalos-

tem a dovednostem osvojovanym v ramci kompeten¢ni oblasti obsahu oboru cizi jazyk —
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anglicky jazyk a pfedmétu anglicky jazyk. Mezi dil¢i kompetencni oblasti komunikace
ucitele AJ fadime:

Lingvistické kompetence ucitele AJ se vztahuji k oblasti obsahu oboru cizi jazyk
— anglicky jazyk a pfedmétu anglicky jazyk. Do kompetencnich pozadavkl zahrnujeme
lingvistické znalosti a dovednosti vychazejici z jazykovédnych disciplin, které ucitel AJ
dokéze transformovat do efektivni komunikace s zaky ve vyuce AJ i mimo ni. Pfi komu-
nikaci obsahti u¢iva dbé na princip porozuméni. Mezi dalsi kompetence, které se vztahuji
k systematicky osvojenym znalostem a dovednostem z prvni oblasti, patii lexikalni kom-
petence uditele AJ zaméfend na efektivni a adekvatni uziti slovni zasoby ucitelem AJ
v komunikaci, v ramci které ptizptsobuje slovni zasobu, jeji naro¢nost, vyslovnost a pfi-
padné¢ jazykové varianty dle potieb tfidy/stupné vzdélavani. Gramaticka kompetence
ulitele AJ umoznuje uditeli AJ uziti adekvatnich gramatickych jevii za ucelem dosaZeni
efektivni komunikace s zaky ve vyuce AJ i mimo ni a v ramci Sémantické kompetence
ucitel AJ umi rozlisit spravny vyznam pottebnych vyrazt k dosazeni efektivni komuni-
kace s zaky a je si védom problematiky pienositelnosti vyznami mezi jazyky. Stylisticka
kompetence umoznuje uéiteli AJ vyuzit jeho znalosti a dovednosti k efektivni pisemné
komunikaci s zéky, napt. pii udélovani slovniho hodnoceni nebo zprosttedkovani zpétné
vazby. V piipadé fonologické kompetence ucitele AJ jsou znalosti vyslovnosti AJ
souvisejici s regionalnimi variantami jazyka aplikovany v komunikaci s zaky v souladu
S principy dosahovani porozumeéni.

Sociolingvisticka kompetence ucitele AJ obsahuje znalosti a dovednosti ucitele
AJ z oblasti uZiti jazyka v konkrétnich situacich, za ur€itym Gcelem a umoZnuje mu VyuZit
jazyk jako komunikaéni strategie k dosahovani komunikacnich a vzdélavacich cilt.. Socio-
lingvistikou kompetenci dale délime na strategickou kompetenci a diskurzni kompetenci.

Strategicka kompetence ucitele AJ se zamétuje na komunikaci s zaky ve vyuce
AJ i mimo ni. V ramci strategické kompetence ucitel AJ pfizpisobuje jazyk, ktery
k danému ucelu pouziva dle aktualnich potieb vyuky. Ucitel AJ zna bohatou skalu komu-
nikacnich prostfedkl a strategii a vyuziva je s ohledem na potieby zakd a vzhledem
k dané situaci. Ucitel AJ v interakci s zaky beéhem vyuky AJ i mimo ni uziva zdvoftilostni
fraze a jiné formy jazyka jako strategie k budovani dobrych vztahl s zaky, divéry a re-
spektu. Specifické uziti podobnych jazykovych prostiedkii v komunikaci s zaky uéitel AJ
iniciuje za ucelem vyvazeni socialnich rozdili ¢i rozloZzeni moci a postaveni ve tfid¢.
V neposledni fadé¢ ucitel AJ s zaky komunikuje vzdy taktné, s citem, a za predpokladu,

Ze rozumi podminkam vzdélavani a vychovy na dané skole a stupni.
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Diskurzni kompetence ucitele AJ je oblasti se zaméfenim na presnost a plynu-
lost komunikace, v ramci niz u€itel AJ zna typy konverzaci, strukturu konverzace a typy
interakci a tyto specifické znalosti a dovednosti efektivné vyuziva v komunikaci s zaky
ve vyuce AJ 1 mimo ni. Ucitel AJ si je védom faktu, ze vyuka Al je bilingvni prostiedi,
ve kterém dochazi k uziti jak matetského jazyka (L1), tak ciziho jazyka (L2). Ve vybra-
nych situacich ve vyuce AJ u¢itel Al stiida jazykové kody (AJ a CJ) za ucelem do-
sahovani porozuméni zaku, nebo jako strategii pii praci se slovni zasobou, k vysvétlovani
gramatickych jevi Ci k feSeni kdzenskych problému. Ucitel AJ vyuziva opakovani vlast-
nich replik v interakci s zaky jako strategii k dosahovani porozumeéni zaki, usnadnéni
zadavani instrukci a k aktivizaci zaka béhem vyuky AJ a vyuziva specifickou gestikulaci

v komunikaci s zaky za uc¢elem podpory efektivniho uceni AJ.

3. Vyuka AJ

3

Motto: ,, Ucitel AJ jako odbornik na vyucovani a uceni. "

Tteti oblasti v modelu profesniho profilu ucitele AJ je vyuka AJ, kterd obsahuje
¢innosti u€itele AJ s ni spojené: planovani vyuky AJ, realizace vyuky AJ, hodnoceni
zakiu a reflexe vyuky AJ. K realizaci zminénych ¢innosti je zapotiebi specifickych zna-
losti a dovednosti, které délime do oblasti didaktiky AJ a pedagogickych ¢innosti, jezZ jsou
popsany niZze.

Didaktika AJ zahrnuje znalosti spadajici do didaktické a lingvodidaktické
kompetence ucitele AJ, v ramci kterych uéitel AJ zna a dokaze efektivné aplikovat stra-
tegie vyucovani a uceni do vyuky AJ s ohledem na strategie pedagogickych postupt
stanovené vedenim Skoly. Ucitel AJ si vytvaii dlouhodobé, kratkodobé i dil¢i vzdélavaci
cile pro jednotlivé tiidy, cile vyukové ¢innosti a strategie jejich dosahovani a ovéfovani.
Ucitel AJ je kreativni pfi tvorbé vlastnich vzdélavacich projektu a jejich implementaci do
vyuky AJ vychazejici ze vzdélavacich potieb zakt, vzdélavaciho programu $koly a rele-
vantnich narodnich i nadnéarodnich kurikularnich dokumentt. Ucitel AJ umi adekvétné
zvolit metody a prostfedky hodnoceni zaki a jejich pokrokti v u€eni, vysledka uc¢eni, umi
zvolit vhodné motivacni prosttedky pro uceni zakt a vhodné podplirné systémy pro uceni
zakl vzhledem k jejich individualnim potfebam.

Pedagogické ¢innosti zahrnuji ¢innosti vyzadujici znalosti spadajici do pedago-
gické kompetence, diagnostické a interven¢ni kompetence a socialni a psychosocialni

kompetence. Pedagogicka kompetence ucitele AJ znamena, ze ucitel AJ ma aktivni za-
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jem o rozvoj mimoskolnich a zajmovych aktivit zaki, vytvari pozitivni, emo¢né vyrov-
nané prostiedi vhodné pro uceni a navazovani a upeviiovani lidskych vztahti ve vyuce AJ
1 mimo ni. U¢itel AJ ma znalosti psychologickych, socialnich a multikulturnich a jinych
aspekti vzdélavani a vychovy, které transformuje do své pedagogické ¢innosti. Diagnos-
ticka a interven¢ni kompetence uditele AJ znamend, ze ucitel AJ zajiStuje efektivni
prubéh procesu uceni zaka ve vyuce Al, identifikuje rozdilnosti, poruchy uceni a indivi-
dualni potieby v oblasti podpory uéeni, umi pracovat s zaky nadanymi i s zaky se Speci-
fickymi vzdélavacimi potfebami ¢i poruchami uéeni, vyuziva strategie k prevenci Sikany
a jinych nezadoucich projevii nevhodného chovani, véetné kyberSikany. Socidlni a psy-
chosocialni kompetence ucitele AJ znamena, ze ucitel AJ zna socidlni vazby a vztahy
mezi zaky, uciteli (1 mimo Skolu) a vyuziva je k prospéchu ve skole a tfidé€, predevsim ve
vyuce AJ, tidi se zasadami etického a slusného chovani, altruismu a dodrZzuje zasady
lidskych prav a nediskriminuje, a tim jde ptikladem.

Znalosti a dovednosti z vyse zminénych oblasti vyuky AJ, konkrétné didaktiky AJ
a pedagogickych Cinnosti, ucitel AJ vyuziva k nize uvedenym ¢innostem tykajicim se
vyuky AJ.

Pti planovani vyuky AJ ucitel AJ pfipravuje vyuku kazdé vyucovaci hodiny
v souladu s pfedem stanovenymi dlouhodobymi i kratkodobymi vzdélavacimi cili, v ramci
planovani vyuky AJ voli a aplikuje vhodné strategie vyucovani a u¢eni pro danou vyuco-
vaci hodinu, voli a planuje vhodné metody a prostfedky hodnoceni Zakt a jejich pokrokt
Vv uceni, vysledkii uceni, voli a planuje také vhodné motivacni prostfedky pro uceni zakt
a vhodné podpirné systémy pro uceni zakd vzhledem k jejich individudlnim potiebam.
V neposledni fad€ ucitel AJ v planovani vyuky AJ zohlediiuje také prostorové usporadani
ucebny a zvazuje materialni zajiSténi vyuky.

Pti realizaci vyuky AJ uditel AJ postupuje dle stanoveného planu vyuky, uziva
planované strategie vyucovani a ueni V navaznosti na ptipravené aktivity vzhledem
k jejich souslednosti v ramci konceptu vyucovaci hodiny, vzdy s ohledem na strategie
pedagogickych postupt stanovené vedenim skoly. V ramci realizace vyuky AJ se ucitel
AJ zaméfuje na naplnéni stanovenych kratkodobych i dlouhodobych vzdélavacich cilt.

Pii hodnoceni Zaku ucitel AJ uziva pfedem naplanovani a vhodné zvolené me-
tody a prostfedky hodnoceni zakl a jejich pokrokl v u€eni, vysledkl uceni, zaroven je
vSak pruzny a dokaze v ramci diagnostickych kompetenci detekovat, zda zvolil spravné

nastroje hodnoceni, a v pfipad¢ nutnosti je schopen reagovat.
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Pti reflexi vyuky AJ ucitel AJ vyuziva diagnostickych schopnosti, pozorovani ve
vyuce a zhodnoti vlastni ¢innost, pokroky zaku, ptipadnou zpétnou vazbu na vyuku AlJ,
identifikuje slabé i silné stranky planovani vyuky AlJ, realizace vyuky AJ i hodnoceni

zaku a ze zjisténi vyhodnoti dalsi postup pro rozvoj vlastni vyukové ¢innosti.
4. Digitalni gramotnost

Motto: ,,Digitdlné gramotny ucitel AJ 21. stoleti.”

Kompetencni oblast digitalni gramotnosti ucitele AJ v modelu profesniho
profilu ucitele AJ je zaméfena na aktudlni a budouci potieby Skoly. Ucitel AJ je digitalné
gramotny za predpokladu, ze disponuje digitdlnimi znalostmi a dovednostmi z
inovovaného kompeten¢niho ramce DigCompEdu, vramci néhoz uziva soubor
specifickych znalosti a dovednosti z oblasti prace s vybranymi programy (dimenze prace
se softwarem) a prace a ovladani elektronickych zafizeni (dimenze prace s
hardwarem). Mezi dulezité dovednosti ucitele AJ ve 21. stoleti patii vyuziti nastroji

umélé inteligence (Al) ve vyuce k podpote uceni zaku.
5. Profesni spoluprace

Motto: ,,Ucitel AJ jako kolega — partner.*

V piipad¢é profesni spoluprace ucitel AJ aktivné spolupracuje s Zaky, s uciteli ve
Skole, na které vyucuje, ale i s jinymi ugiteli z ostatnich $kol, s dal§imi odborniky z VS,
z MSMT, ze spolkii zaméfenych na vzd&lavani, nebo z firem umoziujicich napf.

propojeni podnikatelské sféry se vzdélavanim apod.
6. Profesni kultivace

Motto: ,,Progresivni ucitel AJ.*

Sesta oblast s nazvem profesni kultivace u¢itele AJ zahrnuje kompetenéni oblast
profesniho a osobnostniho rozvoje ucitele AJ. V ramci seberozvoje ucitel AJ neustale
pracuje na svém vzdelavani, nejen dovzdelavani v pedagogickych védach a oboru AJ —
cizi jazyk. M4 piehled o aktudlnim vyvoji vzdélavaci politiky v CR i zahrani¢i se za-
méfenim na obor AJ. Dale ma ucitel AJ vSeobecny piehled a projevuje kreativitu s vy-
uzitim v dalSich oblastech vykonu profese uclitele AJ, jako naptiklad pldnovani Skolnich
vyletll, poznavacich exkurzi a jinych mimoskolnich aktivit za i¢elem rozsiteni obzort
svych i zaku. Ucitel AJ vykazuje také vysokou miru sebereflexe a schopnosti pfijmout

zpétnou vazbu a transformovat ziskané informace do své dalsi pedagogické Cinnosti.
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V ramci sebepojeti ucitel AJ prokazuje pozitivni piistup ke své profesi, nadhled a pocituje
hrdost na vysledky vlastni prace. V ramci dusevniho zdravi dodrzuje ucitel AJ zdravy
zivotni styl, dostava se mu kvalitniho spanku a vyvazeného pracovniho vytiZeni a napl-
néni v osobnim zivoté a tim jde piikladem druhym. V ramci etiky ucitel AJ ve vykonu

své profese jedna dle zasad profesni etiky.
7. Rizeni a administrativa

Motto: ,,Ucitel AJ jako dobry manazer.*

V oblasti Fizeni a administrativy je ucitel AJ povazovan za manazera, jelikoz své
pedagogické ¢innosti musi doprovazet také t€mi fidicimi a regulativnimi. Mezi znalosti
a dovednosti spadajici do Fidici a regulativni kompetence ucitele AJ zahrnujeme zna-
losti narodnich a mezinarodnich zakont, norem a dal$ich relevantnich dokumentt potieb-
nych pro vykon profese ucitele AJ, znalosti vnitinich zdvaznych dokumenti skoly, syste-
matizace v tkonech evidence a archivnictvi, schopnost vykonavat administrativni akony
spojené s vykonem profese ucitele AJ systematicky a ve vlastni rezii, znalosti strategii
fizeni tfidy a vyuky a jejich vyuziti k efektivnimu vedeni vyucovacich hodin, k podpoie
uceni a spoluprace mezi zaky a vedeni k aktivnimu evropskému obc¢anstvi. U¢itel AJ také

zné prava ditéte/zdka v CR a tato prava ve své pedagogické praxi vzdy respektuje.
Vystup 4

Ctvrtym vystupem disertaéni prace je profesni portfolio budouciho ucitele AJ
vychazejici z modelu profesniho profilu ucitele AJ (vystup 3) a slouzici jako sebereflek-
tivni nastroj pro budouci ucitele AJ, ve kterém budouci ucitel AJ voli miru osvojeni
jednotlivych oblasti kompeten¢nich pozadavkt pro vykon profese ucitele AJ. Autor do-
porucuje vyuziti portfolia opakované, a to minimalné dvakrat béhem pregradualni pti-
pravy. Budouci u¢itel AJ si prostiednictvim portfolia mize porovnat sviij profesni pokrok
v pribéhu pregradualniho vzdélavani na VS a zaroven identifikovat oblasti, ve kterych je
tieba se zdokonalit.

Profesni portfolio budouciho ucitele AJ vychazi z modelu profesniho profilu uci-
tele AJ, ktery disponuje nasledujicimi oblastmi kompeten¢nich pozadavki a s nimi spo-
jenych c¢innosti souvisejicich s vykonem profese ucitele AJ. Portfolio v plném znéni je

k dispozici v priloze ¢. 7.
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Vystup 5

Inovace designu sylabli vybranych disciplin v programu pregradudlniho vzdéla-
vani uditell AJ s moznosti vyuziti na vysokych $kolach v CR i zahrani¢i. Vybranymi
disciplinami vychazejicimi ze studijniho programu UAJ na UCJ PdF UPOL jsou:
Anglictina ve vyucovani a Sociolingvistika pro ucitele AJ.

Angli¢tina ve vyucovani

Zakladni informace o discipliné jsou shrnuty v tabulce ¢. 16.

Nazev discipliny Anglictina ve vyucovani

Rozsah 24 hodin za semestr

Zpisob zakonceni Zapocet

Doporuceny ro¢nik 1. ro¢. navazujictho magisterského studia
Doporuceny semestr ZS nebo LS, idealné pred prvni pedagogickou praxi

Tab. 16. Vystup 5 — zdkladni informace o discipliné Anglictina ve vyucovani

Cile discipliny v kontextu studijniho programu zaméteného na ucitelstvi AJ jsou
definovany nasledovné: po absolvovani discipliny Angli¢tina ve vyucovani studenti umi
definovat formy jazyka, jeho varianty, umi identifikovat funkce vybranych jazykovych
prostiedkil, umi definovat a pouzit vhodné zptisoby komunikace s zaky ve vyuce AJ, umi
svilj jazykovy projev pfizplsobit v€ku a jazykové trovni zakil a umi tyto znalosti a do-
vednosti vyuzit ve vyuce AJ na ptislusném stupni ZS k dosahovani efektivni komunikace
S zéky.

Obsahové zaméteni discipliny v podobé tematickych okruhti:

e jazyk, formy jazyka, funkce jazyka,

e komunikace, druhy komunikace, komunikace s zaky ve vyuce AJ (funkce komunikace

ve vyuce AJ, uziti matefského jazyka ve vyuce AJ, stiidani koda: AJ a CJ ve vyuce AJ),
e transformace jazyka do instrukci ve vyuce AJ,
e jazyk a organizace vyuky AlJ, jazyk a role uitele ve vyuce AJ,

e classroom language — jazyk instruktaze: pokyny ucitele pii organizaci vyuky, pokyny
ucitele pii vyuce jazykovych dovednosti, jazyk potiebny pii opravovani chyb, jazyk
potiebny k feSeni kazenskych probléml a/nebo udrzeni discipliny ve tfide, typy vy-

ukovych otazek ve verbalni komunikaci ve tfidé, jazyk zéka a typy reakci zaka v AJ.
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Rozvijené oblasti z modelu profesniho profilu ucitele AJ: disciplina rozviji prede-
v§im oblast komunikace ucitele AJ se zaméfenim na porozuméni zékd ve vyuce Al,
motivaci zaki k uceni a aktivizaci zakl k uceni a rozviji sociolingvistickou kompetenci,
predevsim strategickou kompetenci, ¢astecné diskurzni kompetenci. Disciplina se zame¢-
fuje také na rozvoj oblasti zaméfené na znalosti vzdélavaciho oboru cizi jazyk — anglicky

jazyk a predmétu anglicky jazyk, konkrétné rozviji lingvistickou kompetenci.
Sociolingvistika pro uditele AJ

Zakladni informace o discipliné jsou shrnuty v tabulce 17.

Nazev discipliny Sociolingvistika pro ucitele AJ

Rozsah 24 hodin za semestr

Zpisob zakonceni Zapocet, kolokvium

Doporuceny ro¢nik 1. ro¢. navazujictho magisterského studia
Doporuceny semestr ZS nebo LS, idealné pred prvni pedagogickou praxi

Tab. 17: Vystup 5 — zdkladni informace o discipline Sociolingvistika pro ucitele AJ

Cile discipliny v kontextu studijniho programu zaméteného na ucitelstvi AJ jsou
definovany nésledovné: po absolvovani discipliny studenti rozumi a umi definovat za-
kladni sociolingvistické pojmy, umi objasnit vztah jazyka a spole¢nosti, genderové roz-
dily v uziti jazyka, umi vysvétlit vyznam dodrzovani spolecenskych konvenci a jazyko-
vych prav, umi vyjmenovat a charakterizovat svétové anglictiny a posoudit jejich vyznam
pro vyuku AJ, dokazou charakterizovat dvojjazy¢nost a mnohojazy¢nost a chapou vyuku
Al jako bilingvni prostiedi, rozumi konceptu jazykove alternace ve vyuce AJ a umi vhodné
uzit stfidani kodu jako strategie k dosahovani cili ve vyuce Al, stejné tak jazykové
akomodace a teorie komunika¢ni akomodace.

Obsahové zaméteni discipliny v podobé tematickych okruhti je nésledujici:
e jazyk a spolecnost: vztah spolecnosti k dialektiim, spolecenské konvence,

e jazykové varianty: regiondlni dialekty, minoritni jazyky, britska a americka anglictina,
jazykova situace ve Skotsku, Walesu a v Irsku, svétové anglictiny, anglictina jako

lingua franca,
e jazyk a gender: genderové rozdily v uzivani jazyka,

e komunikace a konverzace: druhy komunikace, struktura konverzace, typy konverzace
a interakce,

e dvojjazyCnost @ mnohojazycnost a vyuka AJ jako bilingvni prosttedi,
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e jazykova politika: narodni a Gfedni jazyky, jazykova prava, jazykova politika Evrop-
ské unie,
¢ jazyk a komunikace ve vyuce AJ: jazykova alternace ve vyuce, jazykova akomodace,

teorie komunikacéni akomodace.

Rozvijené oblasti z modelu profesniho profilu ucitele AJ: disciplina rozviji prede-
v§im oblast komunikace ucitele AJ se zaméifenim na porozumeéni zaka ve vyuce AJ,
motivaci zaki k uceni a aktivizaci zakl k uceni a rozviji sociolingvistickou kompetenci,
konkrétn¢ strategickou a diskurzni kompetenci. Disciplina se zamétuje také na rozvoj
oblasti zaméfené na znalosti vzdélavaciho oboru cizi jazyk — anglicky jazyk a predmétu

anglicky jazyk, konkrétné rozviji lingvistickou kompetenci.
Vystup 6

Sesty vystup disertaéni prace predstavuje navrh designu sylabu nové discipliny
zamétené na komunikaci ucitele s Zdky ve vyuce AJ S moznosti vyuziti na vysokych sko-
lach v CR i zahraniéi.

Nazev discipliny: Komunikace ve vyuce AJ

Popis: disciplina je koncipovana jako jednosemestralni v ramci pregradualniho vzdéla-
vani uciteld AJ. V pfipad¢ navazujiciho magisterského studia programu zameéteného na
ucitelstvi AJ na ZS nebo SS je autorem doporuéeno disciplinu zafadit do studijniho planu
Vv zacatku studia, napt. v prvnim nebo druhém semestru prvniho ro¢niku.

Zaméreni discipliny: disciplina se zamétfuje na rozvoj oblasti komunikace ucitele AJ
s dirazem na strategie k dosahovani porozuméni zakt ve vyuce AJ, motivaci zaki k uéeni
a aktivizaci zakd K uceni. Rozsah discipliny je pfi jeji realizaci doporucen na 24 hodin
V jednom semestru. Doporuc¢eny zptisob zakonceni discipliny je zapocet.

Cile discipliny v kontextu studijniho programu zamé&feného na ucitelstvi AJ byly
autorem stanoveny nasledovné: po absolvovani discipliny studenti dokézou rozlisit a volit
vhodné formy jazyka dle aktualnich potfeb vyuky AJ, znaji a dokazou pouzit bohatou
Skalu komunikac¢nich prostiedku a strategii s ohledem na potieby zakt, znaji a voli zdvo-
filostni fraze a jiné formy jazyka a vyuzivaji je jako strategie k budovani dobrych vztaht
s zaky, diveéry a respektu, nebo za ucelem vyvazeni socialnich rozdila ¢i rozlozeni moci
a postaveni ve tiid¢, rozumi podminkam vzdé€lavani a vychovy na dané Skole a stupni
a se zaky komunikuji vzdy taktné€ a s citem. Dale znaji typy konverzaci, strukturu konver-

r~r

zace a typy interakci a tyto specifické znalosti a dovednosti dokazi efektivné pouzit
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v komunikaci s zéky ve vyuce AJ i mimo ni, rozumi tomu, ze vyuka AJ je bilingvni
prostiedi, ve kterém dochazi k uziti jak matetského jazyka (L1), tak ciziho jazyka (L2).
Studenti umi ve vybranych situacich ve vyuce AJ stiidat jazykové kody (AJ a CJ) za
ucelem dosahovani porozuméni zaka, nebo jako strategie pii praci se slovni zasobou,
k vysvétlovani gramatickych jevi ¢i k feSeni kazenskych problému. V interakci s zaky
dovede vyuzit opakovani vlastnich replik jako strategii k dosahovani porozuméni zaku,
usnadnéni zadavani instrukci a k aktivizaci zaki béhem vyuky AJ a umi vyuzit specific-
kou gestikulaci v komunikaci s zaky za u¢elem podpory efektivniho uceni AJ.

Obsahové zaméteni discipliny v podobé tematickych okruhti:

e jazyk, formy jazyka a vyuka AlJ,

e komunikacni prostiedky a komunikacni strategie, zdvofilostni fraze,

e komunikacni strategie k dosahovani komunikacénich a vzdélavacich cilt ve vyuce AJ,

¢ komunikace a konverzace: typy konverzaci, struktura konverzace a typy interaket,

sekvencni organizace interakce,
e jazykova alternace ve vyuce AJ: stiidani kodu, uziti AJ a CJ ve vyuce AJ,

e strategie k dosahovani porozuméni Zaki, usnadnéni zadavani instrukei a k aktivizaci

zakl béhem vyuky AJ,

e gesta ve vyuce Al.

Rozvijené oblasti zmodelu profesniho profilu ulitele AJ: disciplina rozviji
predevsim oblast komunikace ucitele AJ se zaméfenim na porozuméni Zakia ve vyuce AJ,
motivaci zaki k uceni a aktivizaci Zakl k u€eni a rozviji sociolingvistickou kompetenci,
konkrétné strategickou a diskurzni kompetenci. Disciplina rozviji oblasti zaméfené na
znalosti vzdélavaciho oboru cizi jazyk — anglicky jazyk a pfedmétu anglicky jazyk,
konkrétné rozviji lingvistickou kompetenci. Z modelu profesniho profilu ucitele AJ

disciplina rozviji také oblast vyuky AJ.
Vystup 7

Sedmy vystup disertac¢ni prace obsahuje navrh integrace konstruovaného modelu
profesniho profilu ucitele AJ (vystup 3), profesniho portfolia budouciho uditele AJ (vy-
stup 4), inovovanych disciplin (vystup 5) a nové vytvorené discipliny (vystup 6) do de-

signu studijnich programi zaméfenych na uéitelstvi anglického jazyka pro ZS s moznosti
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vyuziti na vysokych $kolach v CR i zahraniéi s predpokladanou implementaci na UCJ
PdF UPOL.

Konstruovany vlastni komplexni model profesniho profilu ucitele AJ je dle au-
tora diserta¢ni prace vhodné vyuzit ve studijnich programech zamétenych na pregradualni
vzdélavani uditellt AJ na vysokych 8kolach v CR a zahrani&i ve dvoji roving: 1) pii aktua-
lizaci obsahu stavajicich studijnich programii nebo 2) pfi tvorbé designu novych studij-
nich programd.

Pti aktualizaci obsahu stavajicich studijnich programi zamérenych na pre-
gradualni vzdélavani ucitelit AJ je vhodné zaradit model profesniho profilu ucitele AJ
do procesu analyzy studijniho programu a disciplin, jejich obsahl a porovnat cile a vy-
stupy z jednotlivych disciplin s pozadavky uvedenymi v jednotlivych oblastech kompe-
tencnich pozadavki na vykon profese ucitele AJ v predkladaném profesnim profilu. Dale
je vhodné urcit, zda stavajici predmeéty rozvijeji dané oblasti a jejich komponenty a jak,
pripadné do jaké miry. Vysledky analyzy mohou byt také pouzity jako vstupni data pro
tvorbu novych studijnich programd.

Pti tvorbé designu novych studijnich programii zamérenych na pregradualni
vzdélavani ucitelt AJ je vhodné zaradit model profesniho profilu ucitele AJ do procesu
tvorby struktury programu s navaznosti disciplin, v nichz se pfedem definuji cile a vy-
stupy v souladu s rozvijenim oblasti kompetenénich pozadavku na vykon profese uditele
AJ, jak jsou popsany v piedkladaném profesnim profilu. Je vhodné ur¢it, které discipliny
rozvijeji dané oblasti a jejich komponenty a jak, pfipadné do jaké miry, vCetné predpo-
klddaného harmonogramu realizace disciplin v rdmci programu. Pfedkladany model pro-
fesniho profilu ucitele AJ a jeho oblasti je vhodné integrovat do jednotlivych disciplin
vzhledem Kk jejich obsahu a vztahu k rozvoji danych kompetencnich oblasti.

Obrazek 11 obsahuje vizualizaci navrhu autora disertacni prace vyuziti modelu
profesniho profilu ucitele AJ, v némz jsou oblasti profesniho profilu v ramci studijniho
planu programu pfifazeny k jednotlivym disciplindm, které je rozviji. Oblasti profesniho

profilu jsou v navrhu oznaceny c¢islem od 1 do 7 (viz legenda).
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Obr. 11: Vystup 7 — Vizualizace navrhu integrace modelu profesniho profilu ucitele AJ do designu

studijnich programii zameérenych na ucitelstvi AJ (viastni tvorba)

sylabt disciplin zamétenych na didaktiku AJ a miize slouzit vyuc€ujicim discipliny jako

modelu profesniho profilu ucitele AJ, je navrzeno jako evaluacni nastroj pro studenty
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programu ucitelstvi AJ. Jelikoz portfolio vyuziva sebehodnoceni, budouci ucitel AJ si
prostfednictvim né&j muize porovnat svij profesni pokrok v prubéhu pregradualniho
vzdélavani na VS a zérove identifikovat silné a slabé stranky svého profesniho rozvoje,
véetné oblasti, ve kterych je tfeba se zdokonalit. Portfolio miZe nezavazné vyuzit i ucitel
AJ v praxi.

Portfolio je dle autora vhodné vyuzit v disciplinach zamétenych na didaktiku AJ
jako sebereflektivni nastroj pro budouci uéitele AJ. Autor doporucuje vyuziti portfolia
opakovang, a to minimaln¢ dvakrat béhem pregradudlni pfipravy budoucich ucitela AJ.
Béhem pregradualni pfipravy budoucich ucitelit AJ Ize portfolio vyuZit na zacatku a konci
navazujiciho magisterského studia, nebo s ohledem na pedagogické praxe, jak je uvedeno
ve tfech ptikladech prezentovanych v obrazcich €. 12, 13 a 14 nize v podobé¢ vizualizace

studijniho planu studijniho programu zaméteného na ucitelstvi AJ.

Vizualizace studijniho planu navazujiciho magisterského studijniho programu Ucitelstvi AJ

1. ro¢nik

LS ZS

Pedagogicka
praxe

Pedagogicka
praxe

Legenda:

O Oznacuje vychozi pozici uziti profesniho portfolia budouciho uéitele AJ v ramei studijniho planu.

‘ Oznacuje kone¢nou pozici uziti profesniho portfolia budouciho ugitele AT v ramci studijniho planu.

Obr. 12: Vystup 7 — Vizualizace navrhu integrace profesniho portfolia budouciho ucitele AJ do studijniho
planu ucitelstvi AJ, priklad 1 (viastni tvorba)

Vizualizace studijniho planu navazujiciho magisterského studijniho programu Ucitelstvi AJ
2. rocnik

1. ro¢nik

LS ZS

Pedagogicka
praxe

Pedagogicka
praxe

Legenda:
O Oznacuje vychozi pozici uziti profesniho portfolia budouciho uéitele AJ v ramei studijniho planu.

‘ Oznacuje kone¢nou pozici uZiti profesniho portfolia budouciho u€itele AT v ramei studijniho planu.

Obr. 13: Vystup 7 — Vizualizace navrhu integrace profesniho portfolia budouciho ucitele AJ do studijniho
planu ucitelstvi AJ, priklad 2 (viastni tvorba)
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Vizualizace studijniho planu navazujiciho magisterského studijniho programu Ucitelstvi AJ

1. rocnik 2. ro¢nik

IES ZS

Pedagogicka
praxe

Pedagogicka
praxe

Legenda:

O Oznacuje vychozi pozici uziti profesniho portfolia budouciho uéitele AJ v ramei studijniho planu.
‘ Oznacuje kone¢nou pozici uZiti profesniho portfolia budouciho ucitele AT v ramei studijniho planu.
‘ Oznaduje pozici uziti profesniho portfolia budouciho u¢itele AJ v ramei studijniho planu po prvni pedagogické praxi.

‘ Oznacuje pozici uziti profesniho portfolia budouciho uéitele AT v ramei studijniho planu pred druhou pedagogickou praxi.

Obr. 14: Vystup 7 — Vizualizace navrhu integrace profesniho portfolia budouciho ucitele AJ do studijniho
planu ucitelstvi AJ, priklad 3 (viastni tvorba)

Vyuziti portfolia mize, av§ak nemusi byt realizovano pod dohledem vyucujiciho.
Je tak vSak doporuceno v ptipadé, Ze je portfolio integrovano v sylabu discipliny a jeho
uziti je soucasti pozadavkll pro splnéni discipliny. Profesni portfolio budouciho ucitele
AlJ obsahove koresponduje s konstruovanym modelem profesniho profilu ucitele AJ, je tedy
vhodné jej vyuzit také jako vystupni profil absolventa studijnich programti zamétenych
na u¢itelstvi AJ na vysokych skolach v CR i zahraniéi (pfi jejich tvorbé nebo aktualizaci).

Néavrh integrace inovovanych sylabi vybranych disciplin v programu pregra-
dualniho vzdélavani ucitelit AJ s moznosti vyuziti na vysokych $kolach v CR i zahrani¢i
obsahuje dvé discipliny vychazejici ze studijniho programu UAJ na UCJ PdF UPOL:
Anglictina ve vyu€ovani a Sociolingvistika pro ucitele AJ. Zminéné discipliny byly pro
tyto ucely vybrany autorem disertacni prace jako vhodné vzhledem k obsahu studijnich
programu ucitelstvi AJ a zaméfeni disertacni prace. Obé¢ discipliny je vhodné integrovat
primo do stavajicich studijnich programii v inovované podobé¢ predkladané autorem prace
(viz vizualizace na obr. €. 11). V pfipadég, Ze ve studijnim programu je jiz podobny pted-
mét zahrnut, autor navrhuje jeho aktualizaci za obsah prezentovany ve vystupu 5. V opac-
ném piipadé je Zadouci vytvofit zcela novou disciplinu dle obsahu vystupu 5.

Autorem diserta¢ni prace nové vytvorenou disciplinu s nazvem Komunikace ve
vyuce AJ (vystup 6) je vhodné integrovat do studijnich programt pregraduédlniho vzdé-
lavani uéiteld AJ na vysokych $kolach v CR i zahraniéi. V piipadé navazujiciho magis-

terského studia zaméfeného na uéitelstvi AJ na ZS nebo SS je autorem doporuéeno
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disciplinu zatadit do studijniho planu v zacatku studia, napf. v prvnim nebo druhém se-
mestru prvniho ro¢niku (viz vizualizace na obr. ¢. 11). Stejné tak je vhodné disciplinu
zafadit do planu studia pfi tvorbé designu novych studijnich programti zaméfenych na
pregradualni vzdélavani ucitel AJ.

Vyse zminéné navrhy integrace jednotlivych vystupt disertacni prace jsou pied-
métem zdméru autora implementovat vystupy disertaéni prace do studijniho programu
UAJ na UCJ PdF UPOL. K implementaci lze pfistoupit v nejblizsim mozném ter-
minu/akad. roce za piedpokladu souhlasu vedouciho pracovisté, garanta oboru a vedeni
fakulty. Implementace bude probihat na Grovni aktualizace stavajicich disciplin Angli¢-
tina ve vyucovani a Sociolingvistika pro ucitele AJ a na urovni vytvoieni nové navrho-
vané discipliny dle vystupu 6. Model profesniho profilu ucitele AJ (vystup 3) a profesni
portfolio budouciho ucitele AJ (vystup 4) autor navrhuje implementovat do vyuky di-
dakticky zamétenych disciplin. Autor je presvédcen, ze implementace vystupii diserta¢ni
prace na UCJ PdF UPOL bude p¥inosna a umozni ziskat zp&tnou vazbu, ktera bude dale

vyuzita pii tvorbé novych studijnich programii v nadchazejicich letech.
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Diskuse

Vystupy disertacni prace reflektuji poznatky teoretické Casti a zjiSténi empirické
Casti disertacni prace. Jak bylo uvedeno v teoretické ¢asti, pregradualni vzdélavani ucitelt
Al ve 21. stoleti musi reagovat na aktualni trendy a potieby vychazejici ze Skolni reality,
mezi néz patii napf. vyuziti modernich technologii ve vzdé¢lavani, vCetné¢ umeélé
inteligence (AI). Vlastni model profesniho profilu ucitele AJ, jenz je jednim z vystupti
diserta¢ni prace a jehoz konstrukce byla jednim z jejich diléich cilt, tento trend odrazi
Vv kompetencni oblasti Digitalni gramotnost. Pojeti klasifikace profesnich kompetenci
ucitele a ucitele AJ, napi. dle Vasutové (2004; 2013), HanuSové (2005), Spilkové et al.
(nedatovéano), & MSMT CR (MSMT, 2023a), tuto oblast dle zhodnoceni autora disertaéni
prace nezahrnuji nebo zahrnuji ¢aste¢né, nicméné obsahové nepopisuji v dostatecné
podobé (viz kapitola 3). Oblast digitdlni gramotnosti, pii jejiz definici autor vychazel
z evropského ramce DigCompEdu, byla obsahové obohacena o dimenze prace s hardware
a software (viz kapitola 3.1.2). Tuto inovaci autor povaZuje za nezbytnou nejen vzhledem
k pozadavkim soucasné skoly, ale také s ohledem na stanoveny dil¢i cil prace konstruo-
vat skute¢né komplexni model profesniho profilu ucitele AJ, kterému nebudou schazet
zadné oblasti.

Pti formulaci oblasti vlastniho komplexniho modelu profesniho profilu ucitele AJ
autor vychazel také z ramce kompeten¢nich pozadavkil na vykon profese ucitele AJ, jak
uvadi Spilkova et al. (nedatovéano) (viz kapitola 3.1), ve kterém jsou okruhy zaméfeny na
vyukovou ¢innost, coz je v piedkladaném modelu profesniho profilu reflektovano v ob-
lasti s nazvem Vyuka AJ. Jedinou korespondujici oblasti ze zminéného ramce s oblastmi
ve vlastnim modelu profesniho profilu ucitele AJ je Profesni rozvoj. Stejné tak tomu je
i v pfipadé Gerpani inspirace z kompetenéniho ramce absolventa ugitelstvi dle MSMT CR
(MSMT, 2023a) (viz kapitola 2.2), ktery je v aktudlnim znéni zaméfen vieobecné na
ucitelstvi, podobné jako vycet profesnich kompetenci dle Vasutové (2004; 2013). V pfi-
pad¢ formulace obsahu oblasti Profesni spoluprace v modelu profesniho profilu ucitele
AlJ autor Cerpal ze zdrojii uvedenych v teoretické ¢asti a zjiSténi tieti faze vyzkumného
Setfeni. V ramci ¢tvrté kategorie selektivniho kodovani rozhovort s uciteli AJ bylo jed-
nou ze strategii pro budovani pozitivnich vztahti s zaky identifikovano chovani ucitele
jako partnera (viz kapitola 7.3.1).

Jelikoz se disertacni prace zamétuje na uZiti sociolingvistickych teorii v profesni

ptipravé ulitellt AJ, byly v teoretické Casti vybrané sociolingvistické teorie popsany ve
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vztahu Kk profesnim kompetencim ucitele AJ skrze primarné zkoumany jev komunikace
s zaky ve vyuce AJ, coz je pfistup ke kompetencnim pozadavkim na vykon profese uci-
tele AJ, jez zatim nenabizi Zadny z uvedenych ramca, se kterymi autor pracoval (Vasu-
tova; 2004; Hanu$ova, 2005; Vasutova, 2013; MSMT, 2023a; Spilkova et al., nedato-
vano). Mezi sociolingvistické teorie diskutované ve vztahu k jednotlivym profesnim
kompetencim a ¢innostem, které ucitel AJ ve vyuce AJ vykonéva, patii jazykové kody
a jejich uziti v komunikaci (kapitola 3.1.1.2), jazykova alternace v komunikaci (kapitola
3.1.1.3), teorie komunika¢ni akomodace (kapitola 3.1.1.4) a konverzace a diskurz
(3.1.1.5). Vyzkumna Setieni zaméfend na interakci mezi ucitelem a zéky ve vyuce AJ na
Z8, v&etnd jejich vysledkd, jsou odlisna od podobnych studii v CR (srov. Sebestova,
2011; Zerzova, 2012) (viz kapitola 8). Stfidani jazykovych kodd, jak je ztejmé z vysledkl
tieti 1 Ctvrté faze vyzkumného Setfeni disertacni prace (viz kapitola 8.5.2), 1ze povazovat
za strategii ucitele AJ ve vyuce AJ k dosahovani porozuméni zaki, k vysvétlovani gra-
matiky, k feseni kazeniskych problému nebo jako strategii pii praci se slovni zasobou.
kapitola 7.3.1, kategorie 5) a jak uvadéji n¢kteii autofi (Atkinson, 1993; Cook, 2008) (viz
kapitola 3.1.1.3). Poznatky z teoretické ¢asti byly podpoieny zjisténimi vyzkumného Se-
tfeni disertacni prace a transformovany do vlastniho komplexniho modelu profesniho pro-
filu ucitele AJ, a konkrétné do oblasti Komunikace byla autorem zahrnuta a definovana
sociolingvisticka kompetence ucitele AJ, ktera se dale d¢li na strategickou a diskurzni.

Diskurzni kompetenci ucitele AJ Ize chapat v kontextu plynulosti fe¢i (viz ka-
pitola 8.5.1), na rozdil od jinych autort, kteti se ve vyzkumech zamétuji spise na presnost
(Seedhouse, 2015, s. 100; Tama, 2017, s. 88). V ptipadé Tumy (2017) je rozdil pravde-
podobné v zaméteni jeho analyzy interakce na jazykovou produkci studenttl, ne uciteld,
a také v tom, Ze jeho vyzkum byl zasazen do odli§ného socialniho prosttedi (VS). Samotna
sociolingvisticka kompetence ucitele jiz byla ve vybranych ramcich zahrnuta, napt. Ha-
nusovou (2005) v profilu ucitele cizich jazykt (kapitola 3), nicméné ne natolik detailné,
jak je tomu ve vystupu piedkladané disertacni prace.

Sociolingvisticka kompetence ucditele AJ byla ve vlastnim modelu profesniho
profilu ucitele AJ autorem zafazena do oblasti Komunikace ucitele AJ a dale se déli na
strategickou a diskurzni kompetenci ucitele AJ. Zminéné kompetence jsou popsany
detailn¢ji a obsahové odlisné od pojeti Hanusové (2005, s. 27-36), ktera vychazi z klasi-
fikace Vasutové (2004; 2013) (viz kapitoly 2 a 3). HanuSova (2005, s. 27-36) zahrnuje

sociolingvistickou kompetenci ucitele do komunikativni kompetence, avSak diskurzni
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kompetenci zahrnuje do pragmatické, podobné jako Vv pojeti dle Spole¢ného evropského
referen¢niho ramce pro jazyky (COE, 2006, s. 125) (viz kapitola 3).

Autor diserta¢ni prace, na rozdil od vySe zminénych pojeti, ve vlastnim modelu
profesniho profilu ucitele AJ zahrnul diskurzni kompetenci do vytvofené kompetencni
oblasti Komunikace, zamétoval se na komunikaci s zaky ve vyuce AJ a vychazel z vy-
sledk tieti a Ctvrté faze vyzkumného Setfeni disertaéni prace (viz kapitoly 7.4 a 8.6).

Z vysledku tieti faze vyzkumného Setfeni vyplynulo, Ze v ramci kompetenénich
pozadavku na vykon profese uéitele AJ zaujimaji vyznamné misto komunika¢ni doved-
nosti ucitele AJ a dovednosti vedouci k dobrym vztahiim s zaky. Komunikace je kli¢ova
¢innost v praci kazdého ucitele, jak upozoriuje Gavora (2005, s. 28-30), jenz také uvadi
jeji aspekty vztahujici se k vyu€ovani a vztahtim s zaky (viz kapitola 3.1.1.1). Bylo také
zjisténo, ze efektivni komunikace s zadky ve vyuce AJ znamend komunikaci, v ramci které
bylo dosazeno porozuméni zaka (viz kapitola 7.4).

Z vysledka &tvrté faze vyzkumného Setieni vyplynulo, Ze stiidani koda (CJ a AJ)
ve vyuce AJ lze uditelem vyuzit jako strategie k dosahovani porozuméni zakd, jako stra-
tegie pii préci se slovni zdsobou, jako strategie k vysvétlovani gramatiky nebo jako stra-
tegie k feseni kazenskych problémi (viz kapitoly 8.5.2 a 8.6). Na zakladé uvedenych zjis-
téni bylo do oblasti Komunikace zahrnuto uziti stfidani kodu ve vyuce AJ jako strategie
k dosahovani uditelem stanovenych cild. Autor disertacni prace nahlizel na obsahovou
stranku oblasti Komunikace s védomim, ze zadny z ramct kompeten¢nich pozadavki na
vykon profese ucitele AJ diskutovanych v teoretické ¢asti této prace jazykovou alternaci
ve vyuce AJ doposud nezohlediioval.

Mezi dal$i vyznamna zjisténi patfilo uZziti zdvofilostnich frazi ve vyuce AJ, coz
bylo vyhodnoceno jako strategie k budovani dobrych vztahti s zaky, davéry a respektu
(viz kapitola 8.5.6) a uziti gestikulace ve vyuce AJ (Gavora, 2005; Krémova, 2009) (viz
kapitola 3.1.1.1), jez byla vyuzivana ucitelem AJ predev§im jako strategie pii praci se
slovni zasobou (viz kapitola 8.5.7). VySe uvedend zjisténi spolecné s dalSimi vysledky
vyzkumnych Setfeni popsanych v empirické ¢asti prace byla reflektovana pii konstrukci
vlastniho komplexniho modelu profesniho profilu ucitele AJ, pfedevsim v oblasti zamé-
fené na komunikaci ucitele AJ ve vyuce Al.

V ramci integrace vytvoieného vlastniho modelu profesniho profilu ucitele AJ
byla dulezita také zjisténi predvyzkumu (viz kapitola 5), z kterych vyplyvalo, Ze predmét

Sociolingvistika nenaplnil ocekavani oslovenych respondentti V lingvodidaktickém
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pfesahu a rozvoji komunikativni kompetence budoucich ucitelit AJ, a osloveni respon-
denti se necitili dostate¢né piipraveni na vykon profese ucitele AJ. Tato skute¢nost po-
ukazala na autorem predpokladanou potifebu zaméfit se na lingvodidakticky ptesah
vybranych disciplin se zamétenim na sociolingvistiku a rozvoj profesnich kompetenci
ucitele AJ. Vysledky analyzy studijnich programt ukazaly nedostate¢né popsany lingvo-
didakticky presah zkoumanych pfedméti a jejich vazbu na rozvoj profesnich kompetenci
ucitele AJ v kontextu profilu absolventa (viz kapitola 6.4). Zminéna zjisténi jsou reflek-
tovana ve vystupech diserta¢ni prace, konkrétné€ ve vystupu 5 v inovaci designu sylabu
vybranych disciplin v programu pregradualniho vzdélavani uciteltt AJ s moznosti vyuziti
na vysokych $kolach v CR i zahraniéi a ve vystupu 6, ktery piedstavuje navrh designu
sylabu nové¢ discipliny s nazvem Komunikace ve vyuce AJ s mozZnosti vyuziti na vy-
sokych $kolach v CR i zahrani¢i (viz kapitola 10).

Pii realizaci jednotlivych fazi vyzkumného Setfeni disertacni prace se autor poty-
kal také s limity, které jsou popsany v piislusnych podkapitolach kazdé faze zvlast.
V ptipad€ opakovani vyzkumného Setfeni by autor shromazdéné poznatky a nabyté zku-
Senosti vyuzil k zefektivnéni procesu realizace jednotlivych fazi vyzkumu.

V piipad€ prvni faze by bylo zZadouci se v dotaznikovém Setfeni zamé&fit na vycet
vSech kompetenci a vyuzit vice otevienych otazek pro respondenty a vyhnout se tak riziku
navadéni k odpovédim. Druha faze vyzkumného Setfeni byla plivodné zamyslena jako
komparativni analyza studijnich programii na tfech odlignych VS ze ti riiznych stati, coz
se bohuzel nepodafilo realizovat. V piipadé uskute¢néni podobného Setieni v budoucnu
je autorem na zaklad¢ reflexe vlastni zkuSenosti doporuceno ujistit se oficialni cestou, ze
zvolena univerzita disponuje dlouhotrvajici akreditaci pro potiebné studijni programy,
vcetné jejich zaméteni a disciplin.

V piipadé treti faze vyzkumného Setieni by bylo zddouci navazat na pojeti druhé
faze a oslovit respondenty z jiz zapojenych univerzit. Vzhledem k aktualizaci harmono-
gramu realizace vyzkumnych Setfeni v jednotlivych fazich nebylo mozné tohoto v diser-
ta¢ni praci dosahnout. V ramci limith pfi realizaci rozhovort je namisté vyuzit zkusenosti
a Vv budoucnu se zaméfit na formulaci otdzek v ramci struktury rozhovort tak, aby nebyly
pro respondenty zavadéjici. Neni cilem vyvolat v respondentech pocit, ze by méli odpo-
vidat tak, jak si mysli, ze v dany moment maji, nebo jak maji za to, ze vyzkumnik chce,
aby odpovidali. Za zvéazeni by také stalo vynechat zaméfeni na gramatické jevy, jelikoz
toto téma se ukazalo byt nenosné a daty nenasycené i v dalSich fazich vyzkumného Setieni

prace. V projevu ucitele AJ ve videozdznamech vyuky AJ nebyl kladen diiraz na uziti
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gramatickych jevi, zkratky se také neobjevovaly a rozdily v britské a americké anglicting
se nejevily tak vyznamné, jak vyzkumnik ptedpokladal, i presto, Ze ve vysledcich treti
faze jsou zahrnuty.

V ramci Ctvrté faze vyzkumného Seteni Ize uvést jako jeden z limith predimen-
zovani zkoumaného vzorku dat, jelikoz Ize zhodnotit, Ze v rdmci nasycenosti dat druha
¢ast zdznamu (pokud zdznamy fadime chronologicky dle data pofizeni) jiz nepfinasela
nic nového. S tim souvisi také jedna z velkych piekazek, se kterou se autor musel v pri-
béhu realizace vyzkumnych Setieni vypotadat: objem dat. Zna¢ny objem ziskanych dat
znamenal vyzvu pfi jejich tischove, manipulaci i editaci. S témito procesy byla spojena
také vysoka ¢asova naro¢nost, piedevs§im pii sbéru dat a jejich zpracovani. Naroéné bylo
také ruéni zpracovani transkriptii rozhovori faze 3 a 4 a transkriptii videozdznamu vyuky
AJ, pfi nichz autor nevyuzil nastroji umélé inteligence Vv plné mire. Lze vSak argu-
mentovat, ze programy umélé inteligence nejsou prozatim natolik efektivni, aby pred¢ily
praci vyzkumnika. Tvorba transkriptt se v akademickém prostiedi bézné fesi zapojenim
tymu vyzkumnika (napt. Tima, 2017, uvadi spolupraci s doktorandy), k ¢emuz vyzkum-
nik v disertacni praci nepfistoupil.

V kontextu naplnéni hlavniho cile disertacni prace, ktery obsahoval navrh inte-
grace jejich vystupt do studijniho programu pregradualniho vzd€lavani uciteli AJ
s moznosti vyuziti na vysokych $kolach v CR i zahraniéi, lze doporuéit dal$i postup ve
vyzkumném Setfeni. Autorem navrhovana implementace vystuptli disertacni prace do stu-
dijniho programu UAJ na UCJ PdF UPOL by mohla byt piilezitosti pro navazujici vy-

zkumné Setieni oveéiujici miru efektivnosti integrovanych vystupi disertaéni prace.
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Z7avér

Disertacni prace se zameétovala na rozvoj profesnich kompetenci uciteltt AJ v ramci
pregradualniho vzdélavani ucitel AJ s vyZitim sociolingvistickych teorii. Je rozdélena
na teoretickou ¢ast, empirickou ¢ast, ¢ast vénovanou vystupiim prace, ¢ast vénovanou
diskusi, zavére¢nou ¢ast a pfilohovou ¢ast. Pti formulaci kompetenénich pozadavki na
vykon profese uclitele AJ autor vychazel z Sirokého zabéru pedagogickych, psycholo-
gickych, sociologickych, lingvodidaktickych a sociolingvistickych ptedpokladii k jejimu
uspésnému vykonu. Vzhledem k zaméfeni disertacni prace na uziti sociolingvistickych
teorii byla teoretickd vychodiska sociolingvistiky v teoretické ¢asti prace uvadéna po-
stupné ve vztahu k jednotlivym kompetenénim pozadavkiim na vykon profese ucitele AJ
v kontextu primarn¢ zkoumaného jevu komunikace s Zdky ve vyuce AJ.

Empirickd ¢ast prace se zabyvala kvalitativné koncipovanym vyzkumnym
Setfenim, jehoz realizace byla rozloZena do ¢ty fazi. Faze pfedvyzkumu se zamétovala
na zjisténi vnimani miry osvojeni vybranych profesnich kompetenci budoucimi uciteli
AJ. Druhd faze Setfeni Se soustfedila na komparativni analyzou obsahu studijnich
programii uéitelstvi AJ na vybrané vysoké §kole v CR a USA se zamé&fenim na socioling-
vistiku. V treti fazi vyzkumného Setieni byly analyzovany rozhovory s uciteli AJ o vy-
znamu profesnich kompetenci ucitele AJ v praxi se zaméfenim na zkoumany jev komu-
nikace ve vyuce AJl, a to z hlediska vztahu k pregradualnimu vzdélavani ucitela AJ.
Ctvrta faze $etfeni se soustiedila na analyzu diskurzu vyuky AJ z autentickych video-
nahravek vyuky pofizenych na vybranych ZS v CR.

Ze zjisténi z druh¢ faze vyzkumného Setfeni vyplyvalo, ze lingvodidakticky pte-
sah zkoumanych pfedmétt ve studijnich programech a jejich vazby na rozvoj profesnich
kompetenci ucitele AJ v kontextu profilu absolventa danych studijnich programi nebyly
nedostate¢né popsany. Vysledky treti faze vyzkumného Setieni ukézaly, Ze v ramci kom-
petencnich pozadavki na vykon profese ucitele AJ byla pfifazena vysoka mira vyznam-
nosti komunika¢nim dovednostem ucitele AJ a dovednostem ucitele AJ vedoucim k dob-
rym vztahiim s zdky. Komunikace ve vyuce AJ byla zhodnocena jako stézejni ¢innost,
bez které vyuka AJ nemiZe uspé$né probihat.

Vyse zminéna zjisténi byla autorem vyuzita pii konstrukci vlastniho komplexniho
modelu profesniho profilu ucitele AJ, ve kterém se v jedné z oblastni zaméroval na
komunikaci uéitele AJ. Z vysledku vyzkumnych Setfeni dale vyplyvalo, Ze mezi komu-

nikacéni strategie vyuzivané uciteli AJ ve vyuce AJ patii uziti specifickych jazykovych
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prostiedkd, napt. zdvofilostnich frazi ¢i neformalniho jazyka, k dosahovani porozuméni
zéka ¢i za ucelem budovani pozitivnich vztahti s zaky. Mezi dalsi strategie ucitele AJ
zahrnujeme adekvatni opakovani instrukci v AJ, pozadani jiného zaka o zopakovani v AJ
&i jazykovou alternaci mezi AJ a CJ. Vysledky &tvrté faze vyzkumného Setfeni podpofily
zjisténi tieti faze, ze ucitelé AJ v ramci interakcei s zaky ve vyuce AJ vyuzivaji stiidani
koda ve vyuce Al jako strategii K dosahovani porozuméni zaku, k vysvétlovani grama-
tiky, k feseni kazenskych problémi nebo pii praci se slovni zasobou.

Poznatky ziskané v teoretické Casti a vysledky vychazejici z vyzkumnych Setieni
empirické casti prace byly vyuzity autorem k realizaci vystupl prace a dosazeni stano-
venych cilu prace.

Prvnim dil¢im cilem diserta¢ni prace byla stanovena konstrukce vlastniho kom-
plexniho modelu profesniho profilu ucitele AJ, v ramci kterého se autor soustiedil na
implikace teoretickych vychodisek sociolingvistiky v kompeten¢nich poZzadavcich souvi-
sejicich s vykonem profese ulitele AJ vychazejicich z poznatkd teoretické ¢asti prace
a zjisténi vyzkumnych Setfeni empirické ¢asti prace. Prvniho dil¢iho cile bylo autorem
uspésné dosazeno a konstruovany vlastni komplexni model profesniho profilu ucitele AJ
je tietim vystupem disertacni prace. Model disponuje sedmi oblastmi kompeten¢nich po-
zadavku a s nimi spojenych ¢innosti souvisejicich s vykonem profese ucitele AJ:

1. znalosti vzdélavaciho oboru cizi jazyk — anglicky jazyk a pfedmétu anglicky jazyk —
lingvistické, lingvodidaktické, literdrnévédné a sociokulturni,

komunikace: v AJ/CJ, porozuméni, motivace a aktivizace,

vyuka AJ: didaktika AJ a pedagogické ¢innosti,

digitalni gramotnost: hardware a software,

profesni spoluprace: Skolni, mimoskolni a odborna,

profesni kultivace: seberozvoj, sebepojeti, dusevni zdravi a etika,

N o o bk~ DD

fizeni a administrativa.

Ditlezitym krokem pii konstrukci modelu profesniho profilu ucitele AJ byla for-
mulace pozadavkl v druhé oblasti zaméfené na komunikaci, v ramci niz byly autorem
uvedeny dva dil¢i komponenty v podobé¢ lingvistické a sociolingvistické kompetence
ucitele AJ. Sociolingvistickou kompetenci ucitele AJ, jez obsahuje znalosti a doved-
nosti u€itele AJ z oblasti uziti jazyka jako komunikacni strategie k dosahovani komuni-
kacnich a vzdélavacich cilli, autor dale rozdélil na strategickou kompetenci a diskurzni

kompetenci.

187



V ptipad¢ strategické kompetence ucitele AJ se ucitel AJ zamétuje na komuni-
kaci s zaky ve vyuce AJ i mimo ni a v interakci s zaky uziva zdvofilostni fraze a jiné
formy jazyka jako strategie k budovani dobrych vztahu s zaky, davéry a respektu. Spe-
cifické uziti podobnych jazykovych prostiedkli v komunikaci s zaky ucitel AJ iniciuje za
ucelem vyvazeni socialnich rozdild ¢i rozlozeni moci a postaveni ve tfid€. V neposledni
fad¢ ucitel AJ s zaky komunikuje vzdy taktné, s citem a s tim, ze rozumi podminkam
vzd¢lavani a vychovy na dané $kole a stupni.

V ramci diskurzni kompetence uéitele AJ ucitel AJ zna typy konverzaci, struk-
turu konverzace a typy interakci a tyto specifické znalosti a dovednosti efektivné vyuziva
v komunikaci s Zaky ve vyuce AJ i mimo ni. U¢itel AJ si je védom faktu, ze vyuka Al je
bilingvni prostfedi, dochdzi v ni k uziti L1 i L2, a ve vybranych situacich ve vyuce AJ
stfida jazykové kody (AJ a CJ) za ielem dosahovéani porozuméni zaktl, jako strategii pii
praci se slovni zdsobou, k vysvétlovani gramatickych jevi ¢i k feSeni kazenskych problémd.
Ucitel AJ vyuziva také opakovani vlastnich replik v interakci s zaky jako strategii k do-
sahovani porozuméni zakt, usnadnéni zadavani instrukci a k aktivizaci zakd béhem vyuky
AJ. Ucitel AJ vyuziva specifickou gestikulaci v komunikaci s zaky za uc¢elem podpory
efektivniho uceni AJ.

Vybrané kapitoly teoretické ¢asti se zabyvaji také dal§imi kompetencnimi poza-
davky na vykon profese odrazejici potieby Skolni reality 21. stoleti. Jednim z fenomént
ovlivitujici smétovani pregradudlniho vzdélavani ucitellt AJ je digitalizace, véetné umélé
inteligence a jejiho vyuziti ve vzdélavani. K dosazeni komplexnosti pii konstrukci vlast-
niho modelu profesniho profilu ucitele AJ byly zminéné potieby reflektovany v oblasti
Digitalni gramotnost.

Druhym dil¢im cilem disertacni prace byl stanoven navrh designu sylabu nové
discipliny zaméfené na komunikaci uditele s zaky ve vyuce AJ a inovace designu sylabt
disciplin zamétenych na sociolingvistiku ve studijnich programech pregradudlniho vzdeé-
lavani ucitelt AJ. Druhého dil¢iho cile disertacni prace bylo autorem tspésné dosazeno
V podobé Sestého vystupu, v ramci néhoz autor disertacni prace vytvofil navrh designu
sylabu nové discipliny s nazvem Komunikace ve vyuce AJ S moznosti vyuziti na vyso-
kych gkolach v CR i zahraniéi. Disciplina je obsahové zaméfena na rozvoj oblasti
komunikace ucitele AJ vychdzejici z vlastniho modelu profesniho profilu ucitele AJ s da-
razem na komunikacni strategie k dosahovani porozumeéni zakt ve vyuce AJ, motivaci
zakl k uceni a aktivizaci zakl K u€eni. Disciplina je koncipovana jako jednosemestralni

v ramci pregradualniho vzdélavani uciteld AJ a autorem je doporuceno ji zafadit do
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studijniho plénu v za¢atku studia, napf. v prvnim nebo druhém semestru prvniho ro¢niku.
Mezi inovované discipliny, které jsou soucasti patého vystupu disertacni prace, byly
autorem zatrazeny Anglictina ve vyucovani a Sociolingvistika pro ucitele AJ. Sylaby zmi-
nénych disciplin, v¢etné cili a tematickych okruhi, byly autorem aktualizovany
s ohledem na vysledky vyzkumnych Setfeni empirické ¢asti disertacni prace. Rozvijenou
oblasti z modelu profesniho profilu ucitele AJ byla predevsim oblast komunikace ucitele
AJ s dirazem na sociolingvistickou kompetenci, strategickou kompetenci a diskurzni
kompetenci.

Hlavnim cilem diserta¢ni prace byl navrh integrace vlastniho komplexniho mo-
delu profesniho profilu ucitele AJ, profesniho portfolia budouciho ucitele AJ, sylabt vy-
branych disciplin a nové vytvotené discipliny do studijniho programu pregradualniho
vzdélavani uciteld AJ. Hlavniho cile bylo autorem uspé$né dosaZeno, jak je popsano
v sedmém vystupu disertacni prace. Sedmy vystup disertacni prace obsahuje detailni
navrh integrace konstruovaného vlastniho modelu profesniho profilu ucitele AJ (vystup
3), profesniho portfolia budouciho ucitele AJ (vystup 4), inovovanych disciplin (vystup
5) anové vytvorené discipliny s nazvem Komunikace ve vyuce AJ (vystup 6) do designu
studijnich programi zamétenych na uéitelstvi AJ na ZS nebo SS s moznosti vyuziti na
vysokych 8kolach v CR i zahrani¢i. Sedmy vystup disertaéni prace obsahuje kromé de-
tailntho popisu navrhi integrace jednotlivych vystupii do studijnich programii také
vizualizaci ve schematické podobé a navrh implementace vystupt disertacni prace do
studijniho programu UAJ na UCJ PdF UPOL.

Konstruovany vlastni komplexni model profesniho profilu ucitele AJ je dle au-
tora disertacni prace vhodné vyuZit ve studijnich programech zamétenych na pregradualni
vzdélavani u¢itelli AJ na vysokych $kolach v CR i zahranié¢i ve dvoji roving: 1) pii aktua-
lizaci obsahu stavajicich studijnich programi a 2) pii tvorbé designu novych studijnich
programtul.

Profesni portfolio budouciho ucitele AJ, které¢ vychazi ptimo z ptfedkladaného
modelu profesniho profilu ucitele AJ, je navrZeno jako evalua¢ni néstroj pro studenty
programu ucitelstvi AJ. Portfolio je dle autora vhodné vyuzit v disciplindich zaméfenych
na didaktiku AJ jako sebereflektivni nastroj. Autor doporucuje vyuziti portfolia opako-
van¢, a to minimalné dvakrat béhem pregradualni ptipravy budoucich ucitelti AJ.

Navrh integrace inovovanych sylabu vybranych disciplin v programu pregra-
dualniho vzdélavani ucitelit AJ s moznosti vyuziti na vysokych $kolach v CR i zahrani¢i

obsahuje dvé discipliny vychazejici ze studijniho programu UAJ na UCJ PdF UPOL:
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Anglictina ve vyucovani a Sociolingvistika pro ulitele AJ. Discipliny je vhodné integro-
vat ptimo do stavajicich studijnich programt v inovované podob¢ predkladané autorem
prace. V piipad¢, Ze ve studijnim programu je jiz podobny pfedmét zahrnut, autor navr-
huje jeho aktualizaci dle popisu vystupu 5. V opa¢ném piipadé je zadouci vytvorit zcela
novou disciplinu dle obsahu vystupu 5.

Autorem disertacni prace noveé vytvorenou disciplinu s nazvem Komunikace ve
vyuce AJ je v piipadé navazujiciho magisterského studia zaméfeného na ucitelstvi AJ na
ZS nebo SS doporuéeno zafadit do studijniho planu v zaGatku studia, napf. v prvnim nebo
druhém semestru prvniho ro¢niku.

Autor diserta¢ni prace se domniva, Ze poznatky ziskanymi z teoretické ¢asti, zjis-
ténimi z empirické ¢asti, a pfedevsim realizaci jednotlivych vystupl a naplnénim stano-
venych cilti disertaéni prace podpoii proces profesionalizace uéitelstvi v CR a piisp&je

k rozvoji pregraduélniho vzdélavani uditelt AJ na vysokych $kolach v CR i zahraniéi.
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Piiloha 1: Ukéazka seznamu pfedméta ve studijnim programu completus Anglicky jazyk

se zaméfenim na vzdélavani (AJV)

Seznam predmeti planu dle rocniki a semestrd

1. roénik 2. roénik 3. roénik Neuvedeny roénik
Zimni Letni Zimni Letni Zimni Letni Zimni Letni
KAJ/SPK1@ (2) KAJ/HIBG (2) KAJ/EDTX@ (2) KPS/ZA20 (2) KPG/TV2@ (2) USS/JHET (2) Soudet ECTS kreditd Soucet ECTS kreditd
KAJ/READ® (2) KAJ/LAMZ® (2) KA)/MEGR® (2) KAJ/PIBA® (2) USS/JSPR (2) KA)/SBP2 (3) 28 ponié precmity O 2a o pladnily 0
& 2Z nasledufici mnoZiny pledmétGa  Z nasledujici mnoziny
KAJ/WRIT@ (2) @ @ @ €@ (3) KAV/CTGR@.(2) 7 yiiy volitelnch predmétd si | pledmdtd si student zapie
KAZ/PCME® (3) KAJ/BRL1@® (2) 3) (2) KPG/DIS@ (1) KAJ/AIS3@ (2) student zapi3e tolik predmétd, aby tolik predmétdi, aby soucet
KAJ/PIB1@.(2) KAJ/PIB2@ (3) KAJ/SYNA® (2) KAJ/SYNB®.(3) KAI/LEXI@ (3) KAJ/REA3@ (2)  soucet jejich ECTS krediti Cinil 30 jejich ECTS kreditii cinil 30
KAJ/FONE® (3) KAJ/ULN2@ (2) KPS/POS@ (1) KPG/CSD@ (2) KAJ/REA2@ (2) KAJ/AMLK® (2) ka/saie (2) KPG/DEP3 (2)
KAJ/ULN1@ (3) KAJ/SPK2@ (2) KAJ/UTRA® (2) KPG/TV1@ (2) KAJ/AIS2@ (2) Soucet ECTS kreditd KA)/PIBS®@ (2) KAJ/GRA2@ (2)
KAJ/LIS1@ (2) @ @ KAJ/AML1® (2) KAJ/AISVE (3) 25 poviing pladmdty 13 (2) (2)
Ka/uute (2) (2 @ @ kn/piBse () L voenh KA)/FICL@ (2) KAJ/ARTA® (3)
) ) ) KAJ/AIZ1@ (2) KAJ/AIVE® (3) tolik predmétd, aby soucet KAJ/INED@ (2) KPG/DEP2 (2)
Soudet ECTS kreditd KAJ/PRON® (2) KAJ/BRL2@ (3) KAJ/HIA@ (2) KAJ/BRLK® (2) jejich ECTS kreditdi &inil 17 KAJ/CULT@ (2)
2a povinné piedméty 23 @) ) )  (2) () w KAJ/PRIM® (2)
Z nésledulici mnoziny predmétd a
2 nabidky volitelnych predméta sl KAULIS20.(2) KAJ/COMA® (3) KES/UPA®.(1) KAJ/AML2@ (3) mmmz(z?
student zapie tolk predmétt, = Soucet ECTS kreditd 2) )
aby soudet jejich ECTS kreditéi 23 Povinné pledméty 27 Soudet ECTS kredith KPG/CDT® (1) KPG/SZPR® (0) KAJ/TVPS@ (2)
&nd 7 Z ndsledujici mnoziny 7a povinné predméty 29 Soudet ECTS kreditd KAJ/SBP1@ (2) KA)/POMU® (2)
KPG/PES@ (1) pledmétd s student 2ape |7 nigiedujici mnoziny predméti a  za povinné predméty 27 KAJ/FOLA® (2)
tolik piedmétd, aby sucet | ; nabidky volitelnych predmétd si KAUARZ20.2) =
KA)/AIP36.(2) Jelich ECTS laedit &l 3 * S0ert opie tolk predmétd, | oz Sl THOENY | Soucet ECTS ket KAJ/FILI (2)
KNI/RIPAO.(2) KAJ/AIP2@ (2) aby 00CetJeich ECTS KIEGt0 | bren mrearatan o ey | 22 POVINNE precméty 33 KAJ/LIK® (2)
KAI/AIP1@ (2) ) cinil 1 Jejich ECTS kreditd Zinil 3 Z nésledujici nabidky KPS/MME® (2)
KHUNIEIS (2) @) .(2) KB/EBBO. (3) piedmétd s student A 5
KNI/NIP1@ (2) méiZe volit nad ramec
KAJ/AIP4@ (2) svich studijnich KAJ/GRA1® (2)
KNJ/NIP20 (2) povinnosti.
KNJ/RIP20.(2) KAJ/PXBP® (2)
KAJ/TLCVE (2)
Celkem 60 kreditd Celkem 60 kreditd Celkem 60 kreditd Celkem 60 kreditd
Celkem 180 kreditil

Priloha 2: Ukéazka seznamu pfedméta ve studijnim programu completus Ucitelstvi
anglického jazyka pro zakladni skoly (UAJ)

0 a sem:

2. roénik Neuvedeny rocnik
Zimni Letni Zimni Letni
KPS/DSA@ (2) KAJ/DIP3@ (2) Soucet ECTS kreditd Soudet ECTS kreditt
KAJ/MKVA® (0) KAJ/DIDR® (2) 22 povinné plednty 0 2 povinné pledmiity 0
KAJ/SDP1@ (4) KAJ/DIM4® (2) Z nasledujici mnoZiny pfedméti a z er\as-‘edlfllﬂ rpnoénfvy pvgdmétﬂ az
nebldky volitelnych predmétd si student  nabidky volitelnych piedm@d si student
KA)/SDA10 (0) KA)/SDP20 (4) ZapiSe tolik predmétil, aby soudet Jefich  zapiSe tolik piedmétd, aby soudet jefich
USS/ISVP (2) KAJ/DIUC® (2) ECTS kreditil inil 30 ECTS kreditd ¢inil 30
KAJ/DITE® (2) Soucet ECTS kreditii KAJ/PIM3® (2) KPG/DEP2 (2)
KPV/AAVE (1) 2a povinné pledméty 12 KAJ/DILIG (2) KPG/DEP1 (2)
Z nésledujici mnoZiny piedmét a z
KAILUSE (1) nabidhy voltelnjch precmétd s student KALIAS (2} e
KAI/SZNA® (0) zapie tolik predmétd, aby soudet jefich ka)j/amMue (2) kQ/vP12@ (2)
KPG/SZUZ® (0) ECTS kredit ¢inil 18 KAI/DIPX@ (2)
KAI/DIAV@ (1) KVS/VE®@ (2) KA)/DIGR® (2)
KAJ/AISK® (2) Soucet ECTS kreditil KAJ/DISP@ (2) KPG/INK® (2) KAJ/DISK® (2)
KPG/PDSG (2) g D;’,:"":'ofi;ed"'?&gﬂ o KAJ/PRAG@ (2) KPG/ADDE (2) KAJ/DIPR® (2)
nasledufici mnoziny pF
m—m nabidky volitelnych predmétd si student KAJ/DIM3@.(2) Kpg/Eion (1) KA)/DIVOa (7)
Soucet ECTS krediti zapie tollk predmétd, aby soucet jejich KAJ/DIP2@ (2) KEI/MEVe (2) KA)/DAMS® (2)
za povinné predméty 26 ECTS kreditd cinil 3 KAJ/SDA2@ (0) KPR/PNEN® (2) KA)/GRS@ (2)
Zirebichy yoltskyeh precnetli o KA)/SP11@ (3) Soudet ECTS kreditd KPG/PCF@ (2) KAJ/DIFI@ (2)
student zapide tolik predméti, aby SN
soucet efich ECTS kreditd Gl 4, KA)/SPPLG (3) g z;’:’:;‘fg‘:’:"’ A wg”
v nabidky volitelnych predmétd si student o
zapise tolik predmétt, aby souet jejich
ECTS kreditdi Cinil 9
KAJ/SPP2@ (4)
KPG/AKT® (2)
KAJ/PXDP@ (5)
KMT/ISD@ (2)
KAY/SP21@ (4)
KPG/KLM@ (1)
Celkem 60 kreditd Celkem 60 krediti} Celkem 60 kreditd

Celkem 120 krediti
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Piiloha 3: Text emailu k rozhovoriim s uciteli AJ

Vazena pani ucitelko, pane uciteli,

dekuji Vam za ochotu vénovat mi Vas Cas a podilet se na mém vyzkumu.

V ramci avizovaného cca 20minutového online rozhovoru bychom si popovidali o Vasi
vyuce anglictiny (nejlépe na 2. stupni ZS ¢i gymnazialni ekvivalent), konkrétné bychom
se zaméfili na uziti jazyka (AJ i CJ). Nic si nemusite pfipravovat, odpovédi upfimné a
bez ptipravy jsou zadouci. Rozhovor by byl nahravan z divodu dal$iho studia materialu
(pfepis rozhovoru apod.). Zaznam nebude nikde zvefejnén a Vy budete anonymizovani/y

v ramci prace se ziskanymi daty.

Pokud se v§im vyse souhlasite, prosim o VaSe ¢asové moznosti, abychom si dohodli
individudlni online meeting pies MS Teams.

Dékuji mnohokrat a s pozdravem,

Mgr. Ondtej Duda
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Piiloha 4: Struktura polostrukturovaného rozhovoru s uciteli AJ
Oddil 1: Profesni kompetence

e Co pro Vas znamenaji profesni kompetence ucitele anglického jazyka?
o Nebo pojem odborné kompetence?
o Um¢él/a byste vyjmenovat nékteré z nich?
e Jsou profesni kompetence ucitele anglictiny dostate¢né implementovany
v predmétech, které studujete v ramci studijniho programu zamétené¢ho na ucitelstvi
Al na Vémi zvolené VS?
o Proc¢ ano/pro¢ ne?
o Jak konkrétné?
e Jedna z profesnich kompetenci je komunikativni kompetence. Co vSechno do ni
spada podle Vas?
o Dokazal/a byste ji popsat?
o Jaky je jeji vyznam (dulezitd/nedileZzita) v praci ucitele AJ/ve vykonu profese
ucitele AJ? A proc?

Oddil 2: Komunikace

e Kdy nejcastéji probihd komunikace mezi Zakem a ucitelem ve vyuce AJ?
o Pozdrav pfi ptichodu do hodiny?
o Pti odchodu?
o Kontrola tkolt?
o Zadéavani ukolu?
e Jak je nejCastéji tato komunikace mezi zdkem a ucitelem ve vyuce AJ realizovana?
o V cesting nebo v anglicting? A proc?
o Opakujete v urcitych situacich konkrétni faze ¢i néktera slova?
o Jsou néjaké konkrétni fraze ¢i slova, které Zaci opakované pouzivaji v urcitych
situacich?
e Pokud na zdky mluvite anglicky, pouzivate naptiklad jednoduché véty, nebo souvéti?
o Co se stane, kdyZ nerozumi?
e Co z gramatiky pouZivate Casto/typicky ve své vyuce AJ:
o Passive naptiklad?
o Jiné?
e Pouzivate n¢jaka gesta?
e Pti zdvorilosti, fikate please Casto, nebo jen nékdy? Jak to probiha? Can you, could
you ...nebo jen rozkaz open the book...?
o Tykate si zaky, nebo vykate v ¢esting, jak je to v AJ?
e Jak zaky oslovujete v angli¢tiné? Jménem — koncovka? Jakube or Jacob, please...?
e Jak zareaguje, kdyz nékdo fekne néco nevhodného/sprostého — v ¢estiné nebo v AJ?
Proc?
e Jak nejéastéji zadavate instrukce (ikol/cviceni)? AJ nebo CJ?
o Proc¢? Co se stane, kdyZ by to bylo naopak?
o Jak fesite, kdyz nékdo nerozumi néemu, co jste fekl/a?
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e Jak fesite slovné kazeniské problémy béhem vyuky? AJ nebo CJ?
o Proc? Co se stane, kdyZ by to bylo naopak?
o Jak fesite, kdyz nékdo nerozumi nééemu, co jste fekl/a?
e Stava se, ze n¢kdy prelozite to, co feknete anglicky, ihned do CeStiny?
o Proc¢? Z jakého duvodu?
o Preskakujete mezi angli¢tinou a ¢estinou ¢asto/viibec? Proc¢?

Vv jaké ne? Uved'te alespon 2 piiklady.

Oddil 4: Sociolinguistics — social stratification

e Ma zaklv matetsky jazyk, jeho uziti, volba slov (naptiklad dialekt, akcent —
naptiklad dle socialni vrstvy, regionu odkud pochazi atd.) vliv na to, jak s nim
mluvite vy? V cestin€ nebo v anglictine?

e Stane se n¢kdy, Ze pouzivate slova ¢i fraze, které do tiidy ,,pfinesli“ zaci? Mohou byt
neformadlni, ale ne sprostd, naptiklad zkratky, jako IDK apod.

o Pokud ano, kdy uznate, ze je to vhodné?
o Uvedl/a byste piiklad?

Oddil 5: US vs. GB

e Pouzivate ve vyuce spiSe americkou, nebo britskou angli¢tinu?
o Proc¢?
o Uvedete prosim piiklad.
e Pouzivaji z4ci ve vyuce spiSe americkou, nebo britskou anglictinu?
o Meéli by? Pro¢ ano/ne?
o Jsou totiz zvykli vice na americkou (serialy?)
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Piiloha 5: Struktura rozhovoru s uéitelkou AJ ze skoly €. 1
Véazena pani ucitelko,

Dékuji Vam za Vas Cas, ktery jste si udélala pro tento kratky rozhovor v ramci mého

vyzkumu Kk diserta¢ni praci.

V ramci vyzkumného Setfeni mé disertacni prace se zamétuji na rozvoj profesnich kom-
petenci u¢itelll anglického jazyka na 2. stupni ZS v CR. Vyzkum je koncipovan do néko-
lika fazi, z nichz nejvice vycniva faze video zdznamut vyukovych jednotek AJ vybranych
tfid. Zaznamy technicky potizuje vyzkumnik (Mgr. Duda). Zaznamy budou slouzit pouze
k danému vyzkumu a bude k nému mit ptistup pouze pan Duda. Zaznamy nebudou zve-
fejnény. Jména tcastnikti vyuky nebudou zvefejnéna. Vyzkum je zaméten lingvisticky
na uziti anglického a &eského jazyka ve vyuce AJ na 2. stupni ZS, data budou zpracovana
konverzaéni analyzou. Ve vyzkumu ani jeho vysledcich se nebude hodnotit vykon Zaka

ani ucitelem v hodinach.

Dalsi fazi jsou rozhovory s uciteli/kami, coz je diivod naSeho dnesniho setkéni. Dovolte

mi zacit prvni otazkou:

1. Kdyz se tekne profesni ¢i odborné kompetence ucitele anglického jazyka, co se Vam
vybavi? Jak byste takové kompetence popsala?

2. Které (z nich) ucitel/ka AJ potiebuje k vykonu profese (k vyuce AJ) nejvice/nejméné
a proc?

3. Co pro Vas znamena pojem pedagogickd komunikace ve vyuce a pro¢ je/neni dle
VaSeho ndzoru vyznamna?

4. Dokazala byste popsat komunikativni kompetenci uditele anglického jazyka AJ na 2.
stupni ZS?

- Jetojiné v CJaAJ?

5. Jak byste popsala vyznam komunikativni kompetence ucitele anglického jazyka ve
vyuce AJ na 2. stupni ZS?

6. Jak Casto prechazite do Cestiny?

7. Jaké komunikacni strategie pouzivate ve vyuce AJ? A za jakym ucelem/cilem?
Uved'te alesponi 2 ptiklady z praxe (z vyuky Anglického jazyka — libovolna tfida na
2. stupni ZS), ve kterych uzivate komunikaéni strategie (uvedte i ucel/cil).

Vv jaké ne? Uved'te alespon 2 piiklady.

9. Ma zaktv mateisky jazyk, jeho uziti, volba slov (dialekt, akcent — naptiklad dle
socialni vrstvy, regionu, odkud pochdzi atd.) vliv na volbu Vasich komunikac¢nich
strategii a/nebo volbu uziti ¢eského ¢i anglického jazyka ve vyuce AJ? (Zde prosim
vysvétleni odpovéedi). Pokud ano, prosim uved’te piiklad.
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Priloha 6: Cviceni 3a z ucebnice v tisténé a elektronické formé (Ukazka 8)
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Priloha 7: Profesni portfolio ucitele AJ (plné znéni)

Profesni portfolio budouciho uditele AJ

Jméno a piijmeni: Datum:

Profesni portfolio budouciho uditele AJ slouzi jako sebereflektivni nastroj pro
budouci ucitele AJ, ve kterém voli miru osvojeni jednotlivych oblasti kompetencnich
pozadavki pro vykon profese ucitele AJ. Autor doporucuje vyuziti portfolia opakovang,
a to minimalné dvakrat béhem pregradualni ptipravy. Budouci uéitel AJ si prostfednict-
vim portfolia mtiZze porovnat sviij profesni pokrok v pribéhu pregradualniho vzdélavani
na VS a zarovet identifikovat oblasti, ve kterych je tieba se zdokonalit. Profesni portfolio
budouciho ucitele AJ vychazi z modelu profesniho profilu ucitele AJ, ktery disponuje
nasledujicimi oblastmi kompeten¢nich pozadavki a s nimi spojenych ¢innosti SOuviseji-
cich s vykonem profese ucitele AJ.

Pokyny: u nize uvedenych oblasti kompetenc¢nich pozadavka pro vykon profese
ucitele AJ vyberte miru osvojeni na Skale 1 (neosvojené) az 10 (zcela osvojené). Pod

kazdou Skalou je prostor pro pfipadné poznamky.

1. Znalosti vzdélavaciho oboru cizi jazyk — anglicky jazyk a pfedmétu anglicky jazyk
Motto: ,, Ucitel AJ jako odbornik na anglictinu.*

Jde 0 kompetenéni oblast obsahu oboru cizi jazyk — anglicky jazyk a predmétu
anglicky jazyk v rozsahu a mife potiebné k vyuce na daném stupni $koly. Ucitel AJ je
povaZovan za odbornika na anglicky jazyk a ma osvojeny systematické znalosti a prak-
tické dovednosti z nasledujicich kompetencnich oblasti:

Lingvistické kompetence ucitele AJ je oblast pozadavku, do kterych zahrnujeme
znalosti a dovednosti lingvistické, vychazejici z nésledujicich jazykovédnych disciplin:
fonetika a fonologie, morfologie a syntax, lexikologie a stylistika, pragmatika,

sociolingvistika a psycholingvistika. Zminéné znalosti a dovednosti hodnotim jako:

Neosvojené | 1 | 2 [ 3[4 |5]6] 7] 8] 9]10]Zcelaosvojené]

Poznamky:

Literarnévédné kompetence ucitele AJ je oblast pozadavk, do kterych zahrnu-

jeme znalosti a dovednosti vychazejici z nasledujicich literarnévédnych disciplin:
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americka literatura, britska literatura, literatura dalsich anglicky mluvicich zemi a litera-

tura pro déti a mlddez. Zminéné znalosti a dovednosti hodnotim jako:

Neosvojené | 1 |2 [ 3|4 [5]6]7]8]9]10]Zcelaosvojené

Poznamky:

Sociokulturni a interkulturni kompetence ucitele AJ je oblast pozadavk, do
kterych zahrnujeme znalosti a dovednosti vychazejici z nasledujicich multidisciplinar-
nich pfedméta: d€jiny anglicky mluvicich zemi, realie anglicky mluvicich zemi a uméni
v anglicky mluvicich zemich. Zminéné znalosti a dovednosti hodnotim jako:

Neosvojené ‘ 1 ‘ 2 ‘ 3 ‘ 4 ‘ 5 ‘ 6 ‘ 7 ‘ 8 ‘ 9 ‘10‘Zcelaosvojené

Pozndmky:

Ucitel AJ se neomezuje pouze na sviij obor a prokazuje schopnost nachdzet sou-
vislosti mezi jinymi obory a védnimi disciplinami a vytvaii efektivni meziptedmétové
vztahy. V tomto kontextu je ucitel AJ samostatny ve vyhledavani aktualnich informaci
a trendl ve vlastnim oboru i pfibuznych védnich disciplinach. Zminéné znalosti a do-

vednosti hodnotim jako:

Neosvojené | 1 | 2 [ 3[4 |5[6]7]8]9]10]Zcelaosvojens

Poznamky:

2. Komunikace
Motto: ,,Efektivné komunikujici ucitel AJ.

Druhou oblasti v profesnim profilu je komunikace uditele AJ se zaméfenim na
porozuméni Zaki ve vyuce AJ, motivaci Zakd k ufeni a aktivizaci Zakd k uceni.
Komunikaci ucitele AJ lze chapat jako ¢innost ve vykonu profese uclitele AJ, ktera
prochéazi vSemi ostatnimi ¢innostmi ucitele AJ pfi vykonu jeho profese. Z toho vyplyvaji
dil¢i kompetenc¢ni oblasti komunikace ucitele AJ vztahujici se k systematickym znalos-
tem a dovednostem osvojovanym v ramci kompetenc¢ni oblasti obsahu oboru cizi jazyk —
anglicky jazyk a predmétu anglicky jazyk. Mezi dil¢i kompeten¢ni oblasti komunikace

ucitele AJ patfi:
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Lingvistické kompetence ucitele AJ se vztahuje k oblasti obsahu oboru cizi
jazyk — anglicky jazyk a pfedmétu anglicky jazyk. Do kompeten¢nich pozadavkd zahr-
nujeme lingvistické znalosti a dovednosti vychazejici z jazykovédnych disciplin, které
ucitel AJ dokéze transformovat do efektivni komunikace s zaky ve vyuce AJ i mimo ni.
Pti komunikaci obsahtl u¢iva dba na princip porozuméni. Zminéné znalosti a dovednosti

hodnotim jako:
Neosvojené | 1 |2 [ 3|4 [5]6]7]8]9]10]Zcelaosvojené

Poznamky:

Mezi dalsi kompetence, které se vztahuji k systematicky osvojenym znalostem
a dovednostem z prvni oblasti, patii lexikalni kompetence uditele AJ zaméfena na
efektivni a adekvatni uziti slovni zasoby ucitelem AJ v komunikaci, v ramci které pfizpu-
sobuje slovni zasobu, jeji naro¢nost, vyslovnost a pfipadné jazykové varianty dle potieb
tiidy/stupn€ vzdelavani. Zminéné znalosti a dovednosti hodnotim jako:

Neosvojené | 1 ‘ 2 ‘ 3 ‘ 4 ‘ 5 ‘ 6 ‘ 7 ‘ 8 ‘ 9 ‘10‘Zce|aosvojené

Poznamky:

Gramaticka kompetence ucitele AJ umoZznuje uciteli AJ uZziti adekvatnich
gramatickych jevil za Gcelem dosazeni efektivni komunikace s zaky ve vyuce AJ i mimo

ni. Zminéné znalosti a dovednosti hodnotim jako:

Neosvojené | 1 | 2 [ 3[4 |5][6] 7] 8] 9]10]Zcelaosvojens

Poznamky:

V ramci sémantické kompetence ucitel AJ umi rozlisit spravny vyznam potieb-
nych vyrazii k dosazeni efektivni komunikace s Zaky a je si védom problematiky pteno-

sitelnosti vyznamil mezi jazyky. Zminéné znalosti a dovednosti hodnotim jako:

Neosvojené | 1 | 2 [ 3[4 |5[6]7]8]9]10]Zcelaosvojens

Poznamky:
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Stylisticka kompetence umoznuje uliteli AJ vyuzit jeho znalosti a dovednosti
k efektivni pisemné komunikaci s zaky, napf. pti udélovani slovniho hodnoceni nebo
zprostiedkovani zpétné vazby. Zminéné znalosti a dovednosti hodnotim jako:

Neosvojené ‘ 1 ‘ 2 ‘ 3 ‘ 4 ‘ 5 ‘ 6 ‘ 7 ‘ 8 ‘ 9 ‘10‘Zcelaosvojené

Poznamky:

V ptipad¢ fonologické kompetence uéitele AJ jsou znalosti vyslovnosti AJ
souvisejici s regionalnimi variantami jazyka aplikovany v komunikaci s zaky v souladu
S principy dosahovani porozuméni. Zminéné znalosti a dovednosti hodnotim jako:

Neosvojené ‘ 1 ‘ 2 ‘ 3 ‘ 4 ‘ 5 ‘ 6 ‘ 7 ‘ 8 ‘ 9 ‘10‘Zcelaosvojené

Poznamky:

Sociolingvisticka kompetence ucitele AJ obsahuje znalosti a dovednosti ucitele
AJ z oblasti uziti jazyka v konkrétnich situacich, za uréitym tcelem a umoznuje mu vy-
uzit jazyk jako komunikac¢ni strategie k dosahovani komunikacnich a vzdélavacich cila.
Sociolingvistikou kompetenci dale délime na strategickou kompetenci a diskurzni kom-
petenci.

Strategicka kompetence ucitele AJ se zaméfuje na komunikaci s zaky ve vyuce
AJ i mimo ni. V ramci strategické kompetence ucitel AJ piizptisobuje jazyk, ktery k da-
nému ucelu pouziva dle aktudlnich potfeb vyuky. Ucitel AJ zné bohatou skalu komu-
nikacnich prostfedki a strategii a vyuziva je s ohledem na potieby zakl a vzhledem
k dané situaci. Ucitel AJ v interakci s zaky béhem vyuky AJ i mimo ni uziva zdvofilostni
fraze a jiné formy jazyka jako strategie k budovani dobrych vztaht s zaky, davéry a re-
spektu. Specifické uziti podobnych jazykovych prostiedkii v komunikaci s zaky uéitel AJ
iniciuje za ucelem vyvazeni socidlnich rozdili ¢i rozloZzeni moci a postaveni ve tfide.
V neposledni fad¢ ucitel AJ s zaky komunikuje vzdy taktné, s citem, a za predpokladu,
7e rozumi podminkam vzdélavani a vychovy na dané Skole a stupni. Zminéné znalosti

a dovednosti hodnotim jako:

Neosvojené | 1 | 2 [ 3[4 |5[6]7]8]9]10]Zcelaosvojens

Poznamky:
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Diskurzni kompetence ucitele AJ je oblasti se zaméfenim na presnost a plynu-
lost komunikace, Vv jejimz ramci uéitel AJ zna typy konverzaci, strukturu konverzace
a typy interakci a tyto specifické znalosti a dovednosti efektivné vyuziva v komunikaci
s zéky ve vyuce AJ 1 mimo ni. Ucitel AJ si je védom faktu, ze vyuka AJ je bilingvni
prostiedi, ve kterém dochazi k uziti jak matetského jazyka (L1), tak ciziho jazyka (L2).
Ve vybranych situacich ve vyuce AJ ugitel AJ stiida jazykové kédy (AJ a CJ) za Gigelem
dosahovani porozuméni zakt, nebo jako strategii pii praci se slovni zasobou, k vysvétlo-
vani gramatickych jevl ¢i k feSeni kazenskych problémt. Ucitel AJ vyuziva opakovani
vlastnich replik Vv interakci szaky jako strategii k dosahovani porozuméni Zzakd,
usnadnéni zadavani instrukci a k aktivizaci zakti béhem vyuky AJ a vyuziva specifickou
gestikulaci v komunikaci s zaky za G¢elem podpory efektivniho u¢eni AJ. Zminéné zna-

losti a dovednosti hodnotim jako:

Neosvojené ‘ 1 ‘ 2 ‘ 3 ‘ 4 ‘ 5 ‘ 6 ‘ 7 ‘ 8 ‘ 9 ‘10‘Zcelaosvojené

Poznamky:

3. Vyuka AJ
Motto: ,,Ucitel AJ jako odbornik na vyucovani a uceni.*

Tteti oblasti v modelu profesniho profilu ucitele AJ je vyuka AJ, kterd obsahuje
¢innosti ucitele AJ s ni spojené: planovani vyuky AJ, realizace vyuky AJ, hodnoceni
zaku a reflexe vyuky AJ. Krealizaci zminénych c¢innosti je zapotfebi specifickych
znalosti a dovednosti, které délime do oblasti didaktiky AJ a pedagogickych ¢innosti, jez
jsou popsany nize.

Didaktika AJ zahrnuje znalosti spadajici do didaktické a lingvodidaktické
kompetence ucitele AJ, v ramci kterych uéitel AJ zna a dokaze efektivné aplikovat stra-
tegie vyucovani a u€eni do vyuky AJ s ohledem na strategie pedagogickych postupii
stanovené vedenim Skoly. Ucitel AJ si vytvaii dlouhodobé, kratkodobé i dil¢i vzdélavaci
cile pro jednotlivé tiidy, cile vyukové ¢innosti a strategie jejich dosahovani a ovétovani.
Ucitel AJ je kreativni pfi tvorbé vlastnich vzdé€lavacich projekti a jejich implementace
do vyuky Aj vychazejici ze vzdélavacich potieb zakl, vzdélavaciho programu skoly
a relevantnich narodnich i nadnarodnich kurikularnich dokumentti. U¢itel AJ umi ade-

kvatné zvolit metody a prostiedky hodnoceni zaka a jejich pokroka v uceni, vysledka
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uceni, umi zvolit vhodné motivacni prostiedky pro uceni zakid a vhodné podplrné sys-
témy pro uceni zaki vzhledem k jejich individudlnim pottebdm. Zminéné znalosti a do-
vednosti hodnotim jako:

Neosvojené ‘ 1 ‘ 2 ‘ 3 ‘ 4 ‘ 5 ‘ 6 ‘ 7 ‘ 8 ‘ 9 ‘10‘Zcelaosvojené

Poznamky:

Pedagogické ¢innosti zahrnuji ¢innosti vyzadujici znalosti spadajici do peda-
gogické kompetence, diagnostické a intervencni kompetence a socidlni a psychosocidlni
kompetence.

Pedagogicka kompetence uditele AJ znamena, Ze ucitel AJ ma aktivni zdjem
0 rozvoj mimoskolnich a zdjmovych aktivit zakl, vytvari pozitivni, emocné vyrovnané
prostifedi vhodné pro ufeni a navazovani a upeviiovani lidskych vztahii ve vyuce AJ
1 mimo ni. U¢itel AJ ma znalosti psychologickych, socidlnich a multikulturnich a jinych
aspektii vzdélavani a vychovy, které transformuje do své pedagogické ¢innosti. Zminéné

znalosti a dovednosti hodnotim jako:

Neosvojené | 1 ‘ 2 ‘ 3 ‘ 4 ‘ 5 ‘ 6 ‘ 7 ‘ 8 ‘ 9 ‘10‘Zcelaosvojené

Pozndmky:

Diagnosticka a interven¢ni kompetence ucitele AJ znamend, ze ucitel AJ za-
jistuje efektivni pribéh procesu uceni zakl ve vyuce AJ, identifikuje rozdilnosti, poruchy
uceni a individudlni potfeby v oblasti podpory uceni, umi pracovat s zaky nadanymi
I se zaky se specifickymi vzdélavacimi potfebami ¢i poruchami uceni, vyuziva strategie
K prevenci $ikany a jinych nezadoucich projevii nevhodného chovani, véetné kyber-
Sikany. Zminéné znalosti a dovednosti hodnotim jako:

Neosvojené ‘ 1 ‘ 2 ‘ 3 ‘ 4 ‘ 5 ‘ 6 ‘ 7 ‘ 8 ‘ 9 ‘10‘Zcela0svojené

Poznamky:

Socialni a psychosocidlni kompetence ucitele AJ znamena, Ze ucitel AJ zna so-
cidlni vazby a vztahy mezi zaky, uciteli (i mimo Skolu) a vyuziva je k prospéchu ve skole
a tfid¢, predevsim ve vyuce AJ, tidi se zdsadami etického a sluSného chovéni, altruismu
a dodrzuje zésady lidskych prav a nediskriminuje, a tim jde pfikladem. Zminéné znalosti

a dovednosti hodnotim jako:

Neosvojené | 1 | 2 [ 3[4 |5[6]7]8]9]10]Zcelaosvojens

Poznamky:
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Znalosti a dovednosti z vyse zminénych oblasti vyuky AJ, konkrétné didaktiky AJ
a pedagogickych Cinnosti, ucitel AJ vyuziva k nize uvedenym c¢innostem tykajicim se
vyuky Al.

Pti planovani vyuky AJ ucitel AJ pfipravuje vyuku kazdé vyucovaci hodiny
v souladu s pfedem stanovenymi dlouhodobymi i kratkodobymi vzdélavacimi cili, v ramci
planovani vyuky AJ voli a aplikuje vhodné strategie vyucovani a uceni pro danou vyuco-
vaci hodinu, voli a planuje vhodné metody a prostfedky hodnoceni zaki a jejich pokroku
Vv uceni, vysledkl uCeni, voli a planuje také vhodné motivacni prostiedky pro uceni zaka
a vhodné podpirné systémy pro uceni zakd vzhledem k jejich individudlnim potiebam.
V neposledni fad¢ ucitel AJ v planovani vyuky AJ zohlednuje také prostorové usporadani

uéebny a zvazuje materialni zajisténi vyuky. Zminéné znalosti a dovednosti hodnotim jako:

Neosvojené ‘ 1 ‘ 2 ‘ 3 ‘ 4 ‘ 5 ‘ 6 ‘ 7 ‘ 8 ‘ 9 ‘lO‘Zcelaosvojené

Poznamky:

Pii realizaci vyuky AJ ucitel AJ postupuje dle stanoveného planu vyuky, uziva
planované strategie vyucovani a uceni vzhledem K pfipravenym aktivitdm vzhledem
k jejich souslednosti v ramci konceptu vyucovaci hodiny, vzdy s ohledem na strategie pe-
dagogickych postupil stanovené vedenim Skoly. V ramci realizace vyuky Al se ucitel AJ
zamétuje na naplnéni stanovenych kratkodobych 1 dlouhodobych vzdé€lavacich cild.

Zminéné znalosti a dovednosti hodnotim jako:

Neosvojené | 1 | 2 [ 3[4 |5][6]7]8]9]10]Zcelaosvojens

Poznamky:

Pti hodnoceni Zaki ucitel AJ uziva ptedem naplanovani a vhodné¢ zvolené meto-
dy a prostifedky hodnoceni zaki a jejich pokrokti v u¢eni, vysledkti uceni, zaroven je vsak
pruzny a dokaze v rdmci diagnostickych kompetenci detekovat, zda zvolil spravné nastro-
je hodnoceni a v ptipadé nutnosti je schopen reagovat. Zminéné znalosti a dovednosti
hodnotim jako:

Neosvojené ‘ 1 ‘ 2 ‘ 3 ‘ 4 ‘ 5 ‘ 6 ‘ 7 ‘ 8 ‘ 9 ‘10‘Zcelaosvojené

Poznamky:

Pii reflexi vyuky AJ uéitel AJ vyuziva diagnostickych schopnosti, pozorovani ve
vyuce a zhodnoti vlastni ¢innost, pokroky zaki, ptipadnou zpétnou vazbu na vyuku AJ,

identifikuje slabé i silné stranky planovani vyuky AlJ, realizace vyuky AJ i hodnoceni
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zakl a ze zjisténi vyhodnoti dalsi postup pro rozvoj vlastni vyukové ¢innosti. Zminéné
znalosti a dovednosti hodnotim jako:

Neosvojené | 1 |2 [ 3|4 [5]6]7]8]9]10]Zcelaosvojené

Poznamky:

4. Digitalni gramotnost
Motto: ,,Digitdlné gramotny ucitel AJ 21. stoleti.

Kompetencni oblast digitalni gramotnosti ucitele AJ v modelu profesniho pro-
filu ucitele AJ je zamétena aktualni a budouci potieby skoly. Ucitel AJ je digitalné gra-
motny za predpokladu, ze disponuje digitdlnimi znalostmi a dovednostmi z inovované¢ho
kompetenéniho ramce DigCompEdu, v ramci néhoz uziva soubor specifickych znalosti
a dovednosti z oblasti prace s vybranymi programy (dimenze prace se softwarem) a prace
a ovladani elektronickych zafizeni (dimenze prace s hardwarem). Mezi dilezité doved-
nosti ucitele AJ ve 21. stoleti patfi vyuziti nastrojii umélé inteligence (Al) ve vyuce

k podpofe uceni zakt. Zminéné znalosti a dovednosti hodnotim jako:

Neosvojené ‘ 1 ‘ 2 ‘ 3 ‘ 4 ‘ 5 ‘ 6 ‘ 7 ‘ 8 ‘ 9 ‘10‘Zcelaosvojené‘

Poznamky:

5. Profesni spoluprace

Motto: ,,Ucitel AJ jako kolega — partner.*

V ptipadé profesni spoluprace ucitel AJ aktivné spolupracuje s Zaky, s uciteli ve
$kole, na které vyucuje, ale i s jinymi uéiteli z ostatnich $kol, s dal§imi odborniky z VS,
z MSMT, ze spolkii zamé&fenych na vzd&lavani, nebo z firem umoziujicich napf. propo-
jeni podnikatelské sféry se vzdélavanim apod. Zminéné znalosti a dovednosti hodnotim
jako:

Neosvojené ‘ 1 ‘ 2 ‘ 3 ‘ 4 ‘ 5 ‘ 6 ‘ 7 ‘ 8 ‘ 9 ‘ 10 ‘Zcelaosvojené

Poznamky:

6. Profesni kultivace

Motto: ,, Progresivni ucitel AJ.*

Sesta oblast s ndzzvem profesni kultivace uéitele AJ zahrnuje kompetenéni oblast
profesniho a osobnostniho rozvoje ucitele AJ. V ramci seberozvoje ucitel AJ neustale

pracuje na svém vzdelavani, nejen dovzdelavani v pedagogickych védach a oboru AJ —


uzivatel
Rectangle


cizi jazyk. Ma piehled o aktudlnim vyvoji vzd&lavaci politiky v CR i zahrani¢i se zamé-
fenim na obor AJ. Déle ma ucitel AJ v§eobecny piehled a projevuje kreativitu s vyuzitim
v dalSich oblastech vykonu profese ucitele AJ, jako napiiklad planovani Skolnich vylett,
poznavacich exkurzi a jinych mimoskolnich aktivit za Gi¢elem rozsifeni obzora svych
i zaka. Ucitel AJ vykazuje také vysokou miru sebereflexe a schopnosti ptijmout zpétnou
vazbu a transformovat ziskané informace do své dalsi pedagogické Cinnosti. V ramci
sebepojeti ucitel AJ prokazuje pozitivni ptistup ke své profesi, nadhled a pocit'uje hrdost
na vysledky vlastni prace. V rdmci duSevniho zdravi dodrzuje ucitel AJ zdravy Zivotni
styl, dostava se mu kvalitniho spanku a vyvazeného pracovniho vytiZzeni a naplnéni
V osobnim Zivoté a tim jde pfikladem druhym. V ramci etiky ucitel AJ ve vykonu své

profese jedna dle zasad profesni etiky. Zminéné znalosti a dovednosti hodnotim jako:

Neosvojené ‘ 1 ‘ 2 ‘ 3 ‘ 4 ‘ 5 ‘ 6 ‘ 7 ‘ 8 ‘ 9 ‘lO‘Zcelaosvojené

Poznamky:

7. Rizeni a administrativa

Motto: ,,Ucitel AJ jako dobry manazer.*

V oblasti Fizeni a administrativy je ucitel AJ povazovan za manazera, jelikoz své
pedagogické Cinnosti musi doprovazet také témi fidicimi a regulativnimi. Znalosti a do-
vednosti spadajici do Fidici a regulativni kompetence ucitele AJ zahrnujeme znalosti
narodnich a mezinarodnich zdkont, norem a dal$ich relevantnich dokumenta potiebnych
pro vykon profese uéitele AJ, znalosti vnitinich zavaznych dokumentt $koly, systemati-
zace Vv ukonech evidence a archivnictvi, schopnost vykonavat administrativni tkony
spojené s vykonem profese ucitele AJ systematicky a ve vlastni reZzii, znalosti strategii
fizeni tfidy a vyuky a jejich vyuziti k efektivnimu vedeni vyu€ovacich hodin, k podpote
uceni a spoluprace mezi zaky a vedeni k aktivnimu evropskému obCanstvi. Ucitel AJ také
zné prava ditéte/zaka v CR a tato prava ve své pedagogické praxi vzdy respektuje. Zmi-
néné znalosti a dovednosti hodnotim jako:

Neosvojené | 1 | 2 [ 3[4 |5]6] 7] 8] 9]10]Zcelaosvojené]

Poznamky:
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