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Abstrakt

Tato bakaladrska prace se zabyva kontroverznimi tématy v pfipravé uciteld matefskych
$kol. Zjistuje, jakym zplisobem studenti oboru ucitelstvi pro MS tato témata vnimaiji
a jaka je jejich aktudlni znalost a kompetence pro komunikaci téchto témat s détmi.
Teoreticka ¢dst predstavuje naroky na osobnost uditelll materskych Skol v souvislosti
s naro¢nymi tématy ve vzdélavani déti. Souc¢asné v tomto kontextu analyzuje ramcovy
vzdélavaci program a predstavuje také doporuceni odbornikd na to, jak tato témata
s détmi predskolniho véku komunikovat a jaké metody k tomuto Ize pouzit. Praktickd ¢ast
predstavuje kvantitativni vyzkum, mapujici zkuSenosti, postoje, porozuméni a pocit
kompetence specifikovanych kontroverznich témat u studentl prezencniho studia

daného oboru.

Klicova slova: kontroverzni témata; pfiprava uciteld materskych Skol; zkuSenost;

kompetence



Abstract

This bachelor thesis deals with controversial topics in the study of pre-school teachers
training. It finds out how students of the field of study of pre-school teacher training
perceive these topics and what their actual knowledge and competence are
for communicating these topics with children. The theoretical part presents demands
on the personality of pre-school teachers in connection with controversial topics
in children's education. In this context, it analyses the framework educational program
and also presents the recommendations of experts on how to communicate these topics
with preschool children and what methods can be used for this. The practical part
represents quantitative research, mapping the experiences, attitudes, understanding
and sense of competence of specified controversial topics among full-time students

of the given field of study.

Key words: controversial topics; kindergarten teacher training; experience; competence
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UuvoD
Kontroverzni témata jsou v dnesSni dobé, vice nei kdykoliv dfive, predmétem
vSeobecnych diskuzi a i pfesto, Ze jejich osvéta je znacna, stale se mnoho z nich jevi

problematicky.

Uvazime-li, jak téZzko se mnohdy tato témata diskutuji dospélym, tim spiSe se musime
zaméfit na nas pfistup v diskuzi téchto témat s détmi nebo, v dlsledku |épe Feceno,
v pfistupu k jejich vychové. Vyklad jakéhokoliv ndro¢ného tématu ditéti je totiz témér
svété by se vétSinu informaci mélo dité dozvédét v rdmci své rodiny, jsou jejich ucitelé
v MS pravé témi prvnimi, ktefi s nimi do diskuze o né&kterych kontroverznich tématech
vstupuji. A pravé tato skute¢nost mé osobné k témto tématlm pfivedla, protoZe jako
matka dvou malych déti a zaroven ucitelka v MS jsem se nejednou setkala se situaci,
u které jsem nebyla presvédcéena, jak vdiskuzi sditétem o kontroverznim tématu
spravné reagovat. Z tohoto titulu jsem se zacala zajimat o pfipravu budoucich ucitelt

v této problematice.

Tato bakalarska prace je rozdélena na dvé hlavni ¢asti. V prvni teoretické ¢asti jsou
predstaveny naroky na osobnost uciteld MS v souvislosti s kontroverznimi tématy.
Nasledné je definovana narocnost vybranych kontroverznich témat a teoretickd ¢ast
se také zabyva zjisténim, jakym zplsobem je vymezen prostor téchto témat v rdmci RVP
PV. Jsou predstaveny i ndzory odbornikd na diskuzi kontroverznich témat s détmi

predskolniho véku a jimi navrzené metody aplikace v praxi.

V praktické casti predstavim kvantitativni vyzkum mapujici zkusenosti studentl oboru
UCitelstvi pro mateFské $koly, ktery byl sou¢asti projektu Kontroverzni témata v MS
a na 1. stupni ZS (OtevFend vyzva Il), ktery vedla Mgr. Veronika Placha, Ph.D. V souladu
s cilem je zvolen kvalitativni vyzkum a v rdmci praktické ¢asti jsou prezentovany vysledky

dotaznikového Setreni, ktery je hlavni vyzkumnou metodou.



1 TEORETICKA CAST

1.1 Osobnost ucitele

V osobnosti pedagoga se odrazi mnoho aspektd. K tomu, aby mohl Uspésné vést, ucit
a vychovavat déti, potiebuje komplexni soubor osobnostnich rysi a profesnich
dovednosti, které jsou nepostradatelné pro efektivni vzdélavaci proces. Pedagog slouzi
jako vzor, jehoZ rady dité pfijima, napodobuje a mnohdy se identifikuje s jeho postoji.
K UspéSnému naplnéni vychovnych a vzdélavacich cild dochazi, kdyz dité vidi v uciteli

pfirozenou autoritu a vnitfné ji pfijima.

1.1.1 Osobnost ucitele v materské skole

O tom, jakd by méla byt osobnost ulitele v matefské Skole, je sepsdno nepreberné
mnozstvi odbornych definic. Pedagog v matefrské Skole by mél byt bezesporu osobnostné
vyspély, dusevné harmonicky, emociondlné stdly, citlivy, tolerantni, autenticky, osobity
a optimisticky ¢lovék. Jak uvadi Helus (2004, s. 221) ve svém citatu: ,,Osobnostni pojeti
ditéte ovSem klade narok nejenom na ucitelovu profesionalni zdatnost, ale i na jeho
osobnost. Je pro ného vyzvou vyvozovat zavéry ze skutecnosti, Ze vyznamnym, mnohdy
zcela rozhodujicim Cinitelem utvareni ditéte jako osobnosti je, jak on sdm se osobnostné

rozviji, v jakém smyslu sdm osobnosti je a jako osobnost na dité plsobi.”

Pedagog, ktery sdam neni vyspélou a citlivou osobnosti, nemuze vést déti k tomu, aby se
takovymi staly. Podle A. Vachové a M. Viteckové (2017) je také klicovym pilitem ucitelstvi

v mateiské skole dikladné porozuméni potiebam a zajmUm déti v predskolnim véku.

E. Opravilova (2016) popisuje, Ze je potieba chapat ucitelku jako osobnost, kterd ma
planovat a iniciovat ¢innosti, citlivé odhalovat miru potfeb kazdého ditéte a byt pro déti
bezprostfednim vzorem. Byt sam sobé vzorem zahrnuje byt ztélesnénim urcitych
spolecenskych vztahu, pravidel, fadu, a predevsim byt autentickou osobnosti pti vlastnim
prozivani.

Samoziejmé nelze zcela vyloudit, Ze i vynikajici pedagog se nékdy dopusti chyb. | z chyb
se Clovék uci. Kazdy ucitel by mél zacit hledanim chyb nejdfive u sebe, nasledné
v metodach a az na zavér u ditéte. Chyby déti mohou slouzit jako zrcadlo, které odhaluje

kvalitu pedagogickych schopnosti ucitele. | uditel, ktery déla chyby, mGze byt velkym



vzorem. Klicem je, aby pfistupoval ke své praci s détmi jako k poslani, ne jen jako

k zaméstnani.

1.1.2 Pedagogické ctnosti ucitele vedouci k rozvoji osobnosti

Jak jiz bylo zminéno v pfedchozi kapitole, k vytvoreni dobrého ucitele nestaci pouze
Siroka Skala odbornych znalosti, ale je dilezité, aby jedince toto povolani naplfiovalo
a vnimal ho jako poslani. Na pojeti ucitelstvi z pohledu poslani poukazuje Z. Helus
(2004). Nejvétsi daraz klade na ty vlastnosti, které v sobé nesou etické hodnoty tzv.
pedagogické ctnosti ucitele. Témi jsou pedagogickd ldska, pedagogickda moudrost,

pedagogicka odvaha a pedagogickd divéryhodnost.

Pedagogicka laska je vyjadienim hlubokého citu ucitele k ditéti, poskytuje mu
porozumeéni a oporu, dava mu pocit jistoty, Ze je pro néj dlilezité, a pomaha mu rozkryvat

mozZnosti budoucnosti.

Pedagogicka moudrost se projevuje tim, Ze ucitel pfistupuje k ditéti s empatii,
nadhledem, bohatymi zkusenostmi a hlubokym pochopenim jeho jedinec¢nosti
a nevnimd zvidavé a aktivni déti jako obtizné a narocné, jelikoz takové ucitelstvi je

netvlrci a stagnujici.

Pedagogicka odvaha prinasi silu a chut pro objevovani novych metod a pfistupd k rozvoji

osobnosti déti.

Pedagogicka divéryhodnost se zaklada na dlvére ditéte v ucitele, a ten ji vnima jako

néco cenného a nepostradatelného v jejich vztahu.

Helus (2004) ve své knize zdlrraziiuje, Ze kazdé dité ma narok na kvalitni détstvi.
Vyzdvihuje nutnost délat vSe potfebné pro zdravy rozvoj détské osobnosti a poskytnuti
jeji efektivni podpory. V pfistupu k ditéti by mél pedagog pecovat o: odkazanost, kde dité
je puvodcem vlastni aktivity, zatimco pedagog ho podporuje a napomahd mu tuto
aktivitu dale rozvijet a zdokonalovat; vyvojové smérovani, kdy se dité ubird cestou
k sebepozndni a pravdivému vyjadreni sebe sama a Ukolem ucitele je vytvofit prostredi,
ve kterém se dité muize autenticky projevit, Iépe porozumét svému vnitfnimu ja a tim
posilit svou sebedlvéru; rozvoj potencionalit, kdy détstvi by mélo byt povaZovano
za obdobi vyvoje a dospéli jsou odpovédni potenciality ditéte co nejvice odhalovat

a rozvijet.
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1.1.3 Profesni kompetence ucitele materské sSkoly
Ucitelka materské Skoly hraje v Zivoté ditéte velmi podstatnou roli. V urcity ¢as travi

ucitelka materské Skoly s nékterymi détmi vice €asu nez jejich rodice.

Ucitelka materské Skoly se pohybuje v propletenci socialnich vztahi, které se navzajem
ovliviuji. Proto je nezbytné, aby ucitelka materské Skoly byla osobnostné vyzrald
a odolnd a plné si védoma svych profesnich dovednosti. Profesni kompetence hraji

klicovou roli v dosazeni uspéchu v predskolnim vzdélavani.

Gillernova (2015) uvadi, Ze kazda ucitelka disponuje Sirokym spektrem odbornych
dovednosti a ma potfebné znalosti z oblasti vyvojové psychologie a pedagogiky.
Nicméné, je dulezité zdlraznit, Ze v dneSnich materskych Skolach se stava témér
nezbytnosti, aby se uditelka dokazala zorientovat v komplexni siti socidlnich vztah(, které
ji denné obklopuiji. Také zdlraznuje, Ze dité vnima dospélého jako nezpochybnitelnou

autoritu a bez vyhrad prejima jeho nazory v podobé, jaké jsou mu predkladany.

Jak je zfejmé z predchoziho textu, ucitelka materské Skoly by méla disponovat Sirokym
spektrem znalosti v rlznych oborech. Struktura a specifika ucitelské profese mohou byt
vyjadieny prostfednictvim sedmi kompetenci, které by mély slouzit jako zdklad pro
pfipravu budoucich ucitell. Vasutova (2007) vytvorila model, kde prifazuje jednotlivé
kompetence ke vzdéldvacim cildm, ¢imZ podrobné vymezuje poZzadavky kladené
na ucitelské dovednosti. Autorka vymezuje téchto sedm pedagogickych kompetenci

ucitele (Vasutova, 2007):

e predmétova,

e didakticka/psychodidakticka,

e pedagogicka,

e diagnosticka a intervencni,

e socialni, psychosocialni a komunikativni,

e manazZerska a normativni,

e profesné a osobnostné kultivujici.
Tyto kompetence jsou klicové k celostni pripravé ucitele. Mély by byt rozvijeny v priibéhu
studia tak, aby je absolvent dokdzal efektivné uplatnit béhem své primé pedagogické

praxe.
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Kompetence predmétova - ucitel disponuje rozsahlymi znalostmi, které efektivné
zacleniuje do vyukového procesu; zaroven aktivné vyhleddva nové informace a plynule je

zacleniuje do svych vychovné-vzdélavacich ¢innosti.

Kompetence didakticka/psychodidakticka - ovlada vzdélavaci strategie a u¢ebni metody
a efektivné je aplikuje tak, aby dosahl stanovenych cil(i, pficemz bere v ivahu individualni

potfeby ditéte.

Kompetence pedagogicka - ulitel se orientuje ve vychovnych a vzdélavacich procesech
a dokdze tyto znalosti efektivné aplikovat v praxi; podporuje rozvoj osobnich kvalit
kazdého ditéte; integruje osvédéené metody predskolniho vzdélavani, které se jevi jako
nejucinnéjsi.

Kompetence diagnosticka a intervenéni - ovlada diagnostické metody a umi je efektivné
aplikovat v praktické roving; dokaze rozpoznat dité se specifickymi vzdélavacimi

potfebami a navrhnout vhodné postupy pro jeho dalsi rozvoj.

Kompetence socidlni, psychosocidlni a komunikativni — ucitel wvytvari pfijemné
a podporujici prostfedi ve tfidé; zvlddne oteviené a uclinné komunikovat
s komunikacnimi partnery; dokaze se zorientovat a Uspésné zvladat rizné pedagogické

narocné situace.

Kompetence manazerska a normativni - uditel disponuje znalostmi zdkon(i a norem
spojenych s jeho profesi, orientuje se ve vzdélavaci politice, zvlada administrativni Ukoly,
umi organizovat mimoskolni aktivity a je schopen vytvaret podminky pro efektivni

spolupraci.

Kompetence profesné a osobnostné kultivujici — snazi se byt inspirativnim vzorem;
usiluje o komplexni rozvoj své osobnosti; hleda nové prilezitosti k osobnimu ristu; je si
védom rizika syndromu vyhoteni, a proto se aktivné vénuje svym zajmim a technikdm
péce o psychické zdravi.

Pritomnost téchto kompetenci a dalSich pozadavk( vyplyvajicich z ucitelské profese stavi
pred ucitele znaéné naroky. Pro jejich Uspésné zvladani je klicové, aby byl ucitel
v psychické pohodé a mél jasné povédomi o specifickych narocich, které jeho profese

prinasi.
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1.2 Naroc¢na témata v predskolnim vzdélavani

1.2.1 Vymezeni problematiky kontroverznich témat

Podle Slovniku cizich slov se kontroverzi rozumi ,spor; prudsi vyména ndzoru, slovni
utkdni, hadka; mit s nékym vaznou konverzaci” (Kraus, 2005, s. 438). Vyraz kontroverzni
pak oznacuje ,vyslovujici opacné stanovisko, problematicky, vyvolavajici spory” (Kraus,
2005, s. 438). Slovo téma znamena ,,zakladni myslenku, namét, predmét zajmu“ (Kraus,
2005, s. 792). Nebo také ,to, co je postaveno — tvrzeni, vyrok” (Rejzek, 2001, s. 655).
Slovo problém je definovano jako ,sporna véc, nerozieSena otdzka, nesnadny ukol,

slozita véc” (Kraus, 2005, s. 605).

Skutec€nd vyzva pfi hledani odpovédi na otadzku, co vlastné kontroverzni témata jsou,
nespoCiva jen v samotném vyznamu slov, ale predevSim ve vymezeni toho, co je

povaZovano za kontroverzni.

Podle Frasera (1986) predstavuje kontroverzni téma problém, ktery rlizné osoby
a skupiny fesi odliSnymi zplUsoby. Jedna se o problém, na ktery spole¢nost dosud
nenalezla reseni, jez by bylo Siroce akceptovano. Tento problém je natolik vyznamny,
Ze kazdy navrhovany zplsob reSeni je pro urcitou ¢ast komunity nevhodny a vyvolava
protest. Jakmile je nalezen postup (feSeni), ktery je prakticky celou spole¢nosti pfijat,
prestava byt problém kontroverzni. Tato témata a problémy mohou ve spole¢nosti

snadno vyvolavat znacné neshody.

Kontroverzni témata zaujimaji pozornost i ¢eskych autord projektu ,,Dokumentarni film
ve vyuce”. Tito autofi zdUraznuji, Ze takova témata oslovuji nase emoce, osobni hodnoty
a presvédceni: ,Témata, kterd jsou obvykle vnimana jako kontroverzni, maji politicky,
socidlni nebo osobni vyznam, vyvolavaji emoce nebo se zabyvaji otazkami hodnot a viry.
Jsou obvykle slozitd a odpovédi na otdzky s nimi souvisejici se nehledaji lehko”
(Vycichlova, 2015, s. 58). Na citlivy charakter kontroverznich témat upozornuji také
autofi v publikaci ,Jak zvladnout kontroverze - tvorba strategie pro praci
s kontroverznimi tématy ve Skolach“ kde definuji kontroverzni témata jako ta, kterd
,Vyvoldvaji silné emoce a nazoroveé rozdéluji komunitu a spole¢nost” (Rada Evropy, 2017,
s. 10). Tato definice byla v ramci pilotniho projektu povazovéna za nejpresnéjsi a je casto

pouzivana i v dalSich pfiruckach a instruktaznich baliécich pro ucitele.
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Vnimani kontroverznich otdzek je subjektivni, coz se projevuje i v uvedenych definicich.
Kontroverzni témata ¢i problémy jsou vyroky, ndzory, tvrzeni nebo otazky, na které
existuji sporné a rozdilné odpovédi. Jsou to témata, na ktera neexistuje jednoznacna
odpovéd potvrzena fakty, ktera by byla vSeobecné pfijimana. Jedna se o velmi citlivé
otazky, které zasahuji nasSe postoje a hodnoty, vyvolavaji silné emoce a rozdilné nazory.

Témata, ktera se nas bezprostfedné dotykaji a nazorové rozdéluji spolec¢nost.
Kontroverznim tématem rozumime zélezitost, ktera:

e rozdéluje verejné minéni,

e vyvolava intenzivni emoce,

e zasahuje do naSich presvédceni a hodnot,

e je slozitd a nema jednoznacné feseni.

1.2.2 Narocna témata ve vyuce budoucich uciteli matefskych skol
Pti zvaZzovani zpuUsobl(, jak zapojit kontroverzni témata do vyuky, Ize identifikovat tfi
razné situace. Kazdd z nich pfinasi své vlastni ndroky, a navic je nutné vzit v Gvahu

rozmanité potreby vsech zlucastnénych stran.

Akutni rovina se tyka konkrétnich situaci, které pfimo zasahuji do téchto témat.
Napfriklad kdyZz dojde k umrti velmi blizké osoby, ¢lena Skolni komunity nebo pfimo
samotného clena; kdyz si déti pfi hie osvojuji vyrazné sexudlni chovani nebo sleduji
pornografii; kdyz déti napadaji spoluzaka nebo ho zesmésnuiji. V takovych pfipadech jsou
vsichni Ucastnici zasazeni silnymi emocemi - jak déti, tak ucitelé. Obvykle je v téchto
situacich citit tlak jednat okamzité. Kvilli rozruseni vSak neni prostor pro klidné
premysleni a diskusi. Nejprve je nutné vytvofrit pocit bezpedi, dat ¢as na zklidnéni emoci
a poskytnout podporu. Ucitel by mél byt citlivy i k sobé a pripadné pozadat o pomoc
kolegy nebo pracovniky Skolniho poradenského pracovisté. Poté se mlzeme k situaci
vratit v obecnéjsim kontextu, pojmenovat emoce, reflektovat, co situace pro jednotlivé
Ucastniky znamenala. Je mozné sdilet své otdzky, myslenky a diskutovat. Hledat zpisoby,
jak takovym situacim predchazet, jak je resit, a spolecné si stanovit pravidla. V této fazi

mUze ucitel opét vyuZit podporu nékterého z kolegt nebo odbornika (Laibrt et al., 2023).

Aktualni rovinu chapeme jako okamzik, kdy je urcité téma jiz soucasti sdilené reality, ale
neni spojeno s vyraznymi emocemi. Napfiklad slavime svatek Pamatky zesnulych,
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diskutuje se o svatku sv. Valentyna, rodi se mladata nebo najdeme mrtvého Zivocicha.
Déti se nékdy samy od sebe ptaji na podobné véci. Téma se mlze objevit i ve vyuce jako
soucast jiné latky, naptiklad pfi probirani valek a poprav v historii, ¢teni ukazek z knih
nebo pfi studiu Zivota zvirat. Tyto situace mohou slouzZit jako startovni bod pro sdileni
zkuSenosti, dotaz(, predstav a nejistot. Jelikoz nejsou déti ani dospéli pretizeni emocemi,

je snazsi o téchto tématech diskutovat a premyslet (Laibrt et al., 2023).

Pfedem planovana a pripravend témata slouzi pro pedagoga jako prevence.
Vyhodou tohoto pfistupu je moznost konzultace s rodici ohledné obsahu a divodu
probiranych témat, coZ jim umoziuje rozhodnout o Ucasti jejich ditéte na dané akci.
Stejné dllezité je planovat a informovat rodi¢e i v pripadech oslav ,Dusi¢ek”
¢i podobnych udalosti. U ,preventivnich programa“ hrozi riziko, Ze mohou byt mimo
kontext Zivota déti a tedy méné srozumitelné. Proto je kli¢ové vracet se k témto tématim
a spojovat je s realnymi situacemi, které se jich tykaji. Vyhodou i nevyhodou zaroven
mUzZe byt, Ze preventivni programy muze vést odbornik, ktery déti nezna (Laibrt et al.,

2023).

1.3 Kontroverzni témata

1.3.1 Zdravotni postizeni

V dnesni dobé mame velmi dobre fungujici systém specidlni péce. Lidé s postiZzenim jiz
nejsou odsouvani na okraj spolecnosti do uUstav(, ale béiné se s nimi setkdvame
v kazdodennim Zivoté. V mateiskych Skolach je dnes integrovdno mnoho déti s rlznymi
zdravotnimi ¢i mentalnimi postizenimi, coZ jim poskytuje bohaté a rlznorodé podnéty
pro jejich rozvoj. Jak uvadi Pipekova (2006), skolsky systém se snazi vytvaret prostredi,
které vSem détem nabizi stejné Sance na vzdélani a podporuje rozvoj jejich individualnich

schopnosti.

Je vsak zasadni, aby byly pfedem upraveny podminky v matefskych Skolach, a to jak
v oblasti materialni vybavenosti, tak i personalniho zajisténi. Podle Mertina a Gillernové
(2015) je klicova spoluprace rodicli, odbornik(i ve specialni pedagogice, ostatnich déti
a jejich rodicud, a predevsim i odborna pripravenost a ochota ucitelek. Materské skoly

by mély spolupracovat se specialné pedagogickymi centry, ktera poradaji kurzy, seminare
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a zajistuji konzultace pfimo v materskych Skolach. Ucitelky tak ziskavaji dulezité
informace a mohou si doplnit své znalosti o konkrétnich postizeni, které mohly ziskat
v jinych organizacich ¢i institucich, a aplikovat tak zdsady plynouci ze specidlni péce
a terapie ditéte. Tato opatfeni pomadhaji predchdzet rizikim spojenych
s nerespektovanim a nedodrzovdnim specidlnich vzdéldvacich potreb, které déti

s postizenim maji vedle potfeb spole¢nych vsem détem.

| dnes se stile setkdvame s predsudky, které ve spole€nosti pretrvavaji.
Mertina a Gillernova (2015) uvadéji jako nejcastéjsi nazor, Ze dité s postizenim by mohlo
nepriznivé ovlivnit chovani a vyvoj zdravych déti nebo Ze by je mohlo zdrZovat v jejich
postupu.

Stejné tak zjistime, Ze pravé predskolni zafizeni je nejvhodnéjsi misto pro integraci ditéte

tomu byva u starsich generaci a jejich postoje jsou flexibilni a snadno formovatelné.

1.3.2 Etnické rozdily
Soucasna spolecnost je charakteristickd svou rliznorodou Skalou jednotlivcl i skupin.
Etnické menSiny se vSak Casto setkavaji s diskriminaci, a proto je klicové podporovat

vzajemny respekt, toleranci a kulturni obohaceni.

Podle Ritana (1998) je pravé kola idedlnim prostfedim, kde déti z rGznych etnickych,
kulturnich, nabozenskych a jinych skupin mohou ziskat zkuSenosti se spole¢nym
souzitim. Toto souziti by mélo byt charakterizovano rovnosti, spolupraci, spravedinosti
a vzajemnou vstficnosti. Cast v&novanou multikulturni vychové obsahuje i Radmcovy

vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani.

NejvétSim problémem jsou predsudky a stereotypy, proto je pro ucitelskou profesi
nezbytné mit dostatek informaci a znalosti o rlznych kulturdch a interkulturnich
rozdilech. Je dlleZité pochopit zplUsoby Zivota, odlisné zvyky, tradice, mravy a hodnoty
jinych kultur. To pomlze predejit pfipadnym nedorozuménim. Jde o prekonani
nevédomosti, kterd je pramenem predsudk(l. ,Ucitelé a vychovatelé maji obrovskou

prilezitost pozitivné ovliviiovat a formovat déti a mladez” (Preissova et al., 2012, s. 77).

Ucitel by mél umét pochopit odlisné kulturni prostredi, tedy byt kulturné empaticky.

Existuji situace, kdy se dité i rodic mohou chovat nepredvidatelné a jinak, nez na co jsme
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zvykli. Casto se zmifiuje Romska mensina a jejich Gdajné nepfizplsobivé chovani,
neochota ke spolupraci a ned(ivéra, kterou podle Ri¢ana (1998) Romové maiji ke $kole
jako k ,,bilé” instituci. Nejvice obavanou ¢asti je komunikace, ve které bychom méli byt
predevsim pozitivni, umét dité pochvalit a kritiku predavat vécné a vstficné, avsak
ne prili§ mékce ¢i ustupné. Jak bylo uvedeno na zacatku, nejdulezitéjsi je projevovat

respekt a zajem.

1.3.3 Sexualita

Stejné jako rodina i mateiska Skola hraje klicovou roli v oblasti sexualni vychovy.
V prvnich letech Zivota je dité mimoradné tvarné a vychovny vliv osob, s nimiz je
v Castém kontaktu, je zasadni. | kdyZ dité mlze zazitky zapomenout, tyto zkusSenosti
mohou v dospélosti sehrat vyznamnou roli (Pondélickova-Maslova, 1990). Ucitelky jsou
schopny pfipravit vhodny program sexualni vychovy s nalezitym taktem a respektem
k soukromi, ¢imz materské Skoly mohou pfispét jako dobry vzor materského pftistupu
a klidného, kultivovaného chovéni, coz je pro socidlni rozvoj ditéte velmi pfinosné
(Smolikova & Hajnovd, 1997). Stérbova (2007) dodava, e $kola by méla doplnit treti
rovinu sexualni vychovy, kterou je pouceni. Sexualni vychova by méla byt soucasti
vychovy ke zdravi a zdravému Zivotnimu stylu. V materské Skole by méla smérovat
k tomu, aby déti chapaly zdravi ve vSech jeho aspektech a osvojily si zakladni praktické

dovednosti a zplsoby chovani (Raskova, 2007).

Trojan (2009) hovoti o tom, Ze kdyz dité vstupuje do materské Skoly, zacind se setkdvat
s vrstevniky a hledd své misto ve skupiné, cozZ je klicové obdobi pro rozvoj socidlnich
dovednosti. Sulova (2009) uvadi, Ze toto obdobi je ¢asto ozna¢ovano jako obdobi hry.
Matéjcek a Pokorna (1998) dopliiuji, Ze do her predskolnich déti vstupuji motivy
z pohadek a vypravéni dospélych, coz podporuje détskou fantazii. Sulova (2009) uvadi,
Ze by se sexualni vychova v materské skole méla odehravat neformdlnim a uvolnénym
zpusobem. Doporucuje zvolit metody formou her, spole¢né ¢teni pribéh, hrani rliznych
situaci, loutkové ¢i manaskové divadlo. Velmi vhodné jsou také projektivni techniky jako

kresba a slovni hry.

1.3.4 Smrt
Jankovsky (2003) uvadi, Ze prijeti konecnosti lidského Zivota je znakem zralosti

a moudrosti. Smrt je pfirozenou a nedilnou soucdsti Zivota, predstavuje jeho posledni
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etapu. Presto je dnes stéle tabuizovana, nebot moderni spolecnost klade dlraz na vykon,
zdravi, majetek a konzum. Lidé se snazi tento nevyhnutelny fakt oddalit a zapomenout
na néj, odsouvaiji jej do budoucnosti, jako by nebylo vhodné o ném mluvit. Zaroven jsme
neustale bombardovani médii zpravami o nehoddch a umrtich, sledujeme porady, kde
smrt hraje hlavni roli, ¢imz se stadvame k nasili a smrti [hostejnymi.

V dnesni dobé je rovnéz bézné, Ze starsi lidé jsou umistovani do instituci a Ziji mimo Sirsi
rodinu. Casté&ji se tak setkdvame s institucionalnim modelem umirani nez s domacim,
kde by umirajicimu byla podporou rodina ¢i pratelé. Nelze vSak nikomu vnucovat vlastni
pohled na smrt; kazdy ma pravo na sv(j. Néktefi lidé vnimaji smrt s Uzkosti a odmitaji
o ni mluvit, zatimco jini ji, jak fika Jankovsky (2003), chapou jako pfirozenou soucast
Jivota. Clovék, ktery o smrti hovofi, by mél byt nejprve smifeny sdm se sebou a se svymi

otazkami Zivota a smrti.

Matéjcek (1992) zdlraznuje, Ze reakce Skolky na smrt pfibuzného je primarné zalezitosti
rodiny a zélezi na domluvé mezi ucitelem a rodici, jakym zptisobem budou postupovat.
Ucitelka by méla na otazky ditéte odpovidat s empatii, citlivé a pravdivé. Je také duleZité,
aby ucitelka ditéti nabidla aktivni ¢innost, ktera mu pomuze prekonat smutek, pricemz
nejlepsim zplsobem je jit pfikladem. Namisto prostého utésovani bychom méli dité vést

k tomu, aby samo pomahalo ostatnim — skutky, praci, nikoli pouhymi slovy.

Matéjcek (1992) dale doporucuje, aby déti byly seznamovany se skutecnosti smrti
prostifednictvim pohadek, coZ je v materské Skole idedlni zplsob vzdélavani. Zalezi tak
na zkuSenostech, kreativité a osobnosti uditelky, jakym zplUsobem a jestli vibec tuto
problematiku détem predstavi, protoze ramcovy vzdélavaci program poskytuje
materskym Skolam a ucitelkdm znacnou volnost v zafazovani a zpracovani tohoto tématu

do tfidniho vzdélavaciho programu.

1.4 Analyza RVP PV - oblasti kontroverznich témat

1.4.1 Zaclenéni sexudlni vychovy v RVP PV
Sexudlni vychova od utlého véku je klicova, protoze v tomto obdobi je mozek ditéte stale
ve vyvoji a je velmi citlivy na vnéjsi vlivy. Pokud dojde k jakémukoliv negativnimu

ovlivnéni, maze mit trvalé nasledky. Vyznam sexualni vychovy u predskolnich déti je
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nezpochybnitelny, nebot prvnich Sest let Zivota je plné zaZitkd, které mohou formovat
jejich budouci sexudlni chovani. Détska zvédavost je vtomto obdobi intenzivni a déti maji
pfirozenou potrebu objevovat svét kolem sebe, véetné aspektl tykajicich se sexuality.

V tomto véku jsou déti také velmi vnimavé a schopné se rychle ucit.

Matefska Skola hraje v této oblasti zasadni roli. U¢itelky mohou pfipravit vhodny a citlivy
program sexualni vychovy, ktery respektuje soukromi ditéte a poskytuje pozitivni vzory
chovani. Takova vychova muze vyznamné prispét k socidlnimu rozvoji ditéte. Sexualni
vychova je zakomponovana v Ramcovém vzdélavacim programu pro predskolni
vzdélavani, konkrétné v oblastech: 1. Dité a jeho télo, 2. Dité a jeho psychika, 3. Dité
a ten druhy, 4. Dité a spolecnost, 5. Dité a svét. Kazdé z téchto témat zahrnuje aspekty

sexualni vychovy.

Ackoliv by méla byt hlavni role v sexudlni vychové ditéte na rodinég, je nezbytné, aby Skoly
v tomto sméru spolupracovaly. | kdyZ se mUZe zdat, Ze dité na to, co se nauci v matefské
Skole, zapomene, tyto zkuSenosti mohou mit dlouhodoby dopad na jeho budouci
sexualni chovani.

Dité a jeho télo

Konkrétné jde o uvédomeéni si vlastniho téla, osvojovani si znalosti o téle a jeho zdravi,
kvalitni pohybové aktivity a vytvareni zdravych Zivotnich navykd a postoju jako zakladu

pro zdravy Zivotni styl.

V této vzdélavaci oblasti je také dllezité, aby pedagog ditéti nabidl jednoduché pracovni
a sebeobsluzné aktivity v oblasti osobni hygieny, ¢innosti zamérené na poznavani
lidského téla a jeho casti, prilezitosti a aktivity sméfujici k ochrané zdravi a osobni

bezpecnosti a vytvareni zdravych Zivotnich ndvyku.

Ocekadvané dovednosti, které by déti mély na konci predskolniho obdobi zpravidla
dosahnout, zahrnuji mimo jiné: uplathovani zakladnich kulturné hygienickych
a zdravotné preventivnich navykd (péce o osobni hygienu), pojmenovani ¢asti téla
a nékterych organa (vcéetné pohlavnich) a znalost jejich funkci, mit povédomi o téle

a jeho vyvoji (o narozeni, rlstu téla a jeho proménach) (RVP PV, 2021).
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Dité a jeho psychika
Pedagog by mél ditéti poskytnout vramci sexualni vychovy pfilezitost k rozvoji
jazykovych a komunikaénich dovednosti prostfednictvim spolecnych diskusi, rozhovoru,

individudlnich i skupinovych konverzaci, vypravéni pfibéht, prohlizeni a ,,cteni” knih.

V oblasti poznavacich schopnosti by mél pedagog podporovat pfirozenou zvidavost
ditéte, jeho zajem a radost z objevovani. Mél by také vytvaret pozitivni vztah
k intelektudlnim ¢innostem a uceni, podporovat a rozvijet zajem o vzdélavani. Dale by
mél pedagog zaradit Cinnosti, které ditéti pomohou pochopit ¢asové pojmy a vztahy,
souvisejici s dennim rezimem, béznymi zménami a vyvojem, stejné jako pfriblizovat

pfirozené ¢asové a logické posloupnosti udalosti, pfibéht a déju.

KdyzZ jde o sebepojeti, city a vili, mél by pedagog podpofit poznavani sebe sama, rozvoj
pozitivnich emoci ve vztahu k sobé samému a uvédoméni si vlastni identity. Mél by také
rozvijet schopnost ditéte vytvaret a prozivat citové vztahy. Pedagog by mél ditéti umoznit
hry na téma rodiny a pratelstvi, ¢innosti zamérfené na poznavani rliznych lidskych
vlastnosti a zamérné pozorovani toho, ¢im se lidé mezi sebou lisi (at uz fyzickymi
¢i psychickymi vlastnostmi, dovednostmi, schopnostmi, city a rozdily dané pohlavim)

a v em jsou si podobni (RVP PV, 2021).

Ke konci predskolniho véku by dité mélo zvladnout fadu dilezitych dovednosti. Patfi sem
schopnost rozpoznat a pojmenovat véci ve svém okoli, uvédoméni si dllezitosti ziskavani
novych a zajimavych informaci a vyuzivani nabytych zkuSenosti k dalSimu uceni. Dité by
mélo umét vyjadrit svij souhlas ¢i nesouhlas ve vhodnych situacich, vnimat a rozliSovat
své citové prozitky, jako jsou laska, souciténi, smutek ¢i odmitani, a také rozpoznavat

citové projevy v rliznych prostredich — dlvérném i cizim.

Dité a ten druhy

Cilem vzdélavaciho Usili pedagoga v interpersonalni oblasti je podporovat navazovani
a rozvoj vztahl mezi détmi navzdjem a mezi a dospélymi. DlleZitou soucdsti je
posilovani, kultivace a obohacovani jejich vzdjemné komunikace a zajiSténi

harmonického prostredi téchto vztahu.
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V této oblasti pedagog také podporuje seznamovani s pravidly chovani ve vztahu
k ostatnim a posiluje prosocialni chovani vici ostatnim lidem, zajistuje ochranu osobniho

soukromi a bezpeci ve vztazich s druhymi détmi ¢i dospélymi (RVP PV, 2021).

Pedagog by mél ditéti nabidnout socidlni a interaktivni hry pro ndcvik roli, setkavani
a povidani, sdileni zazitk( a aktivni naslouchani, aktivity podporujici uvédomovani si
vztahUl mezi lidmi, jako jsou kamardadstvi, pratelstvi a vztahy mezi pohlavimi, ddle ¢innosti
zamérené na poznavani rodiny, jeji funkce a ¢leny, a také hry a situace, které uéi déti

chranit soukromi a bezpedi ostatnich.

Na konci predskolniho obdobi dité obvykle umi pfirozené a bez ostychu komunikovat
s ostatnimi détmi, navazovat a udrzovat détska pratelstvi, dodrzovat dohodnuta pravidla
spole¢ného souZiti a chovani doma, v materské skole i na vefejnosti. Také je opatrné pfi

setkani s nezndmymi détmi, starSimi i dospélymi lidmi (RVP PV, 2021).

Dité a spolecnost

Pedagog by mél ditéti nabidnout hry a aktivity, které mu pomohou pozndvat a rozliSovat
razné spolecenské role, jako je dité, dospély, rodi¢, uditel, zak, role spojené s pohlavim,
profesni role ¢i herni role a také cinnosti, které by mély ditéti pfibliZit pravidla
vzajemného chovani a moralni hodnoty, které jsou dllezité v mezilidskych vztazich (RVP

PV, 2021).

Na konci predskolniho obdobi by dité mélo umét uvédomit si, Ze kaidy clovék ma
ve spolecnosti svou jedinec¢nou roli, podle které by se mél chovat. Dité by se mélo
dokdazat zaclenit do kolektivu tfidy i mezi své vrstevniky, respektovat jejich odlisné
vlastnosti a schopnosti a tim si vytvofit zdkladni détské povédomi o pravidlech
spoleéenského chovani.

Dité a svét

Pedagog pomaha détem osvojit si znalosti a dovednosti potfebné pro vykonavani
jednoduchych ¢innosti v péci o okoli. Podili se na vytvareni zdravého a bezpecného
prostfedi a chrani déti pred nebezpeénymi vlivy. Zaroven podporuje rozvoj Ucty k Zivotu

ve vsech jeho formach (RVP PV, 2021).
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1.4.2 Téma smrti v RVP PV

| kdyZz téma smrti neni pfimo zminéno v jednotlivych vzdélavacich oblastech RVP PV,
ucitelé i pfesto maji moznost s timto citlivym tématem pracovat a zaclenit jej do rliznych
vzdélavacich oblasti.

Dité a jeho télo

Pedagog se aktivné stard o fyzickou pohodu ditéte a vede ho k zdravym Zivotnim
navyklm a postojim. Zaméfuje se zejména na osvojovani znalosti, které podporuji

zdravi, bezpecnost, osobni pohodu a kvalitu prosttedi (RVP PV, 2021).

Dité a jeho psychika

Zejména v podoblasti sebepojeti, citl a vile je ukolem ucitele podporovat dusevni
pohodu a psychickou odolnost ditéte. Mél by rozvijet jeho emocionalni inteligenci a silu
vlle, ucit ho uvédomovat si nejen prijemné, ale i nepfijemné emoce jako strach
a smutek, prozivat je a détskym zplsobem vyjadfovat své pocity. Zaroven by mél dité
vést k tomu, aby se naucilo ovladat afektivni chovani, jako je vztek, zlost, agrese aj. (RVP

PV, 2021).

Dité a ten druhy
V této oblasti je Ulohou pedagoga podporovat vytvareni vztahl mezi détmi ¢i détmi
a dospélymi, posilovat prosocialni chovani vici ostatnim ¢lentm rodiny i déti v materské

Skole, rozvijet socidlni citlivost, toleranci a vzajemny respekt (RVP PV, 2021).

Dité a spolecnost

Pedagog by mél vést dité ke spolecenstvi ostatnich lidi, seznamit ho s pravidly souziti
a pomoci mu objevit svét duchovnich hodnot. Je dllezité vyuzivat pfilezitosti, které dité
pfirozené seznamuiji s raznymi tradicemi a zvyky béznymi v jeho kulturnim prostredi, jako
je naptiklad svatek Dusi¢ek (RVP PV, 2021).

Dité a svét

Pedagog v ditéti vytvari zakladni povédomi o svété kolem nas a jeho déni. Pozndvani
raznych kultur ditéti pomUZe pochopit, Ze vie kolem néj se neustdle méni a vyviji. Dité

by mélo byt pfipraveno tyto zmény pfijmout a umét se jim pfizpUsobit (RVP PV, 2021).
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1.4.3 Téma etnické odlisSnosti v RVP PV

Dité a jeho télo

Pro kazdé dité je pohyb naprosto pfirozenou Cinnosti, a proto by mél pedagog jiz
od zacatku adaptace zarazovat pohybové aktivity, kterych se mohou cizojazyéné déti
Ucastnit beze slovniho doprovodu. Proto pedagog nabizi rGzné druhy Ccinnosti:
lokomocéni, manipulacni, konstruktivni, grafické, hudebné-pohybové, pracovni
a sebeobsluzné. | v dalSim pribéhu vychazi z pohybovych aktivit (napf. podpora zpévu
pisni rytmizaci prostfednictvim tleskdni, dupani a jednoduchych tanct). Vyuziva hudebni
Ci rytmicky doprovod a pouziva hudebni nastroje. Détem cizi narodnosti umoziuje
pfirozené se pohybové vyjadiovat, coz mlze pozitivné motivovat ostatni déti, kdyz vidi
zvlastni styl tance nebo nové pohybové hry. Pedagog si také vSima, v ¢em dité vynika
a z toho dale vychazi. MUzZe se jednat o mimoradné schopnosti v oblasti zpévu, hry
na hudebni nastroj, vnimani hudby, ru¢ni prace, vytvarného projevu ¢i modelovani.
Nadale u déti rozviji smyslové vnimani a uvédomeéni si jeho télesného schématu.
Je dulezité dité casto chvalit, aby citilo Uspéch, coz ho povzbuzuje k dalSim ¢innostem.
Také dité uci osvojovat si zaklady hygienickych a sebeobsluznych navyk(l. Pedagog
se muZe setkat s problémy v odliSném stravovani nebo dennim rezimu. Vytvari také

zdravou atmosféru a prijemné prostredi, kde se déti citi bezpecéné a jisté (RVP PV, 2021).

Dité a jeho psychika

V této oblasti vzdélavani se pedagog zaméruje na rozvoj feCovych schopnosti
a jazykovych dovednosti, pri¢emz u déti buduje pozitivni vztah k intelektudlnim aktivitam
a procesu uceni. Détem postupné pomaha pojmenovdvat véci pfi kazdodennich
¢innostech, hie, manipulaci s predméty a béhem pozorovani okolniho svéta a pfirody pfi
prochdazkach. Opakuje slova a povzbuzuje déti, aby se zapojily. Ucitelovo vyjadiovani je
jasné a struéné, aby mu déti dobfe rozumély. Cteni by se mélo podporovat vyuZivanim
nazornych pomlcek nebo dramatizaci. Diky hrdm se déti seznamuji s prostifedim
materské skoly a rozviji se jejich socidlni dovednosti ve tfidé. Podporuji se u déti estetické
a tvardi ¢innosti, jako jsou vytvarné aktivity, dramatizace, hudebni cinnosti a dalsi.
Déti si osvojuji nové poznatky skrze prozitkové uéeni a pfimy kontakt. Pedagog si vytvari
strucny slovnicek slov v matefském jazyce déti, ktery mu usnadnuje komunikaci (RVP PV,

2021).
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Dité a ten druhy

Sezndmeni déti s pevné danymi pravidly a ritualy, nebo jejich spole¢né vytvofeni,
jim pfindsi pocit jistoty. Ve tfidé je potfeba podporovat prosocialni vztahy mezi détmi.
Také je potfeba u nich rozvijet socialni citlivosti, toleranci, respekt k druhym a schopnosti
pfizplsobit se. Kazdodenni situace v materské Skole poskytuji détem vzory socialniho
chovani. Diky prosocialnim aktivitdm se déti uci spolupracovat, komunikovat a spole¢né
si hrat. Déti si postupné uvédomuiji, Ze odliSnosti jsou pfirozené a Ze kazdy ¢lovék ma
svou hodnotu. Pedagog se také snazi déti sezndamit se socidlnim prostfedim, ve kterém

%iji (RVP PV, 2021).

Dité a spolecnost

Détem se predstavi bohatstvi Ceské kultury — od ¢eskych pohdadek a fikadel az po ceské
svatky — Vanoce, Velikonoce. Déti pedagog seznamuje nejen s témito tradicemi,
ale i s jinymi kulturami. Diskutuje s détmi o tom, jak jsou lidé a staty odliSné a ¢im
se vyznacuji. Nové poznatky si déti osvoji prostfednictvim dramatickych her, vytvarnych
aktivit a otevienych rozhovorl o svych pocitech. Je dllezZité ziskat informace o zemi,
odkud dité pochdzi, a vyuzit pfi tom mapy, fotografie, encyklopedie a internet.
Obrdazkové knihy o cizi zemi by mély byt nedilnou soucasti tfidni knihovni¢ky v materské
Skole. Déti mohou do skoly pfinést své vlastni knihy, fotografie, videokazety a typické
predméty jako hudebni nastroje, ptibory nebo tradi¢ni obleceni. Pokud je to mozné,

zapojuji se i rodice, aby poskytli co nejvice informaci.

Pedagog détem ukazuje lidové tradice a zvyky a umoznuje jim je také vyzkouset. Kdyz
déti cizincl slavi své svatky, snazi se zjistit, jak tyto oslavy probihaji. Pfi téchto
prilezitostech lze usporadat jednodenni nebo tydenni projekt, ktery pfizplsobi vyzdobu
tridy dané kulture. Vyuzivaji se pohadky, hudba, tanec, stolovani, ochutnavky typického
jidla a ukazky tradi¢niho obleceni (RVP PV, 2021).

Dité a svét

Zde je snaha o pfirozené pozorovani okolniho prostfedi a Zivota v ném, véetné pfirody.
Kulturni a technické objekty déti objevuji prostfednictvim vychazek a vyletd. Snaha o to,
aby déti svymi Cinnostmi smysluplné pfispivaly k ochrané Zivotniho prostredi, okolni

krajiny a svého blizkého okoli. Zakladem této oblasti je predevsim vybudovani povédomi
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o sounalezitosti s jinymi zemémi a celym svétem, véetné déti riznych narodnosti (RVP

PV, 2021).

1.5 Metody a postupy ve vyuce kontroverznich témat

Pedagogickych metod a pristupll je nepfeberné mnozstvi, avSak ne vSechny jsou vhodné
pro déti predskolniho véku a pro feseni zavainéjSich témat. Spravna volba metody je
klicova pri kazdé aktivité. Pfi probirdni kontroverznich témat musi pedagog peclivé
zvazovat, jakou metodu zvolit, jelikoZ Casto jde o citlivé a hluboké otazky. Je nezbytné
brat v Uvahu jak kognitivni, tak afektivni stranku osobnosti déti v matefské Skole. Navic
je dllezité, aby téma nebylo probirdno povrchné, ale aby bylo nahlizeno z rGznych ahld

pohledu.

1.5.1 Filosofie pro déti a kontroverzni témata

Program Filozofie pro déti (P4C, tedy Philosophy for Children) vznikl na konci 60. let 20.
stoleti. Americky profesor logiky a estetiky Matthew Lipman byl Sokovan nizkou drovni
schopnosti studentll spravné a logicky argumentovat. Uvédomil si, Ze pro rozvoj
svou prvni knihu "Objev Harryho Stottlemeira," didakticky pfibéh pro déti ve véku
11 az 12 let. Tato kniha se stala zdkladem série pfibéhl s motivacnimi texty
pro filozofovani s détmi. O Sest let pozdéji vydal Lipman také metodické ptirucky

pro ucitele.

Filozofie pro déti je zalozena na principech Pragmatismu, ktery klade dlraz na praxi
a lidské jednani. Pragmatismus vychazi z predpokladu, Ze pravdu a podstatu véci nejlépe
pochopime prostfednictvim dialogu, tedy skupinovych diskuzi. V téchto diskuzich mame

moznost své poznatky a ndzory porovnavat s pohledy a zkuSenostmi ostatnich.

Lipman (2009) uvadi, Ze pfi filozofovani neni klicové vyresit a zodpovédét vsechny otdzky.
Mnohem podstatnéjsi je samotny proces, ktery podporuje rozvoj kritického, tvofrivého
a angazovaného mysleni. Tento proces ndas uci zdUvodnit své nazory, rozvijet
predstavivost a probouzet zdjem ve snaze néco objevit (emociondlni rozmér).

Lipman také zdlraznuje, Zze nejen kritické a tvofivé mysleni jsou nezbytné, ale je také
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dllezité zamérit se na hodnotovou orientaci a emoce. Teprve pak nam rozvoj logicky

spravného usuzovani muze lépe pomdhat v praktickém jednani.

Zoller (2012) zdlraznuje, Ze ucelem filozofovani s détmi je rozvijet jejich predstavivost
a odvahu vyjadfrit sv(j vlastni nazor. Ten, kdo se s détmi pousti do filozofickych diskusi,
vychovava nejen je, ale také sebe samotného, k tomu, aby se stali samostatné
uvazujicimi, odvaznymi a odpovédnymi jedinci. Filozofovani by mélo zahrnovat hlavu
(mysleni), ruku (jednani) a srdce (city). Je to uméni klast spravné otazky ve spravny cas
a vyuzivat promyslené techniky a metody.

Existuje nékolik metod, jak filozofovat s détmi:

e Spravné uchopeni otazky ditéte — odpovédét otazkou, ¢imz ditéti poskytneme
prostor k samostatnému premysleni.

e Pouziti knihy nebo textu — k literarnim textim muazeme pfripravit fadu otazek
a zaroven dat détem prostor pro jejich vlastni dotazy a nazory. Ucitel nebo rodic
muZe nenasilné pridat své pohledy.

e Role a pohybova hra
e Malba, kresba, kolaz
e Denni snéni, fantazijni cesty

e Heartstorming a Brainstorming — volna diskuse na dané téma. Volné asociace
v mozku a srdci vynaseji na povrch tzv. neuvédomélé ,védéni“ (Zoller, 2012).

1.5.2 Metoda Persona Dolls a kontroverzni témata

Persona Dolls je inovativni metoda zamérujici se na praci s détmi. VyuZiva tak zvané
panenky s osobnosti. Tato technika, jejimz hlavnim cilem je boj proti predsudkim,
pomaha détem otevirat diskuze o rliznych problémech, rozviji jejich empatii a podporuje
jejich otevienost vici svétu. Prostfednictvim panenek déti sdileji své pocity a nazory,

které by jinak mozna nevyjadfily.

Metoda Persona Dolls se nejcastéji se vyuziva pti rozhovorech o diskriminaci, odliSnosti,
predsudcich a podobnych zalezitostech. Klicova je kreativita pedagoga, ktery musi umét
propojit konkrétni problém s ucasti panenky, aby bylo moiné efektivné a citlivé

diskutovat o jakémbkoli kontroverznim tématu.

Jednou z nejvétsich vyhod této metody je, Ze se déti u¢i k empatii. Schopnost vcitit se

do druhych m(iZze zasadné prispét k boji proti predsudkim a k respektovani odliSnosti.
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Persona Dolls se snazi pracovat s realitou. Panenka ztélesfiuje skute¢nou osobnost
s redlnymi problémy. To détem vyrazné usnadnuje moznost diskutovat o konkrétnich

problémech.

1.5.3 Détska literatura a kontroverzni témata
Détska literatura prochdazi neustdlym vyvojem, avSak nékteré jeji aspekty zUstdvaji

nemeénné. Odjakziva hraje kli¢ovou roli ve formovani a vychové nasich nejmensich.

Podle Lipmanové (2009) se prace détskych nakladatelstvi vyznacuje jedine¢nym ukolem:
jejich primarni marketingovou cilovkou jsou rodice, ale text musi soucasné vzbudit
v détech touhu po snéni a pozndvani. Nakladatelstvi tedy musi najit rovnovdhu
mezi uspokojenim pozadavkd rodic¢l a naplnénim détské zvédavosti a potreby ziskdvat
nové informace. Knihy byly vidy mostem, kterym rodi¢e mohou otevirat diskuze s détmi

i na slozZitéjsi témata jako rozvod, smrt nebo pratelstvi.

Tradi¢ni pohddky a bajky v sobé nesou hluboké pouceni a déti se skrze tyto pribéhy
setkavaji s rGznymi tématy, které mohou byt misty i kontroverzni. Souc¢asna doba vsak

vvvvvv

do svych dél i kontroverznéjsi témata.

Pokud jsou vyuzivany literdrni texty k otvirani diskuzi o kontroverznich tématech,
je zdsadni vnimat literaturu jako umélecké dilo, nikoli jako absolutni pravdu.

To znamena, Ze je potieba k témto textdm pristupovat s kritickym pohledem.

Podle Myhill (2007) ma ¢teni kvalitnich détskych knih a jejich nasledné vyuzivani zasadni
vyznam pro rozvoj systematického a analytického mysleni déti. Kromé toho se jedna
0 vyznamny nastroj pro moralni vychovu déti. Pouzivani literatury k probirani klicovych
témat ovliviiuje nejen kognitivni, ale také afektivni stranku osobnosti déti.

Pribéhy formuji jejich myslenky a pocity, ¢imz rozvijeji jak logické uvaZzovani, tak i empatii.

1.5.4 Dramaticka vychova a kontroverzni témata

Jak uvadi Provaznik (2005), dramaticka vychova neni jen zabavna, ale dava i hlubsi smysl.
Déti pfi ni nejsou jen pasivnimi posluchaci, ale aktivné se zapojuji, pfemysleji, jednaji
a prozivaji emoce. VyuZivani dramatické vychovy je pfinosné i proto, Ze béhem
dramatickych aktivit se rozvijeji klicové kompetence, zejména komunikativni

a personalni.
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Kontroverzni témata svyuZitim metod dramatické vychovy by méla byt peclivé
pfipravena a strukturovana ucitelem. Na uvod je klicové déti zaujmout a motivovat
prostfednictvim néjaké zahtivaci Cinnosti. Tyto ¢innosti pomohou détem se uvolnit,

posilit pocit sounaleZitosti ve skupiné a zaroven aktivizovat jejich télo i mysl.

Nasledné by mély probihat samotné dramatické aktivity, pficemz nékteré mohou byt
individualni, ale vétSina by méla probihat ve skupinach. Inspiraci maze byt konkrétni
problém ¢i pfibéh. Pokud je inspiraci néjaky pribéh, déti mohou napfiklad dostat za ukol

vytvorit Zivé obrazy, které zachycuji nejvyraznéjsi momenty z tohoto literdrniho dila.

Za hlavni pfinosy dramatické vychovy se povaZuje to, Ze prozitim ridznych roli se pfispiva
k rozvoji empatie, skupinova prace vede k rozvoji socidlnich dovednosti a zabava a pfinos

zaroven.

Carr (2007) poukazuje na to, Ze v souvislosti s kontroverznimi problémy je tfeba brat
v Uvahu, Ze kazdé dité prichazi s odliSnym zazemim a rlznou Urovni schopnosti a znalosti.

To klade na pedagogy pozadavek zohlednit rozdilné zkusenosti a kultury.

Ctyfi metody popsané v této kapitole predstavuji jen nékolik moinosti, jak zaradit

kontroverzni témata do vzdélavani.

Kromé c¢tyf uvedenych metod se doporucuje zahrnout také prvky vytvarné vychovy

a pracovnich ¢innosti.

Tématim, kterd jsou spojend se sexualni vychovou, se vénuje také organizace
NESEHNUTI — Nezavislé Socialné Ekologické hnuti. Tato organizace vydala dvoudilnou
metodiku Skolka pro mé aneb Jak si uzit $kolku zabavné a citlivé. Metodika je uréena pro
praci ucitelek a ucitelll v materskych Skoldch a snazi se ukdzat cestu, jak efektivné
komunikovat s détmi a zaroven s nimi pracovat. Zaméruje se na témata jako je prace
s emocemi, vlastni télo a prevence nasili, sexualita, doteky, tematika her ,Na doktory*,

vlastni identita aj.
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2 CiL PRACE, VYZKUMNE OTAZKY

2.1 Cil vyzkumu

Cilem vyzkumu je zmapovat zkuenosti studentl ucitelstvi pro MS s komunikaci
o narocnych tématech s détmi a jejich postoje k témto tématim v kontextu vyuky
v materské Skole. Dale je vyzkum zaméren na to, jak se béhem studia zménilo jejich
porozumeéni téchto témat a nasledné pocit kompetence v komunikaci téchto témat

s détmi.

2.2 Vyzkumné otazky

Z cild vyzkumu vyplynuly nasledujici 4 vyzkumné otdzky, na které bylo ze strany
respondentl odpovidano pfimo i nepfimo.
e VO1: Setkali se jiz studujici ucitelé nékdy v komunikaci s détmi s naro¢nym
tématem, a jak tézké pro né pripadné bylo reagovat?

e VO2: Jakym kontroverznim tématim by se dle studujicich uciteld méla v MS
nejvice vénovat pozornost?

e VO03: Jak se zménilo porozuméni kontroverznich témat u studujicich ucitelQ
béhem studia?

e VO4: Jak se zménil u studujicich ucitell po 3 semestrech pocit kompetentnosti
pro komunikaci kontroverznich témat s détmi?
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3 METODIKA

3.1 Pouzité metody

Vyzkumné Setfeni bylo provedeno kvantitativnim pfistupem, konkrétné pomoci
statistickych Setfeni - dotazniky. Pro vyzkumné Setteni byly pouZzity 2 dotazniky rozdélené
v éase s primarné Skdlovanymi otdzkami. Vyhodnocovany jsou dotazniky pouzité
v projektu Kontroverzni témata v MS a na 1. stupni ZS (Oteviena vyzva ll), ktery vedla

Mgr. Veronika Placha, Ph.D.

Dotaznik €. 1 obsahoval celkem 6 otazek a dotaznik €. 2 obsahoval 8 otazek. Znéni obou
dotaznik( je uvedeno v pfiloze ¢. 1 a 2. Dotaznik ¢. 1 vyplnovali respondenti pisemné
a dotaznik ¢. 2 pak byl k dispozici k vyplnéni elektronickou formou (Google Forms).
Oba dotazniky byly anonymni. Vyzkum probihal v lednu 2022 (dotaznik €. 1) a nasledné
v kvétnu 2023 (dotaznik €. 2).

3.2 Vyzkumny soubor

Vyzkumnym souborem respondenti jsou studenti jednoho ro¢niku prezenéniho studia
Ucitelstvi pro MS ve véku pfiblizné 21 — 22 let, ktefi se vyzkumu zd&astnili ve 2 fazich.
Konkrétné na zacatku letniho semestru druhého roc¢niku a poté na konci letniho
semestru 3. ro¢niku. Prvni faze (Dotaznik €. 1) vyplnilo 22 studujicich ucitelt a vyplnéni

dotazniku €. 2 se pak zucastnilo 19 respondent.
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4 VYZKUMNA ZJISTENI A POPIS VYSLEDKU

4.1 Vysledky dotazniku €. 1

Graf 1 ZkuSenost s naroénym tématem v komunikaci détmi

@ ano
® ne

Zdroj: Vlastni vyzkum/Magr. Veronika Placha, Ph.D.
Vyse uvedeny graf 1 zobrazuje vysledky k otazce €. 1 a potvrzuje, Ze 63,6% studujicich
uciteld (14 z 22) se jiz v 2. ro¢niku studia setkalo v komunikaci s détmi (na praxi Ci

v osobnim Zivoté) se situaci, kterd je uvedla do rozpakd. Oproti tomu 8 respondentt

(36,4%) tuto zkusenost v daném case dosud nemélo.

Graf 2 Absolvovana témata v komunikaci détmi

6
5
4 (35,7 %)
1(7.1 %) 1(7,1 %) 1(7,1 %) 1(7.1 %)
0
Handicap Raodina - fyzické tresty Sexualni témata Téma "byti", existence
Pohlavni organy Sebeposkozovani Smrt Zabijeni

Zdroj: Vlastni vyzkum/Mgr. Veronika Placha, Ph.D.
Graf 2 dopliuje pomoci oteviené otazky €. 2 predchozi otazku €. 1 a konkretizuje u 14

respondentl témata, kterd v komunikaci s détmi diskutovali. Nejvétsi podil predstavuje
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téma ,smrti“, s kterym mélo zkuSenost 5 dotazanych (35,7%). Jemu blizké téma
»zabijeni” vyjmenovali 2 respondenti (14,3 %). Stejny pocet uved| ,sexudlni témata“”
a pokud bychom k nému pftipocetli i téma , pohlavni organy”, které uved| 1 student
(7,1%), jednalo by se o druhé nejdiskutovanéjSi téma. Dale vyjmenovana témata

,handicap®, ,rodina - fyzické tresty”, ,sebeposkozovani“ a téma ,byti/existence” vyplnil

vzdy rovnéz 1 respondent (7,1%).

Graf 3 Narocnost reakce na diskutované téma

@ 0 (vubec)
@1
2
w @3
[ !

@ 5 (maximalné)

Zdroj: Vlastni vyzkum/Magr. Veronika Placha, Ph.D.

V otdzce €. 3 vSech 14 respondentd, ktefi v otdzce ¢. 1 odpovédéli kladné, uréovalo
na Skdle od 0 (vibec) do 5 (maximadlné), jak ndro¢né pro né bylo reagovat v diskuzi
s ditétem o daném tématu. Konkrétni vysledky jsou znazornény na vyse uvedeném grafu
3. Uroveri 0 (vibec) nepfifadil zadny dotazany. Naopak uroveri 5 (maximalné) uvedli
hned 3 studenti (21,4%). Nejvice odpovédi se seslo na stupnici 2 a 3 (shodné 4 studenti,
28,6%), tedy uprostied stanovené S$kdly. Nicméné pokud bychom stupnici Skaly
pro zjednoduseni rozdélili na polovinu stim, Ze 0-2 budeme povaZovat za ,spise
nenarocné” a 3-5 za ,spiSe narocné”, vyplyvad z dotaznikl, Ze 64,3% respondentl

povazovalo danou diskuzi za ,spiSe naro¢nou”.
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Pro otdzky €. 4, 5 a 6 v dotazniku €. 1 byla stanovena nasledujici spolecna kontroverzni

témata:

e Smrt - fyzické projevy

e Smrt - posmrtny Zivot

e Konkrétni umrti

e RozmnoZovani

e Rozdily pohlavi - ndzvy organ(
e Sexudlni chovani, autoerotika
e Pornografie

e Handicapy, vazné nemoci

e Socialni rozdily — chudoba

e Valka a zabijeni

e Télesné rozdily (vaha, télesnd viing)

Z tohoto dlvodu jsou nasledujici vysledky téchto 3 otazek pro prehlednost prezentovany
vidy pro dané téma komplexné pod sebou. V otdzce €. 4 studenti urcovali, zda by se méli
ucitelé v MS s détmi danému tématu vénovat. Otazka &. 5 zjistovala, jak sdm respondent
by byl ochotny dané téma s détmi probirat. V otazce €. 6 se poté dotazovany na Skdle O
(vibec) az 5 (maximalné) sam obodoval, jak se citi kompetentni s détmi tato témata

probirat.
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Graf 4.1 ,Smrt - fyzické projevy” — Maji se tématu ucitelé v MS vénovat?
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0

Smrt - fyzické projevy
Zdroj: Vlastni vyzkum/Magr. Veronika Placha, Ph.D.

Graf 4.2 ,,Smrt - fyzické projevy”“ — Ochota respondenta téma s détmi probirat
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Zdroj: Vlastni vyzkum/Mgr. Veronika Placha, Ph.D.

Graf 4.3 ,,Smrt - fyzické projevy” — Pocit kompetence téma s détmi probirat
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Zdroj: Vlastni vyzkum/Mgr. Veronika Placha, Ph.D.
Z grafu €. 4.1 vyplyva, Ze studenti povazuji téma fyzickych projevd smrti za dualezité
a moznost rozhodné ano a spise ano zvolilo 77% z nich. Téméf totozné vysledky jsou pak
patrné z grafu ¢. 4.2, ktery zndzornuje ochotu studentl 2. ro¢nik( toto téma s détmi
diskutovat (73% pro rozhodné ano a spiSe ano). Nicméné jejich pocit kompetence pro
tuto diskuzi je naopak spiSe podprimérny, jelikoz 18 studentl (82%) zvolilo

na 6 stupnové skale hodnoty 0-2, jak je zfejmé z grafu 4.3.
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Graf 5.1 ,Smrt - posmrtny Zivot“ — Maji se tématu ucitelé v MS vénovat?
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Zdroj: Vlastni vyzkum/Mgr. Veronika Placha, Ph.D.

Graf 5.2 ,,Smrt - posmrtny Zivot“ — Ochota respondenta téma s détmi probirat
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Zdroj: Vlastni vyzkum/Magr. Veronika Placha, Ph.D.

Graf 5.3 ,Smrt - posmrtny Zivot” — Pocit kompetence téma s détmi probirat
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Zdroj: Vlastni vyzkum/Mgr. Veronika Placha, Ph.D.
Dle grafu 5.1 se drtiva vétSina respondentl (82%) priklani k nazoru, Zze by se téma
posmrtného Zivota s détmi mélo spiSe diskutovat anebo diskutovat v pfipadé, Ze se dité
samo zepta (obé odpovédi ziskali shodné 41%). Z grafu 5.2 je zfejmé, Ze ochota student(
»Spise ne“ Dle grafu 5.3 si pak studenti pfipadaji spiSe primérné kompetentni tuto

diskuzi s détmi vést (55% respondent( volilo stupen 2-3).

35



Graf 6.1 ,Konkrétni Umrti“ — Maji se tématu ucitelé v MS vénovat?
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Zdroj: Vlastni vyzkum/Magr. Veronika Placha, Ph.D.

Graf 6.2 ,,Konkrétni dmrti“ — Ochota respondenta téma s détmi probirat
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Zdroj: Vlastni vyzkum/Magr. Veronika Placha, Ph.D.

Graf 6.3 ,Konkrétni dmrti“ — Pocit kompetence téma s détmi probirat
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Zdroj: Vlastni vyzkum/Magr. Veronika Placha, Ph.D.

Dle grafu 6.1 a 6.2 se nejvétsi ¢ast dotazanych shodne na tom, Ze téma konkrétniho umrti
je tfeba s détmi resit az ve chvili, kdy se samy zeptaji a tomu odpovidd i jejich ochota
dané téma diskutovat (v obou pfipadech 45,5%). Vysledky grafu 6.3 poté fikaji, Ze pocit
kompetence studentld neni pro toto téma vysoky, jelikoZz 18 studentl (82%) uvedlo

hodnotu 0-2 na dané skale.
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Graf 7.1 ,RozmnoZovani“ — Maji se tématu ucitelé v MS vénovat?
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Zdroj: Vlastni vyzkum/Magr. Veronika Placha, Ph.D.

Graf 7.2 ,,Rozmnozovani“ — Ochota respondenta téma s détmi probirat
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Zdroj: Vlastni vyzkum/Magr. Veronika Placha, Ph.D.

Graf 7.3 ,,RozmnozZovani“ — Pocit kompetence téma s détmi probirat
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Zdroj: Vlastni vyzkum/Mgr. Veronika Placha, Ph.D.
Z vysledk( grafi 7.1 — 7.2 vyplyva, Ze téma rozmnozZovani neni obecné tak tabuizované.
Studenti na grafu 7.1 jednoznaéné uvadéji, ze by se s détmi v MS mélo o rozmnozovani
diskutovat (73% rozhodné ano + spiSe ano, 27% pokud se dité zeptad). Jesté vyssi je pak
jejich ochota vést s détmi na dané téma diskuzi (graf 7.2 - 77% rozhodné ano + spise
ano). Dle grafu 7.3 se studenti zatim citi spiSe primérné pfipraveni pro diskuzi

o rozmnoZzovani, jelikoz 68% respondentd uvedlo Uroven kompetence 2-3.
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Graf 8.1 ,Rozdily pohlavi“ — Maji se tématu ucitelé v MS vénovat?
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Zdroj: Vlastni vyzkum/Magr. Veronika Placha, Ph.D.

Graf 8.2 ,,Rozdily pohlavi“ — Ochota respondenta téma s détmi probirat
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Zdroj: Vlastni vyzkum/Mgr. Veronika Placha, Ph.D.

Graf 8.3 ,,Rozdily pohlavi“ — Pocit kompetence téma s détmi probirat
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Zdroj: Vlastni vyzkum/Mgr. Veronika Placha, Ph.D.
Jesté vyhranénéjsi nazor na potrebu diskuze maji respondenti na téma pohlavnich
rozdilG (graf 8.1 — 91% rozhodné ano + spiSe ano). Z vysledk( grafu 8.2 je patrné,
Ze ochota diskuze je u studentl také na vysoké Grovni — pouze 2 respondenti (9%) uvedli,
Ze v dané chvili by spiSe nebyli a rozhodné nebyli ochotni toto téma s ditétem probirat.
Urover kompetence je opét spise na primeérné trovni - 73% student( zvolilo stuperi 2

nebo 3 (graf 8.3).
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Graf 9.1 ,,Sexudlni chovani, autoerotika“ — Maji se tématu ucitelé v MS vénovat?
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Zdroj: Vlastni vyzkum/Magr. Veronika Placha, Ph.D.

Graf 9.2 ,,Sexudlni chovani, autoerotika®“ — Ochota respondenta téma s détmi probirat
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Zdroj: Vlastni vyzkum/Mgr. Veronika Placha, Ph.D.

Graf 9.3 ,,Sexudlni chovani, autoerotika® — Pocit kompetence téma s détmi probirat
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Zdroj: Vlastni vyzkum/Magr. Veronika Placha, Ph.D.
Nejvétsi ¢ast studentd (50%) dle grafu 9.1 uvddi, Ze téma sexudlniho chovani
a autoerotiky by mélo byt predmétem diskuze az ve chvili, kdy se dité samo zepta.
Graf 9.2 zaroven fikd, Ze jsou dotazovani pomérné ochotni s détmi o daném tématu
hovofit (68% pro rozhodné ano + spiSe ano + pokud se zeptaji). Na stejném grafu ale
vidime i nezanedbatelnou skupinu studentl (23%), ktefi uvedli, Ze spiSe ochotni nejsou.
Respondenti ale pfevainé pfiznavaji, ze jejich pocit kompetence probirat dané téma je
prevaziné velmi nizka (graf 9.3 — 73% zvolilo stupen 0-1).
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Graf 10.1,,Pornografie” — Maji se tématu ucitelé v MS vénovat?
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Zdroj: Vlastni vyzkum/Mgr. Veronika Placha, Ph.D.

Graf 10.2 ,Pornografie” — Ochota respondenta téma s détmi probirat
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Zdroj: Vlastni vyzkum/Magr. Veronika Placha, Ph.D.

Graf 10.3 ,Pornografie” — Pocit kompetence téma s détmi probirat
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Zdroj: Vlastni vyzkum/Magr. Veronika Placha, Ph.D.
Vice odmitavé se studenti stavi k potfebé probirat s détmi v MS téma pornografie.
Z grafu 10.1 je patrné, ze 59% se pfriklani k varianté spiSe ne a rozhodné ne. Zaroven se
v ramci daného tématu objevuji i respondenti, ktefi na danou problematiku nemaji
konkrétni nazor (14%). Vysledky z grafu 10.2 koresponduji s odpovédmi na predchozi
otazku a nejcastéji jsou dotazovani ochotni s détmi o daném tématu hovofit, pouze
pokud se zeptaji (36%) anebo spiSe nejsou ochotni (rovnéz 36%). Z pohledu student( je
pro né téma pornografie v diskuzi s détmi velmi narocné a 73% z nich se vibec neciti

kompetentné tuto diskuzi s ditétem vést (viz graf 10.3).
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Graf 11.1 ,Handicapy, vdZné nemoci“ — Maji se tématu ucitelé v MS vénovat?
17

15 I Rozhodné ano
I Spige ano
Pouze pokud se zeptaiji
B Spise ne
I Rozhodné ne
I Nevim

10

1
Handicapy, vaZné nemoci

Zdroj: Vlastni vyzkum/Magr. Veronika Placha, Ph.D.

Graf 11.2 ,Handicapy, vdZzné nemoci“ — Ochota respondenta téma s détmi probirat
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Zdroj: Vlastni vyzkum/Mgr. Veronika Placha, Ph.D.

Graf 11.3 ,Handicapy, vdZné nemoci“ — Pocit kompetence téma s détmi probirat
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Zdroj: Vlastni vyzkum/Mgr. Veronika Placha, Ph.D.

Zcela jednoznaény ndzor maji studujici ucitelé na potfebu diskutovat s détmi
problematiku handicapl a vaznych nemoci. Dle vysledk( z grafu 11.1 se 95% z nich
priklani k tomu toto téma v MS otevirat (rozhodné ano + spie ano). 100% z nich pak citi
ochotu vést s détmi na dané téma diskuzi (rozhodné ano + spiSe ano), jak uvadi graf 11.2.
Zgrafu 11.3 zaroven vyplyva, Ze studenti citi dle svého ndzoru pomérné dobrou

kompetenci toto téma probirat, jelikoz 64% z nich uvedlo stupen 3 nebo 4.
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Graf 12.1 ,,Socialni rozdily — chudoba“ — Maji se tématu ucitelé v MS vénovat?
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Zdroj: Vlastni vyzkum/Magr. Veronika Placha, Ph.D.

Graf 12.2 ,,Socidlni rozdily — chudoba“ — Ochota respondenta téma s détmi probirat
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Zdroj: Vlastni vyzkum/Mgr. Veronika Placha, Ph.D.

Graf 12.3 ,Socialni rozdily — chudoba® — Pocit kompetence téma s détmi probirat
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Zdroj: Vlastni vyzkum/Mgr. Veronika Placha, Ph.D.
Dle vysledk( z grafu 12.1 jsou studujici ucitelé jasné vymezeni i k nutnosti diskuze
na téma socidlnich rozdild ¢i chudoby a 95% z nich citi potfebu toto téma s détmi
probirat (rozhodné ano + spiSe ano). Graf 12.2 pak uvadi, Ze vsichni respondenti (100%)
jsou ochotni tento rozhovor s détmi absolvovat (rozhodné ano + spiSe ano). Vysledky
z grafu 12.3 uvadi, Ze pocit kompetence studentl pro dané téma je opét na vyssi trovni,

kdyz 86% z nich zvolilo Uroven 3 az 4.
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Graf 13.1 ,Vélka a zabijeni“ — Maji se tématu ucitelé v MS vénovat?
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Zdroj: Vlastni vyzkum/Magr. Veronika Placha, Ph.D.

Graf 13.2 ,Vélka a zabijeni“ — Ochota respondenta téma s détmi probirat
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Zdroj: Vlastni vyzkum/Mgr. Veronika Placha, Ph.D.

Graf 13.3 ,Valka a zabijeni” — Pocit kompetence téma s détmi probirat
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Zdroj: Vlastni vyzkum/Magr. Veronika Placha, Ph.D.
Studenti na grafu 13.1 jednozna¢né uvadéji, Ze by se s détmi v MS mélo o vélce a zabijeni
diskutovat (59% rozhodné ano + spiSe ano, 36% pokud se dité zeptd). Jesté vyssi je pak
jejich ochota vést s détmi na dané téma diskuzi (graf 13.2 - 73% rozhodné ano + spise
ano). Dle grafu 13.3 se studenti pro diskuzi o valce a zabijeni zatim citi spiSe pramérné

az podpriimérné pripraveni, kdyZz 86% z nich uvedlo Uroven pocitu kompetence 1-3.
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Graf 14.1 , Télesné rozdily” — Maji se tématu ucitelé v MS vénovat?
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Zdroj: Vlastni vyzkum/Magr. Veronika Placha, Ph.D.

Graf 14.2 , Télesné rozdily“ — Ochota respondenta téma s détmi probirat
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Zdroj: Vlastni vyzkum/Mgr. Veronika Placha, Ph.D.

Graf 14.3 ,Télesné rozdily” — Pocit kompetence téma s détmi probirat
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Zdroj: Vlastni vyzkum/Mgr. Veronika Placha, Ph.D.
Opét jednostranné se studujici ucitelé stavi k potiebé diskuze v ramci pfipravy déti v MS
na téma télesnych rozdilG a dle vysledkil z grafu 14.1 se 82% z nich pfiklani k tomu toto
téma v MS probirat (rozhodné ano + spi$e ano). 77% z nich pak citi ochotu vést s détmi
na dané téma diskuzi (rozhodné ano + spiSe ano), jak uvadi graf 14.2. Z grafu 11.3 zaroven
vyplyva, Ze studenti se citi dle svého nazoru pomérné dobie pfipraveni toto téma

probirat, kdyz 73% z nich uvedlo pocit kompetence 3 a vyssi.
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4.2 Vysledky dotaznika €. 2

Pro otazky €. 1 az 5 v dotazniku €. 2 byla stanovena nasledujici spole¢na témata:

Obecnd témata vychovy o vztazich a sexualité; détska masturbace; détské porozuméni
smrti a zvladtnosti détského truchleni; otevirdni tématu smrti v prostfedi MS; podpora
a zaclenéni ditéte ze socidlné znevyhodnéného prostredi; podpora a zaclenéni ditéte

s odliSnym matefskym jazykem (OMJ); bodyshaming a télesné odlisnosti.

Stejné jako u nékterych vysledk( z dotazniku €. 1 jsou i v pfipadé dotazniku €. 2 vysledky
urcitych otdzek pro prehlednost prezentovany vidy pro dané téma soucasné pod sebou.
To se tyka otazek €. 2 a 3 a poté otazek €. 4 a 5. V otdzce €. 2 studenti urcovali, jaké bylo
jejich porozuméni dané problematice v lednu 2022 a u otazky ¢. 3 poté obodovali své
porozuméni dané problematice v ¢ase vypliovani dotaznik, tedy v kvétnu 2023. V otdzce
€. 4 studenti urcovali, jak se citili v lednu 2022 kompetentni komunikovat s détmi
o vybranych tématech a votdzce ¢. 5 opét porovndvali svou aktudlni kompetenci
komunikovat vybrané téma. Ve vSech otdzkach ¢. 2 az 5 se respondent ohodnotil

na stupnici 1 (vyborné) az 5 (nedostatecné).

Graf 15 Absolvovana naro¢na témata v ramci vyuky v poslednich 3 semestrech
obecnd témata vychovy o vztazich a sexualité 19 (100 %)

détskd masturbace 19 (100 %)
détské porozumeéni smrti, o zvlastnostem détského truchleni 19 (100 %)
moZnosti jak vénovat v prostfedi M3 pozornost tématu smrti 19 (100 %)
podpora a zaéleneni ditéte ze socidlné znevyhodnéného prostfedi
podpora a zadleneni ditéte s OMJ

bodyshaming, télesné odlisnosti 8 (42,1 %)

0 5 10 15 20

Zdroj: Vlastni vyzkum/Mgr. Veronika Placha, Ph.D.
VySe uvedeny graf 15 zobrazuje vysledky na otazku €. 1, ve které studenti vyjmenovavali
témata, s kterymi se v ramci vyuky a dalSich akci v poslednich tfech semestrech setkali.
Vsech 19 studujicich ucitel (100%) potvrdilo, Ze bylo soucasti diskuze o obecnych
tématech vychovy o vztazich a sexualité, o détské masturbaci, o détském porozuméni
smrti a zvla$tnostech détského truchleni a o otevirani tématu smrti v prostfedi MS.
16 respondent(l (84%) uvedlo, Ze absolvovalo rozpravy o podpore a zaclenéni déti
ze socialné znevyhodnénych prostiedi. Ddle 11 dotazanych (58%) ma zkuSenost
s tématem podpory a zaclenéni ditéte s odliSnym matefskym jazykem (OMJ) a 8

respondentl s tématem tykajici se télesnych odlisnosti a bodyshamingu.
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Graf 16.1 a 16. 2 ,,0Obecna témata vychovy o vztazich a sexualité” — porozuméni

Graf 16.1 — leden 2022 Graf 16.2 — kvéten 2023
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Zdroj: Vlastni vyzkum/Magr. Veronika Placha, Ph.D.

Z grafu 16.1 vyplyva, Ze studenti oznamkovali zpétné k lednu 2022 (zacCatek letniho
semestru 2. ro¢niku) své porozuméni problematiky obecnych témat vychovy o vztazich
a sexualité ndsledovné: 2 studenti (11%) uvedli znamku 1; 6 studujicich uciteld (32%)
se ohodnotilo znamkou 2; zndmku 3 si udélilo 5 respondentl (26%); dostatecné
porozuméni problematiky (znamka 4) vykdzali 4 studujici ucitelé (21%) a nedostatecné
porozuméni pocitovali, a tedy znamkou 5 se ohodnotili, 2 studenti (11%).

Celkovy aritmeticky prlimér znamek porozuméni daného tématu k lednu 2022 je 2,9.

Dle vysledk( z grafu 16.2 studujici ucitelé oznamkovali své aktualni (konec letniho
semestru 3. rocniku) porozuméni problematiky obecnych témat vychovy o vztazich
a sexualité nasledovné: 8 studentl (42%) uvedlo znamku 1; 9 studujicich ucitell (47%)
se ohodnotilo znamkou 2 a znamku 3 si udélili 2 respondenti (11%). Znamkou 4 a 5
neohodnotil své aktualni porozuméni problematiky nikdo z dotazovych. Celkovy
aritmeticky primér znamek porozuméni daného tématu v dobé vyplriovani dotazniku je

1,7.
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Graf 17.1 a 17.2 ,Détska masturbace” - porozuméni
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Zdroj: Vlastni vyzkum/Mgr. Veronika Placha, Ph.D.

Z grafu 17.1 vyplyvd, Ze studenti oznamkovali zpétné k lednu 2022 (zacatek letniho
semestru 2. ro€niku) své porozuméni problematiky détské masturbace ndsledovné:
3 studenti (16%) uvedli zndmku 1; 4 studujici ucitelé (21%) se ohodnotili zndmkou 2;
zndmku 3 si udélili 2 respondenti (11%); dostate¢né porozuméni problematiky (znamka
4) vykazalo 5 studujicich uciteld (26%) a nedostate¢né porozuméni pocitovalo, a tedy
zndmkou 5 se ohodnotilo, 5 studentl (26%). Celkovy aritmeticky primér znamek

porozuméni daného tématu k lednu 2022 je 3,3.

Dle vysledk(i z grafu 17.2 studujici uditelé oznamkovali své aktualni (konec letniho
semestru 3. rocniku) porozuméni problematiky détské masturbace nasledovné:
9 studentl (47%) uvedlo znamku 1; 7 studujicich ucitelt (37%) se ohodnotilo znamkou
2; zndmku 3 si udélili 2 respondenti (11%) a dostatecné porozuméni problematiky
(zndmka 4) vykazal 1 studujici ucitel (5%). Znamkou 5 neohodnotil své aktualni
porozuméni problematiky nikdo z dotazovych. Celkovy aritmeticky priimér znamek

porozumeéni daného tématu v dobé vyplnovani dotazniku je 1,7.
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Graf 18.1 a 18. 2 ,,Détské porozuméni smrti, détské truchleni” - porozuméni

Graf 18.1 —leden 2022 Graf 18.2 — kvéten 2023
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Zdroj: Vlastni vyzkum/Magr. Veronika Placha, Ph.D.

Z grafu 18.1 vyplyva, Ze studenti oznamkovali zpétné k lednu 2022 (zacCatek letniho
semestru 2. rocniku) své porozuméni problematiky o détském chapani smrti
a o zvlastnostech détského truchleni nasledovné: 4 studenti (21%) uvedli zndmku 1;
4 studujici ucitelé (21%) se ohodnotili zndmkou 2; znamku 3 si udélilo 6 respondent(
(32%); dostatecné porozuméni problematiky (znamka 4) vykazali 3 studujici ucitelé (16%)
a nedostatec¢né porozuméni pocitovali, a tedy znamkou 5 se ohodnotili, 2 studenti (11%).

Celkovy aritmeticky prlimér znamek porozuméni daného tématu k lednu 2022 je 2,7.

Dle vysledk( z grafu 18.2 studujici ucitelé ozndamkovali své aktualni (konec letniho
semestru 3. ro¢niku) porozuméni problematiky o détském chdpani smrti
a o zvlastnostech détského truchleni nasledovné: 10 studentl (53%) uvedlo znamku 1;
8 studujicich ucitell (42%) se ohodnotilo znamkou 2 a znamku 3 si udélil 1 respondent
(5%). Znamkou 4 a 5 neohodnotil své aktualni porozuméni problematiky nikdo
z dotazovych. Celkovy aritmeticky primér zndmek porozuméni daného tématu v dobé

vypliovani dotazniku je 1,5.
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Graf 19.1,,Otevirani tématu smrti v prostfedi MS“ - porozuméni

Graf 19.1 — leden 2022 Graf 19.2 — kvéten 2023
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Zdroj: Vlastni vyzkum/Mgr. Veronika Placha, Ph.D.

Z grafu 19.1 vyplyva, Ze studenti oznamkovali zpétné k lednu 2022 (zacCatek letniho
semestru 2. roéniku) své porozuméni problematiky otevirani tématu smrti v prostiedi MS
nasledovné: 4 studenti (21%) uvedli znamku 1; 2 studujici uéitelé (11%) se ohodnotili
zndmkou 2; znamku 3 si udélilo 6 respondentld (32%); dostate¢né porozuméni
problematiky (znamka 4) vykazalo 5 studujicich uciteld (26%) a nedostatecné
porozuméni pocitovali, a tedy zndmkou 5 se ohodnotili, 2 studenti (11%). Celkovy

aritmeticky primér znamek porozuméni daného tématu k lednu 2022 je 2,9.

Dle vysledkl zgrafu 19.2 studujici ucitelé ozndamkovali své aktudlni (konec letniho
semestru 3. roéniku) porozuméni problematiky otevirani tématu smrti v prostfedi MS
nasledovné: 7 studentl (37%) uvedlo znamku 1; 9 studujicich uciteld (47%) se
ohodnotilo zndmkou 2 a zndmku 3 si udélil 3 respondenti (16%). Znamkou 4 a 5
neohodnotil své aktualni porozuméni problematiky nikdo z dotazovych.
Celkovy aritmeticky pramér zndmek porozuméni daného tématu v dobé vypliovani

dotazniku je 1,8.
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Graf 20.1 ,Podpora ditéte ze socidlné slabého prostfedi” - porozuméni

Graf 20.1 — leden 2022 Graf 20.2 — kvéten 2023
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Zdroj: Vlastni vyzkum/Magr. Veronika Placha, Ph.D.

Z grafu 20.1 vyplyvd, Ze studenti oznamkovali zpétné k lednu 2022 (zacatek letniho
semestru 2. rocniku) své porozuméni problematiky podpory a zaclenéni ditéte
ze socialné znevyhodnéného prostfedi nasledovné: 2 studenti (11%) uvedli zndmku 1;
5 studujicich uciteld (26%) se ohodnotili znamkou 2; znamku 3 si udélilo 8 respondentt
(42%); dostatecné porozuméni problematiky (znamka 4) vykazali 2 studujici ucitelé (11%)
a nedostatec¢né porozuméni pocitovali, a tedy znamkou 5 se ohodnotili, 2 studenti (11%).

Celkovy aritmeticky primér zndmek porozuméni daného tématu k lednu 2022 je 2,8.

Dle vysledk(i z grafu 20.2 studujici uditelé oznamkovali své aktualni (konec letniho
semestru 3. ro¢niku) porozuméni problematiky podpory a za¢lenéni ditéte ze socidlné
znevyhodnéného prostiedi nasledovné: 8 studentt (42%) uvedlo zndmku 1; 8 studujicich
uciteld (42%) se ohodnotilo znamkou 2 a znamku 3 si udélil 3 respondenti (16%).
Znamkou 4 a 5 neohodnotil své aktualni porozuméni problematiky nikdo z dotazovych.
Celkovy aritmeticky pramér znamek porozuméni daného tématu v dobé vypliovani

dotazniku je 1,7.
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Graf 21.1 ,,Podpora a zaclenéni ditéte s OMJ“ - porozuméni

Graf 21.1 —leden 2022 Graf 21.2 — kvéten 2023
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Zdroj: Vlastni vyzkum/Magr. Veronika Placha, Ph.D.

Z grafu 21.1 vyplyvd, Ze studenti oznamkovali zpétné k lednu 2022 (zacatek letniho
semestru 2. rocniku) své porozuméni problematiky podpory a zaclenéni ditéte
s odliSnym matefskym jazykem nasledovné: 1 student (5%) uvedl znamku 1; 3 studujici
ucitelé (16%) se ohodnotili zndmkou 2; znamku 3 si udélili 4 respondenti (21%);
dostate¢né porozuméni problematiky (znamka 4) vykazalo 8 studujicich uciteld (42%)
a nedostatec¢né porozuméni pocitovali, a tedy znamkou 5 se ohodnotili, 3 studenti (16%).

Celkovy aritmeticky primér zndmek porozuméni daného tématu k lednu 2022 je 3,5.

Dle vysledk(l z grafu 21.2 studujici uditelé oznamkovali své aktualni (konec letniho
semestru 3. ro€niku) porozumeéni problematiky podpory a zaclenéni ditéte s odliSnym
matefskym jazykem ndsledovné: 2 studenti (11%) uvedli zndmku 1; 11 studujicich ucitell
(58%) se ohodnotilo znamkou 2 a znamku 3 si udélilo 6 respondent( (32%). Znamkou 4
a 5 neohodnotil své aktudlni porozuméni problematiky nikdo z dotazovych.
Celkovy aritmeticky pramér znamek porozuméni daného tématu v dobé vypliovani

dotazniku je 2,2.
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Graf 22.1 ,Bodyshaming, télesné odliSnosti - porozuméni

Graf 22.1 — leden 2022 Graf 22.2 — kvéten 2023
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Zdroj: Vlastni vyzkum/Magr. Veronika Placha, Ph.D.

Z grafu 22.1 vyplyva, Ze studenti oznamkovali zpétné k lednu 2022 (zacatek letniho
semestru 2. ro€niku) své porozuméni problematiky bodyshamingu a télesné odlisnosti
nasledovné: zadny student neuved| znamku 1; 5 studujicich ucitelt (26%) se ohodnotilo
znamkou 2; zndmku 3 si udélilo 5 respondentll (26%); dostatecné porozuméni
problematiky (zndmka 4) vykazali 4 studujici ucitelé (21%) a nedostatecné porozuméni
pocitovalo, a tedy znamkou 5 se ohodnotilo, 5 studentl (26%). Celkovy aritmeticky

pramér znamek porozuméni daného tématu k lednu 2022 je 3,5.

Dle vysledk( zgrafu 22.2 studujici ucitelé ozndamkovali své aktualni (konec letniho
semestru 3. rocniku) porozuméni problematiky bodyshamingu a télesné odlisnosti
nasledovné: 5 studentl (26%) uvedlo zndmku 1; 5 studujicich uciteld (26%)
se ohodnotilo znamkou 2 a zndmku 3 si udélilo 9 respondentl (47%). Zndmkou 4 a 5
neohodnotil své aktualni porozuméni problematiky nikdo z dotazovych.
Celkovy aritmeticky pramér znamek porozuméni daného tématu v dobé vypliovani

dotazniku je 2,2.
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Graf 23.1 ,0becna témata vychovy o vztazich a sexualité” - kompetence

Graf 23.1 — leden 2022 Graf 23.2 — kvéten 2023
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Zdroj: Vlastni vyzkum/Magr. Veronika Placha, Ph.D.

Vyse uvedeny graf 23.1 zobrazuje odpovédi na otdzku, jak se studenti citili zpétné k lednu
2022 (zacatek letniho semestru 2. rocniku) kompetentni komunikovat s détmi
o0 obecnych tématech vychovy o vztazich a sexualité. 2 studenti (11%) se ohodnotili
znamkou 1; znamku 3 si udélilo 5 respondentl (26%); 7 studujicich ucitelt (37%)
se oznamkovalo ¢tyrkou a nedostatecny pocit kompetence ke komunikaci (znamka 5)
uvedlo 5 studentl (26%). Celkovy aritmeticky primér znamek pocitu kompetence

ke komunikaci daného tématu k lednu 2022 je 3,7.

Studenti dle grafu 23.2 uvadi, jak se citili kompetentni komunikovat s détmi o obecnych
tématech vychovy o vztazich a sexualité na konci letniho semestru 3. roéniku. Vysledky
jejich sebehodnoceni jsou nasleduijici: 5 studentl (26%) uvedlo znamku 1; 6 studujicich
ucitelt (31%) se ohodnotilo zndmkou 2 a zndmku 3 si udélilo také 6 respondent( (31%).
Znamkou 4 a 5 ohodnotil své aktualni porozuméni problematiky shodné 1 dotazovany
(5%). Celkovy aritmeticky pramér znamek porozuméni daného tématu v dobé

vypliovani dotazniku je 2,2.
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Graf 24.1 ,Détska masturbace” - kompetence

Graf 24.1 — leden 2022 Graf 24.2 — kvéten 2023
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Zdroj: Vlastni vyzkum/Magr. Veronika Placha, Ph.D.

Vyse uvedeny graf 24.1 zobrazuje odpovédi na otdzku, jak se studenti citili zpétné k lednu
2022 (zacatek letniho semestru 2. rocniku) kompetentni komunikovat s détmi
o masturbaci. 2 studenti (11%) se ohodnotili znamkou 1; 1 dotazany (5%) oznacil znamku
2; znamku 3 si udélil také 1 respondent (5%); 5 studujicich ucitel (26%) se oznamkovalo
¢tyrkou a nedostatecny pocit kompetence ke komunikaci (znamka 5) uvedlo 10 studentt
(53%). Celkovy aritmeticky priimér znamek pocitu kompetence ke komunikaci daného

tématu k lednu 2022 je 4,1.

Studenti dle grafu 24.2 uvadi, jak se citili kompetentni komunikovat s détmi o masturbaci
na konci letniho semestru 3. ro€niku. Vysledky jejich sebehodnoceni jsou nasledujici:
4 studenti (21%) uvedli znamku 1; 6 studujicich ucitel (31%) se ohodnotilo znamkou 2
a zndmku 3 si udélilo také 6 respondentll (31%). Znamkou 4 uvedli 2 studenti (11%)
a zndmkou 5 ohodnotil své aktualni porozuméni problematiky 1 dotazovany (5%).
Celkovy aritmeticky pramér zndmek porozuméni daného tématu v dobé vypliovani

dotazniku je 2,5.
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Graf 25.1 ,Détské porozuméni smrti, détské truchleni” - kompetence

Graf 25.1 — leden 2022 Graf 25.2 — kvéten 2023
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Zdroj: Vlastni vyzkum/Mgr. Veronika Placha, Ph.D.

Vyse uvedeny graf 25.1 zobrazuje odpovédi na otazku, jak se studenti citili zpétné k lednu
2022 (zacatek letniho semestru 2. ro¢niku) kompetentni komunikovat s détmi o jejich
porozumeéni smrti a truchleni. 2 studenti (11%) se ohodnotili zndmkou 1; 4 dotazani
(21%) oznacili znamku 2; znamku 3 si udélili 3 respondenti (16%); 5 studujicich ucitel(
(26%) se oznamkovalo ¢tyrkou a nedostatecny pocit kompetence ke komunikaci (zndmka
5) uvedlo rovnéZz 5 studentli (26%). Celkovy aritmeticky primér znamek pocitu

kompetence ke komunikaci daného tématu k lednu 2022 je 3,7.

Studenti dle grafu 25.2 uvadi, jak se citili kompetentni komunikovat s détmi o jejich
porozuméni smrti a truchleni na konci letniho semestru 3. ro¢niku. Vysledky jejich
sebehodnoceni jsou ndsledujici: 6 studentl (32%) uvedlo znamku 1; 10 studujicich
uciteld (52%) se ohodnotilo znamkou 2 a znamku 3 si udélili 2 respondenti (11%).
Znamkou 5 ohodnotil své aktualni porozumeéni problematiky 1 dotazovany (5%). Celkovy
aritmeticky priimér zndmek porozuméni daného tématu v dobé vypliiovani dotazniku je

1,9.
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Graf 26.1 ,Otevirani tématu smrti v prostfedi MS“ - kompetence

Graf 26.1 — leden 2022 Graf 26.2 — kvéten 2023
10 10
7
B 1 (vyborné) 6
5 . 2 5 >
3
Il 4
B 5 (nedostatecné) 1
0 ||
o otevirani tématu smrti v o otevirani tématu smrti v
prostiedi MS (kazuistiky) prostiedi M3 (kazuistiky)

Zdroj: Vlastni vyzkum/Magr. Veronika Placha, Ph.D.

Vyse uvedeny graf 26.1 zobrazuje odpovédi na otdzku, jak se studenti citili zpétné k lednu
2022 (zacatek letniho semestru 2. ro¢niku) kompetentni komunikovat s détmi o tématu
smrti v prostfedi MS. 1 student (5%) se ohodnotil zndmkou 1; 5 dotdzanych (26%)
oznacilo znamku 2; zndmku 3 si udélili 2 respondenti (11%); 6 studujicich uciteld (32%)
se oznamkovalo Ctyrkou a nedostatecny pocit kompetence ke komunikaci (zndmka 5)
uvedlo 5 studentll (26%). Celkovy aritmeticky pridmér znadmek pocitu kompetence

ke komunikaci daného tématu k lednu 2022 je 3,5.

Studenti dle grafu 26.2 uvadi, jak se citili kompetentni komunikovat s détmi o tématu
smrti v prostiedi MS na konci letniho semestru 3. ro¢niku. Vysledky jejich sebehodnoceni
jsou nasledujici: 5 studentd (26%) uvedlo znamku 1; 7 studujicich uciteld (37%)
se ohodnotilo zndmkou 2 a znamku 3 si udélilo 6 respondentl (32%). Znamkou 5
ohodnotil své aktudlni porozuméni problematiky 1 dotazovany (5%). Celkovy aritmeticky

pramér znamek porozuméni daného tématu v dobé vyplnovani dotazniku je 2,2.
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Graf 27.1 ,Podpora ditéte ze socidlné slabého prostredi” - kompetence

Graf 27.1 — leden 2022 Graf 27.2 — kvéten 2023
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Zdroj: Vlastni vyzkum/Magr. Veronika Placha, Ph.D.

Vyse uvedeny graf 27.1 zobrazuje odpovédi na otdzku, jak se studenti citili zpétné k lednu
2022 (zacatek letniho semestru 2. rocniku) kompetentni komunikovat problematiku
podpory a zaclenéni déti ze socidlné znevyhodnénych prostredi. 2 studenti (11%)
se ohodnotili znamkou 1; 4 dotdzani (21%) oznacili znamku 2; zndmku 3 si udélilo
6 respondentll (32%); 5 studujicich ucitell (26%) se oznamkovalo ¢tyrkou a nedostatecny
pocit kompetence ke komunikaci (zndmka 5) uvedli 2 studenti (11%). Celkovy aritmeticky

pramér znamek pocitu kompetence ke komunikaci daného tématu k lednu 2022 je 3,1.

Studenti dle grafu 27.2 uvadi, jak se citili kompetentni komunikovat problematiku
podpory a zaclenéni déti ze socialné znevyhodnénych prostfedi na konci letniho
semestru 3. roc¢niku. Vysledky jejich sebehodnoceni jsou nasledujici: 8 studentl (42%)
uvedlo zndmku 1; 10 studujicich ucitelt (53%) se ohodnotilo zndmkou 2 a znamkou 5
ohodnotil své aktudlni porozuméni problematiky 1 dotazovany (5%). Celkovy aritmeticky

pramér znamek porozuméni daného tématu v dobé vyplnovani dotazniku je 1,7.
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Graf 28.1 ,Podpora a zaclenéni ditéte s OMJ” - kompetence

Graf 28.1 — leden 2022 Graf 28.2 — kvéten 2023
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Zdroj: Vlastni vyzkum/Magr. Veronika Placha, Ph.D.

Vyse uvedeny graf 28.1 zobrazuje odpovédi na otazku, jak se studenti citili zpétné k lednu
2022 (zacatek letniho semestru 2. ro¢niku) kompetentni komunikovat problematiku
podpory a zaclenéni déti s odliSnym matefskym jazykem. 4 dotazani (21%) oznacili
znamku 2; znamku 3 si udélili 3 respondenti (16%); 7 studujicich ucitelG (37%)
se oznamkovalo Ctyrkou a nedostatecny pocit kompetence ke komunikaci (zndmka 5)
uvedlo 5 studentll (26%). Celkovy aritmeticky prdmér znamek pocitu kompetence

ke komunikaci daného tématu k lednu 2022 je 3,7.

Studenti dle grafu 28.2 uvadi, jak se citili kompetentni komunikovat problematiku
podpory a zaclenéni déti s odliSnym materskym jazykem na konci letniho semestru
3. ro¢niku. Vysledky jejich sebehodnoceni jsou ndsledujici: 3 studenti (16%) uvedli
znamku 1; 11 studujicich uditell (58%) se ohodnotilo znamkou 2 a znamku 3 si udélili
4 respondent(l (21%). Znamkou 5 ohodnotil své aktudlni porozuméni problematiky
1 dotazovany (5%). Celkovy aritmeticky pridmér znamek porozuméni daného tématu

v dobé vypliiovani dotazniku je 2,2.
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Graf 29.1 ,Bodyshaming, télesné odlisSnosti”“ — kompetence

Graf 29.1 — leden 2022 Graf 29.2 — kvéten 2023
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Zdroj: Vlastni vyzkum/Mgr. Veronika Placha, Ph.D.

Vyse uvedeny graf 29.1 zobrazuje odpovédi na otdzku, jak se studenti citili zpétné k lednu
2022 (zacatek letniho semestru 2. rocniku) kompetentni komunikovat s détmi
problematiku bodyshamingu a télesnych odlisnosti. 4 dotdzani (21%) oznacili znamku 2;
znamku 3 si udélili 3 respondenti (16%); 7 studujicich ucitell (37%) se oznamkovalo
Ctyrkou a nedostatecny pocit kompetence ke komunikaci (znamka 5) uvedlo 5 student(
(26%). Celkovy aritmeticky primér znamek pocitu kompetence ke komunikaci daného

tématu k lednu 2022 je 3,7.

Studenti dle grafu 29.2 uvadi, jak se citili kompetentni komunikovat s détmi problematiku
bodyshamingu a télesnych odlisnosti na konci letniho semestru 3. ro¢niku. Vysledky
jejich sebehodnoceni jsou nasledujici: 6 studentl (32%) uvedlo znamku 1; 7 studujicich
uciteld (37%) se ohodnotilo zndmkou 2 a zndmku 3 si udélili 4 respondenti (21%).
Znamku 4 a 5 uved| shodné vzidy 1 dotazovany (5%). Celkovy aritmeticky primér znamek

porozumeéni daného tématu v dobé vyplnovani dotazniku je 2,2.

59



Soucasti dotazniku €. 2 byly jesté dalsi 3 oteviené otazky (otdzky €. 6 aZ 8), které poslouzili
primarné jako zpétna vazba pro lektora, ale nékteré odpovédi je vhodné uvést i v rdmci

této prace.

Otdzka €. 6: Co se povedlo? Napiste prosim, jaké metody, techniky, konkrétni informace

zpétné oceriujete?
Vybrané odpovédi:

e ,Obecné ocenuji informace o vnimani danych témat z pohledu ditéte - jak to dité
vlastné m3, jak to samo chape a nakolik je jeho vnimani odlisné od toho mého.
Nejvice mi byly inspiraci konkrétni ptipady situaci, které jsme mezi sebou sdilely,
a nase spolecné uvahy, jak k nim pfistupovat.”

e ,Nejvice mi pomohlo si uvédomit, Ze s tématy mlzeme pracovat, kdyZ je to
AKTUALNI, AKUTNi anebo PREVENTIVNI. Uvédomila jsem si, 7e se témat nemusim
bat (napf. Zze smrt je pfirozenda soucdst prirody, na které to mohu s détmi
demonstrovat).”

e ,Vsechna témata, ktera byla probrana, mi néco dala. S nékterymi jsem se nepotkala,

vlibec by mé nenapadlo, Ze s nimi mizeme setkavat, uz v takhle brzkém véku.”
Otazka €. 7: Co se nepovedlo? Napiste prosim, co bylo ndrocné, neprijemné, zbytecné...
Vybrané odpovédi:

o ,Nepovedlo se mi stale pfijit na to, jak pristupovat k détské masturbaci. Ve vyuce
jsme si uvadély konkrétni priklad s pani ucitelkou, kterd si s ditétem domluvila signal
"Ruce na pefinu", ¢imz vyresila situaci ohledné masturbace tohoto ditéte pfi usinani
ve Skolce. Kdyz jsem vsak byla na prednasce v ramci konference o narocnych
tématech, prednasejici toto reSeni nevédomky napadla, kdyz rekla, Ze pfesné toto
neni feSeni dané situace. Chapu naprosto oba pfistupy. Citim, Ze prvni je vice
o potiebach vyucujici a okolnich déti, kdeZzto druhy poukazuje na potieby
masturbujiciho ditéte. Ohledné tématu masturbace mam stale pochybnosti v tom,
jak vlastné v praxi najit dobry kompromis mezi potfebami ditéte a ucitelky.
Teoreticky, si myslim, jsem pfipravenad, praxe mne vsak v této oblasti dési.”

e ,Ze zatatku bylo pro mé naro¢né téma sexualni vychovy v MS. Neuvédomovala jsem

si, jak je téma dleZité a Ze je v MS na denni bazi.”
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Otdzka €. 8: Mdte néjaké dalsi doporuceni nebo jiny vzkaz, ktery by mohl pomoci ve vyuce

dalsich ro¢nika?
Vybrané odpovédi:

e ,Myslim si, Ze besedy s ucitelkami z praxe, které urcita témata nebo situace s détmi
v MS, co se tyée naroénych témat, prozily, by mohly byt pfinosné.“

e ,Pobidnout studenty, aby se na tyto témata ptaly v MS, kam dochazi na praxe.
A doporuceni literatury jen na tato témata.”

e ,Tyto témata jsou velice dllezZitd a myslim, Ze pro budouci praxi by si kazdy mél néco
odnést, aby védél, jak s tim dal pracovat. Jsem moc rada, Ze jsme se takovymi tématy
zaobiraly a vénovaly jim ten ¢as.”

e ,Mohlo by se hodit, ke kazdému tématu vybrat néjakou konkrétni détskou literaturu,
kterd pomuze détem Iépe se v tématu zorientovat a ve které ucitelka najde oporu pfi

praci s tématem.”

4.3 Odpovédi na vyzkumné otazky
VOL1: Setkali se jiz studujici ucitelé nékdy v komunikaci s détmi s ndrocnym tématem,

a jak tézké pro né pripadné bylo reagovat?

Vysledky vyzkumného $etieni potvrdily, Ze studujici ucitelé 2. roéniku ucitelstvi pro MS
se ve vétsi mite jiz setkali v komunikaci s détmi s ndroénym tématem, konkrétné tuto
zkusenost potvrdily témér dvé tretiny dotdzanych. Vyzkum nerozliSuje, zda se situace,
které je pripadné v komunikaci s détmi privedly do rozpakd, staly v praxi ¢i v osobnim
Zivoté. Nejcastéji se setkali s tématem ,smrti a zabijeni” a také stématy, tykajici se
sexudlni oblasti. Ojedinéle se pak ve vysledcich vyzkumu objevili dalsi témata, jako jsou
napfiklad handicap, fyzické tresty v rodiné, sebeposkozovani ¢i téma , byti/existence”.

Studujici ucitelé, ktefi komunikaci ndro¢nych témat s détmi jiz absolvovali, prevainé
tretiny z nich. Vice neZ pétina respondentll potvrdila, Ze pro né byla tato situace
maximalné naroc¢na. Naopak nikdo z dotazovanych neuvedl, Ze by pro néj tato
komunikace nebyla viibec naro¢na. Priblizné tretina student(l vSak uvedla, Ze pro né byla

reakce na nastalou situaci spiSe méné narocna. To ostatné koresponduje s dalSimi
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vysledky vyzkumného Setteni, z kterych vyplyva, Ze studenti se citi pro rizna témata

rGzné kompetentni k diskuzi.

VO2: Jakym kontroverznim tématim by se dle studujicich uciteld méla v MS nejvice

vénovat pozornost?

Studujici ucitelé pfirazovali vybranym kontroverznim tématidm vahu duleZitosti
a z vysledkl vyzkumu vyplyva, ze dle jejich nazoru by se méla zcela jisté pozornost v MS
vénovat tématlm , Handicapy, vazné nemoci” a ,Socidlni rozdily — chudoba“. Na téchto
2 tématech se shodlo 95% respondent(l. V tésném zavésu za témito tématy by se dle
vysledkl vyzkumu mélo uvazovat s tématem télesnych rozdil( (vaha, télesna vling, atd.).
Vétsinové se pak studenti shodli i na dllezZitosti dalSich vybranych témat, jmenovité
sefazeno sestupné dle miry shody nasledovné: rozdily pohlavi - ndzvy organd, smrt -
fyzické projevy, rozmnozovani, valka a zabijeni, smrt - posmrtny Zivot, konkrétni umrti

a sexualni chovani/autoerotika.

Jedinym tématem, o kterém nebyli studenti 2. ro¢niku vétSinové presvédceni, je
pornografie. Témér dvé tfetiny dotazanych preferovaly se tomuto tématu radéji v ramci

MS a komunikace s détmi nevénovat.

VO3: Jak se zménilo porozuméni kontroverznich témat u studujicich uciteld béhem

studia?

Vysledky vyzkumného Setreni potvrdily, Ze se dle predpokladu v pribéhu studia
primérné porozuméni vSech kontroverznich témat u studujicich uciteld zlepsilo.
Nejhorsi porozuméni zpétné k druhému rocniku studia bylo zaznamenano u témat
Podpora a zaclenéni ditéte sodliSnym materskym jazykem (OMJ) a Bodyshaming
a télesné odlisnosti (obé témata s prlimérnou zndmkou porozuménim 3,5). Oproti tomu
pocatecni stav porozuméni studentl byl nejlepsi u tématu détského porozuméni smrti
(@ 2,7). Celkova primérna znamka porozuméni vsech témat dohromady k lednu 2022

dosahovala u studentl stupné 3,1.

Na konci tfetiho ro¢niku studenti uvedli, Ze nadale nejhlfe rozumi tématlim Podpora
a zaclenéni ditéte s odliSnym materskym jazykem (OMIJ) a Bodyshaming a télesné
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odlisnosti (pridmérna zndmka porozuméni 2,2) a nejvétsi znalosti stdle pocituji
v problematice tématu détského porozuméni smrti, jehoz znalost prohloubili na droven
1,5. Celkova primérnd zndmka porozuméni viech témat dohromady byla u student(

na konci tretiho ro¢niku na urovni 1,8.

Jednoznacné nejvétsi posun studujici ucitelé deklarovali u porozuméni problematiky
détské masturbace (-1,6 stupné). Nejmensi zlepseni bylo zaznamenano v porozuméni
témat Otevirdni tématu smrti v prostfedi MS a Podpora a zadlenéni ditéte ze socialné
znevyhodnéného prostfedi. Zména porozuméni u ostatnich témat se nevymykala
od celkového priméru zlepseni. Studenti ale ve vysledku ohodnotili své primérné
zlepsSeni znalosti specifikovanych témat v pribéhu daného casového rozliseni o 1,3
stupné, coz rozhodné neni zanedbatelné Cislo a potvrzuje to ptinos studia k dané

problematice.

Veskeré vysledky priimérného porozuméni jednotlivych témat stejné jako souhrnna Cisla

jsou uvedena v tabulce 1 nize.

Tabulka 1 Srovnani primérného porozuméni témat

L. Podpora a Podpora a
Obecna témata L c e P e e e
) Y Détské Otevirani tématu | zaélenéni ditéte | zaélenéni ditéte .
vychovy o Détska . . . o . Bodyshaming a
B porozuméni smrti v prostiedi ze socialné s odlisnym . L - i
vztazich a masturbace i v . . télesné odliSnosti
sexualité smrti MS znevyhod. matefskym
prostredi jazykem (OMJ)
rovefi porozuméni @
@ leden 22 29 3.3 2,7 2,9 2,8 3,5 3.5 3,1
@ kvéten 23 1,7 1,7 1,5 1,8 1,7 2,2 2,2 1,8
rozdil -1,2 -1,6 -1,2 -1,1 -1,1 -1,3 -1,3 -1,3

Zdroj: Vlastni vyzkum/Mgr. Veronika Placha, Ph.D.

VO4: Jak se zmeénil u studujicich uciteli po 3 semestrech pocit kompetentnosti pro

komunikaci kontroverznich témat s détmi?

Z vysledkd vyzkumu vyplyva, Ze nezanedbatelné zlepseni bylo u studentl v pribéhu
studia zaznamendno i co se tykd jejich pocitu kompetence dana kontroverzni témata
s détmi diskutovat. Jednoznacné nejhorsi pocatecni kompetenci studujici ucitelé
pocitovali u tématu détské masturbace, jemuz pfrifadili prGmérnou znamku 4,1.

Nejvice kompetentni se pak zpétné citili k diskuzi problematiky podpory a zaclefiovani
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déti ze socidlné znevyhodnénych prostredi (@ 3,1). Celkova priimérna znamka pocitu

kompetence dana témata diskutovat k lednu 2022 dosahovala u student( stupné 3,6.

Na konci tfetiho ro¢niku studenti uvedli, Ze naddle se citi nejméné i nejvice kompetentni
k diskuzi u stejnych témat (Détska masturbace - @ 2,5 ; Podpora a zacleriovani déti
ze socialné znevyhodnénych prostfedi - @ 1,7) Celkova primérna znamka porozuméni

vSech témat dohromady byla u student(i na konci tfetiho ro¢niku na drovni 2,1.

Nejvétsi zlepseni v kompetenci diskuze studujici ucitelé deklarovali k tématu détského
porozuméni smrti (-1,8 stupné). Naopak nejmensi posun v kompetentnosti daného
tématu byl zaznamenan u problematiky Otevirani témat smrti v prostfedi MS (-1,3
stupné). Zména pocitu kompetence u ostatnich témat se nevymykala od celkového
praméru zlepseni a jejich vysledek osciloval +/- 0,1 stupné k vypoctené primérné
hodnoté. V pribéhu daného casového rozliseni tedy studenti ohodnotili své primérné
zlepSeni pocitu kompetence diskutovat specifikovand témata o 1,5 stupné.
Na druhou stranu lze z vysledk(i dotaznikl vypozorovat (viz grafy 23.2 az 29.2), Zze néktefi
studenti nadale povazovali i na konci tfettho rocniku svoji kompetenci jako
nedostatecnou, z ¢ehoZ vyplyva, Ze u nich k Zadnému zlepSeni pocitu kompetence

nedoslo.

Veskeré vysledky priimérného porozuméni jednotlivych témat stejné jako souhrnna Cisla

jsou uvedena v tabulce 2 nize.

Tabulka 2 Srovnani pradmérného pocitu kompetence témata diskutovat

L. Podpora a Podpora a
Obecna témata oL PP P P,
. _ Détské Otevirdni tématu| zaélenéni ditéte | zaélenéni ditéte .
vychovy o Détska - i . - - Bodyshaming a
B porozuméni smrti v prostiedi ze socidlné s odli¥nym . R )
vztazich a masturbace i . i . télesné odlifnosti
sexualit smrti Ms znevyhod. matefskym
prostiedi jazykem (OMJ)
pocit kompetence @
@ leden 22 3,7 4,1 3,7 3,5 3,1 3,7 3,7 3,6
@ kvéten 23 2,2 2,5 19 2,2 1,7 2,2 2,2 2,1

rozdil

-1,5

-1,6

-1,8

-1,3

-1,4

-1,5

-1,5

-1,5

Zdroj: Vlastni vyzkum/Mgr. Veronika Placha, Ph.D.
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5 DISKUZE
Respondenti vyzkumného Setfeni svymi odpovédmi ve velké mife navazali
na predpoklady zteoretické casti prace a viceméné potvrdili aktudlnost vsech

specifikovanych kontroverznich témat.

Kuptikladu, kdyZz méli studenti specifikovat jejich dosavadni zkusenost s jakymkoliv
tézkym tématem, tak jednoznaéné nejéetnéjsi odpovéd se tykala tématu smrti.
To ostatné plné koresponduje stim, co napfiklad v teoretické ¢asti uvadi Jankovsky
(2003) a tedy, Ze jsme dennodenné zavaleni zpravami v médiich o nehoddach a umrtich
nebo sledujeme porady, kde smrt hraje hlavni roli. Nema smysl si dle mého nalhdvat, Ze
déti jsou téchto vnéjsich vlivli usetieni. Paradoxné se tedy zaroven jevi, Zze samotné téma

smrti neni pfimo zminéno v jednotlivych vzdélavacich oblastech RVP PV.

Jak uvadi dale teoretickd cast, ulitelka materské Skoly hraje v Zivoté ditéte velmi
podstatnou roli a v nékterych pripadech s détmi travi i vice ¢asu neZ jejich rodice.
Napftiklad Gillernova dale zdlraznuje, Ze dité vnima dospélého, v tomto pfipadé ucitele,
jako nezpochybnitelnou autoritu a bez vyhrad prejima jeho nazory v podobé, jaké jsou
mu predkladdny. Jenom tyto vyse zminéné aspekty kladou na ucitele velké naroky
a velice pozitivné proto hodnotim skutecnost, Zze dle vysledkd této prace se studujici
ucitelé po absolvovani urcité ¢asti studia citiv prlméru mnohem I|épe pfipraveni
na diskuzi kontroverznich témat s détmi. To se tyka i jejich Urovné porozuméni daného
tématu i jejich kompetence dana témata komunikovat. Potésujici dle mého o to vice je,
Ze pocit kompetence se u student( zlepsil jesté vice nez pocit porozuméni. Je to na jednu
stranu trochu logické, protozZe jejich pocatecni Uroven porozuméni problematiky byla
lepsi nez uroven pocitu kompetence, ale na druhou stranu pravé kompetence je urcujici

pro spravnou komunikaci danych témat s détmi.

Co se tyka samotného vyzkumu, tak jsem si védoma jeho urcitych nedostatkd.
Problematicky shledavam casteéné povrchni zabér prace, ktery jednotlivd témata
nezkouma vice hloubky, coz by prispélo k jesté vétSimu provazani teoretické a praktické

¢asti prace. Uréitym minusem muZe byt i maly vyzkumny vzorek.
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6 ZAVER

Cilem bakaldiské prace bylo zjistit dosavadni zku$enosti studentl Ucitelstvi pro MS
s komunikaci o naro€nych tématech s détmi a jejich postoje k témto tématlim v ramci
vyuky v materské Skole. Dale byl vyzkum zaméren na to, jak se béhem studia zménilo
jejich porozuméni danych ndro¢nych témat a nasledné i jejich pocit kompetence
v komunikaci téchto témat s détmi. Pro vnik do této problematiky byla zvolena metoda
dotaznikového Setfeni, pomoci kterého bylo mozné se dostat k relevantnim informaci

pro potfebné vyhodnoceni.

Teoretickd ¢ast predstavuje naroky na osobnost a profesni pFipravu uciteld v MS
v souvislosti s kontroverznimi tématy ve vzdélavani. Definuje, v ¢em spociva narocnost
vybranych kontroverznich témat, zamérenych v nejvétsi mife na oblasti smrti, sexuality
a odliSnosti. Ddle se zabyva zjisténim, jakym zplsobem je vymezen prostor pro
specifikovand témata vramci RVP PV a vneposledni fadé predstavuje ndzory
a doporuceni odbornikd, jaka témata s détmi predskolniho véku otevirat a jaké pfipadné

metody k tomu idedIné pouzit.

Praktickd ¢ast se zaméruje predevsim na splnéni stanovenych cill, jejichZz naplnéni se
povedlo. Na prvni vyzkumnou otazku , Setkali se jiz studujici ucitelé nékdy s v komunikaci
s détmi s ndrocnym tématem, a jak tézké pro né pripadné bylo reagovat?“ studujici
v ramci vyzkumného Setfeni uvedli, Ze vétsi ¢ast z nich uz tuto zkusenost ma a zaroven

pro vétsinu z nich bylo i sloZité na tuto situaci vhodné reagovat.

Z druhé vyzkumné otazky , Jakym kontroverznim tématim by se dle studujicich ucitelt
méla v MS nejvice vénovat pozornost?“ vyplyva, ze studenti U¢itelstvi pro MS doporuduji
komunikaci témé&F viech stanovenych kontroverznich témat v ramci vyuky v MS. Zcela
jednoznacné se shodnou na tématech ,, Handicapy, vdzné nemoci” a ,,Socidlni rozdily —
chudoba” U jediného tématu nejsou presvédceni o jeho vhodnosti pro komunikaci

s détmi a to je téma pornografie.

U treti vyzkumné otazky ,Jak se zménilo porozuméni kontroverznich témat u studujicich
uciteli béhem studia?” bylo zjisténo, Ze studium i absolvovana praxe studentim
pomohlo v porozuméni problematiky a u vSech vybranych kontroverznich témat bylo

pozorovano zlepseni jejich porozuméni.
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Zvyzkumného Setfeni vyplyva, Ze na Ctvrtou vyzkumnou otdzku ,Jak se zménil
u studujicich uciteli po 3 semestrech pocit kompetentnosti pro komunikaci
kontroverznich témat s détmi?“ existuje také jednoznacna odpovéd. Studenti potvrdili
u vSech vybranych kontroverznich témat zlepseni jejich pocitu kompetence dané téma

s détmi diskutovat.

Jak je jiz ¢astecné uvedeno v diskuzi, tak za velmi dlleZitou povaZuji skute¢nost, Ze se
u studentl v pribéhu studia zvysila Uroven porozuméni kontroverznich témat a i jejich
pocit kompetence tato témata s détmi diskutovat. Co nejlepsi porozuméni daného
tématu je stéZejnim predpokladem pro co nejvysSi kompetenci k diskuzi.
A pravé maximalizace kompetence by méla byt dle mého jednim z hlavnich cili studia

v této oblasti.
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Pfiloha ¢. 1 — Dotaznik €. 1 (leden 2022)

Vaiené a milé studentky, vazeni a mili studenti,

V rdmei projektu ,Kontroverzni témata v M3 na 1.stupni 25”, ktery podpofil spolek Otevfeno, se
snaiime do vasi pfipravy zahrnout | oblasti, které jsou ¢asto opomijené a pro fadu dospélych v roli

vychovatelil jsou naroéna.

V tomto akademickém roce budeme témto tématim vénovat priibéiné pozornost a vade postiehy,
. pfipominky a kritika jsou vitané.

Prosim, ohodnotte se prostrednictvim ndsledujiciho dotazniku, co si o téchto tématech ve vychové
myslite a jak se citite na komunikaci o téchto tématech se svymi zaky nyni pFipraveni. Pokud byste
chtéli navrhnout dali témata ¢i oblasti, o kterych byste radi slySeli, napiste to do poslednich volnych
otazek. Pokud byste jii nyni chtéli sdélit néco, na co se vyslovné neptame, prosim, piste na kenci
dokumentu, nebo pfimo k otazkam.

Setkali jste se v komunikaci s détmi (na praxi & v osobnim zivoté) se situaci, kterd vas uvedla do
rozpakd? A) ano B) ne

Pokud ano, jakého tématu se tykala?

Jak bylo pro Vas naroéné na ni reagovat? 0 1 2 3 4 5
Obodujte na skale, kde 0 znamena vibec a S maximalné

M&li by uéitelé v MS s détmi vénovat pozornost tématiim uvedenym v tabulce?

Konkrétni téema Rozhodné Spa’§é | Pouze pokud | Spie ne | Rozhodné nevim
ano ano se zeptaji ne

Smrt - fyzické
projevy

Smrt — posmrt.
Zivot,

Konkrétni umrti
Rozmnoiovani
Rozdily  pohlavi
nazvy org.
Sexudini chovani,
autoerotika
Pornografie

| Handicapy, vaZné
|nemoci |
Socidlni rozdily -
chudoba

Valka a zabijeni
Télesné  rozdily
(vaha, t8l.v(iné...)

|
i




Prosim, uvedte, zda byste Vy sama byla ochotna tato témata s détmi probirat

Konkrétni téma

Rozhodné
ano

Spise
ano

Pouze pokud
se zeptajl

Spise ne

Rozhodné
ne

nevim

Smrt - fyzické
projevy

Smrt - posmrt.
livot,

Konkrétni umrti

RozmnoZovani

Rozdily  pohlavi
ndzvy org.

Sexudlni chovani,
autoerotika

Pornografie

Handicapy, vainé
nemoci

Socidini rozdily -
chudoba

Vdlka a zabijeni

Télesné  rozdily
(vdha, tél.ving...)

Prosim ohodnotte, jak se nyni citite kompetentni s détmi tato témata probirat,

Oboduijte se na $kale, kde 0 znamena viibec a 5 maximalné

Konkrétni téma

0

1

2

3

4

5

Smit - fyzické
projevy

Smrt - posmrt.
tivot,

Konkrétni amrti

RozmnoZovani

Rozdily  pohiavi
nazvy org.

Sexudlni chovani,
3utoerotika

Pornografie

Handicapy, vdiné
nemoci

Socidlni rozdily -
chudoba

Valka a zabijeni

Télesné  rozdily
(vaha, tél.viiné...)




Ptiloha €. 2 - Dotaznik €. 2 (kvéten 2023)

Zpétna vazba k zarazeni narocnych

i it o il rd
témat do pripravy studentu ucitelstvi pro
Hezky den, prosim Vas o kratkou reflexi k nai snaze vélenit do wyuky nékteryeh pfedmétd
v poslednich tfech semestrech kontroverzni témata.

Dotaznik zjistuje co jste absolvovali, jak se proménilo Vase pozrozuméni danym tématim
a jak se proménil Va3 pocit kompetence o téchto tématech s détmi komunikovat.

Na konci je prostor pro zpétné vazby - co se povedlo a mame délat dél, a co bychom méli
zménit...

Moc dékuji za Vas cas a zamysleni!

* ﬁ?nﬁf‘lljp rm\.linnml atazkii

1. Jaky roénik studujete *
Oznacte jen jednu elipsu.
: /1. roénik
-'_ /2. roénik

3. roénik

2. 5 jakymitématy jste v ramci vyuky a dalSich akei v ramci poslednich tfi semestrl *
setkali?

Zaskrinete vsechny platné moznosti.

|:| obecnd témata vychovy o vztazich a sexualité

|:| détska masturbace

|:| détské porozuméni smrti, o zvladtnostem détského truchleni

|:| moZnosti jak vénovat v prostiedi MS pozornost tématu smrti

|:| podpora a zacleneni ditéte ze socidlné znevyhodnéného prostredi
] podpora a zaéleneni ditéte s OMJ

|:| bodyshaming, télesné odlisnosti

[ ] Jiné:



3. Obodujte, jaké bylo Vase porozuméni dané problematice v lednu 2022.
(oznamkuijte jako ve $kole, 1 = vyborné, 5 = neodstateéné)

Oznacte jen jednu elipsu na kaZdém Fadku.

obecnd témata

vychovy o — — — P Ty
l 'd'l a L L L LS L

sexualité

o détské - P e .

o détském

porozuméni

smirti, o - o
I - L LN N A L WA
détského

truchleni

o otevirani
tématu smrti v — —
pmsﬁﬂi Ms W A L WA L. v WA
(kazuistiky)

podpora ditéte
rI Iné’ﬂ‘o A ; .J ‘-. 4 o ,-'
prostredi

podpora ditéte s
DMJ . e L. - L iy

bodyshaming,
télesné - . - -
odlisnosti

J. é = o -~ = s ~ oy




4.

Oboduijte, jak se proménilo Vase porozuméni dané problematice (do kvétna
2023) (oznamkujte jako ve skole, 1 = vyborné, 5 = neodstatecné)

Oznacte jen jednu elipsu na kaZdém Fddku.

obecna témata
vychovy o
vztazich a
sexualité

o détské
masturbaci

o détském
porozumeni
smrti, o
zvlasinostemn
détského
truchleni

o otevirani
tématu smrti v
prostiedi M3
(kazuistiky)

podpora ditéte
ze socidlné
znevyhodnéného
prostiedi

podpora ditéte s
oMJ

bodyshaming,
télesné
odlignosti

Jina

*



Oboduijte, jak jste se citila v lednu 2022 kompetentni komunikovat s détmi o
nasledujicich tématech (oznamkujte jako ve skole, 1 = vyborné, 5 =

neodstatecné)

Oznacte jen jednu elipsu na kaZdém fadku.

obecna témata
vychovy o
vztazich a
sexualité

o détské
masturbaci

o détském
porozumeéni
smrti, 0
zvlastnostem
détského
truchleni

o otevirani
tématu smrti v
prostiedi MS
(kazuistiky)

podpora ditéte
ze socidlné
znevyhodnéného
prostiedi

podpora ditéte s
OM.J

bodyshaming,
télesné
odlisnosti

Jind

*



