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Anotace

ZITKOVA, Johana Alternativni vyukové metody ve vyuce anglického jazyka. Hradec
Kralové: Pedagogicka fakulta Univerzity Hradec Kralové, 2015. 114 s. Diplomova

prace.

Diplomova prace Alternativni vyukové metody ve vyuce anglického jazyka je zaméfena
na zmapovani pouziti alternativnich vyukovych metod a aktivizacnich prvka
v hodinich anglického jazyka na vybranych zakladnich $kolach v CR a to zejména
prostiednictvim pozorovani a rozhovorl s aktéry vyuCovaciho procesu. Prace dale
obsahuje ptiklady z vlastni praxe a snahy o aplikaci alternativnich (a aktivizacnich)
metod a jejich pfipadnou komparaci s ¢innostmi tradi¢nimi. Vyucovaci metody
a aktivity jsou poté prostiednictvim dotazniku reflektovany samotnymi Zaky, a to co

se tyCe preferenci a Cetnosti.

Klicova slova: vyukové metody, vyuka anglického jazyka, tradice, alternativa,

aktivizace, zaci a jejich postoj k problematice.
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ZITKOVA, Johana. Alternative Teaching Methods of English Language. Hradec
Kralové : Pedagogical Faculty, University of Hradec Kralové, 2015, 114 pp. Diploma
Degree Thesis.

The thesis Alternative Teaching Methods of English Language is focused on mapping
of the use of alternative (and motivating) teaching methods in English lessons
at selected primary schools in the country through the methods of observation and
interviews with the participants of the learning process. This work also includes
examples of my own experience with the application of alternative (and activating)
teaching methods and their possible comparison with the traditional ones. Teaching
methods and activities are then reflected through a questionnaire for the pupils where
they describe their preferences and the frequency of particular methods used by their

teachers in the lessons of English language.
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activation, pupils and their attitude to the issue.
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Uvod

Znalost minimalné jednoho ciziho jazyka je v dnesSni dobé jiz povazovano za
samoziejmé jak ve vySSich stupnich vzdélavani a V nespoltu zaméstnani, tak
I v riznych situacich kazdodenniho zivota. Angli¢tina je jazykem, po jehoz osvojeni
touzi téméf cely svét. Trh je zavalen velkou spoustou nabidek od doucovéni pies
kratkodobé intenzivni kurzy po pfipravné lekce k mezinarodnim jazykovym
zkouskam. V Ceské republice snad neni zékladni $koly, ktera by vyuce anglického
jazyka nevénovala pozornost. A ja se domnivam, Ze ulohou ucitele ciziho jazyka na
zakladni skole je zejména probudit v zacich zajem o jazyk, piedat jeho zaklady a také
ukazat, jak své znalosti rozvijet samostatné a celozivotné. Zkratka vybavit zaky
predpoklady pro to, aby se na svou zakladni jazykovou vybavenost mohli v budoucnu
spolehnout a nemuseli shanét doucovani nebo se piihlaSovat do kurzt jako vé¢ni
zacatecnici. Na zaklad¢ vlastni Skolni dochazky, nespoctu observaci a mé pedagogické
praxe jsem dosla k zavéru, ze hodiny anglického jazyka neziidka byvaji postaveny na
explicitnim vykladu gramatickych pravidel, soustiedéni se na jejich osvojeni
a aplikaci v dopliovacich cvi¢enich pisemnou formou. Dale se pak klade diraz na
drilovani slovni zasoby, ovSem casto bez kontextu a bez seznameni se s moznostmi
pouziti jednotlivych slovi¢ek Vv souvislém projevu. Didaktické hry ve vyuce jazyka
své misto nachazeji, byvaji vSak zaloZeny jen na procvi¢ovani slovni zasoby, a to op¢t
izolované. A co se samostatného Ustniho projevu tyce, jedna se dle mého nazoru
znalostem smysl, avSak pravé jemu je v hodinach vénovano nejméné pozornosti.
A pokud uz je ¢ast vyuky vénovana projevu déti, uéitelé mnohdy zaménuji samostatny
ustni projev za hlasité cteni textl, pfeddefinované odpovidani na uzaviené otdzky
anebo cteni vystupl psaného projevu, coz dava zakiim malo prostoru pro premysleni

nad formulaci vlastnich vét a slovnich spojeni.

Hodiny ciziho jazyka vybizi ke kreativité a k odpoutani se od tradi¢ni frontalni vyuky,
kde ma hlavni Glohu ucitel, jeho vyklad a fizené uceni. Samoziejmé, Ze je dulezité
zaktm vstipit pravidla jazyka a slovni zasobu, aby byly dany zaklady, na kterych lze

stavét, ale stejné dilezité je naucit studenty efektivné svych znalosti vyuZzivat v praxi.
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O alternativni metody vyuky jsem zacala intenzivné zajimat po seznameni se s zaky
osmé tidy jedné zakladni Skoly. Pii observaci hodiny anglického jazyka se zdalo, ze
vSichni bez problému zvladaji veskeré zalezitosti tykajici se vyjadieni minulého casu
sloves — tvoreni tvari, zaporu, otazky, nepravidelna slovesa, pouziti. Nékolik zakd za
sebou u tabule precizné pietikalo pravidla tykajici se tohoto gramatického jevu
a dovedli je demonstrovat na vzorové vété. Cviceni v ucebnici na doplnéni tvari
minulého pficesti sloves do vét vyplnili téz bez problémt. Jaké bylo mé piekvapeni,
kdyz jsem si nasledujici hodinu zaky piebrala a pfipravila pro né aktivitu simulujici
realnou zivotni situaci, ve které mohli své velmi dobie nabyté znalosti aplikovat

Vv praxi. Az na hrstku zaka toho nebyli prakticky schopni.

Z tohoto a mnoha dalSich piikladid zac¢inam usuzovat, ze pokud se v hodinach cizich
jazykt ucitelé prilis drzi ucebnic a Zaci soustfedi pouze na nauceni se gramatickych
poucek nazpamét’ spojeném S vypliiovanim cviceni zaloZenych na doplnéni jednoho
slova nebo tvaru (€1 haf vybéru spravné odpovéedi ze dvou/tii/nebo vice moznosti), tak
pak ani vyborné znamky Stoprocentné nesvéd¢i o osvojeni si problematiky pro pouziti

Vv realné situaci v zivoté, ale mozna pouze pro ziskani dobré znamky v testu. A co je

vvvvvv

V piipadé studenti stfednich skol, ktefi se musi pfipravovat na maturitu, zkouSky na
vysokeé Skoly nebo chtéji ziskat mezinarodni certifikat, pfipada ono drilovani pravidel,
poucek a frazi v avahu. Ale co se tyka zakt zadkladni Skoly, jsem pfesvédend, ze
cilem neni to, aby uméli perfektné pietikat pravidla pro tvofeni podminovaciho
zpusobu na povel, ale aby ho uméli pouzit a to i v dob&, kdy uz se mu nasledujici
lekce v ucebnicich nevénuji. Aby vitbec rozuméli tomu, co znamena a kdy je vhodné
jej v konverzaci ¢i psaném projevu pozit. Aby si jeho tvotfeni dostateéné aktivné zazili
zabavnou, motivujici @ obohacujici formou, kdy jsou chyby pfirozenou soucasti
procesu uceni a ne pri¢inou strachu z negativniho hodnoceni ucitele (a/nebo rodicu).
A zejména, aby se jim diky osvojeni kazdé nové latky dostalo pocitu uspéchu
a uspokojeni z vlastnich pokrok, které ptispivaji k budovani jejich sebevédomi, jez
jim v koneéném disledku dovoli nabyté védomosti v praxi vibbec pouzit. A toho by
mohlo byt docileno alternativnimi (aktivizacnimi) vyukovymi metodami, kterym se

vénuji ve své diplomové praci.
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Vymezeni problematiky a cile prace

Diplomova prace je rozlozena do tii Casti. Prvni ¢éast je vénovand teoretickym
vychodiskim, ktera zahrnuji definici vyukovych metod, jejich klasifikaci
a charakteristiku. Pozornost je pak veénovdna piedev$im charakteristice metod
vyuzivanych ve vyuce anglického jazyka a komparaci vybranych metod tradi¢nich
a alternativnich. Podklady pro tuto Cast prace jsem cerpala jak z Ceskych, tak
i zahrani¢nich zdrojd, u kterych jsem se snazila o co nejdoslovnéjsi pieklad. Dale

z mych vlastnich zkuSenosti z observaci a praxi.

V druhé casti, empirické, jsem si kladla otazku, jestli jsou alternativni pfistupy ve
vyuce opravdu onim nejlepS§im vychodiskem pro vySe zminéné cile, které si jako
budouci ucitel anglického jazyka kladu. Jsou vhodné pro vSechny zaky bez ohledu na
vek, inteligenci, dosavadni znalosti a schopnosti, jejich vlastni upfednostiiované
ucebni strategie, vztah K uceni, silu vile, zajmy, atd.? Existuji viibec néjaka negativa
alternativnich a inovativnich pfistupii k vyuce? Je opravdu vSechno, co je tradi¢ni, po
pravu kritizované jako zastaralé a neucinné? Anebo je naopak to, co je alternativni,
moderni a odli$né od standardniho svymi odptirci odiivodnéné znevazovano pro svou
neefektivnost a védeckou nepodlozenost? Co to vlastné znamena, kdyz se o vyukové
metod¢ fekne, Ze je vysoce nebo malo efektivni? Jak se k témto otazkam stavi samotni
ucitelé? Jaké vidi oni vyhody a nevyhody jednotlivych metod? A co uptfednostiuji
zaci? Odpoveédi na tyto otazky jsem hledala prostiednictvim role pozorovatele
V hodindch anglického jazyka ve 13 zdkladnich Skolach a 2 gymnaziich ve
Vychodoceském a Stfedoceském kraji, dale v rozhovorech s uciteli a fediteli téchto
Skol ajejich zaky. Jednalo se jak o Skoly vyucujici podle tradi¢nich metod, tak
i 0 skoly reformni, alternativni. Vedle observaci byla zdrojem pro praktickou ¢ast této
prace ma vlastni pedagogickd praxe v ceskych Skolach avletni jazykové Skole
v Pekingu v Cing, kde jsem se snazila ve vyuce uplatiiovat alternativni postupy, pro
které mi byly pramenem knizni a internetové publikace, inspirace z hodin
zkuSenéjSich kolegli a mé vlastni ndpady. Ve vyuce jsem vyuzivala 1 tradi¢nich metod
a mohla je poté porovnat s alternativnimi naptiklad z hlediska aktivity zaka, jejich

vykont anebo také naro¢nosti na piipravu.
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Ma diplomova prace je zaloZena na kvalitativnim vyzkumu zahrnujicim pozorovani,
interview, vlastni aplikaci alternativnich metod a aktiviza¢nich prvki a analyze
produktti zakt. Cilem bylo ziskat co nejkomplexnéjsi nahled na tuto problematiku a
dojit, jako zalinajici ucitel, k zavéru, kterym smérem je nejvhodnéjsi se ve své
budouci praxi ubirat. Prace je také doplnéna o kvantitativni prizkumné Setfeni —
dotaznik zaméfujici se na preference vyukovych metod mezi zaky zékladnich skol a

¢etnost vyuziti riznych metod jejich uciteli ve vyuce anglického jazyka.

Ma prace obsahuje detailni popisy hodin anglického jazyka vyuzivajici nejriznéjsi
metody prace nasledované reflexemi a miZze tak byt pfinosnym zdrojem pii
zpracovavani uciva jak pro zacinajici ucitele, tak ucitele s praxi, kteti hledaji pro své
hodiny novou formu, ktera by jejich zaky mohla zaujmout, aktivizovat a motivovat

k ¢innosti a vykonu.

Ve tieti ¢asti jsou k nalezeni ptilohy obsahujici rozhovor se studentkou gymnézia,
jejiz nazory a zkuSenosti tvoii neméné dilezitou soucast prace pro ziskani obecnéjsiho
pohledu na tuto problematiku, a poté také a podklady pro mou vyuku v hodinach
anglického jazyka a navrhy dalSich aktivit.
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. TEORETICKA VYCHODISKA

1. Vyukové metody

1.1 Vymezeni pojmi vyuka a vyukova metoda

Pedagogicka literatura se k pojmu vyuka (a totoznému pojmu vyucovani) vyjadiuje
riznou obsirnosti. Nejkomplexnéji tento termin vysvétluje kolektiv autori Priicha,
Walterova a Mares. Ve svém Pedagogickém slovniku ho definuji slovy, cituji: ,,Vyuka
jako institucionalizovand forma vychovy odehravajici se ve Skole je forma
systematického, cilevéedomého vzdeélavani déti, mladeze i dospélych. Vyuka je chapana
jako systém, ktery zahrnuje proces vyucovani, cile vyuky, obsah vyuky, podminky,

determinanty a prostredky vyuky, typy vyuky, vysledky vyuky.* (Pricha, a dalsi, 2003)

Podobné, avsak s dirazem na ucastniky vyucovaciho procesu a na prostiedi vyuky,
pojima tento pojem Skalkova, ktera stanovuje: ,,Vyucovani je historicky ustdlend
forma cilevédomého a systematického vzdeélavani a vychovy déti, mladeze a dospélych.
Realizuje se predevsim ve Skolach riznych typii a stupiii, v rodiné, v ruznych kurzech

a specialnich zarizenich.” (Skalkova, 2007)

Penny Ur, anglickd autorka mnoha tituli zabyvajicich se metodologii vyuky
anglického jazyka jakoZzto jazyka ciziho, stavi vedle pojmu vyucovani dalsi dulezity
a neodmyslitelné spjaty termin, kterym je udeni. Rika, Ze k udeni mize dochézet bez
védomého vyucCovani, ale vyuka mé za cil vyustit v osobni rozvoj (uceni se) zaka.
Pokud k této reakci nedojde, postrada vyuka smysl. ,Jinymi slovy, pojmem vyucovani

se rozumi proces, ktery je svou podstatou neoddeélitelné spojen s ucenim. * (Ur, 2009)

Bylo by mozné uvadét dalsi obecné charakteristiky vyuky, misto toho se na zakladé
definic odbornikl pokusim definovat, jak tomuto pojmu rozumim sama: Vyuka je
aktivni proces, pfi kterém dochazi k interakci mezi ucitelem a jeho vyucovaci ¢innosti
a zékem a jeho ucenim, tedy osvojovanim si novym znalosti ¢i dovednosti, ¢imz

dochazi k rozvoji celé osobnosti (a to muze byt jak po strance rozumove, citove
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a fyzické). Zakem je mozné rozumét kohokoli (déti, mladez, dospélé) a k tomuto

procesu muze dochazet krom¢ $kolskych zatizeni i kdekoli jinde.

Co se tyce koncepce vyukové metody, nejlépe ji pro tuto praci, zmifujici alternativy
a inovace ve vyuce, charakterizuje Manék a Svec, kdyz tikaji, Ze: ,, Vyukovd metoda
predstavuje ve vyuce urcity dynamicky prvek, ktery se ve srovndni s obsahem
a organizacnimi formami relativné rychleji meni a prizpusobuje novym ciliim
a okolnostem. “ (Manak, a dalsi, 2003) Dodavaji vsak, ze vyukové metody jsou jen
jednim z dulezitych Cinitelli vychovné-vzdélavaci procesu a nebyly by plné funkéni
a efektivni, pokud by tomu nebylo i u dal$ich slozek tohoto procesu, napiiklad u cile
vyuky a jeho obsahu. (Manak, a dalsi, 2003) Dulezité je také zminit, jaky je ukol nebo
funkce vyucovaci metody. Na tuto otazku také velmi dobfe odpovida vyse zminéna
dvojice autort. Zasadni funkci vyukovych metod je dle jejich slov regulace uceni zaku
v souladu se stanovenym cilem vyuky a zohlednujici rozdily mezi jedinci tak, aby
doslo k osvojeni védomosti a dovednosti. Rizenym uéeni viak Zaci nemuseji dostavat
stejn¢ velky prostor pro samostatnou ¢innost. Napft. pti pouziti metody vysvétlovani
nemaji zaci mnoho prostoru pro samostatnou realizaci, oproti tomu rozhovor nebo
aktivizujici metody jsou v tomto ohledu $tédiejsi. Takové metody, které davajici
zakovi vétsi miru svobody a samostatnosti vedou K zadoucimu efektu, kdy si zak
zacne své uceni sam fidit (dochazi k tzv. autoregulaci uceni) a piebere za n¢j

zodpovédnost. (Manak, a dalsi, 2003)

1.2 Obecna klasifikace vyukovych metod

vvvvvv

vzdélavaciho procesu. Jeji (ne)vhodny vybér mlize ovlivnit GspésSnost celého procesu.
Jaké je mnoZstvi odbornikll v této oblasti, tolik rliznych moZnosti déleni vyukovych
metod se nam nabizi. Ucitel mize prehledy tiidéni metod vyuzit pfi stanovovani cila
a obsaht své vyuky, jez mu pomohou pfi vybéru nejvhodnéjsich metod pro jednotlivé

vyucovaci hodiny.
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Pichledné a detailn& vypracované déleni pochazi od Matidka a Svece, kteti klasifikuji
metody ve tfech hlavnich skupindch (metody klasické, aktivizujici a komplexni)

(Maiidk, a dalii, 2003);

1.2.1 Klasické vyukové metody

Metody slovni
- vypraveéni
- vysvétlovani, vyklad
- prednaska
- prace s textem

- rozhovor

Metody nazorné-demonstracni
- predvadéni a pozorovani
- prace s obrazem

- instruktaz

Metody dovednostné-praktické
- napodobovani
- manipulovani, laborovani a experimentovani
- vytvareni dovednosti

- produkéni metody

1.2.2 Aktivizujici metody

Metody diskusni

Metody heuristické, feSeni problému
Metody situacni

Metody inscenacni

Didaktické hry
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1.2.3 Komplexni vyukové metody

Frontalni vyuka
Partnerska vyuka
Individualni a individualizované vyuka, samostatna prace zaku

Skupinové a kooperativni vyuka

Kritické mysleni Uceni v Zivotnich situacich
Brainstorming Televizni vyuka

Projektova vyuka Vyuka podporovana pocitacem
Vyuka dramatem Sugestopedie a superlearning
Oteviené uceni Hypnopedie

Pro ilustraci rozdilné klasifikace vyukovych metod u riiznych autorii je ddle mozné
uvést déleni podle Mojziska, ktery se zaméfuje na faze vyukového procesu (Mojzisek,
1988):

- Metody motivacni

- Metody expozi¢ni

- Metody fixacni

- Metody diagnostické a klasifikacni

- Metody aplikaéni

Anebo zde stejny autor Kklasifikuje vyukové metody podle logického zietele
(Mojzisek, 1988):

- Analytickd metoda - Deduktivni metoda
- Synteticka metoda - Geneticka metoda
- Srovnavaci metoda - Dogmaticka metody

- Induktivni metoda

Lerner pouziva ¢lenéni péti riznych metod vyuky podle zédkovy aktivity Vv priab&hu

vyucovaci hodiny (Lerner, 1986):

- Informacné-receptivni metoda - Heuristick4a metoda
- Reproduktivni metoda - Vyzkumna metoda

-Metoda problémového vykladu
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Jinym kritériem fazeni metod muze byt i pocet zaku v jedné t¥idé (Pavlik, 1949):

- Hromadna vyuka,
- Skupinova vyuka,

- Individudlni nebo individualizovana vyuka.

V praxi neni bézné, aby se pedagogové striktné drzeli jedné vyukové metody po celou
vyucovaci jednotku. V ramci vychovné-vzdélavaciho procesu dochazi prolinani
a stfidani jednotlivych metod. Volba metody by vsak méla byt provadéna s rozmyslem
a vsouladu s vytyCenymi cili a obsahy vyuky a dal§imi faktory, mezi které patii
(Manak, a dalsi, 2003):

* druh a stupen vzdélavaci instituce ¢i Skoly

* zakonitosti vychovné-vzdélavaciho procesu, vyucovaci zasady
* charakter védniho oboru ¢i u¢ebniho predmétu

* organizacni formy

* ucebni moznosti Zakl

* osobnostni predpoklady zaka

* psychologické charakteristiky Zaku a ttidy

* vngj$i podminky vychovné-vzdelavaci prace

* osobnost ucitele

e cile a ukoly vyuky

* obsah a metody daného oboru

1.3 Tradic¢ni a alternativni metody vyuky

1.3.1 Definice pojmua tradice a alternativa, tradiéni a alternativni vyuka

a vyukové metoda
Proto, aby bylo mozZné vystizné¢ charakterizovat vyznam a funkci alternativnich

vyukovych metod, dovolim si pfedem definovat jak samotny pojem tradice, tak

i tradi¢ni vyuku.
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Tradice

Tradici se rozumi to, co se predava, proces piedavani. Tradi¢ni je néco, co je ustalené,
léty a generacemi provérené. NejCasteji se tento pojem poji s vyrazy jako naptiklad
zvyky, obyceje a konvence. ZkusengjSich toho ale mohou méné zkusenym predavat
prakticky cokoliv, v naSem piipadé to lze vztahnout i na pravidla, postupy ¢innosti

anebo pravé metody.

Tradi¢ni vyuka a klasické vyukové metody

Tradi¢ni, klasické vyukové metody, jejichz zaklady sahaji daleko do historie, jsou
Vv soucasn¢ dob¢ stdle prevladajicim typem metod pouzivanych ve vyufovani.
Nejcastéji jsou spojované s frontdlnim typem vyuky, kde mé hlavni Glohu a fidici
funkci ucitel, ktery je nositelem pravdy a poznani. U frontalni vyuky se nejvice
vyuzivaji metody vykladu, pfednaSky, popisu a ptedvadéni (napf. pokusl, obrazi
nebo modelt). (Lerner, 1986) Cilem tohoto typu vyucovani je piedat zakim co
nejveétsi mnozstvi hotovych informaci, ti si je poznamenaji a k jejich osvojovani
dochazi az pozd&ji a to Casto formou memorovani (pamétniho uceni). Z hlediska
Cinnosti zakli byvaji organizaéné jednoduché a casov€é nendrocné. Prostoru pro
sebevyjadieni samotnych zakd a jejich samostatné objevovani zde vSak nebyva
mnoho. Mimo to byvaji kritizovany i pro neadekvatni postoj k chybé, ktera je
pfedmétem selhani a byva "potrestana’ Spatnou znamkou. Motivaci k uceni zde
nejcastéji byva prave strach ze zkouseni a testovani a s nim spojené hodnoceni ucitelti
i rodicl. V ramci tradiéni vyuky se shleddva malo prostoru pro komunikaci mezi zaky
i mezi zaky a ucitelem a také malo Casu pro individualni pfistup k zakim. Mimo to

7o~

mayji zaci pii uplatiiovani této metody tendenci byt pasivni. (Vohradsky, a dalsi, 2009)

Alternativa

Alternativa nam piinasi volbu mezi dvéma i vice moznostmi. (Klimes, 2010)
Alternativni pfistupy, moznosti, cesty vznikaji diky lidské touze ménit a vylepSovat

cokoli, co je jiz v praxi zavedené a ovérené.
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Ve vztahu K alternativam pozoruji tiéi rizné postoje. Nekteii alternativni moznosti
zavrhuji, brani se jim a maji znich strach. Druzi knim pfistupuji s velkym
optimismem a virou, ze se jednd o tu jedinou a spravnou cestu. Tieti je Kkriticky
porovnaji s tim, co dalSiho se nabizi a na zaklad¢ jisté analyzy dospéji k zavértim, co

jim alternativni cesta muze piinést dobrého, ale i na co negativniho si dat pozor.

Alternativni vyuka a inovativni vyukové metody

Alternativnimi vyukovymi metodami rozumime, Cituji ,, postupy, které vedou vyuku tak,
aby se vychovne-vzdeélavacich cilii dosahovalo hlavné na zakladé viastni ucebni prace

Zaki, pricemz duraz se klade na mysleni a reseni probléemu” (Manak, a dalsi, 2003)

Vznik alternativnich pfistupt v pohledu na zdka a jeho uceni je spojovan
s pedagogickym hnutim na pielomu 19. a 20. stoleti, kdy zacaly vznikat reformni
Skoly, odchylujici se od standardu, jistého pfedepsaného vzoru. Alternativni Skoly tak
lze povazovat za ‘nestandardni’, nazyvané také jako inovativni, oteviené ¢i svobodné
Skoly. Mezi jejich svétové zakladatele patii Marie Montessori, Rudolf Steiner, John
Dewey, Helen Parkhurst, Ovide Decroly, Adolph Ferriér a dalsi. Podnétem byla
kritika nedostatkti formalnich metod vyuky a intenci ‘reformnich” ucitelti bylo nejen
pomahat zakiim se specifickymi poruchami uceni, ale i nabidnout alternativu tém,
kteti se cht&ji vzdélavat jinymi zpusoby (2014), (Pricha, 2001). K zakladatelim se
pfidavali dalsi nadSeni pedagogové, ktefi méli za to, Ze je mozné a potfebné pracovat

s zaky jinak.

U nas je mozné pozorovat snahy o zménu v tomto smyslu jiz u Jana Amose
Komenského, ktery chtél nejen déti, ale i dospélé rozvijet vSestranné, vychazet
Z individudlnich zajmi, potfeb a v€ku vychovavanych. Z dalSich jeho didaktickych
principi 1ze uvést princip systemati¢nosti a aktivnosti (vychazejici od zéka).
Z Ceskych (Cesko-slovenskych) pfedstavitelti reformni pedagogiky 20. stoleti miizeme
zminit Josefa Ulehu, Jana Mrazika, Eduarda Stocha, Vaclava Piihodu nebo Otokara

Chlupa (Svatos, 2014).
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V pribéhu let reformni snahy bujely a zase uhasinaly a v dne$ni dob& pozorujeme
jejich postupny navrat a rozkvét. Bylo by vSak nepravdivé tvrdit, ze podle
alternativnich vyukovych metod je vyuCovdno pouze v alternativnich Skolach.
Naopak, nejriznéjsi inovativni postupy nachazeji postupné své misto ve vyuce
predméti v tradi¢nich zékladnich a stfednich Skolach. Existuji Skoly alternativni,
Skoly s alternativnimi programy a Skoly tradi¢ni, jejichz ucitelé uplatiuji v ramci
svych pfedmétu alternativni metody vyuky a prace s zaky. (Pricha, 2001) Na druhou
stranu Skoly, které vzdélavaji své zaky v duchu reformnich mysSlenek, mohou

ve vyuce ciziho jazyka uplatiiovat i metody tradi¢ni.

J4 osobné pojmu alternativni, co se tyce vyuky, a mize se jednat konkrétné o vyuku
anglického jazyka, rozumim a definuji ho tak, ze se jedna a veskeré mozné vyukové
styly, postupy a aktivity, které dovoli zdkovi na svém vzdé¢lavani pracovat sam, se
svym vlastnim Gsudkem, ndzorem, svédomim a pili. Zak je zde aktivnim uc¢astnikem
vyucovaciho procesu, je atraktivnimi podnéty aktivizovan, aby vyvijel vlastni snahu a
obohacoval své dosavadni védéni (na rozdil od postupu tradi¢niho vyucovani, kdy
jsou zakovy predkladany hotové poznatky osvédcenou a znamou formou). Proto v této
praci miiZze byt pojem alternativni uzivany spolu s terminem aktivizacni. Je zde také
dulezity onen prvek snahy poddani uéiva zaktum v atraktivni podobé a tak, jak nejsou
dosud zvykli, coz muze ucitelim pomoci vyvolat u zakt zajem o nové poznatky praveé

kvtli nim samotnym, a ne napiiklad kvtili znamkam ¢i pochvale rodica.

1.3.2 Klasifikace a stru¢na charakteristika klasickych vyukovych metod

Klasické vyukové metody délime do tii zakladnich skupin na metody slovni, metody
nazorn¢ demonstratni a metody dovednostné-praktické (Manak, a dalsi, 2003).
V piedchozi kapitole je jiz mezi metody slovni zatazeno vypraveni, vysvétlovani
a vyklad, popis, predndska, prace s textem a rozhovor. Jako klasické metody nazorné-
demonstraéni Manak stanovuje predvddeéni a pozorovani, prdci S obrazem
a instruktaz. K doplnéni je potieba urcit, ze mezi metody dovednostné-praktické patii

napodobovani, manipulovani, laborovani a experimentovani, vytvareni dovednosti
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a produkcni metody. Pii charakteristice jednotlivych metod zde vychazim z definic

Matidka a Svece (Manak, a dalsi, 2003), pokud neni uvedeno jinak.

1.3.2.1 Metody slovni

Vypravéni

Monologickd vyukovd metoda zalozend na faktech propojenych do souvislého
déjového pasma. Podnécuje vytvareni pifedstav o situacich, procesech a jevech.
Typickymi prostfedky pouzivanymi pifi vypravéni jsou metafory, piiméa fec
a dramatické liceni. Pro udrZeni pozornosti zakti a tim zajisténi efektivnéjsiho

vysledku muze ucitel pouzivat mimiky, gestikulace a modulace hlasu

Vysvétlovani a vyklad

Systematické zprostredkovavani ucebni latky zakim, pfi které by mélo dojit
k pochopeni n&jakého jevu na =zékladé poskytnutych argumenti. K zaruceni
efektivniho vysledku by meélo vysvétlovani ¢i vyklad postupovat po krocich od
podstatného k detailnimu, od nezndmého ke znamému, od jednoduchého ke
slozitéjSimu a od konkrétniho k abstraktnimu. Je t€Z nutné brat v potaz vek a aktualni
stav védomosti a dovednosti zakt a pfizpasobit tomu vysvétlovani z hlediska
slozitosti, detailnosti, vybéru slov, atd. Vyklad nové latky by téz mél navazovat na

ptedchozi ucivo a o jeho povédomi by se mél ucitel u zakl pravidelné presvédcovat.

Popis

Nézornd metoda blizka vykladu a vysvétlovani, zaméfujici se na pozorovatelné
vlastnosti jevu, nikoli uz tolik na ty vnitini. Pfi uZziti této metody je nutné dbat na
posloupnost, pouzivani ptresnych terminii a téz formu pfeddvani informaci vhodnou

pro danou vékovou skupinu zaki.

Piednadska

o 24

urcitou problematikou jak pro prednasejiciho, tak i pro posluchace. Aktivita

posluchact je pfi uplatnéni této metody mala.
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Prace s textem

Pfi pouziti tohoto stylu prace Si zak samostatnou praci zpracovava a osvojuje nové
znalosti z textového materidlu. Zak je zde hlavnim inicidtorem uéeni. Cilem metody
prace s textem je naucit zdka porozumeét ¢tenému materialu, umét s noveé nabytymi
informacemi dale pracovat a mimo jiné i podnitit kladny vztah ke knize a ke Cteni.
V dnesni dob¢ ptehlcené informacemi je nanejvys vhodné, myslim si, rozvijet u zaka
principy kritického mysleni a naudit je se v informacnich textech orientovat, a to

zejména z hlediska vérohodnosti.

Rozhovor, dialog

Vyukova metoda pouzivana jiz ve starovéku, pii které ucitel vybizi zaky k pouziti
logickych tvah a vlastnich zkuSenosti pii odpovédich na otdzky, ¢imz je vede
k obohaceni se 0 nové informace. ValiSova a Kasikova rozlisuji rizné typy rozhovoru
podle funkce a Casového zatazeni ve vyucovaci hodiné, naptiklad: motiva¢ni rozhovor
(pouzivany na zacatku hodiny k zjisténi aktualnich znalosti Zaki o problematice,
vtazeni do tématu), objasnujici rozhovor (napomahéd pochopeni uciva), procvicujici
rozhovor (k upevnéni nové latky), shrnujici rozhovor (k systematizaci latky, nejcastéji

pouzivany na konci hodiny). (Valisova, a dalsi, 2007)

1.3.2.2 Metody nazorné-demonstracni

Piedvadéni a pozorovani

Metoda, pii které ucitel predvadi, a Zaci pozoruji, poznavaji, rozviji fantazii
a predstavy. Jako ptiklad ucebnich pomtcek, kterych miize ucitel k pfedvadéni pouZzit,
muzeme uvést: skute¢né predméty, modely, audio projekce, video projekce, obrazova
znazornéni, knihy, rizné pfistroje nebo pocitace. (Mandk, 1995) V ramci této skupiny
bychom mohli zminit i prdci Sobrazem, coz je metoda poznani prostfednictvim
vizualizace, jejimz piikladem jsou ilustrace v ucebnicich, obrazy, kresby na tabuli,

pocitacova grafika a projekce.
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Instruktaz

Instruktaz spoc¢iva v popisu postupu ¢innosti po jednotlivych krocich, ktery mtize byt

doprovazeny i nazornym predvedenim on¢é ¢innosti.

1.3.2.3 Metody dovednostné-praktické

Spojeni teoretickych znalosti s ¢innostné orientovanou vyukou je dulezitym aspektem
rozhodujicim o efektivnim osvojeni si nového uciva zaky. Pii této vyukové metodé

dochézi k rozvoji psychomotorickych dovednosti a tvorbé produkti.

Napodobovani

Podstatou této vyukové metody je observacni uceni, pfi kterém na zika vizudlng
pusobi urcity model, vzor a zdk se ono chovani nebo ¢innost snazi napodobit. Mlze
knému dochazet i podvédomé. Napodobovanim nazorného piikladu dochazi
k rychlejsimu a dokonalej$imu osvojeni uciva (naptiklad pfi trénovani vyslovnosti

slov ciziho jazyka nebo cvikll pfi té€lesné vychove).

Manipulovani, laborovani, experimentovdani

Za pomoci téchto metod opét dochazi k poznavani prostiedi, pii kterém si Zak
osvojuje danou latku za pomoci manipulace s pfedméty, montdZe a demontéZe,
laboratornich pokust a jinych experimentti. Tyto ¢innosti obecné pfispivaji k nacviku
organizace prace a rozviji usudek a technické mysleni. Co se tyce samotné laboratorni
prace, dochazi k ni nejcastéji ve specidlnich uc¢ebnach, dilnach ¢i Skolnich pozemcich.

(Mojzisek, 1988)

Produkcéni metody

Témito metodami rozumime fyzickou praci, jejimz vysledkem je produkt. Setkat se
s ni miZeme nejCastéji v predmétech vytvarné a hudebni vychovy (patii sem tedy
I jemna motorika — rysovani, malovani, hra na hudebni nastroj, ale tieba také psani)
nebo v télovychové ¢i predmétech pracovnich Cinnosti (prace na pozemku, dilny,
vareni, atd.). Podstatou préce, jedné z nejstarSich zplsobl vzdélavani mladeze, je

ziskani zkusSenosti a povédomi o zédkonitostech spole¢ensko-kulturniho prostiedi.
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1.3.3 Kilasifikace a struéna charakteristika alternativnich (inovativnichl)

vyukovych metod

Pii klasifikaci alternativnich metod je vychazeno z déleni Mafidka a Svece (2003),
kteti tyto metody rozpracovavaji pod pojmem aktivizacni metody (tj. metody diskusni,
situacni, inscenacni, heuristické a didaktické hry) a dovolim si sem zatadit i nékteré
z metod, které tato dvojice autord tfadi pod komplexni vyukové metody (a to
individualizovanou, partnerskou a skupinovou vyuku, metodu kritického mysleni,
projektovou vyuku, vyuku dramatem, oteviené uceni, uceni v Zivotnich situacich,

vyuku podporovanou pocitacem, desugestopedii, superlearning, hypnopedii).

Z mnozstvi definic alternativnich (inovativnich, aktiviza¢nich) metod vyuky soudim
jako jedny z nejdulezitéjSich charakteristik tohoto sméru orientaci na zaka a jeho
individualni potieby a oblasti zajmul, samostatné mysleni a feSeni problému a s tim
spojenou zakovu zodpoveédnost za své vlastni uceni, zaméfeni na vlastni pokroky
pfinasejici uspokojeni a motivaci k dal§im vykonim (nikoli na odmény v podobé
znamek a pochval), propojenost skoly s zivotem mimo $kolu, prakti¢nost, spolupraci

ale i samostatnost.

Pfi sestavovani charakteristik jednotlivych metod je zde hlavnim zdrojem publikace
Vyukové metody dvojice autorti Josefa Maiidka a Vlastimila Svece (Manak, a dalsi,

2003), pokud neni uvedeno jinak.

Diskusni metody

Metody zaloZené na vyméné nazoril, argumentli a zkuSenosti mezi ucitelem a zaky
nebo zaky samotnymi, pii nichz dochazi K nalezeni feSeni stanovené¢ho problému.
(Pecina, 2008) Zaci se prostiednictvim diskuzi a debat uéi naslouchat jeden druhému,
vyjadfit svlj ndzor a umét si ho obhdjit, argumentovat 1 hledat kompromisy. Na

zaklad¢ vlastnich zkuSenosti zde doplnim, ze pfed pouzitim diskusnich metod ve

! Pojmy inovativni a alternativni jsou Gasto chapany jako synonyma a jejich vyznam se piekryva.
Z hlediska etymologického termin inovativni vyjadiuje pfindSeni nového tfeSeni, prvku nebo techniky
do tradi¢niho, obvyklého postupu. Oznaceni alternativni klade vice diirazu na moznost volby a odliSeni
se od pivodniho stavu. (Manak, a dalsi, 2003)
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vyuce je dobré, pokud si ucitel dobfe rozmysli ucel a cil diskuse, aby se staly
efektivnimi a ne samoucelnymi. Ur¢ité¢ by také mél téidé stanovit pravidla pro tento

druh préce, a také diskuze fidit — jejich smér, aby doslo k naplnéni pozadovaného cile.

Situacni metody

Tyto metody si kladou za cil nalézt feSeni problémového ptipadu (Casto
rozporuplného a z redlného zivota), ktery je zdkim na zacatku této aktivity predstaven
(naptiklad ustn¢ nebo formou textu). Podle Mandka spociva vychovnost této metody
Vv analyze problému, vyhledavani informaci a rozhodovani o postupech pfi jeho feseni.
(Manak, 2001) Pouziti této metody vyzaduje od zdkh aktivni a tvlr¢i zapojeni,

a pfipravuje je na realné situace, se kterymi se mohou v zivoté setkat. (Petty, 2006)

Inscenacni metody

Inscenacni metody, stejné¢ jako situacni, predkladdaji Zakiim modelové situace, se
kterymi se Zaci mohou ve svém zivoté setkat. Zde jsou vSak Zaci samotnymi aktéry,
zkousi si prozit ruzné situace na vlastni kiizi a tim si nacvicuji, jak se v podobnych
situacich nejlépe zachovat (socialni uceni). Tyto metody také umozni zZakiim vecitit se

do druhych osob a pokusit se pochopit mozné ptic¢iny rizného lidského jednani.

Heuristické metody, problémové metody

Jedna se o metody, které vyzaduji aktivni a tvofivou Ucast ze strany zakd, jenZ jsou
op¢t konfrontovani s problémovym ukolem nebo situaci. Dilezitou podminkou téchto
metod je nepfedavat Zaktim hotové poznatky a postupy feSeni, Zaci si na né intenzivni
myslenkovou ¢innosti a objevovanim informaci maji ptichazet sami. (Okon, 1966)
Ucitel zde ma tlohu rddce a navigatora. Tuto metodu Ize také nazvat u¢enim pokusem

a omylem.

Didaktické hry

Aktivizujici metoda rozvijejici mysleni a poznavaci funkce zaki a napomahajici fixaci

latky. (Zormanovd, 2012) Souhlasim s tim, ze pouzivanim didaktickych her v rdmci
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vyucovani muaze ucitel u zakt docilit motivace k soustavné piipravé na dany predmét
a jeho oblibu. Zaci pii nich mohou také rozvijet své komunikac¢ni a kooperativni
kompetence, aktivng€ si odpoc¢inout a ucit se neptimo (hrou). Zormanova dale uvadi, ze
pojem didakticka hra mize zahrnovat velkou spoustu ¢innosti od Iusténi kiizovek
interak¢ni hry (napt. spolecenské hry), simulac¢ni hry (napf. hrani roli), scénické hry

(divadelni) — rozd¢€leni podle H. Meyera. (Meyer, 2000)

Individudlni a individualizovana vyuka, samostatna prdace

Pro samostatnou praci je klicovym prvkem aktivita zakt, pfi niz ziskavaji znalosti
a dovednosti na zaklad¢ vlastniho usili. (Mandk, a dalsi, 2003) Pricha tika, cituji:
., Aktivita jako pedagogicky pojem byvd rezervovan jen pro tu skupinu cinnosti, pri
nichz musi ¢lovek projevit vys$si uroven iniciativy, samostatnosti, musi vynalozit vétsi
usili, postupovat energictéji, byt celkove vykonnéjsi a efektivnejsi. “ (Prucha, a dalsi,
2003) Pii observacich vyuky v alternativnich zéakladnich Skolach jsem se mohla
presvédcit, ze dilezitou roli zde také hraje relativni nezavislost na pomoci okoli
a funkce ucitele je Casto redukovana na radce a to pouze v ptipadé, fekne-li si Zak

0 pomoc sam. (Manak, a dalsi, 2003)

Kooperativni vyuka

Stejné€ jako u skupinové vyuky zde na Usili a praci jednotlivce zavisi uspéch celé
skupiny. Kasikova (1997) vSak kooperativni vyuce pfidava jest¢ jednu dualezitou
charakteristiku, a to Ze tento zpisob vyuky neni zalozen jen na spolupraci zaki mezi
sebou, ale 1 na spolupraci mezi Zdky a ucitelem. Pfi kooperativni vyuce je kladen
diiraz zejména na samotnou spolupraci pifi cest¢ za splnénim cila. (Kasikova, 2010)
Rozdilu rozumim tak, ze vramci skupinové vyuky mize jit napiiklad ‘jen’
0 procvi¢ovani ustniho projevu jednotlivcl Vv ramci diskuze ve skupinach, kdezto
kooperativni vyuka si vzdy klade za cil vyfeSeni problému spolupraci jednotlivci.
Typem kooperativniho vyucovani mize tzv. peer learning — vyuka spojenych
rocnikii, pouzivana nejcastéji na prvnim stupni. Nejvetsi pozitiva shleddvam v tom, Ze
mladsi zaci se mohou ucit od starSich a ti se uci, jak ucivo ve srozumitelné podobée

podat svym spoluzaktim, ¢imz si ho i1 sami zopakuji a tfidi. (Pracha, 2001)
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Skupinova vyuka

Pti skupinové vyuce dochézi k vychovné-vzdeélavacimu procesu na zakladé interakce
mezi zédky v malych skupinach, ktefi mohou dohromady fesit néjaky problém nebo
ukol, ¢i procvicovat nové nabyté dovednosti a védomosti. V ramci skupinové vyuky
se muze uplatiiovat mnoho jinych metod (napt. diskusni, inscenac¢ni, vyuka dramatem,
aj.). Tento druh vyuky dava zakim nezavislost a odpovédnost za vlastni 1 skupinovy
projev a c¢innost, prispiva k soudrznosti tfidy a dobrému klimatu. ZvySuje téz
frekvenci samostatného zdkova projevu v ramci skupiny (pii hromadné vyuce a plném
poctu zaki ve tfidé nemusi zdk dostat ptilezitost k promluvé tak casto, jako tomu

dochazi pii skupinové praci). (Machova, 2014) (Ur, 2009)

Partnerska vyuka

Partnerska vyuka pfedstavuje spolupraci a vzajemnou interakci dvou zakl pii uceni,
feSeni problému, tvorbé vyrobku atd. Uplatnéni mize najit pii procvi¢ovani jazyka
nebo opakovani uciva, praci s textem, piipravé otazek nebo argumentt pro diskuzi,
komplementaci informaci pro dalsi aktivitu, srovnavani poznamenanych informaci pii

poslechové aktivité, atd. (Harmer, 2001) (Manak, a dalsi, 2003)

Metoda kritického mysleni

Steelova (1997) definuje, co znamena podrobit nové poznatky kritickému mysleni. Jde
o prozkoumani a pochopeni obsahu myslenky, jeji podrobeni skeptickému porovnani
Sjinymi nazory a se svymi dosavadnimi védomostmi, a az poté dojit k zavéru
a vytvoreni vlastniho nazoru (Steelova, a dalsi, 1997). Seznamit zaky s touto metodou
mysleni povazuji v dneSni moderni dob¢, zahlcené velkym mnoZstvim informaci

rizné divéryhodnosti, za velmi dulezité.

Brainstorming (bouie mozkit)

Brainstorming je dal$im druhem tvofivé vyukové metody pouzivané k nalezeni feSeni
ur¢itého nastoleného problému. Po jeho prezentaci se zaci snazi pfichdzet s cO

nejvetsim mnozstvim napadi a navrhtl feSeni v kratkém cCasovém intervalu.
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Predpokladem pro efektivni vysledek této metody je mimo jiné zbaveni se zabran
a studu, ktery by mohl zaktim brénit v navrZzeni zdanlivé nesmyslného ndpadu. Po
nasledné analyze a diskuzi nad névrhy by mohlo vyjit najevo, Zze onen navrh je

nejvhodnéjsim feSenim daného problému.

Projektova vyuka

Je komplexni metoda feSeni problému (tikolu), pfi niz Zaci samostatné zpracovavaji
urcity projekt, ktery mize byt spjaty s zdkovym redlnym zivotem a Casto vyuziva
mezipfedmétovych vztahl. Cilem je produkt — vyrobek nebo piiklad feSeni n&jakého

problému. (Zormanova, 2012) (Manak, a dalsi, 2003)

Vyuka dramatem

Dramatizace jako vyukova metoda ma své koteny v divadle, jeji zamétenost je vSak
vychovné vzdélavaci. (Mandak, a dalsi, 2003) Cilem divadelniho ztvarnéni hry je jeji
prezentace divakim, pro které je primarné urCena a na které je zameéfena.
Didaktickym cilem je vSak formovéani osobnosti, ktera je aktérem hry. Cilem neni
konec¢ni produkt (vystup ¢i vyfeSeni né¢jakého problému) ale pribéh zdbavné aktivity,
pfi které zaci hraji rizné role, improvizuji a diskutuji o tom, co délaji. Tim ziskavaji

rizné zkuSenosti. (Fejfarova, 2014)

Oteviené vyucovani

Kli¢ovou charakteristikou tohoto zplsobu vyuky je otevienost hned tfemi sméry:
otevienost Skoly okolnimu prostfedi, ¢imz se mysli rodina a celd spole¢nost, aby
mohla byt jeji prace podstoupena kontrole a kritice; dale otevienost vyuky ve smyslu
prolinani a spoluprace mezi jednotlivymi pfedméty a konecné otevienost pro aktivitu,
samostatnost a planovani vlastniho uceni jednotlivych zaka. Ucitel, ktery vede své
hodiny v ramci této metody, pfistupuje k zakiim individualné, umoznuje kazdému
pracovat svym vlastnim tempem a respektuje jejich z4jmy, potfebu odpocinku,

pohybu a komunikace. (Manak, a dalsi, 2003)
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Sugestopedickda metoda a superlearning

Alternativni metoda, pomahajici studentim znasobit jejich poznavaci schopnosti je
zalozena na zaklad¢ sugestivniho plsobeni, a podle jejiho autora G. Lozanova, si ucici
jedinec mize pamétnim ucenim osvojit cizi jazyk (diraz se zde klade zejména na
rozSifeni slovni zasoby a komunikaci spiSe neZ na gramaticka pravidla) bez
intenzivniho soustfedéni ¢i premysleni, nevédomé. Lozanov vychézel ze studii mozku
a pro vytvoreni této metody ho piivedlo zjisténi, ze clovék ve skutecnosti vyuziva jen
malou ¢ast svého potenciondlu. Vyuka probihd za pomoci ptisobeni uméleckého dila,
nejcasteji hudby a predc¢itani ucebniho textu (nejlépe citové zabarveného) ucitelem,
ktery pracuje s intonaci a moduluje sviyj hlas, a ktery autoritativné fidi celou aktivitu
(coz vychazi z ptedpokladu, Ze pokud znalosti pochazi od autoritativniho zdroje, uéici
si je Ilépe zapamatuji). UCcitel také dopliiuje vyuku riznymi relaxacnimi
a oddechovymi cvi¢enimi a celd vyuka probiha v pfijemném prostiedi plném dekoraci,
ucebnich plakath a pohodlného nabytku. Sugestopedie a superlearning umozZiuje
dosahovat vyssich ucebnich vysledkt. (Suquet, propojenim pedagogicke fakulty se
Skolami na Jizni Morave — EDUCOLAND), (Manak, a dalsi, 2003), (2007-2015)

Hypnopedie

Podobn¢ jako sugestivni metoda a superlearning i hypnopedie probihd na principu
sugesce nebo vsugerovavani, a to ve stavu hypnotického spanku. Pouziti téchto tii
metod dosahuje nejlepSich vysledku pii vyuce kladouci nejvétsi dliiraz na pamétni
uceni. Uceni probihd v tzv. REM fazi spanku, pfi kterém je zakovi pred¢itano ucivo.
(Mandk, a dalsi, 2003) U této metody vSak chyb¢ji prokazatelné vysledky tspéSnosti
pouziti. (Priicha, 2001)

Metoda p¥irozeného pristupu - the Natural Approach

Vyukovd metoda pfirozeného, nevédomého osvojovani ciziho jazyka probiha
zpusobem, jakym si d€ti osvojuji sviij matetsky jazyk, piirozenou interakci,
komunikaci a napodobou. Vykladu gramatickych pravidel nebo opravovani chyb zakt
se v této metodé nevyuziva. Zaci nejsou nuceni jazyk samostatnd pouzivat, dokud se

jim nedostane dostate¢ného mnozstvi podnéti. Hlavnim zaméfenim je rozvoj
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komunikacnich dovednosti, porozuméni a moznost volby slovni zasoby. Ucebni
materidly jsou nejcastéji autentické, vychazejici z potfeb kazdodenniho Zivota.
(Suquet, propojenim pedagogické fakulty se Skolami na Jizni Morave —
EDUCOLAND), (Richards, a dalsi, 2001)

Metoda celkové fyzické odpovédi - The Total Physical Response

Tato metoda mad mnoho spoleéného s metodou piirozeného pristupu: pouziva se
zejména v zacatcich seznamovani se S jazykem, je inspirovano poznatky z osvojovani
si matefského jazyka, usnadiiuje porozuméni mluvené fe€i, z&ci nejsou do
komunikace nuceni, mohou se zapojit, az se na to sami citi pfipraveni. Pfi interakci
ucitel zakovy chyby explicitné neopravuje, aby ho neodradil od projevu a nestresoval.
Vyuka za pomoci tohoto pfistupu je zaloZzena na vykonavani fyzické ¢innosti (plnéni
rozkaztl), jez zadava ucitel (instruuje), coz se povazuje za piirozené pii osvojovani si
prvniho jazyka. (Suquet, propojenim pedagogické fakulty se skolami na Jizni Morave
— EDUCOLAND)

Obsahové a jazykové integrované vyucovdani - Content and Language Integrated
Learning (CLIL)

Novy pedagogicky piistup zaloZeny na vyuce nejazykového Skolniho piedmétu
(nejlépe se hodi matematika, télesna vychova, déjepis a zemé&pis) za pouZiti ciziho
jazyka (zejména angliétiny, ale muze to byt i némcina, francouzstina, aj.). Cizi jazyk
je zde vyuzit jako prostiedek komunikace a zéci jsou tak obohacovani nejen ucivem
(obsahem) nejazykového predmétu, ale i jevy a zékonitostmi ciziho jazyka (formou).
CLIL je pojiméan jako odraz moderniho globalizovaného svéta, kde se jednotlivé
obory a védy navzdjem prolinaji a obohacuji. Tento styl vyuky je vhodny pro zaky od
2. stupné, ktefi se stavaji v procesu vyuky aktivngj§imi ¢leny. (Smidova, Tereza; kol,

2012) (2010) (2011)
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2. Vybrané vyukové metody anglického jazyka

2.1 Vyvoj vyukovych metod

Dvojice britskych autorti Richards a Rodgers, specialisti na vyuku anglického jazyka
jakozto jazyka ciziho, nacrtavaji v uvodu jedné ze svych publikaci, vénujici se
vyukovym metodam, vyvoj a riizné ptistupy k vyuce cizich jazykd. V nasledujicich
fadcich budu vychazet z poznatki pravé téchto autord (Rodgers, a dalsi, 2001),

nebude li uvedeno jinak.

Nikdo se dnes pravdépodobné nebude pfit proti tvrzeni, ze nejstudovanéjSim cizim
jazykem svéta je jazyk anglicky. Pied péti sty lety jim byla latina, jejiz vyuka byla
zaloZena na pozorovani gramatickych jevl v textech a jejich vykladu, ptekladéani texti
a psani jednoduchych vét podle vzori. Kdyz poté v 18. stoleti zacala do Skolskych
kurikul pronikat vyuka modernich jazykd, byly vyucovany podle stejného vzoru,
jehoz cilem nebyla komunikace (jejiz uplatiiovani bylo limitovano pouze na Cetbu
ptelozenych vét), ale orientace v cizojazyénych textech — vysvétleni gramatickych
pravidel, seznamy se slovni zasobou a véty na pieklad. V 19. stoleti se pak tento typ
vyuky stal standardni metodou, nazyvanou jako gramaticko-piekladova

(the Grammar-Translation metod).

V poloviné 19. stoleti jiz zafala byt tato metoda zavrhovéana, lidé na evropském
kontinenté se mezi sebou chtéli pfedev§im domluvit a tak zacinaly vznikat ucebnice
vénujici se konverza¢nim tématim a uZitenym frazim pro mezilidskou komunikaci.
Nejznaméjsim piedstavitelem reforem tohoto obdobi je autory Richards a Rodgers
povazovan Francois Gouin, francouzsky ucitel a autor praci zabyvajici se vyukou
cizich jazykl. Ten na zdkladé pozorovani déti a jejich osvojovani matetského jazyka
rozvinul metodu vyuky ciziho jazyka, zalozené na piikazech k aktivité¢ a Cinnosti,
jejichz vyznam mohli odvodit z pozorovani gestikulace a ¢innosti ucitele a ostatnich.
Tento koncept se pozdé&ji stal souCasti naptiklad metody celkové fyzické odpovédi

(the Total Physical Response), popsané v piedchozi kapitole.

Zpocatku bylo tézké dosahnout zmén v SirSim kontextu a zdbéru, jelikoz chybély

prostiedky na Sifeni a implementaci novych vyukovych strategii, a v t¢ dob¢ ani
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nebylo Casté organizovani pedagogl ve sdruzeni nebo potfadani konferenci. Ke konci
19. stoleti se vSak jazykovédcim 2z rtznych evropskych statii podatfilo nastolit
reformu, vramci niz vznikla napiiklad Mezinarodni fonetickd asociace a byla
vytvofena mezinarodni foneticka abeceda (IPA), ktera umozinuje bezchybny a presny
piepis vyslovnosti cizich slov, coz se da povazovat jako prvni krok k orientaci vyuky
cizich jazykt kladouci diiraz na komunikaci. Dale byly vypracovany principy, kterymi

lingvisté urcili smér, jimz by se méla vyuka cizich jazyka ubirat. Z vybéru napiiklad:
- klast duraz na studium mluveného slova;
- nacvicovat vyslovnost za ucelem vytvoteni spravnych vyslovnostnich navyk;
- pti vyuce aplikovat texty prezentujici dialogy, konverzacni fraze a idiomy;
- pouzivat induktivni metodu vyuky gramatiky;
- vysvétlovat pojmy v cilovém jazyce, neptekladat matetskym jazykem;
- poskytnout zakim nejdiive mluvenou/nahranou podobu jazyka, az po té psanou;
- neprezentovat novou slovni zasobu izolovang, ale v kontextu a vétach, v nichz by

méla byt téZ procvicovana,

Z tohoto piehledu principi vyuky je patrné, Ze reforma zacala smérovat k pfirozenym
metodam osvojovani ciziho jazyka, tak jako tomu je pfiosvojovani Si jazyka
mateiského, a to vedlo k rozvoji metody, ktera je dnes znama pod pojmem piimd
metoda (the Direct Method). Jeji propagatoti véfili, Ze cizi jazyk muze byt vyucovan
spontanné bez explicitniho vykladu gramatickych pravidel, bez piekladli a pouziti
zakova matefského jazyka. Vyznam je vyjadiovan pifimo pomoci predvadeéni
acinnosti a zaci si jej tak osvoji pfirozenou cestou pozorovanim, napodobou

a interakci.

V prabéhu druhé poloviny 20. stoleti pak dochazi k rozkveétu novych metod a piistupt
k vyuce cizich jazykt. Vznika audio-lingvisticka metoda (the Audio-Lingual
Method), situacni metoda (the Situational Method) a komunikacéni metoda
(the Communicative Approach). V dalsich letech postupné vznikaji dals$i alternativni

metody, mezi néz se fadi:
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- metoda ticha (the Silent Way);

- sugestopedie (Suggestopedia);®

- ukolova metoda (the Task-Based Language teaching);

- metoda skupinového uceni (Community Language Learning);

- kooperativni metoda ( Cooperative Learning); (Richards, a dalsi, 2001)

- integrovand vyuka piedmétu a ciziho jazyka (CLIL) (Smidové, Tereza; kol,
2012)

Srozvojem vyukovych metod jsou neustdle vytvareny nové odborné publikace,
zamé&fujicich se na vyuku cizich jazykt, pomahajici pedagogim rozvijet své znalosti
a prehled v nejmodernéjsich vyzkumech a trendech vyuky. Myslim si, Ze nejlepSim
pfistupem ve vyuce obecné, je zaméfeni se na potfeby konkrétniho zidka a na

variabilité pouzivanych metod, pomiicek, prostiedi, atd.

% Dnes je vice preferovan nazev Desuggestopedia, ktery lépe charakterizuje princip metody zahrnujici

26



II. EMPIRICKA CAST

V navaznosti na teoretickou cast jsem si v praktické ¢asti diplomové prace zvolila
provést zjistovaci vyzkum zaméfeny na druhy vyukovych metod pouzivanych ve
vyuce anglického jazyka na zdkladnich Skolach a gymnaziich ve Vychodoceském
a StredoCeském kraji. Jednalo se jak o Skoly tradi¢ni, tak 1 o Skoly vyucujici podle
alternativnich programi. Z diivodu velkého rozsahu nashroméazdéného materidlu je
V této praci vyuzito nc¢kolika vybranych vzorkd. Zaméfovala jsem se priubéh vyuky
ucitelti riznych skol a odlisné doby praxe, na jejich zkuSenosti S riiznymi metodami
vyuky, jejich preference a nazory na efektivitu a oblibenost riznych metod u zaka.
Vyzkum cerpal poznatky prostfednictvim observaci, rozhovorl s uciteli, fediteli

a zaky, vlastnich aplikaci nejriznéjsich metod a analyzy produktt ¢innosti zakd.

Cilem bylo zjistit, jaké vyukové metody jsou ve vyuce ciziho jazyka na ceskych
Skolach pouzivané, zdali ucitelé alternativnich Skol vyucuji anglicky jazyk pouze
alternativnimi metodami a ucitelé tradicnich Skol zase tradi¢nimi a jaka je uspeéSnost

jednotlivych druhti metod u zaku a piipadné také jejich efektivita.

Prace dale popisuje mé vlastni pokusy a reflexi aplikaci alternativnich metod na ZS
vVCR a vletni jazykové $kole v Ciné a jejich piipadnou komparaci s metodami
tradi¢nimi a to jak z pohledu ucitele (z hlediska naro¢nosti ptipravy, prezentace uciva,
podilu mé aktivity ve tiidé a vlastni aktivity zaku), tak z pohledu zaku, a to
pozorovanim (reakce, motivace, aktivita) a na zaklad¢ zpétné vazby (pochopeni latky

a jeji aplikace, vyjadieni ndzoru k pouZzitym metodam).

Sekundarnim pfinosem prace je kvantitativni dotaznikové Setfeni Zzakovskych
preferenci tykajici se vyukovych metod a aktivizujicich prvka ve vyuce a jejich

cetnost v jimi absolvovanych hodinach anglického jazyka.
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1. Hospitace v hodinach anglického jazyka ve vybranych $kolach

1.1 Skola &. 1

Predstaveni $koly

Z divodu ochrany osobnich Udaji zminim jen obecné udaje o Skole a jejich
pracovnicich a jinych aktérti vyucovani, jejichz inicidly mohou byt pro tuto praci
smyslené, stejné jako Gidaje o pohlavi zminénych pedagogti nebo zaki. Skola &. 1 je
zékladni Skolou méstského typu je umisténa v centru velkého sidlisté. Zvenku se Skola
nijak nelisi od klasickych ceskych zakladnich Skol, zevnitt hyii barvami, modernim
nabytkem i vybavenim, utulnymi tfidami i odpoc€inkovymi koutky. Tato Skola jiz
nékolikatym rokem vyucuje podle vlastniho vzdélavaciho programu ,,Uceni pro
zivot®, ktery se Skole osvéd€uje. Co se tyce vyuky anglického jazyka, ten je zatazen
do ucebnich pland jiz od 1. téidy, kdy se déti prostiednictvim pisnicek, fikadel a her
seznamuji s cizim jazykem a uéi se zaklady spravné vyslovnosti. Ve druhém ro¢niku
se na znalosti déti navazuje a za¢in se pracovat s u¢ebnicemi. Skola podporuje uéeni
se anglickému jazyku i riznymi celoSkolnimi soutéZemi, projekty, olympiddami a Zaci
také navstévuji divadelni predstaveni v angli¢ting. Od Sesté tiidy si zde zaci mohou
vybrat volitelny pfedmét. Vedle sportovnich a vytvarnych c¢innosti je nabizen

i némecky jazyk.

V ramcei této statni Skoly zde jiz nékolik let funguji také tfidy vedené v ramci
vzdélavaciho programu Montessori. Neziskova organizace Spolecnost Montessori o.s.
zde také v nedavné dobé vytvofila své centrum, kde se mohou 1 mimo vyucovani
schazet zaci, pedagogové, rodice a dalsi ptiznivci tohoto programu. Ve skolnim roce
v dobé mé observace byly otevieny dvé tiidy L.M: 14 zaka (1. a 2. tfida — smiSend)
aIl. M: 10 zaka (3. a 5. tfida — smiSend). Beéhem mé dvoudenni hospitace na této Skole
jsem mohla shlédnout vyuku anglického jazyka v II. M tfidé, dale v 5. tfide, jejiz zaci
nejsou vyucovani podle Montessori programu a také ve 4. tfide€, jejiz zaci téZ nejsou

vyucovani podle Montessori programu.
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1.1.1 Hospitace v hodiné anglického jazyka vedené pi. u¢. Mgr. V. A.°

Trida I1. M

Jedna se o smiSenou tiidu, jejiz Zaci jsou vyucovani v ramci programu Montessori.
V hodinéch anglického jazyka vSak nejsou prvky Montessori uplatiiovany tolik, jako
Vv jinych pfedmétech. Pocet zaku 3. tiidy: 1, pocet zaku 4. tiidy: 7, pocet zaka 5. tfidy:

5 (v den observace byl z zaku paté téidy pfitomen pouze jeden zak).
Popis tiidy:

Klasicka ttida, usporadani lavic do tfi fad po tech lavicich, Gtulna, barevnd, anglické
plakaty a ndpisy na sténach (motivacni pro vyuku, pravidla chovani ve trid¢, k uciteli
a ke spoluzaktim). Tiida ma klasickou i interaktivni tabuli. Zaci jsou rozdé&leni
Vv lavicich do skupinek — v prvni lavici nejblize katedie pani ucitelky sedi tfet'ak,
Vv prostiedni ¢asti kolem 3 spojenych lavic se usadi skupinka ¢tvrt’akli a v zadu ma své

misto zak paté tiidy.
Pribéh hodiny:

11.50 Pani ucitelka s usmévem vita zaky a predstavuje mé. Poté se anglicky pta zakt
4. tfidy (nejpocetnéjsi skupina), jak se maji. Neékteti Zaci jsou pii odpovidani nervozni,
ale jde jim to dobfe. Poté se pani uditelka pta, jaky je ¢as. Zaci si nejsou odpovédi jisti
a tak se obraceji pro pomoc na patiédka, ktery jim ochotné a spravné poradi. On sdm
poté zatina pracovat samostatné s pracovnim sesitem. Zak tieti tiidy mezitim ostatni

pozoruje.

Po uvodnich otazkach jiz pi u€. neztraci Cas a zafind organizovat praci. Nejprve zada
zakovi tieti tfidy samostatnou piipravu v u¢ebnici (Chit Chat 1). Zaky &tvrté tiddy
instruuje, aby ze Skolnich zdsob ve skiini pfinesli ¢tvrtky, lepidlo, nizky a slovniky.
Na stole jiZ maji pfipravené reklamni letaky s potravinami ze supermarketil a oteviené

ucebnice. Poté sméruje jejich pozornost k tabuli, kde je napsano

MY BREAKFAST MY LUNCH MY DINNER.

® Inicialy a tdaje o pohlavi vyucujiciho mohly byt v ramci ochrany osobnich Gidajii zménény.
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Pi uc.: Jiz vite, Ze dnes nas ceka projekt, ve kterém mi budete prezentovat, co
pravidelné a radi sniddte, obédvate a vecerite. Now tell me, what did you have for
breakfast today? (Ted mi Feknéte, co jste méli dnes k snidani?) Zaci bez vyvolavani
fikaji nebo vykiikuji jednoslovné odpovédi (tea, butter, bread, jam, croissant). Pokud
nevi, jak néco fict anglicky, ucitelka jim poradi a necha je to zopakovat. Pak jim
vysvétluje zadani prace (nejdiive anglicky, na toradéji vSechno sama zopakuje cesky).
Zaci maji na &tvrtku A3 nalepit vystiizené potraviny z reklamnich letikd obchodnich
fetézcl potraviny, které by nejlépe charakterizovaly jejich typickd denni jidla. Poté za
pomoci seznamu slovicek v ucebnici a slovniku napisi k obrazkiim anglické nazvy.
Nyni se chce pi uc. zacit vénovat zbylym dvéma zaktim, ale ¢tvrt'aci se ihned zacinaji

hlasit a ptat: Jak se reknou ceredlie/ mléko, atd. Muizu si vzit ten letdk domii? ...

12.00 Pi uc. se dostava ke tietakovi. Mluvi na n&j anglicky (Take your book, page
17,...). Zak pokyniim bez problému rozumi. Za¢inaji spolu s poslechovym cvi¢enim,
na interaktivni tabuli pi. u¢. promitne komiks My Friend is a Monster a dava zakovi
uvodni otazky Who is it?- z: It’s a dog; pi u¢.: Do you remember what happened in
the last episode?- zak nadSené odpovida (v &j). Pi. uc.: ... 4 pak se skamarddili... Jak

se rekne kamardd? atd.

Zaci se 4. t¥idy v pribéhu tohoto rozhovoru na pi ué. opakované obraci s dalsimi
dotazy (vyschlé lepidlo, mohu jit na zachod apod.). Jeden chlapec je pfi praci obzvlast
hlu¢ny a strhavéa na sebe pozornost riznymi vylomeninami (z ni¢eho nic se zvedne
a jde navstivit pataka, dé€la ve volném prostoru tfidy hvézdy, atd.). Pi uc. za€ina

skupinku ¢ast&ji usmérnovat a ztiSovat.

12.05 Pi uc. pousti tietdkovi poslech ke komiksu a mezitim jde zkontrolovat prace
ctvrtdkl. Ti jsou poslechem rozptyleni, koukaji na komiks na tabuli (uz ho znaji
z minulého roku). Zak paté tfidy se zatim nenechava v préaci rusit. Po poslechu se pi
uc. vraci k tiet’dkovi a ten ji se zaujetim vypravi (v ¢j), co se ve scénce odehralo. Poté
pi uc.: | am going to read the dialog and you repeat, ok? Nasledné si zavola na pomoc
N. a A., zaky 4. t¥idy, k sehrani scénky z poslechu. Zaci maji pomoct pi ué. znovu
precist dialog z komiksu. Mezitim ve tfidé zafina byt pomérné velky hluk
a nejaktivnéjsi chlapec z pracovni skupinky zamifi az k tabuli a pta se: Pani ucitelko,

co je ‘my lunch? Jiny zak se hlasi a informuje: Miij kamardd mél obéd ve 4 hodiny!
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Jiny zék: Jak se rekne rolada? Pani ucitelka jiz zaCina zvySovat hlas a upozoriuje, ze

asi zaCne vybirat Zakovské a psat poznamky za vyrusovani.

Po precteni scénky (na kterou davaji vSichni docela pozor) pi u¢. zakim podékuje

a posle je zpét ke skupince a K praci.

12.08 pi. ué.: Test for you, P.! (3. tfida) a podava zakovy papir a anglicky vysvétluje,
jaké jsou ukoly (napi.: match the pictures, end the words, answer the questions, write
a letter...), zak na nich za&ina ihned pracovat. Zak paté t¥idy je stale v klidu. Ugitelka
posila dva ¢tvrtaky do posledni lavice. Jeden z nich napsal v projektu $patné nadpis,
patdk mu radi. Prochazim tfidou, divky a jeden chlapec maji své vytvory opravdu

pckné, davaji si zaleZet. Jeden chlapec nic nevystiihuje, kresli vS§e obycejnou tuzkou.

12.10 Pi u¢. kontroluje praci zaki, par z nich musi upozornit na spravné vyhlaskovani
v nadpisech (my breakfast/lunch/dinner). Zak paté tiidy mé jiz svou praci hotovou, je
rozptyleny, kouka na préaci ostatnich. Ttet’dk se hldsi s hotovym testem, pi uc. si ho
vSimne az po delsi chvili. Vybere si od néj test a dava mu list, ve kterém mé zhodnotit,
co se na konci jedné lekce naucil, jaka umi nova slovicka, co mu §lo a na ¢em musi

jesté zapracovat.

12.15 pi ué. nekteré Zaky chvali, jednomu zdkovi vytyka moc smutny vytvor a to, Ze
praci v rychlosti odbyl. Podnécuje ho k pfidani barev, Zdk odmita. Pi uc. se ho pokousi

jesté motivovat, zak souhlasi, Ze vysttihne zeleninu.

Nyni se pi uC. dale vénuje jednotliveiim, nejvice Casu stravi s nejaktivnéjSim
chlapcem, ten nalepil ke své snidani lahev Becherovky a nadepsal to slovem Miiam.
74k z toho mé srandu, ostatni se sméji, pi uc. jiz zacina byt roz¢ilena a upozoriuje, ze

bude prace ukazovat rodi¢lim. Chlapec mezitim d¢la stojky.

Ttet'’dk se hlasi a chce pravdépodobné od pi uc. poradit. Ta si ho vSak v chaosu nema
Sanci vS§imnout. Radi nékolika Zaklim, jak spravné hledat ve slovniku, ti se do toho
pak snadsenim poustéji. Pak se ke tietakovi vraci. Ten jde po splnéni tkolu za

aktivnim Z4dkem a kouka na jeho praci. Zak paté t¥idy také pozoruje praci ostatnich.

12.30 Vétsina zakti ma hotovo a zacinaji sami od sebe skladat letdky. Pi uc. jesté radi

jedné Zékyni s praci se slovnikem. Ttet'dk se houpe na zidli, pat'dk si maluje.
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Zvoni. Z deviti déti jsou asi jen 2-3 hodnéjsi, samostatnéjsi, uklizeji své misto bez
vyzvani. Ostatni musi pi uc. opakovan¢ usmeérnovat, jsou rozjiveni, zlobi, ptaji se na
vSechno mozné, ukazuji vytvory. Pi u€. jiz po n€kolikaté zvysSuje hlas a vyzyva zaky
k tklidu. Po uklidu jesté né¢jakou dobu ¢eka, nez se vSichni uspotfadané a tise sefadi

u dveti. Odvede je na obé&d.
Z rozhovori s pi ué.:

Spi u€. se mi jiz v uvodnim rozhovoru ptfed hodinou svéfila, ze je pro ni vyuka
anglického jazyka v tomto typu ‘malotiidky” dost ndrocnd a pfipravy na tyto hodiny ji
neziidka zaberou 1 cely vikend. Neni to jeji preferovany styl vyuky. Vyucuje i ve
ttidach klasickych s zaky jedné tfidy a to ji vyhovuje a bavi vice, mé pocit, Ze se tak
muze lépe realizovat. Ma pocit, ze ji tato tfida nema moc rada. VétSinou vyuka
probiha tak, jako jsem méla moznost vidét pii hospitaci — 2 skupinky zakt (3., 4. nebo
5. tfidy) pracuji samostatné a s jednou skupinou pi u€. pracuje v hodiné aktivngji. Jen
malokdy propojuje praci vSech zakidi dohromady. VétSinou se jedna jen o néjakou
jednorazovou vypomoc a radu od starSich mladsim. S zékem 3. tfidy pouziva pi uc.
ucebnici Chit Chat 1 a s ostatnimi tfidami Project (oboje od nakladatelstvi Oxford
University Press), s kterymi je velmi spokojena, vyhovuje ji i propojeni uéebnic
S interaktivni tabuli, coz Setii ¢as a usnadniuje Zakim orientaci v aktivitach. Pi u¢. také
rada vyuziva online programy, ve kterych si miize sama vytvofit nejriznéjsi vyukoveé
soubory (poslechové, testové, atd., napi. www.jazyky-bez-barier.cz). Mezi nejveétsi
uskali vyuky v této tfid¢ patii podle jejich slov organizace prace a zajiSténi motivace
k praci po celou hodinu. Casto se pi ué. stava, ze né&jaky 74k je se svou praci hotovy
po 10 minutach a odmitd na daném projektu zapracovat vice. Dale se jedna o fakt,
jehoz vysokou cCetnost jsem Vv hodiné pozorovala, ze i kdyz pi ué. zada skupinkam
samostatnou praci, poskytne vSechny materidly a na zaCatku vSe vysvétli, Zaci za ni
stale v pribéhu hodiny chodi a zadaji o rady a vysvétleni zadani. Zasahuji tak ¢asto do

vyucovani, Ze nelze soustfedéné pracovat se zbylymi Zaky.

Pi ué. také porovnava praci v této tiid¢ déti vyucovanych v ostatnich predmétech
podle zasad Montessori s tifidami vyu€ovanymi tradi¢nimi metodami. Zéaci vyucovani
tradicnimi metodami jsou disciplinovangjsi, ale mén¢ samostatni. Zaci z Montessori

v

tiid jsou samostatngjsi, bystfejsi a pribojnéjsi, ale zase se moc neuci sami doma a je
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problém udrzet hodiny klidné a nehlu¢né. Ve snaze udrzet kazen a zamezit zvySenému
hluku, v hodinach s nimi pani ucitelka Casto zvySuje hlas. Zajimavy je i rozdilny vztah
rodict ke Skole. Pi ué. pozoruje, ze rodice zakt zapsanych do Montessori jsou obecné
ambicidoznéjsi a vice se zajimaji o déni ve Skole a uceni svych déti. Jsou také
srozuméni s tim, Ze pti smiSeném stylu vyuky anglického jazyka, a¢ ho zéaci navstévuji
jiz od prvni tiidy, se neda stihnout vse v takové kvalit¢ a mife jako pfi vyuce zaka
jedné tiidy, a proto valna vétSina z nich navstévuje dalsi doucovani a anglické krouzky
(bud’ v ramci skoly anebo jinde). V téchto hodinach ucitelka klade diraz nejvice na
psany projev, na Ustni neni dle jejich slov tolik ¢asu. Ucitelka se naucila nebrat si
osobné to, kdyZ zaci né€kterou jeji ptipravenou aktivitu (o které si myslela, ze u zakl
zaboduje) pfijmou laxné, bez zajmu. Nékolik hodin se také nechala natacet na kameru
a pak nasledoval rozbor s psycholozkou. Byla to pry velmi zajimava a piinosna
zkuSenost, kterou by doporucila vSem, ne jen zacinajicim ucitelam. (Napf. si o jednom
zakovi dlouho myslela, Ze ji v hodiné viibec nevnima, neposlouchd, nereaguje. Diky
nahravce vidéla, ze opak je pravdou. Taky byla upozornéna na to, aby dbala vice na
o¢ni kontakt s détmi. Nékteré touzi, aby se na né ucitelka podivala, nahlédla jim do
ucéebnice nebo sesitu a pochvalila je za vypracovani.). Zajimavé pro mne bylo i jeji
vyjadieni k slovnimu hodnoceni. Je naro¢né na ¢as, mnozi to ani neoceni, rodice se
Casto ptaji: 4 jakou teda ma moje dité znamku, jak by se to prevedlo na znamku?!
Dftive bylo slovni hodnoceni praktikovano az do 3. tfidy, nyni jiZz jen do 2. Rodice
(i samotni Zaci) byli totiz ve 4. tiidé docela roz¢arovani, kdyz z hezkého, milého,
pozitivniho hodnoceni (kritika byla také, ale pozitivné slovy obalena) najednou Zaci

dostéavali 1 hor§i zndmky.

Tato Skola nabizi Montessori vyuku jen pro zaky prvniho stupné. Vétsina z nich (a
jejich rodict) si preji v tomto sméru pokracovat i na druhém stupni, proto piechdzi na
jinou zakladni Skolu, kterd vyuku vtomto programu nabizi i pro druhy stupen.
Zajimalo m¢ také, zda je néjaky rozdil v GspéSnosti pfijeti na stfedni Skolu déti
navstévujici tradi¢ni zdkladni Skolu a déti vyu€ovanych podle zasad Montessori. Pi uc.
odpovédéla, ze dle jejich zkusenosti zaci ze $kol s Montessori programem nemaji

problém se dostat na gymnazium. Ona sama ma na Skole tohoto typu své dve déti.
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Reflexe:

Na priib¢h hodiny jsem byla velmi zvédava. Pani ucitelka je velmi sympatickd a milé
a 1 pfes vSechny nesnaze, které ve vyuce malotfidniho typu spatfuje, pristupovala
k vyuce s nadSenim a energii. Dé&ti byli ve veselé a pohodové naladé. Nejprve se mi
libilo, ze mohou volné¢ opoustét své misto, dojit si pro pomiicky, protdhnout se,
piipadné se v priabéhu hodiny obcerstvit. Asi po deseti minutach jiz ale zavladl ve
A¢ pani ucitelka pracovala s tfetdkem, ¢tvrt'aci se Casto hlasili nebo pfimo chodili ke
katedie a dozadovali se pozornosti a rad. Pani ulitelka jim pokazdé rada vyhovéla
a nebyl problém se poté zase vratit k praci se tfetdkem. T¢z8i uz ale bylo udrzet ve
trid¢ klid. Déti se nahlas bavily, komentovaly své tvofeni, prochazely se po tfid¢,
zni¢eho nic si zacaly zpivat, délaly stojky, rozsypavaly pomiicky po zemi atd.
Ucitelka musela zvySovat hlas, aby alespon na chvili Zaky umirnila. Kdyz se pi uc.
vénovala skupince ¢tvrt’akl, tfetdk nepracoval, nejcastéji jen ostatni pozoroval nebo
se delsi dobu hlasil, ale ucitelka ho nevidéla. S patakem pi uc. za celou hodinu nijak
nekomunikovala, ani nezkontrolovala jeho praci. Bohuzel v ten den 4 Zaci jeho véku
chybéli, takze jsem neméla moznost shlédnout, jak by ve skupiné pracovali na
samostatné praci oni a pfipadné spolecné. Pokud by vSak jejich Gcast jesté vice zvysila
hluk a vzruch ve tfid€, nebylo by to dlouho unosné. Po dvaceti minutach mi jiz
vyucovaci hodina pfipadala velmi dlouhd. Kdyz to shrnu, tfetdk si s pi u¢. v hoding
kratce popovidal, udé€lal poslech, napsal kratky test a zhodnotil, co se naucil
Vv uplynulé lekci. Patak vypracoval nékolik gramatickych cviceni v pracovnim sesité
ucebnice Project a Ctvrtdci vypracovali tvofivou formou svlij obvykly denni
jidelnigek. Vétsina praci byla velmi zdafila. Zaci se méli moZnost také seznamit

S praci se slovnikem a obohatit svou slovni zdsobu o n¢kolik novych slovicek.

Zdalo se, jakoby Zaci alternativniho vyucovani nebyli “"usmérnéni”” frontalni vyukou,
striktn€j$imi pravidly (zistat po celou hodinu na svém misté, nechodit volné po ttide,
mluvit se spoluzaky je Septem a jen vyjimecné, atd.) Tato hodina m& nechala hodné
premyslet, co je vhodné&jsim stylem vyuky. Pro rozvoj samostatnosti a odpovédnosti je
to asi volngjsi vyuka v Montessori duchu. Pro zvladnuti vice uciva v krat$im Case, pro
snadnéjS$i a mén¢ stresujici organizaci ¢innosti a prace ve tfid¢: tradiéni styl vyuky.

Nejlepsi by byl kompromis mezi obéma piistupy...
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1.1.2 Hospitace v hodiné anglického jazyka vedené pi u¢. Mgr. V. A. 2

5. ti'ida

Tato tfida, cCitajici 13 zakd (z toho 3 vietnamské déti), byla svym usporadanim,
vékovym zastoupenim zakl i metodami vyuky v ostatnich predmétech tfidou tradicni.
Zaci se angliting u¢ili ve stejné tiidé, jako tiida II. M a seddli v klasicky

uspotradanych lavicich.
Priibéh hodiny:

Pani ucitelka uvitd zaky a necha je se usadit a poté vznese na vSechny otazku: How
are you? Zaci mohou odpovidat i esky. Pi u¢. na jejich odpovédi reaguje dal
anglicky. Mezi dal$imi polozenymi otazkami (v angli¢tin€) byly napi.: Jaky je dnes
den? Mas tento den rad a pro¢ ano/ ne? Jaké predméty dnes mate? V kolik hodin

koncite vyucovani? Zaci odpovidaji jednoslovné anglicky nebo o néco rozvitéji cesky.

Po tomto zahiati nasleduje aktivita na opakovani anglické slovni zasoby za pouziti
interaktivni tabule, napt.: Oxford is an old/ pretty/big/noisy town? (ikolem je spojit
anglicka ptfidavna jména s jejich ceskymi ekvivalenty z nabidky). Témé&f vSichni zaci
se s nadSenim hlasi, prace s interaktivni tabuli je pro n€ evidentné atraktivni, a¢ prvek
interaktivnosti zde dnes chybi a Zaci spojuji slova za pomoci mysi na stolnim pocitaci
pani ucitelky. Pfi spravném spojeni slov program piecte vyslovnost slovicka. Po
pospojovani vSech slov si je vSichni dohromady unisono pietikaji, pak po
jednotlivcich. Zaci se, az na vyjimku jedné divky v zadni lavici, ktera si kresli do

sesitu, stale aktivné hlasi.

Dale nasleduje kratky test vénovany pravé piekladu anglickych ptidavnych jmen
v kratkych vétach. Tti Zaci maji test upraveny. Jedna se o dva vietnamské chlapce,
kteti si jeSté potradné neosvojili Cesky jazyk a o jednoho chlapce se snizenym
intelektem. Zadanim jejich ukolu neni pteklad vét, ale jejich spojovani s vétami jiz do

cestiny prelozenymi.

Po vybrani testovych listd a spole¢ném projiti spravnych odpovédi pi uc. vyzve zaky
ke kontrole doméciho ukolu v pracovnim sesité, jehoz spravné znéni opét zobrazi na

interaktivni tabuli. U¢itelka si namatkou vybere a zkontroluje ukoly nékolika zaki.
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Asi 6 zaki se hlasi, ze ukol nema. Ukol kontroluji spoleéné. Utitelka se snazi zaky
motivovat k odpovédi, chvali je (Precti, co tam mds, nic se nedéje, pokud to bude

Spatnée; V. se stdle hlasi, toho chvadlim, atd.)

Nakonec se pi u¢. pusti do vysvétlovani nového gramatického jevu (mnozné ¢islo
slovesa to be i se stazenymi tvary — we are/ we re, atd.). Brzy na to vSak zacina
zvonit, tak alesponn v rychlosti rozdd zakiim papiry s ptehlednou tabulkou s timto

ucivem, kterou si maji nalepit do sesitu a vrati se k tomu pfisti hodinu.
Reflexe:

Pti porovnani této hodiny angli¢tiny s hodinou ve tfidé II. M byl ze zac¢atku nejvetsim
rozdilem klid a piehlednost déni ve t¥idé. Zaci byli aktivni, hodné se hlasili. Ke konci
vSak uz jejich koncentrace a kazen upadala, a pani ucitelka se nakonec, stejn¢ jako ve

trid¢ II. M, uchylila ke zvySovani hlasu, aby tfidu usmérnila a vynutila si pozornost.

Libilo se mi, ze pi uc. brala v potaz individudlni potfeby a schopnosti integrovanych
vietnamskych chlapct a chlapce s niz§im IQ a upravila pro né test tak, aby i1 jim
umoznila uspét a aby nebyli pfili§ stresovani pozadavky, které by presahovaly jejich
moznosti. Ostatni déti se nad leh¢i formou testu pro tyto jedince nijak
nepozastavovaly. Také se mi libila reakce zakli na pochvaly pani ucitelky. Bylo vidét,

zZe je pro n¢ jeji uznani hodnotné.

Co se tyce zatazeni vysvétlovani nového gramatického jevu na konec hodiny, je tézké
fici, zdali to tak pani ucitelka planovala nebo ji nevyslo ¢asové rozloZeni hodiny podle
jejich predstav. Kazdopadné sama jsem si na praxich vyzkouSela, ze to prakticky
nema cenu. Zaci jsou jiz velmi &asto unaveni a t&zko se soustiedi. Volila bych v tomto
pfipadé radéji didaktickou hru nebo jinou odpocinkovou a méné naro¢nou aktivitu
asnovou latkou bych zacala az na zacatku dal$i hodiny, kdy jsou Zaci pieci jen

vvvvv

SVCZE]Sl.
Z rozhovoru s pi ué.:

Vyukové metody pani ucitelky jsou v obou typech tfid obecné zalozeny na vykladu
a zapisu pravidel (oboji adekvatné pfizpisobeno v€ku zaki), jejich procvicovani Gstné

a za pomoci cviceni v ucebnicich, pracovnich sesitech, pracovnich listech a za pouZziti
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programu interaktivni tabule. Pani ucitelka do své vyuky zatazuje 1 poslechova cviceni
a to od uz nejmladsich zaku, se starSimi zaky se snazi nacvicovat souvisly Gstni projev
(vétsinou jde o pripravu né€jakého vypravéni doma, ktery ucitelka zkontroluje a opravi
chyby, zak si text prepiSe a nauci a poté ho prezentuje pred tfidou). Star$i zéky také
nechavd jednou za pololeti nebo rok vypracovat kratky referat vénujici se
nejriznéj$im tématiim bud’ blizkych zakiim, nebo vztahujicich se k anglicky mluvicim
zemim. Nechava se v tomto také inspirovat ucebnici. Vyuka ve smisené tfidé¢ zahrnuje
velkou ¢ast samostatného vypracovavani gramatickych cviceni a praci na projektech.

Projekty obcas zatadi i do vyuky v klasickych tfidach.

1.1.3 Hospitace v hodiné& anglického jazyka vedeného panem uéitelem K. D.*

4. trida

Vyuku anglického jazyka v této tfidé a tento den vedl pan K. D., neeského ptivodu,
skterym se pani u¢itelka déli o vyuku anglitiny ve viech svych tiidach. Zaka
Vv téchto tiidé bylo 16 a udili se v tento den v herné, coz je mistnost bez lavic jen
s kobercem a polStafi, s interaktivni i klasickou tabuli a velkym stolnim fotbalem. Pan

ucitel ovlada zaklady ceStiny, se mnou a détmi vSak mluvil vyhradné anglicky.
Pribéh hodiny:

Po pfivitani 74kl se déti jiz téméf bez vyzvani postupné po jednom postavi a predstavi
se v podobé€ jednoduchych vét, které jiz maji vSichni velmi dobfe naucené, napt.: My
name is...; | am 8; my favourite food is ... / | like ... ; my favourite colour is ...; my
favourite animal is .... Timto zplsobem se vystiida vSech 16 déti ve tfidé. Ucitel

udrzuje ve tiidé klid a setrvani Zakl na svych mistech.

Nasleduje opakovani predlozek (in, on, under, in front of, next to, apod.) formou
cviceni na interaktivni tabuli (dopliovani pfedlozek do vét na zakladé popisu
obrazku). Zaci vykfikuji spravné odpovédi a ugitel je na interaktivni tabuli zapisuje.

Mezitim opakované usmérnuje zaky, aby nevykiikovali bez vyvolani.

* Inicialy a tdaje o pohlavi vyucujiciho mohly byt v ramci ochrany osobnich Gidajii zménény.
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Po tomto cviceni ucitel kontroluje postupné vsem zakiim domaéci tkoly. Nékteti zaci
necekaji, az na né piijde fada a nadSen¢ bézi s tikolem za ucitelem. Ten je posila zpét
na své misto. Po kontrole je jesté ukol (na A4) promitnut na interaktivni tabuli

a v§ichni ho spoleénymi silami vyplni. Zaci aktivné reaguji a odpovidaji.

Nakonec ucitel zaky po jednom vyvolava, ti si stoupnou a on se jich pta na nejriizné;jsi
otazky (kazdého zdka na vice méné¢ stejnych asi 5-7 otazek, napt.: Can you
run/jump/dance/fly/...? Dou you like pizza/spaghetti/...). Ukolem Zakd je odpovidat
Yes | can/ Yes | do anebo No [ cant/ No, I don’t. Tyto otazky jesté dopliiuje
procvicenim predlozek za pouZiti propisky, kterou umistuje do rizné pozice vici
udebnici a pta se: Where is the pen? Zaci maji odpovidat The pen is on/under/next
to/behind the book. Obc¢as ude¢la uditel vtipek a polozi si propisku na hlavu nebo na
nos apod.

Reflexe:

Byla jsem zvédava, jak se Zaci ¢tvrté tidy budou chovat v hodinach anglického jazyka
vedené neceskym uclitelem a také, jak si s vyukou poradi sdm ucitel a v ¢em se bude
lidit od hodin jeho kolegyné, pi ué. V. A. Zaci na této $kole zalinaji s anglickym
jazykem od prvni tfidy a ve Ctvrté tiid€ predvadéli vyborny vykon. Vyslovnost
a plynulost vSech byla velmi dobra, byli bystfi, pohotovi a nestydéli se projevit
samostatné pred tfidou. Pan ucitel, a¢ udélal parkrat mensi legracku, byl pfisny,
S nemnénym vyrazem ve tvafi a velmi Ipél na kazni, tichu a sezeni na mistech po
celou hodinu. Mohlo by se zdat, ze pfi vyuce v hodin€ takto autoritativniho ucitele by
déti mohli byt nervozni nebo mit obavy se projevit. Nebylo tomu tak. Atmosféra byla
celkem pohodové a déti panu uciteli rady predvadély své znalosti. Pii uvodni aktivite,
kdy o sobé kazdy Zak mél fici n¢kolik vét, 1 pii odpovidani na ucitelovy otazky na
konci hodiny bylo vidét, ze zaci maji véty velmi dobie osvojené, pravdépodobné
drillovou metodou. U nékterych z nich jsem mohla zaznamenat, Ze jsou na vyzvani
ucitele schopni zékladni kostru vét do jisté miry obménovat, z ¢ehoz soudim, Ze vétam

1 dobfe rozumi.

Na druhou stranu musim zminit nékolik aspektli, nad kterymi jsem se v prubéhu
hodiny zamyslela. Za prvé se jedna o tfidu jako mistnost. Na prvni pohled by se volny

prostor bez lavic mohl zdat pro déti jako pifijemnd zména oproti vyuce v klasické
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tfid¢, avSak sezeni v tureckém sedu nebo v klece, a¢ na polstaicich, navic bez
moznosti opieni se, zacalo byt po chvili dost nepohodIné 1 pro mé samotnou a pro déti
evidentné také. Ocekéavala jsem také, Ze ucitel vyuzije toho velkého prézdného
prostoru aktivnéji, ale zaci celou hodinu sedéli na jednom misté, a pokud v zapalu
nadSeni odpoveédét na ucitelovy otdzky vstali, ucitel je ihned pozadal, aby se zase
posadili. Postavit se mohli pouze, kdyz m¢li mit del§i projev. Co se tyCe aktivit
samotnych, libilo se mi, Ze ucitel dal prostor vS§em zakim, aby se projevili a procvicili
svij ustni projev, avSak pii poctu 16 déti ve tfidé byla uvodni a konecnd aktivita
hodiny pro ostatni déti, které zrovna nemluvili, docela zdlouhava. Osivali se, Septali si

se sousedem, kreslili si do seSitu a nedavali pozor, co ostatni fikaji.

Dale, pii praci s interaktivni tabuli by mohl ucitel vice vyuzit jeji potencial a zpestfit
hodinu pro zéky tim, ze by nechal je samotné pfifazovat mistni predlozky do vét.
Myslim si, Ze by se ani nemusel obavat toho, Ze by se tim ztratilo n¢jaky Cas navic,
jelikoz déti nesedi v lavicich, mohou jen vyskocit a udé€lat par krokt k tabuli. Pani
ucitelka V. A. pataky ve své hodiné nevahala nechat pracovat na podobném cviceni
samotné, a to i kdyz zaci mohli pracovat jen sjejim notebookem a ne pfimo
S interaktivni tabuli, a navic cestu k jejimu stolu zpomalovalo probojovani se mezi

lavicemi.

Celkové se ucitel tvaril celou dobu velmi pfisné a potlacoval veskeré spontanni
projevy déti. Rozumim tomu, Ze je potfeba udrzet v hodindch kazen a je mozné, Ze
kdyby nechal déti poskakovat na misté, libovolné vstavat a odpovidat bez vyzvani,
zavladl by ve tfidé chaos, jako tomu bylo ve tfidé¢ II. M, coZ by znemoziovalo
efektivni praci. Na druhou stranu jsem se vSak nemohla ubrénit dojmu, ze se zaci
Vv této hodiné chovaji jak mali roboti. Déti jsou v tomto véku velmi hravé, zvidavé
a i tato tfida pasobila dojmem, Ze je osvojovani si novych znalosti bavi. Myslim si
tedy, ze by je ucitel zvladl zaujmout a udrzZet jejich pozornost, aniz by u nich musel

tak striktn¢ vyzadovat poslusnost.
Z rozhovoru s panem uditelem:

Vyukové metody v hodindch anglického jazyka pan ucitel zaklada na velmi strucné
prezentaci gramatickych zdkonitosti. SpiSe se vzdy snazi, aby Zaci na zéklad¢ ptiklada

a cviceni latku sami pochopili. Diikladné procvi€ovani gramatickych jevil jak ustni,
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tak pisemnou formou povazuje za velmi diilezité. Procvicovani je z velké miry fizené,
to znamena, Ze zaci maji dané vzory, podle kterych postupuji, ¢imz se piedchazi
chybé a jejimu zafixovani. Samostatn€ji se zaci projevuji napiiklad v ramci
poslechovych cviceni, kterd prezentuje ucitel zakiim nejcastéji za pomoci interaktivni
tabule. Pokud je k poslechu zatazeno cviéeni, Zaci ho vyplni, spole¢né ho zkontroluji
a pak se pan ucitel snazi jesté z poslechu vytézit vice, takze napiiklad pozada zaky,
aby informace z poslechu shrnuli. Co se samotného poslechu tyce, se star§imi zaky se
snazi zavést praxi, kdy zakim pusti nahravku jen jednou, aby docilil vétsi
autenti¢nosti. VétSinou ale poté musi cviceni pustit jest¢ jednou nebo dvakrat.
Didaktické hry zatazuje do svych hodin jen velmi zfidka, fekl, Ze to spiSe nechava na

své kolegyni. Domaci ukoly dava zakiim (téméf) kazdou hodinu.
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1.2 Skola ¢&. 2

1.2.1 Hospitace v hodiné anglického jazyka vedené panem ucitelem P. M.°

Predstaveni Skoly a 9. tFidy

Jedna se o Skolu venkovského typu s alternativnimi metodami vyuky. V této tiide,
nachazejici se v piestavéné hospodarské budové, byly v den mé navstévy spojeny obé
jazykové skupiny dohromady, coz piedstavovalo 19 Zzakd. Jednim z nich byl
I autisticky chlapec. Mistnost byla zafizena stroze, kromé nabytku zde byla uz jen
klasicka zelend tabule, nasténka s rozvrhem, organiza¢nimi informacemi pro zaky
a par vykresy. Mala okna byla umisténa az v horni ¢asti zdi, coz budilo dojem jeste
vetsi strohosti mistnosti. V ramci filosofie waldorfské Skoly, zde nebylo zadné
audiovizualni zafizeni, jako naptiklad projektor nebo prehravac. Ucitel, ktery souhlasil
S mou navstévou v jeho hoding, byl rodily mluvéi pochazejici z USA, zijici jiz dlouha
léta v CR. Jeho znalost a schopnost komunikace v Gesting byla obdivuhodna. Pii

vyuce Cesky jazyk pouZzival.
Pribéh hodiny:

Ucitel zaky pfivita a nasledné se jich taze, zda si pamatuji, co spolu probirali minou
hodinu. Dostava se mu vétSinou jedno- a dvouslovnych odpovédi (poetry, drew
animal, listen to stories, grammar, present tense, sang many songs) piipadné se ucéitel
zaku doptava a ti odpovidaji jen yes/no. Poté ucitel navrhne, aby zaci zkusili fici, CO se
zatim naucili od zacatku Skolniho roku. Slova se ujal jeden zék s dobrou vyslovnosti

a vyjadfovanim (something about history of art, we practised irregular verbs, etc.).

Na toto ucitel navazuje 'nadhazovanim’ vét zakim v Cestiné na procvi¢eni minulého
¢asu. Jejich tkolem je nabidnout uciteli adekvatni na véty v aj (napt. Vybral sis
modrou pilulku? Stalo to 20 K¢? Jedl jsi véera veceri? Co se ti v noci zddlo?). Zaci se
stavi k této aktivité s riznym zdjmem. Obcas se n¢kdo piihlasi, vétSinou ale vybira
sdm ucitel. Jedna divka odpovidd na uciteliv dotaz slovy Jd nevim jak to zacit

a pfitom si ¢eSe vlasy do drdolu. Jina odpovi na ucitelovu otazku: Co jsi véera delala?

> Inicialy a tdaje o pohlavi vyu¢ujiciho mohly byt v ramci ochrany osobnich Gidajii zménény.

41



preCtenim z domaci pfipravy | ate dinner. Ucitel se snazi na repliku navazat What did
you eat for dinner? avsak marné, jelikoz divka ¢esky odpovi No to nevim a zaéne si
v zrcatku prohlizet svou plet’ a vymackavat pupinky (!). Nékolik chlapct v zadnich
lavicich si spolu zivé o né€em povidaji, ale kdyz je ucitel vyvola, jsou schopni mu
ihned odpovédét. Jeden chlapec napiiklad na otazku, co se mu v noci zdalo, odpovida
Sometimes | flew over town in my dreams. Ucitel zakovi podékuje, nicméné jeho
I zbytek tfidy upozorni, ze kdyz se chtéji vyjadiit v minulém c¢ase, nemohou pouzit
ptislovce neurcité frekvence sometimes, ale musi stanovit, kdy pfesné se co stalo.
V ptfipadég, Ze je to nemozné, je nutné pouzit piedptitomny cas. Ucitel se pak snazi
jesté zaka navést, aby uvedl néjaky ¢asovy udaj, le€ ten jiz odpovida jako je spoluzaci

pted chvili Jézis ja nevim.

Dalsi zak precte jednu svou vétu, ve které je zminéné krmeni zelvy. Na to se asi pilka
ttidy zacne bavit o Zelvach. Dalsi vyvolany zak mluvi pfili§ potichu, tak jde ucitel za
nim do zadnich lavic. Na to se Z4ci v pfednich lavicich rozpovidaji mezi sebou o néco
hlasitéji. Kdyz se ucitel za par okamziki vrati pied tabuli, mrkne na mne a prohodi, Ze

ted’ uvidim, jak se hodina zacina rozpadat.

Ke zklidnéni tfidy ucitel voli aktivitu ve dvojicich, kdy Zaktim rozda papiry s textem,
V jehoz vétach je mezera pro doplnéni tvaru slovesa v minulém &ase. Zaci se zklidni
a zaCinaji pracovat. Navzdjem 1 mimo dvojice si radi. UCitel v pribehu prace mezi
zéky chodi a postupné je vyvolava. VSimla jsem si, ze kdyZz tfi Zaci udé€lali ve své

odpovédi gramatickou chybu, ucitel je neopravil.

V posledni ¢asti hodiny je vyvolan jeden Zak, jehoz urovenl projevu v anglickém
jazyce je velmi dobra, a vypravi ostatnim ptibeéh zjeho Zivota (opét procviceni
minulého ¢asu). Ucitel se ho v pribéhu pta na rizné dopliujici otdzky a zakovi nedéla
problém je zodpovédét. Poté je jesté vyvoland jedna stydlivéjsi divka. Béhem jejiho
vypravéni si nékolik divek v pfednich lavicich zacne zpivat. Ttfida uz je hodné

rozjivena. Hodina kon¢i, ucitel se s zaky louci a nékteti z nich mu jdou podat ruku.
Reflexe hodiny a rozhovoru s uéitelem:

Rozhovor s timto ucitelem byl velmi zajimavy a inspirativni. Myslenky waldorfské

pedagogiky a jeho presvédceni, jak ptistupovat k vyuce a vychoveé déti by se daly
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charakterizovat nasledovné. DéEti by ve Skole nemély byt rozvijeny jen znalostné, ale
také ve tvlurci a socialni roving€. Diiraz je zde kladen na sebevédomy projev déti. Ucitel
zde mé velkou volnost, ale také zodpovédnost. Velmi zalezi na jeho schopnosti zaky
nadchnout a zajimavym zplsobem jim prezentovat latku. Jak jiz bylo zminéno, ve
Skolach tohoto typu se nepouzivaji k vyuce zatizeni typu televize, videa, prehravace
apod. Zaci také nepouZivaji uéebnice, vyjma napf. sbirky uloh z matematiky, a ugitel
jim jen ztidka zadava tkoly na doma. Vysvétlil to tim, ze kdyby po Zacich chtél, aby
si v hodin¢ piecetli n&jaky text v knize, shlédli video nebo poslouchali nahravky,
mohli by to povazovat za zbytecné, jelikoz Cist, sledovat televizi nebo poslouchat
radio mohou déti sami doma. Vse je tedy vlastné stavéno na komunikaci a interakci
suditelem a se spoluzaky. Zaci si misto prace s ulebnici vytvaii vlastni materialy
shrnujici jiz "‘osahanou’ novou latku na zaklad¢ toho, jak a co jim z ni ucitel pfednese
a jak ji oni sami pojmou. UCitel také vede zaky k tomu, aby si mezi sebou i jim
vytvotili hezké vztahy, navzdjem si pomahali a podporovali, a aby se pfed sebou

nestyd¢li projevit se.

Sviy styl vyuky, ktery mi ucitel nastinil, bych shrnula takto: Ucitel nejcastéji za
pomoci deduktivni metody prezentuje novou latku zakiim. Na zéklad¢ komunikace a
interakce s zaky si pak zaci osvojuji nové ucivo Ustné, poté se vénuji vypliovani
gramatickych cvi€eni pisemné. Ne jen na zaklad¢ nich se ucitel snazi Zaky povzbudit
k delsim ustnim projeviim, avsak co se tyce této tfidy, Casto to pry dopada tak, jak
jsem mohla vidét v hodin€. Rychlou stru¢nou odpovédi a na dalsi ucitelovy snahy jiz
odpovidaji nevim. Obcas také ucitel zadd zakim vyjadfit se pisemnym projevem.

Zpivaji pisné€ a obcas hraji didakticke hry.

Vyukové metody, které ucitel P. M. v hodinach anglického jazyka pouziva, jsou
v souladu se zasadami waldorfské $koly. Zaci nepracuji s uéebnicemi, gramaticka
cviceni vyplnuji v listech, které pro né ucitel pfipravi, nejsou seznameni
S poslechovymi cvi¢enimi a nejsou testovani (nebo jen vyjimecné a pry jen kvili
rodictim, ktefi pfece jen preferuji mit alespont néjaky hmatatelny diikaz o znalostech,
dovednostech a pokrocich svych déti). Na zaklad€ vySe zminéného mé zajimalo, jak je
to s jejich uspésnosti pii ptijimani na stiedni skoly a také s obecnou konfrontaci se
svétem mimo $kolu, kde je Casto diilezity vykon, soutéziva dravost a celkové nemusi

byt vzdy tak pratelsky a ptivétivy, jako je klima, ve kterém se déti setkavaji v této
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Skole. Ucitel ptiznal, ze uspéSnost déti v pfijeti na stfedni Skoly je problémem,
zéaroven ale vyikl velmi krasnou myslenku, cituji: ,, Kdyby vsechny stiedni a vysoké
Skoly vzdeélavaly a vychovavaly déti zpiisobem jako my tady, nebyl by pak cely svet
uplné jiny? “ (P. M., u€itel waldorfské skoly).

Co se tyCe prabéhu samotné hodiny, kterou jsem meéla moznost pozorovat, je zde
neékolik aspektl, které pravdépodobné mohly pfispét k mirnému chaosu, ktery
V hodin¢ vznikl. Jednalo se o posledni pateéni hodinu (od 15:45) této ttidy, ob¢
jazykové skupiny byly spojené a zaci devaté tiidy se nachézeji ve veéku dospivani.
Jistym prvkem rozptylujicim soustfedénost mohla byt i pfitomnost cizi soby v roli
pozorovatele. Je vSak nutné zminit, ze ucitel byl velmi mirny, klidny muz, ktery, ani
kdyz ho v ptipad¢ zvySen¢ho hluku nebylo poradné slysSet, hlas nezvysil a zéky nijak
neusmériioval. Zadné metody pro potladeni nekazné uditel nepouziva, velmi proto
zélezi na tom, jak dobry vztah si ucitel s zdky vytvofi. Bylo vidét, Ze tato tfida ma
svého ucitele rada, le€ puberta jejich Zaki ma patrny vliv na pribéh vyuky, efektivitu

pouzitych metod a zaméteni jejich aktivity v hoding.
Rozhovor s Zakem:

Promluvila jsem kratce s jednim zékem, ktery fikal, Ze do této Skoly piesel az z Sesté
tiidy klasické zakladni Skoly a Ze je tu mnohem spokojené;si (i kdyZ musi kazdy den
dojizdét hodinu sem a hodinu zpét). KdyZ jsem se ho zeptala proc¢, tfekl, Ze v té

citi 1épe a muze se vice soustfedit na pozadavky Skoly, nebo tim, Ze tato $kola klade

na zaky mensi pozadavky.
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1.3 Skola ¢&. 3
1.3.1 Hospitace v hodiné anglického jazyka vedené pi u¢. I. J.°

Piedstaveni Skoly a tfidy 2. dvojroci (4., 5. a 6. trida)

Pti vstupu do prostorné mistnosti bylo patrné, ze se jedna o Montessori tiidu malé
piiméstské zakladni skoly. Uprostfed byl umistén velky koberec, po strandch nékolik
mensich stoltt s zidlemi okolo. Podél zdi se nachazely police s Montessori
pomuckami, hrami, knizkami, portfolii déti, mensimi koberecky atd. Tiida Ccitala
dohromady 9 déti, z nichz 3 byly integrované (s Aspergerovym syndromem a jiné).
Jedna divka byla svéraznéjsi povahy, ktera si Casto si umane, Ze nebude pracovat,
meéla K sob¢ asistentku, ktera méla jeji chovani usmérniovat. 2 déti v den mé observace
chybély. Sympaticka sle¢na ucitelka |. dojizdi do této Skoly vyucovat pouze anglicky
jazyk a podle toho, co mi o své vyuce fekla pied hodinou, jsem ocekavala ukazku
vyuky pfimou metodou (The Direct Method) nebo metodou ptirozen¢ho piistupu
(the Natural Approach). Obé metody spocivaji Vv osvojovani si ciziho jazyka
piirozenou interakci a komunikaci bez vykladu gramatickych pravidel. Tato tfida ma
ve svém planu zafazenou vyuku anglického jazyka dvakrat tydné, z toho jednou

45 min a jednou 90 minut (v den mé hospitace).
Pribéh hodiny:

V 8.30 (zde se na zacatek hodiny nezvoni) se zaci zainaji schazet ve tiid¢ a sedaji si
do kruhu na koberec. Sle¢na ucitelka se posadi k nim a vedle sebe umisti mensi bilou
tabuli. Po pfivitani si pfipomenou piibéh z minulé hodiny (Halloween party), ktery jim
ucitelka Cetla, o némz si poté povidali a na jehoz zéklad¢ si kazdy vytvofil jednu
papirovou postavicku z ptibéhu. Ucitelka zaky vybizi, aby po ni opakovali fraze, které
charakterizuji jednotlivé postavy, napt.: Simca is happy, Mr. Ac¢araba is fine, Mr. Lary

is nobody, etc.

Po tomto uvodu jesté ucitelka zarazuje otazky typu: What is the date/day today? How

are you? Do you like Fridays? apod. Zaci vétsinou odpovidaji, Ze jsou ospali a Ze se

® Inicialy a tidaje o pohlavi vyucujiciho mohly byt v ramci ochrany osobnich Gidajii zménény.
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tési na vikend. Nemaji problém sami od sebe tvofit celé véty. Jeden zak se s nadSenim
rozpovida o jeho planech na vikend (fotbalovy zapas a kino). Ucitelka mu déava
dopliujici otdzky a chlapec na vSechny bez problémt reaguje. Poté se ucitelka pta
ostatnich zaki, zdali by mohli zopakovat, co bude jejich spoluzék délat. Na zaklade
toho se tiida dostava k nutnosti zakonceni sloves 3. os. j.¢. (pfidani koncovky —S),
napiiklad ve vété B. has a football match tomorrow. Zde jiz mohu vidét, ze ucitelka
zakim vibec explicitné nevysvétluje, ze se ve 3. osobé jednotného cisla sloves
pouziva zakonceni —s, a ze u slovesa have dochazi jesté k vétsi zméné (has). Misto
toho napise na tabuli pod sebou dvé véty: | have a football match tomorrow a B. has
a footbal match tomorrow, a vybidne Zaky, aby nasli rozdily. Ti je samoziejmé odhali
okamzité. Ucitelka zvyrazni slovesa barevné a potom zaéne véty nékolikrat dokola
opakovat a ukazuje pfitom na sebe a na zaka B. Zaci opakuji po ni. Poté ptida dalsi
ptiklad: | have a birthday party a She has a birthday party, a opét necha zaky véty
opakovat a vybidne je, aby ukazovali bud’ na sebe anebo na néjakou divku ve t¥idé.
Nakonec ukaze na své tricko a tekne: | have a yellow T-shirt. What T-shirt has N.?
a ukaze na jednoho zéka a nechd ostatni, aby odpoveédéli. Ti okamzité a bezchybné
reaguji. Nakonec naznaci dvéma chlapciim, aby ji v kruhu udélali misto mezi sebou
anazornym piikladem piedvede, co po nich bude chtit. Oto¢i se bokem k chlapci po
jeji levici, ukaze na jeho ponozky a fekne: You have blue socks. Poté jen otoc¢i hlavou
do zadu na Zaka po své pravici, ukaZe na jeho ponozky a fikd smérem k prvnimu
zakovi: He has black socks. Chlapci jsou nadseni a ihned si to chtéji vyzkousSet sami.
Pribéh aktivity je az na par zadrheld, kdy se dva Zaci musi zorientovat, na jakou
stranu se otocit, hladky. Ve slovesech az na jednu vyjimku nikdo neud¢la chybu. Zda

se, Ze to vSichni vyborné pochopili.

Nésledné ucitelka vyzve zaky, aby si dosli pro své postavicky, které jsou magnetem
pfipevnéné na velké tabuli, a poté utvofili dvojice, ve kterych minulou hodinu
vytvareli postavickdm dialogy zasazené do halloweenské party. Maji nyni 10 minut na
procviceni si dialogii, protoze je budou pozdéji s postavickami jako manasky
pfedvadét ostatnim. Doba na ptipravu je docela dlouhd, 4 chlapci, ktefi se odesli
pfipravovat ke stollim, se jiz po chvili za¢inaji mezi sebou bavit na Uplné€ jiné téma.
Utitelka dvojice obchédzi a poméhd jim s pfipravou. Kdo vypadd, ze ma hotovo, toho

posila, aby si prerovnal své desky (zaci si béhem roku do desek strfadaji nejriizné;jsi
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materialy, s kterymi v hodinach angliCtiny pracuji, napf. obrazky s nazvy zvirat,
kalendainich mésicii, osmismérky, rizné minidialogy, vlastnoru¢né vytvorené knizky
S obrazky a popisem jejich dne, atd.). Neochota vSech k tomuto ukolu je zjevna,

ucitelka musi déti kontrolovat, zda své desky pterovnali poctivé.

K sehrani dialogli se nakonec tfida dostava az po 20 minutach. VSechny dvojice, az na
tu, ve které je divka s asistentkou, se vystiidaji. Ucitelka se divku jest¢ pokusi
motivovat a podpofit, ale kdyz stale odmita, dal ji nenuti. Dialogy Sly vS§em zakim
skvéle, jejich vyslovnost byla velmi dobra. Nékteti mluvili tiSeji, ale nikdo nevypadal,
ze by se stydél. Zbyli Zaci vZdy dévali na predstaveni ostatnich pozor. Ucitelka
mezitim vypisovala na malou tabuli nékterd slovicka, ktera by mohla byt ostatnim

neznama. Zaci byli velmi bystii a jejich vyznam vzdy brzy odhalili.

Na poslednich 20 minut hodiny si maji déti vybrat, jakou hru si zahraji. Voli hru
ptipominajici Chodi pesek okolo doplnénou o otazky, které si musi Zaci navzijem
pokladat (napt.: How old are you? What's your name? How are you? What's your
favourite colour/animal/film/food? How is the weather?) Véty jsou napsané na vétsich
pruzich papiru a umisténé uprostied kruhu jako ndpovéda. VétSina déti je ma jiz vSak

velmi dobfe osvojené.
Reflexe hodiny a rozhovoru s uéitelkou:

Ukazka prirozené metody vyuky v této hodin€ se mi velmi libila. Dé&ti byli zpocatku
trochu ospali, zivali, obCas se na svém misté¢ v krouzku valeli a parkrat se nechali
hluk. Pfi interakci s ucitelkou vSak byli schopni se zacit soustfedit a pln¢ se zapojit.
Pti nacviku zakoncCeni sloves 3. os. j.C. jsem si zacala vS§imat, jak jsou déti bystré
a také hravé, vtipné a originalni, coz se pak ukézalo i v posledni hie. Zaci byli totiz
schopni dodavat do vét n¢jakou svou piidanou hodnotu, at’ §lo o rizné vtipky nebo
prosté rozsifeni vét o jejich napady. Naptiklad jeden zak pti aktivit€¢ s popisem
ponozek fekl: K. has blue socks with pink pig with long ears (ptitom neslo o prasatko,
ale o né&jakou abstraktni maltivku). Pfi posledni hie zase padaly véty jako I'm aqua,
I'm creep, I'm strange man, Today it is partly cloudy. Kdyz jsem se po hoding pani
ucitelky ptala, jestli se tato slovicka ucili, fekla, ze ne nijak povinné, ale Ze pfii

raznych povidanich nebo tivodnich zahtivacich vétach déti napadaji rizné véci, tak se
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na n¢ ucitelky zeptaji. Ona jim to fekne a vétSinou i napise to slovicko nebo celou vétu
na tabuli. DéEti si to ani vétSinou nikam nepisi, po této jedné zmince si to zapamatuji
a pouzivaji to i v dal$ich hodinach. Nabaluji si takhle slovni zasobu navic. Ptislo mi to
skvélé, zvlast’ 1 proto, ze jsou déti schopné nova slova pouzit i pozdéji a v riznych
obménach. KdyZ jeden chlapec okomentoval pocasi toho dne jako partly cloudy
(castecné zatazeno), pani uclitelka se zeptala, jak by se feklo, kdyby bylo ¢astecné
slune¢no. Détem staCily dva pokusy, aby na to pfisli (partly sunny). Byla jsem tim
opravdu nadsend. Kdyz porovndm vykony stejné¢ starych déti pii hospitacich
v tradi¢nich Skolach tak mohu fict, Ze byly také Sikovné v tvofeni jednoduchych vét,
uceni se slovicek, ale co se tyce této volnosti a originality ve tvofeni a hrani si se slovy
a vétami, to jsem nikde nepozorovala, mozna i z divodu, Ze Ktomu nemély
V hodinéch prostor. Ani zvidavost déti, premysleni nad jinymi nez vzorovymi frazemi,
cetné dotazy na ucitelku jak se fekne to nebo to nebyly. Déti nejcastéji zopakovaly

ptiklady pfednesené ucitelkou nebo piecetli véty z ucebnice, a to bylo celé.

V rozhovoru s ucitelkou, ve kterém jsem se ji ptala, v ¢em dalSim se jeji metody
vyuky 1isi od téch, které pouzivala ve tfidach tradi¢nich $koly, s niz méla v minulosti
zkusenost, mi fekla, ze s témito détmi nepouziva ucebnice, nedéla s nimi poslechova
cviCeni, déti samostatn€ ¢tou jen obcas a k psani se také moc nedostanou. K tomu
psani zminila, Ze na tom by chtéla trochu vice zapracovat a do hodin zanést. Vi, ze
kdyby se déti mély nyni vyjadfit psanou formou, byla by v jejich projevu spousta
chyb. To mi ale nepfislo tak vazné, jelikoz kdyz jsem si prohlizela portfolia déti,
zaznamenala jsem vZzdy jen par opravdu drobnych chyb. Je také zajimavé, Ze Zaci
nedostavaji domaci ukoly, maximalné¢ jen vyhledat na internetu néjakou aktualitu,
o0 kterou by se potom mohli podélit se svymi spoluzdky a procvi€it si tak svij
samostatny projev. Gramatiku, jak jsem méla moznost vidét, se uc¢i interaktivné a ‘za
chodu” pozorovanim, opakovanim a experimentovanim. Nejsou ani nijak testovani,
slovni hodnoceni uditelka vytvafi na zakladé pozorovani jejich chovani, interakce
S ostatnimi, samostatnosti a snahy. Zminila také, ze ani nehraji v hodiné moc her,

protoZe je moc nestihaji.

Je evidentni, Ze vyuka anglického jazyka na této Skole je zaméfena zejména na
samostatny tviir¢i astni projev a je GspeSnd. U déti byla patrna kreativita, pohotovost,

zvidavost a zdjem. Jejich vyslovnost byla vyborna. Libilo se mi, Ze si Zaci navzajem
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radili, pomahali, nikdo se nikomu neposmival. Byli tolerantni a trpélivi. Nelze fici,
jestli zaklim nebudou ve vysSich stupnich studia chybét zkuSenosti s poslechovymi
cvi¢enimi, ¢tenim a psanim nebo jak rychle si budou moct tyto dovednosti osvojit
(budou-li chtit nebo muset), anebo zdali jejich opominani v tomto obdobi prvotniho
seznamovani se s cizim jazykem bude vibec piedstavovat néjaky handicap v jejich

dalsich studiich a zivoté€.

Obr. ¢. 1 Dialogy dvojic

AT a HALLOWEEN party

What costume are you wearing? What costume are you wearing?

Mouldy pumpkin head. Fool.

Do you like the party? Where is the toilet?

Yes, | do. On the right.

How old are you? How are you?

| am 5. | am fine.

Can you dance? Do you have a chin?

No. No.

Do you have a chewing-gum? How old are you?

Yes. | am 101.

Will you give me a chewing-gum? Goodbye.

| don’t know. Goodbye.

What's your name?

Anna.

Bye bye.

Bye. What's your name?
| am a ghost. Do you like the party?
Yes, | do. How are you?
| am great. How are you?

Hi man. | am so so.

Hell Why so so?

What are you doing? Because today is floorball.

im) crafting lap Do you like guinea pigs.
OK. Hmmm. Yo‘;. are a spy. | don’t know. What is a guinea pig?

Itis a pet.
OK. Where is the toilet?

What? Hmmm. OK.
Are you a spy? How are you zombie?

My c;,ostume. Now no gaming. | am fine. How are you zombie?
28 | am fine.

Hmm. OK. Bye. How old are you zombie?

Bye | am 16.
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1.4 Skola ¢&. 4

1.4.1 Hospitace v hodiné anglického jazyka vedené studentkou na praxi

9. ti'ida

Zde se jedna o vétsi zakladni tradicni Skolu méstského typu v okrajové ¢asti mésta.

Pocet
zaku

Trida

8.03

8.07

29, Ztoho 21 chlapcii a 8 divek (obé skupiny jsou spojené, studentka
pracuje jen s jednou skupinou - dle ucitelky s tou silngjsi)

Standardni trida s klasickym usporadanim lavic. Bilé vymalovani, vzadu
po celé stené skriné az do stropu. Neni zde moc vyzdoby ani vystavené
prace zakui.

Studentka na praxi s tsmévem privita zaky.

Zacina s rychlou zahtivaci hrou — asociace. V rychlosti vysvétluje pravidla
a sama zacina prvnim slovem:

School. Zaci: - boring — lesson - ...
Yellow. Zaci: - blue — green — grass — smoke - ...
Math. Zaci: - running — going — shopping — sport

Zména Cinnosti, studentka ukazuje zaktim fotografic (A4) a uvadi je:
describe a picture.

Napt.: Halle Berry — Z: African American, brown hair, brown skin —
studentka opravuje, zde se hodi spis tici dark skin/tan.

Studentka navadi zaky otazkami, napt.: What is he wearing?

Kdyz Zzaci popisuji télesnou konstituci (slim/ fat), studentka zaktum
doporucuje vhodnéjsi vyrazy: overweight, plumply, chubby.

PiSe nazvy na tabuli, vysvétluje pfesny vyznam v aj, nékteti zaci nerozumi,
tak to red¢ji ptelozi i do ¢j.
Studentka: Anything else you can say about ...? Z nereaguji, S uZ je dal

nenuti.

Studentka ma hodné dalSich obrazkl — divku s ¢ervenymi vlasy, blondynu,
muze v obleku, pleSatého muze, atd.

vtipky - jak
ptisli od
Math

k running?

(+)
Fotografie
jsou dobfe
vidéti ze
zadnich
lavic.

(+)
Studentka
zminuje
zajimava
slovicka
navic, ne
jen zakladni
strohy
popis. Nova
slova pise
na tabuli,
nikdo si je
ale sam od
sebe nepise.
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8.18

8.22

8.25

8.28

8.35

8.38

7 dokazi dat zakladni popis dohromady, nékdy s pomoci studentky.

Z: She has blond hair/ pony tail/ red lips/ she is wearing.../ earrings/
sunglasses

S piSe a &te nova slovicka: wrinkles, spiky hair, bold, cap, moustache, |

crew cut = very short hair (Ucitelka tfidy ze zadni lavice: Neméli jste to
nahodou ve slovickdch?)

7: He is not shaved. S: Stubble

Dohlizejici ucitelka druhé skupiny jiz upozoriiuje zaky v té prvni skuping,
aby si zapisovali slovicka, kterd studentka piSe na tabuli. Ucitelka obcas
ttidu prochazi, kontroluje druhou ptlku tfidy — maji zadanou samostatnou
praci na celou hodinu. Kdo ma hotovo, dostane dalsi.

Studentka vyvolava n€kolik Zak, aby $li vSichni najednou napsat na tabuli
néjaké slovicko tykajici se charakteru, vlastnosti ¢lovéka: | would like you
to come here to the board and write positive or negative you know.

Z: helpful, stupid, clever, healthy.
§: To je vSechno?
7 jesté na né&jaka ptijdou: funny, friendly, sad, lazy, unfriendly

S: What is generous? Zaci maji vysvétlit v aj, zkousi to Fct, ale asi si
mysli, Ze to znamena néco jiného. S: Do you know the word in Czech?

Dalsi slovicko: sensitive, studentka napovida: Sensitive is somebody who is
emotional, cries a lot.

Z1: Pochopitelny. 72: Citlivy.
Dalsi napt.: honest, tense, mean, atd. Nékteti védi a i se hlasi.

S: Now make group of 3. Dale vysvétluje zadani dalsi aktivity v aj ale
radéji 1 ¢j. Zaci maji ve skupince kazdy postupné popsat sdm sebe, sva
pozitiva i negativa, co by na sob¢ chtéli ptipadné zménit.

S ukoncuje diskuzi ve skupinkach a za¢ina se jednotlivych zaki ptat:
Are you introvert? / In what situation are you sensitive/ optimistic/...
Are you optimistic about school?

Dalsi kol pro zaky. S: Choose 1 person from class and desribe him. Use
specific characteristic about him, something unusual, extra.

Z4ci se tvaii nechapavé, studentka vysvétluje pokyn jesté jednou v &j.

(*)drobné
chyby

Z1:Hair
[hajr]

72:He have

studentka
stiha
opravovat

Zacina
trochu ruch.

Neni
smazana
tabule

Ve tfidé
panuje
pohoda,
Z4cl se
sméji, kdyz
nékdo fekne
néco Spatné
nebo néco
vtipného,
ale
nevysmivaji
se. Délaji
na sebe
navzajem
obcas
narazky.
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8.41 |Z1: He is small, really lazy, he lives in xxx. — nevi jak dal. S: Anything

else?No? So, what do you think (na studenty), who is it?

Z4ci naznaduji, Ze jde o Filipa, S: Is that you, Filip? Do you live in xxx?
Filip: Bohuzel jo.

Posledni aktivita, zaci maji opét vytvofit skupinky po tiech.

S vysvétluje v aj: You have here a card, explain the word written on it in
English, but you can't use these words which are written below.

S: Kubo, preloz co rikam. S to ale pak radé&ji vysveétli v ¢j sama.

Nechapou to tplné presné, tak to S musi jesté dovysvétlovat zv1ast.

Reflexe

Hospitace v této hodin¢ byla pro mne jako pozorovatele zajimava, pro jeji aktéry
mohla byt ale docela naroc¢na. 9. tfida, kterda méla v ten den obé jazykové skupiny
spojené, byla navic v hodiné anglického jazyka vedena studentkou na praxi. V rolich
pozorovatele jsem pak byla ja a ucitelka anglictiny jedné z jazykovych skupin, kterd

dohliZela na samostatnou praci prave té své skupiny.

Celkové se mi zdalo, Ze Zaci umi na 9. tfidu velmi malo, zvIast’ pokud mélo jit idajné
o siln¢j8i skupinu. Byli ale ne€ekané docela hodni a klidni a snazili se spolupracovat.
Druhé skupina také pracovala na samostatné praci docela tiSe (i kdyZ to moZna bylo
i pfitomnosti dal§i ucitelky a studentl na hospitaci). Obcas se nechali rozptylit

a sledovali praci prvni skupiny, pak se ale vraceli ke své ¢innosti.

Velmi se mi libila struktura hodiny a fakt, Ze studentka v ramci jednoho tématu
vystiidala vice rtiznych aktivit a to od jednodu$sich a vedenych po komplexnéjsi
a (asociace, ndcvik vnéjsiho popisu osob, brainstorming K popisu viastnosti,
desifrovani vyznamu jednotlivych slovicek, skupinova prace se samostatnym ustnim
projevem, tajny popis vnéjSich a vnitinich charakteristik spoluzaki a hadani, o koho
diky vystfidani rozlicnych aktivit se zdalo, Ze toho Zaci stihli v hodin¢ hodné. Velmi

kladné¢ hodnotim to, jak studentka v pribé¢hu celé hodiny psala na tabuli zakiim
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neznama slovicka (i kdyz ti je jiz méli znat, méli se je pravdépodobné naucit

Z pracovniho sesSitu).

KdyzZ se na tuto hodinu anglického jazyka divam s odstupem, nelze nez konstatovat,
ze pokud by se tito zaci pripravovali na hodiny svédomitéji, dal by se potencial aktivit
Vv této hodin€ vyuzit na maximum. Zde bohuzel zaci odpovidali ¢asto nevim nebo
mlceli, a pokud odpovidali, bylo to jen ve velmi jednoduchych vétach, ne vzdy
spravné formulovanych, navic neobohacennych o nova slovicka, kterd jiz méli znat.
Tato slovicka si ani ze svého vlastniho z&jmu nezapisovali, kdyz je s nimi studentka
seznamovala. Vzhledem k tomu se mi poté jevi zaméfeni hodiny jako jednostranné,
kdy Zaci prakticky jen jednou-dvéma vétami odpovidaji na otdzky ucitelky. Pro
samostatny ustni projev zde sice prostor vyhrazen byl a to hned tiikrat, bohuzel pii
nizké urovni znalosti a schopnosti zakl neni jisté, jakou mél vyukovou hodnotu. Praci
ve skupinkach studentka nekontrolovala, mohlo se stat, ze Zaci mluvili s chybami,
které kdyZ nejsou opravené, maji tendenci se zafixovat. Dale také nelze vyloucit, Ze se
zaci neuchylovali k pouziti matetského jazyka, misto namahani se k formulaci svych

vypovédi, a to jeSté¢ pokud se vibec ve svych konverzacich zabyvali zadanym

tématim.

Co se ty¢e aktivizacnich prvkd, téch bylo v hodiné vice — hra s asociaci a vyznamy
slov, brainstormingovad metoda, kdy Zici sami psali své napady na tabuli, rtizné typy
hadani a feSeni tUkoll, skupinova prace. Navic, studentka vytvofila pfijemnou,
ptatelskou atmosféru, smala se ptipadnym zertikim Zakl s nimi, méla trpélivost s déle
pfemyslejicimi Zaky, snazila se Zaky svym pozitivnim pfistupem motivovat k ¢innosti.
Teém se Casto nedala upfit snaha, pokud studentka pifimo nékoho nevyvolala, stalo se
i ze se nékdo sam ptihlasil nebo ujal slova. Na druhou stranu se ale také vicekrat
objevily vyhybavé a nespolupracujici odpovédi nebo velmi jednoduché, z kterych

jsem méla pocit "hlavné néco fict, at’ uz to mam za sebou a mam klid".
1 t "hl t,at uzt b klid
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2. Vlastni praxe v CR, aplikace alternativnich metod vyuky

2.1 Predstaveni S§koly mé souvislé pedagogické praxe

M¢ vlastni pokusy o aplikace nejriznéjsich inovativnich a aktiviza¢nich prvka do
vyuky probihaly na jedné z nejvétsich sidlistnich zakladnich kol ve vétSim méste.
Skola tradi¢niho typu nabizi rozsifenou vyuku matematiky a pfirodnich véd a zaci zde
tudiz mohou Cerpat z vétsi Casové dotace pro predméty jako je matematika, pocitacova
gramotnost, biologie a chemie. Od nedavna $kola také kazdoro¢né otevira jednu t¥idu
s rozsifenym vyucovanim vytvarné vychovy, coz mimo hodiny vytvarnych ¢innosti

predstavuje i télovychovu.

Celé skola byla renovovand, zafi barvami a je pfijemnym mistem pro traveni Casu.
Ttidy byly vybaveny novym ndbytkem, data projektory, interaktivnimi tabulemi,
pocitaci, prehravaci. Na chodbach maji zaci moznost vyuzivat velkého stolu na

deskové hry a ping-pong.

AC¢ neni 8kola specialné zamétend na vyuku cizich jazykd, jeji ucebni plany zahrnuji
vyuku dvou povinnych zivych jazykt. VSichni zaci se zacinaji ucit anglicky jazyk ve
3. tfidé s dotaci 3 vyucovacich hodin tydné. V 7. tfidé zacinaji s druhym cizim
jazykem, jimz je na této Skole némcina. Nadto maji zaci druhého stupné moznost
navs§tévovat volitelny kurzy ruského jazyka. V odpolednich hodinidch Skola pro
zajemce z fad zakl nabizi lekce anglického jazyka nebo konverzace navic. Zaujala
mne také kazdorocni akce Skoly nabizena vSem zakim a tou je studijni a poznavaci
z4jezd do Londyna a dalSich britskych mést. S pani ucitelkou a jejimi zédky sedmé
tiidy jsme také navstivili pardubické Britské centrum, mezinarodni organizaci pro
kulturni vztahy, kde se zaci zdbavnou formou plnou her a odmén dozveédéli o studiu
jazykl a konani certifikovanych zkousek. Byla jim také predstavena bohata knihovna,
jejiz nekteré tituly Zaky zaujaly natolik, ze jsme je z centra nemohly dostat. Mimo jiné

se vybrani z4ci zékladni Skoly kazdoro¢né zapojuji do anglické olympiady.

Svou souvislou praxi jsem zde vykonavala v prib¢hu zari a méla jsem S§tésti, Ze jsem
mohla rozvijet své pedagogické schopnosti ve vyuce anglického ve vSech tfidach od

treti po devatou, tedy s zaky riizného véku a dosazené tirovné anglického jazyka.
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2.2 Aplikace alternativni metody 1

2.2.1 Predstaveni tridy 8.A

Zaci této tiidy byli klasickymi teenagery. P¥i observaci vyuky pani ugitelkou jsem
zaznamenala pratelské klima a uvolnénou atmosféru. Zpocatku se zaci jevili byt
celkem dobie jazykové vybaveni. Nestydéli se, chlapci se predvadéli a trumfovali ve
vymysleni vtipnych poznamek k déni v hoding. Divky se projevovaly umirnénéji. Zaci
na zacatku osmé tfidy by podle Skolnich planti méli mit osvojené znalosti ptitomného
a minulého ¢asu sloves, pouziti will a going to pro vyjadfeni budoucnosti, pouziti have
to (muset), tvofeni adverbii a jejich stupfiovani. V dob& mé pfitomnosti v jejich vyuce
praveé opakovali pravidla pouziti minulého Casu sloves, tvoieni otazek a zaporu a také
nepravidelna slovesa. Zaznamenala jsem, ze se zaci s touto problematikou vypotadali
velmi dobie. Nékolik Zak za sebou u tabule piedvedlo témét bezchybnou znalost
pravidel tykajici se tohoto gramatického jevu a dokézali je 1 demonstrovat na vzorové
vété. Cviceni v ucebnici na doplnéni tvarti minulého pficesti sloves do véty vyplnili

vSichni téz bez problému.

2.2.2 Plan hodiny 8. A

Piedchozi hodina: opakovani minulého ¢asu (the past simple tense) - tvofeni, uziti,

vyznam, nepravidelna slovesa

18 zakt, uc¢ebnice MORE! 2

Cile hodiny:

- Zaci bude mit moznost aplikovat znalosti minulého &asu u sloves v simulované
realné situaci ze Zivota a to prostfednictvim skupinové prace, které bude

piedchazet diskuze o ptistupu ke spolupraci a zasadach prace ve skupinach

Casovy plin

Cas Aktivita

7min | Uvod, piedstaveni se

Predstaveni se zaktim (+ namatkou se zeptat, co si o mné zapamatovali), pro
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prvotni seznameni polozit kazdému zakovi 1-2 otazky, napt.: What's your
name? Where do you live? What's your favourite school subject/ food/ drink/
fruit/ day of week/ colour/...? Do you have any brothers or sisters? What are
their names? What do you want to do for living? Do you have a pet? What
do you (usually) do after school? ...

5min | Zah¥ivaci aktivita - opakovani tvoreni nepravidelnych sloves:
Vyzvu vSechny zaky, aby si v lavici postavili, a kazdému ve svizném tempu
zadam jedno nepravidelné sloveso v infinitivnim tvaru. Aby se mohli zéci
op¢t posadit, musi fici spravny tvar minulého ¢asu toho slovesa.

3-5 Diskuze + brainstorming

min Postaveni zakt ke skupinové praci a jejich navrhy zasad efektivni a tispé$né
spoluprace na spole¢ném ukolu

30 min | Skupinova prace + ukolova metoda — The BOX and a missing person,
3 skupiny

1 min | Zavér — shrnuti a zhodnoceni pribéhu hodiny, co nového se nauéili, nazory,

pfipominky, zadani domaciho tkolu

Ukolova metoda v ramci skupinové prace

The Box and a Missing Person (Krabice a pohieSovana osoba)

Popis aktivity

Jedna se o aktivitu, kterou jsem vymyslela pfimo pro tuto tfidu. Do velké krabice jsem

vlozila riznorodé predméty fiktivni osoby, které by se mohly nachazet v auté

nalezeném opusténé u silnice po nehod¢: penézZenku, pas, Casopis, hokejovy dres,

miisli ty€inku, prazdné lahve od alkoholu, atd. Tfidu jsem rozdélila na tfi skupiny

a kazdé dala k dispozici jeden slovnik a prazdny papir. Jejich ukolem bylo ve

dvojicich postupné pfistupovat ke krabici umisténé uprostfed tiidy, vytahovat

pfedméty, a spolu s ostatnimi spoluzaky ve skupin€ sestavovat a zapisovat v anglicting

véty podle vzoru, ktery byl po celou dobu napsany na tabuli (v aj): Toto je hokejovy

dres. Osoba byla fanouskem hokeje., Toto je pas. Byl to mlady muz., Toto je detektivni

kniha. Ten mlady muz (rad) cetl detektivky/ knihy/... V zavéru méli ptijit s navrhem, co

se mohlo stat - pro¢ dana osoba havarovala a nasledn¢ nechala auto opusténé.
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Piredpoklad pribéhu

Tuto skupinovou praci jsem povazovala pro tfidu zakd daného véku za motivujici
ak aktivni participaci podnécujici detektivni ukol rozvijejici predstavivost
a kreativitu. Nicmén¢ jsem ocekavala dva mozné pfistupy z jejich strany. Bud’ jim to,
jakozto teenageriim, pfijde piilis détinské anebo to naopak pfijmou s nadSenim
a détskou hravosti. Neocekavala jsem, ze budou pfiliS ochotni pouzivat slovnik

V papirové podob¢. Zadani prace jsem se snazila vysvétlit co nejsrozumitelnéji.
Skute¢ny prubéh aktivity

Reakce zaku na tento ukol byla velmi pozitivni, jeho uvodni piedstaveni v nich
probudilo zvédavost a byli netrpélivi pustit se do prace. Vytahovali pfedméty
z krabice a ihned zacali fiktivni osobu identifikovat (v ¢j). Kazda skupina si ihned
rozdé€lila praci; vétsinou jeden az dva zaci zapisovali a dva az tfi chodili vytahovat
predméty z krabice. Chlapci si neodpustili v prub¢hu ¢innosti vtipkovat, avsak stale na
ukolu pracovali. Zdalo se, Zaci dobie pochopili, co je cilem prace. Dvé€ ze tii skupin
pouzivaly slovnik. Velmi mé ptekvapili zdpalem ve vymysleni teorii pfi¢in nehody
a nepfitomnosti pasazérii (tolerovala jsem, Ze zaci mezi sebou mluvi cesky, 1 kdyz
jsem se je snazila usmérnovat Kk pouziti anglického jazyka). Zaznamenané anglické
véty v papirech jednotlivych skupin byly jednodussi nez jejich navrhy vyslovované
ustné a Cesky, ale stidle dobré. Asi po 15 minutich jsem c¢innost zakl pferusila
anavrhla jsem, Ze se na jejich napady podivame spolecné. Zapisovatelé¢ precetli
zaznamenané vEty. Potom mi prezentovali i své navrhy na pribéh udélosti. Jedna
skupina precetla své vypracované véty a pak shrnula svou teorii bohatéji v cesting.
Dalsi skupina precetla sviij ndhled na udalost v ¢estin¢ a tieti skupina mi prezentovala
své originalni navrhy pouze Ustné a Cesky. Jelikoz jsem si v pritb¢hu aktivity vS§imla,
Ze nejvice na vytvafeni vét pracuji v kazdé skupiné jen jeden nebo dva Zaci a také,
abych potencial aktivity vyuzila do jejiho maxima, vytahovala jsem poté z krabice
jednotlivé predméty a zadala jednotlivé zaky, aby se k nim vyjadfili, tak jak to méli
délat v pribéhu prace na tkolu. Vzor vét byl stale na tabuli. Myslela jsem si, Ze to pro
né nebude tézké, ale mylila jsem se. Jedinymi studenty, kteti byli schopni véty utvofit
(a¢ s drobnymi chybami), byli zapisovatelé z jednotlivych skupin a jesté dalsi dva jini

zaci. Rozhodla jsem se proto kol rozlozit do co nejjednodussich krokli. Nejdiive jsem
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se ptala na ndzvy predméti (snazila jsem se vybrat ty nejjednodussi — napt. lahev,
Cepici, Casopis). K jejich anglickym nazvim jsme se dostali jen ztézka a to prakticky
jen s jednou zackou. Poté jsem je pozadala, aby vytvofili vétu podle vzoru na tabuli
alesponi v Seském jazyce. Zaky, kteii se toho ujali, jsem se vzdy snazila navést na
pievedeni oné véty do anglictiny. Museli jsme jit po jednotlivych slovickach
a vétSinou to dopadlo tak, ze na mé zaci velmi piekvapené¢ a zaskocené koukali

a mlceli, takze jsem zakim véty po slovickach postupné diktovala a oni opakovali.
Reflexe

Tato zkuSenost byla jednou ze zasadnich Cinitelti formujici mij pohled na cile vyuky
anglického jazyka na zakladnich Skolach a také mé ptivedla k vaZznému zamysleni se
nad efektivitou vyuky kladouci velky daraz na praci s ucebnici. Béhem ptedchozi
hodiny, jiz jsem byla svédkem, si zaci velmi dobfe poradili se v§im, co se tykalo
tohoto gramatického jevu — minulého casu. Teoreticky védéli jak utvofit otdzky
a prevést véty do zdporu a demonstrovat to na jednoduché anglické véte, kterou
kazdému pani ucitelka zadala. Nékolik zakd bylo vyvoldno, aby pied tabuli svymi
slovy vysvétlili pravidla pro tvofeni minulého casu u nepravidelnych anglickych
sloves. Bez problémil. Cviceni v ucebnici doplnili v rychlosti a az na dva ptipady bez
chyb (8lo o tfi cviCeni, ve kterych je tkolem na zakladé pifedlozeného slovesa
Vv infinitivu doplnit jeho minuly tvar do véty). Nicméné kdyZ pfisla fe¢ na aktivni
pouziti téchto pravidel v mé hodiné, valna vétSina z zakd ztoho byla zaskocena
a neuméli si s tim poradit. Jejich pani ucitelka mi fikala, Ze Zdkim pravidelné zadava
k nauceni seznamy slovicek a pravidelné kontroluje, zda si je vSichni osvojili. Tuto
kontrolu a procvicovani provadi vétSinou formou hry a soutéze, coz zaky, ac
V puberté, bavi a docela poctivé se pfipravuji. Z toho jsem usoudila, Ze teoretickou
slovni zasobu by také méli mit. BohuZel ji v samostatném projevu neuméli aplikovat.
Nejen z tohoto piikladu, ale i z mnoha dalSich, za¢indm byt pfesvédcena, ze pokud
se v hodinach cizich jazyk ucitelé piili§ drzi uCebnic a zéaci soustfedi pouze na
nauceni se gramatickych poucek nazpamét spojeném s vyplilovanim cviceni
zalozenych na doplnéni jednoho slova nebo tvaru (ne-li htiit pouze na vybéru spravné
odpovédi ze dvou/tfi/vice moZznosti), tak pak ani vyborné znadmky stoprocentné

nesveédci o osvojeni si problematiky pro pouziti v redlné situaci v zivoté, ale mozna

vvvvvv
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Obr. ¢&. 2 Zdaznam skupinové prace 1
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Obr. ¢&. 3 Zaznam skupinové prace 2a
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Obr. ¢&. 4 Zdaznam skupinové prace 2b
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Obr. &. 5 Zdaznam skupinové prace 3
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2.3 Aplikace alternativni metody 2

2.3.1 Predstaveni tridy 9. B

V této tiidé bylo 17 studentl - 9 divek a 8 chlapct. Jednim zdkem byl i chlapec
s pohybovymi a uéebnimi problémy, ktery potieboval pé¢i osobni asistentky.
V pribehu hospitace v této tfide jsem zaznamenala, ze co se tyce projevil v matetském
jazyce, rozhodné by se tato tfida nedala charakterizovat jako zaktiknuta. Avsak jejich
projev Vv jazyce anglickém vykazoval znamky velké nejistoty, zmatenosti a celkoveé
$patné orientace v problematice. Casto na otazky pani ugitelky také odpovidali slovem
nevim, ml¢enim anebo ¢esky (a navic nespravné ¢i vtipkem). Rozhodla jsem se proto
pokusit presvéd¢it tyto mladé lidi, aby se nenechali ovlivnit obavami o svych
znalostech anglického jazyka a motivovat je, aby pracovali na svych dovednostech ve
svém volném Case. Myslim, Ze jsem byla Gspé$na. Prostiednictvim riznych aktivit
jsme hovofili o rozmanitych tématech, z nichz jednim byl i vyznam ciziho jazyka
V jejich zivoté, nechala jsem je pozorovat rozdily a hlavné podobnosti mezi ¢eskym
a anglickym jazykem, a na zakladé riznych cvieni jsem se snazila, aby si uvédomili,
Ze to neni tak té¢zké, dat dohromady par jednoduchych vét a vyjadrit tak své myslenky,
nazory a napady. Hovofili jsme také o slangu a analyzovali moderni pisné¢ a rap, coz
velmi podnitilo jejich zajem rozvijet svou slovni zasobu. Obecné by se dala jejich
uroven anglictiny charakterizovat jako nizka, az na nékteré jedince, ktefi se zfejmeé
anglickému jazyku vénovali vice i mimo Skolu, a jejich troven tak byla vyssi. Tato
tiida by také mohla byt popsana jako skupina tiidy klaunl, komicky komentujici
vSechno, co se déje ve tfide€. Jejich ucitelka jiz za 1éta praxe poznala, Ze neni nutné je
za to kéarat a sméje se vtipiim s nimi, coz vytvaii pratelskou atmosféru. Na druhé
stran¢ by moznéa obcCas bylo potieba byt trochu ptisnéjsi napiiklad pifi vyZadovani

peclivejsi pripravy zaki na hodiny.

2.3.2 Plan hodiny 9. B ¢. 1

Ptedchozi hodina: opakovani

17 74k, 3 chlapci a 2 divky se z4yjmem o anglictinu, ktefi se mu vénuji 1 ve svém

volném case, jejich tiroven je dobra, zbytek tiidy se zda byt pod primérem
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Cile hodiny:

Poznat zaky, jejich aroven anglického jazyka a ptistup k jeho vyuce a uceni ( +
zda-li se anglickému jazyku vénuji i ve svém volném Case a jakymi zplisoby se
zdokonaluji — poslech pisni, sledovani filmi ¢i seridlt s/bez titulkli, Cteni
cizojazy¢né literatury, internetovych blogi, atd.)

Zopakovat slovni zasobu z 8. tfidy

Zaci si prostiednictvim diskuze a hrani roli otestuji své schopnosti
argumentace na zadané téma v cilovém jazyku

Pozorovat zaky pii praci ve skupinach (+ jejich schopnosti argumentace,
obhajoby nazort, tolerance nazort druhych, etc.), hrani roli, rozbor jejich

éinnosti

Casovy plin

Cas

Aktivita

8 min

Uvod, predstaveni se

Predstaveni se zaklim (+ namatkou se zeptat, co si 0 mn¢ zapamatovali), pro
prvotni seznameni poloZit kazdému Zakovi 1-2 otazky, napt.: What's your
name? Where do you live? What's your favourite school subject/ food/ drink/
fruit/ day of week/ colour/...? Do you have any brothers or sisters? What are
their names? What do you want to do for living? Do you have a pet? What
do you (usually) do after school? ...

7 min

Zahrivaci aktivita — Na krdle - The King

zopakovani slovni zasoby celého ptedchoziho roku prostiednictvi hry Na
krale (happily, burn a CD, factory, careful, accident, drunk, life jacket,
electronic, against, pollution,...)

3 min

Prizkum anglickych nebo jinych cizojazycnych népist na jejich obleceni

5 min

Povidani si s Zaky o jejich vztahu k anglickému jazyku a jeho uceni

20 min

Hrani roli + argumentace: Prodejni automaty ve $kole — ano/ne

Vending machines at schools — yes/no 2 skupiny: chlapci (pro), divky (proti)

2 min

Zavér — shrnuti a zhodnoceni prabéhu hodiny, co nového se naucili, nazory,
pfipominky, zaddni doméaciho tikolu (cizojazy¢né napisy na obleceni)
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Hrani roli + argumentace Prodejni automaty ve $kole — ano/ne

Popis aktivity

Ttidu jsem rozdélila do dvou skupin (chlapci vs. divky), a kazdé dala list papiru
a slovnik. Pak jsem jim ptedstavila téma: Ja budu reprezentovat feditele skoly. Jedna
skupina bude predstavovat obchodni zastupce podniku vyrabéjici prodejni automaty
a bude se m¢ snazit presvédcit o jejich koupi do skoly (chlapci). Druha skupina bude
reprezentovat mé asistenty a vedouci pracovniky $kol, ktefi jsou siln€ proti umisténi
automattl ve §kole. Ukolem této skupiny tedy bude mé presvédéit svymi argumenty
pro€ je nekupovat (divky). Pak jsem je vyzvala, aby prodiskutovali kratce své napady
ve skupinach a zaznamenali hlavni argumenty, které by pozdéji mohl pouzit v diskusi

se mnou a s druhou skupinou.
Piedpoklad priibéhu

Uptfimné jsem necekala, ze budou tito teenagefi aktivnimi ucCastniky déni v hodiné.
aktivni a zivi v pribéhu vyucovani, ale jen pokud jde o vtipkovani (a to samoziejmé
Vv ¢esting). Jejich slovni zasoba nebyla obsahlé, coz jim neumoziiovalo se v anglickém
jazyce plné vyjadrit, i kdyz se zdalo, ze maji co Fict. Myslela jsem si, Ze aktivita bude
probihat tak, Ze se Ukolu zhosti maximaln€ jeden nebo dva ¢lenové z kazdé skupiny,

a zbytek se bude snazit byt neviditelnymi, anebo budou svymi vtipy vyruSovat ostatni.
Skute¢ny prubéh aktivity

Byla jsem velmi potéSena zdjmem a nadSenim se kterym Zzaci zacali pracovat. Divc¢i
skupina zacala zapisovat své napady okamzité¢ a po chvili m& zZadaly o pomoc s par
slovicky. Chlapci zacali nad tématem diskutovat (Casteéné Cesky) a ja jsem je
povzbuzovala, aby své myslenky a ndpady zorganizovali a zaznamenali. Po asi
10 minutach jsem si v§imla, ze ob¢ skupiny jiz nic nezapisuji, ale o tématu stale mluvi
(v cesting). Navrhla jsem proto, abychom spole¢né presli do druhé faze. Pokynula
jsem chlapciim, aby mi, jakozto fediteli, zkusili udélat nabidku pro koupi automati do
Skoly. Chlapci pfisli s nékolika dobrymi napady (Skolni bufet je vzdy velmi preplnény
béhem prestavek a navic je jeho sortiment pomérné drahy, automat by mohl prodavat

vyrobky mnohem levnéjsi, protoze neni nutnost platit prodavace, kromé toho,
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nezabiraji mnoho mista). Libi se mi jejich zajem na vyjednavani, ale z vétsi Casti mi
davali odpovédi v Cestin€. Potfebovala jsem je rozmluvit v druhém jazyce. Chtéla
jsem je povzbudit a ukazat jim, Ze to neni tak tézké, vzpomenout si na zakladni
anglicka slova, Ze je urcit¢ n¢kde v povédomi maji, jen k nim dojit. A pak uz jen
zformulovat jednoduché véty, jejichz vzor se bude po dostateném procviceni
vybavovat snadné&ji. Chlapci si nemohli vzpomenout ani na slovicko machine (stroj,
automat). Zacala jsem: Jak té véci cesky Fikame ...? Zaci: automat. Ja: Dobre,
Vv anglickém jazyce nam tohle slovo pro celou véc nestaci, ale miizeme ho vyuzit jako
slovo pridavné... 7.: Automatic! (s nepiesnou vyslovnosti, ale to zpocatku nevadi).
Pokracovali jsme se slovem stroj. Jako voditko jsem je nechala zapfemyslet nad jinym
ceskym slovem pro stroj (Kamarad prijede v novéem, silném a drahém voze. Vy uznale
Feknete: To je ale ... [masina]!). Pfisli na to rychle. A méli jsme automatic machine.
Pak jsme pokracovali slovem drahy. Myslela jsem si, Ze by jim moznd mohlo byt vice
znamé slovo levny. A taky Ze ano, nékdo nadSené vyktikl cheap a vzapéti se nékdo
dalsi vzpomnél na antonymum: expensive. Pokracovali jsme ve stejném duchu
s n¢kterymi dal§imi slovy (formou bufetu, prodat, prodavac, prostor) a ja jim tikala:
Vidite? Mnoho ceskych slov je viastné velmi podobnych téem anglickym. A spoustu z
nich si pamatujete nevédome, neni to tedy tak tézké si je vybavit (na zakladeé jejich
protikladii nebo synonym, zvukové podobnosti, hudebnich skladeb, které si denné se
sluchatky na uSich pobrukujete, ale nepremyslite nad nimi, atd.). Studenti podobné
pfisli na vSechna potfebna slova a brzy se jim zacal tento zplsob libit. Pozdé&ji uz sami
vesele vykiikovali: A jo, fo je také velmi podobné ceskému slovu. Je to snadné. Je to

skvelé! Byli nadSeni ze svych vlastnich pokrokii.

Divky prezentovali své protiargumenty, které byly také velmi dobré (produkty
nabizené automaty nejsou zdraveé, mladsi Zaci maji tendenci se ve fronté postrkovat
S ostatnimi — ve Skolnim bufetu je prodejce dalsi dospelou osobou, ktera miize na deti
dohlédnout, ale automat nekde v rohu chodbé Skoly miize predstavovat skryté
nebezpeci.) Opét jsem zakiim pomohla rozvzpomenout se na anglické ekvivalenty ke
sloviim jako product — produkt, pupil — zak (ptes people — lidé), healthy — zdravé (ptes
napisy v casopisech pro Zeny a v reklamach), a opét to fungovalo velmi dobfe.
Chlapci na navrh reagovali nabidkou automatii s ovocnymi St'avami a Cerstvé ovoce.

Divky namitaly, Ze to by nebylo dostatecn¢ atraktivni pro dnesni déti. Takto jsme jesté
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chvili pokracovali a chlapci v prib¢hu udélali par vtipt (nabidly automaty, které

nabizeji Mc Donald's hamburgery, apod.), coz pfispélo k dobré a uvolnéné atmosféie.
Reflexe

Na zavér diskuze jsme s zaky spolecné zhodnotili hodinu. K vyslednému rozhodnuti
0 koupi automati nedoslo, ale to ani nebylo cilem aktivity. Cilem byla aktivita
samotna a pozorovani zakad pii praci a kooperaci s ostatnimi a jejich piistup
k zadanym tikoltim. Zakim se podle jejich slov hodina libila a bavila je. Pozorovala
jsem u nich zvySeny zdjem a ucast kdyz poznali, Ze svou snahou se mohou
plnohodnotné zapojit a néco nového sami objevit a néé¢im piispét. Zdalo se, Ze se mi
podafilo je motivovat a zaset vnich pocit, Ze anglitina neni tak zmatenym
a neptehlednym jazykem, ale ze je zde struktura, kterou kdyz si osvoji, pomtize jim
V porozuméni a orientaci v jazyku. Také se mi podafilo jim trochu vice ‘rozvazat
jazyk” a podpoftit jejich sebevédomi, co se jejich projevu tyce. Pani ucitelka
i asistentka mi hodinu velmi chvalily a pani ucitelka fekla, Ze musi také vyzkouset

tuto aktivitu v nékterych svych hodinach.

2.3.3 Plan hodiny 9. B ¢. 2

Piedchozi hodina: Skupinova diskuze: Prodejni automaty ve Skolach — ano/ne
17 zakt, 3 chlapci a 2 divky s velkym zdjmem o angli¢tinu, ktefi se mu vénuji 1 ve
svém volném case, jejich troven je velmi dobra, zbytek tiidy se zda byt pod

pramérem

Cile hodiny:

- Diskutovat o pfistupech jednotlivych zaki k anglickému jazyku, vyjadrit nazor
na duleZitost osvojeni si druhého jazyka
- Poslouchat se navzijem a reagovat, argumentovat, obhdjit sviij nazor, dojit ke

kompromisu

Casovy plin

Cas Aktivita

2min | Uvod

pozdraveni a pfivitdni; Zaci jsou na zacatku hodiny zvykli samostatné
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ucitelku informovat (v angli¢tin€) jaké je datum, den a pocasi dale o absenci
74kl a o domacim ukolu z minulé hodiny + kdo ze spoluzak ukol nepftinesl

8 min | Domaci ukol — T-shirt writings (cizojazy¢né napisy na obleceni)
Pozadam zaky, aby hromadné na tabuli napsali vybrané ptiklady napist,
které nasli na obleCeni nebo v obchodech. Spoleéné si je pielozime
a okomentujeme

3min | Kratké povidani o anglickém slangu + brainstorming
Jaké slovicka ¢i fraze znaji (z anglickych pisni¢ek a rapu, seriali, atd.),
piipadné jestli néjaké pouzivaji (tfeba 1 pocesténé) v bézném hovoru

15 min | Diskuze Pro¢ je uceni se anglickému jazyku dileZité?

17 min | Poslech — The Dark Horse od Katy Perry - nestihli jsme
1% poslech — pochytit hlavni myslenku pisné
2" poslech — zaznamenani znamych slovicek
3"poslech — poslech s tisténou piedlohou textu, podtrhavani nezndamych
frazi, ptelozeni, vyhledani slangovych vyrazu a odvozeni jejich vyznami
(‘cause, fallin’, ain’t, wanna, etc.)

1 min |Zavér — shrnuti a zhodnoceni pribéhu hodiny, co nového se naucili, nazory,

pfipominky, zaddni doméciho tkolu

Diskuze Pro¢ je uceni se anglickému jazyku dileZité?

Popis aktivity

Ttidu s 18 zaky jsem rozdélila do tii skupin a kazdé dala list papiru. Zadani ukolu je

jednoduché: Diskutujte ve skupinach a zaznamenejte, pro€ je pro vas nebo obecné pro

vSechny dulezité, ucit se v dnesni dob¢ anglickému jazyku.

Piedpoklad pribéhu

Stouto tfidou jsem jiz pracovala, proto jsem predpokladala, Zze divky ve dvou

skupinach se Ukolu zhosti nejzodpovédnéji a zatnou na ném ihned pracovat (tfeti

skupina byla tvofena pouze chlapci). Kluci ve vSech skupinach budou nejdiive

vtipkovat a pfedhanét se v nejorigindlnéjSich nebo nejnesmysinéjSich argumentech,

vvvvv
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Skute¢ny pruabéh aktivity

I kdyZ psané poznamky zaka k tomuto ukolu nejsou nejreprezentativnéjsim vystupem,
jako pfiprava pro pozdéjsi navrhy podévané ustné sviij ucel splnily, jsou dostatecné
srozumitelné a j& jsem ocenila snahu zakd vymyslet co nejvice piikladli. Po né€kolika
minutach diskuze a ptipravé ve skupinkach (jedna skupina s pfevahou chlapcti se mezi
sebou snazila bavit anglicky, zbylé dvé skupiny mluvily vice méné ¢esky) jsme piesli
k diskuzi celé tiidy. Moderatorem jsem byla ja a rozhodla jsem se, ze chyby zaka
budu opravovat ihned. Jednalo se spise o pomoc zakiim formulovat jejich napady do
gramaticky spravnych vét. Kromé zjevnych a dobfe znamych divodii pro osvojovani
si jazyka (kviili cestovani, domluveni se s cizinci nebo poslechu a porozuméni textiim
anglickych pisni) padaly i originalnéjs$i a samoziejme i na vtipu postavené navrhy (viz
ptiloha) od nichz jsme se dostali i k dal§im, nenaznamenanym navrhiim, ke kterym
jsem je postupné navedla (napi.: Je diilezité umét anglicky jazyk, abychom dobre
rozuméli ndpisim na trickich a vyhnuli se tam pripadnému ztrapnéni). Zaci
pristupovali k tomuto cviceni aktivné a se zajmem. Ptali se na rizné slovicka a slovni
obraty, které jsem i spolu s nékterymi vzorovymi psala na tabuli a Zaci si je sami od

sebe zapisovali do seSitd.
Reflexe

V této hodiné jsme udélali kus prace a ja byla velmi spokojend. KdyZz vezmeme
V tvahu, Ze se jednalo o tfidu 18 teenagerd, pramérnych studentd angli¢tiny, z nichz
vétSina byla ze zaCatku velmi nejistd svymi jazykovymi znalostmi a pfipadali mi
bezradni a ztraceni v pravidlech jazyka, ted’ méli o dost jiny ptistup k praci. Jiz védéli,
ze pokud si ukol rozlozi do menSich ¢asti, v tomto piipad¢ Slo tfeba ‘jen” formulaci
jednoduché véty, a budou postupovat po mensich krocich, mohou uspét. Diive na mé
zaci koukali vydéSené, kdyz jsem po nich chtéla odpovéd’ na jednoduchou otazku
(napt. What is your favourite food? Jaké je tvé oblibené jidlo), kterou by v 9. tiide
zékladni Skoly rozhodné meéli dat dohromady. VétSina odpovédi na tuto a podobné
otazky byla nevim nebo mlceni. Nejdiiv jsem si myslela, ze se tieba stydi nebo se jim
z rozmaru odpovidat nechce. Pozdé€ji mi vSak tekli, ze bud’ otdzkdm nerozuméli,
anebo sice veédéli ¢i alespon tusili, co znamenaji, ale dat dohromady odpovéd’ byl pro

n¢ tézky ukol, tak radéji tekli, ze nevi. Nyni se téméf vSichni aktivné do tkolu
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zapojili, snazili se spolupracovat a nenechali se odradit tim, Zze zpocatku hned
neveédéli, jak svou myslenku anglicky vyjadfit. Spolecnou snahou dali dohromady
vSechna potiebna slovicka a s vétami jsem jim pomahala. Dva tissi zaky, ktefi se od
zacatku neprojevovali viibec, se mi vSak nepodatilo motivovat k participaci na déni ve

tride.

Obr. &. 6 Zdkovské piipravy pro diskuzi
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2.4 Aplikace alternativni metody 3

2.4.1 Plan hodiny 5. C

Piedchozi hodina: Opakovani slovesa to be (tvary - Gstné, pouziti — Vv pis. cvicenich)

21 zaka (8 divek, 13 chlapci) veseli, hravi, pracoviti

Cile hodiny:
- poznat se navzajem lépe
- diskutovat s zaky o jejich vztahu k anglickému jazyku, dulezitosti jeho osvojeni

- poslouchat se navzajem a zuzitkovat nové nabyté informace v pisemném projevu

Prubéh

Cas Aktivita

2min | Uvod

Predstaveni se v n¢kolika vétach + zeptat se zakl, co ztoho si o mné
zapamatovali

5min | Brainstorming Pro¢ je v dnesni dobé diileZité udit se anglicky?

3 min | Kratké tematické hrani roli Banana

20 min | Komunikativni aktivita Toilet paper icebreaker

10 min | Napis, co si z pfedchozi aktivity pamatuje$ o svych spoluzacich (min. 5 vét)

2 min | Zavér — mé a jejich zhodnoceni hodiny, DU (anglické népisy na oble¢eni)

Brainstorming Pro¢ je v dnesni dobé diilezité ucit se anglicky?

Tato tfida mé ptijemné piekvapila svym vyspélym piistupem k této otazce. DéEti se po
uvedeni tématu zacaly nadSen¢ hlasit a mezi jejich odpovéd'mi (nejcastéji v Cesting,
ale zkouseli i jednoduché odpovédi v aj) byly naptiklad: cestovat a porozumeét
obyvatelium cizich zemi, pracovat v zahranici, cist cizojazycné casopisy a knihy,
rozumét anglickym pisnickam, byt schopny pomoct a poradit turistiom, umét si prelozit

napisy na obleceni, nazvy obchodii atd... (K poslednim tfem odpovédim jsem zaky
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navedla a nasledné jsme si navzajem prohlizeli sva tricka a spolecné piekladali

cizojazy¢né napisy na nich).

Kratké tematické hrani roli Banana

Po diskuzi o diilezitosti osvojeni si anglického jazyka jsem poprosila 6 dobrovolnikd,
aby pfisli ke mné pred tabuli. Tii z nich jsem vzala za dvefe a vysvétlila jim, Ze za
chvili budou pfedstavovat turisty v Africe, chtjici se seznamit s mistnimi obyvateli.
Jejich tkolem bylo pfipravit si v rychlosti par zakladnich seznamovacich vét. Poté
jsem se vratila do tfidy a zbyvajici tfi zdky zde jsem instruovala, aby, jakoZto ¢lenové
domorodého kmene Uganri, na veskeré otazky jejich spoluzaki-turisti, které za chvili
zavolam, odpovidali vzdy jen jednim slovem: Banana ([ba'naina] — anglickd
vyslovnost). Zavolala jsem zaky za dveifmi a nechala je sehrat scénku. Obé skupiny
predvedly skvély vykon. Skupinka ‘turistd’ pouzila otazky: How are you? What's
your name? My name is ... You are hungry? You like banana? a Africané jim
pohotové odpovidali. Cela tfida napjaté pozorovala své spoluzdky a smala se.
Pod¢kovala jsem aktérim scénky a poslala je sednout. Poté jsem se tfidy zeptala, jaky
byl smysl tohoto kratkého predstaveni. VSichni vykiikovali, Ze se jednalo

0 znazornéni diilezitosti dorozuméni se s lidmi mluvicimi jinym jazykem.

Komunikativni aktivita Toilet paper icebreaker

Tuto aktivitu jsem zakiim nijak detailn€ nevysvétlovala. Ukazala jsem jim rulicku
toaletniho papiru. Smali se a spoleCnymi silami ji spravné anglicky pojmenovali.
Potom jsem pozadala divku v prvni lavici, aby si odtrhla tolik dilkd, kolik uzna za
vhodné a poslala rulicku dal. Poté, co si kazdy zak odtrhl libovolné mnozstvi
papirovych ¢tvereckll, jsem jim ozndmila, Ze pravé pocet onéch dilkl znaci pocet vét,
které o sob¢ Zaci budou muset fict. Tfida se nyni smala jesté vic tém, ktefi si v zépalu
blbinek odtrhli nejdelsi kusy. Zéci se ukolu zhostili state¢né a velmi dobie. V priibéhu
jsem zaktim obcas ptfipomnéla, aby nezapominali davat pozor na to, co o sobé¢ jejich

spoluzaci ftikaji, jelikoz tyto informace budou potiebovat v nasledujici aktivité. Oni
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ale byli i1 tak velmi trp€livi a pozorni az do konce a reagovali na rizna prohlasSeni
svych spoluzaki, byli téz schopni je na mou vyzvu pretlumocit. Je nezbytné zminit, ze
ve tfid¢ bylo v tu hodinu 20 zakt. Aktivita zabrala asi dvacet minut. Poté jsem détem
rozdala papiry a poprosila je, aby napsali nejméné¢ 5 vét o tom, co se dozvédéli
0 svych spoluzacich. Vicero zaki se mné¢ ptalo, jak spravné pouzit pfivlastiovaci tvar
podstatnych jmen (Patrik’s sister is Paula.). VétSina znich ho poté viceméné
bezchybné aplikovala, jini si poradili jinak. Byla jsem velmi potéSena jejich piistupem
ke vSem castem této hodiny a to naptiklad i tim, Ze v jejich napsanych vétach se
objevili riizni spoluzéci, ne jen posledni nebo nékolik poslednich, o kterych si mohli

pamatovat nejvice.

Obr. ¢&. 7 Pisemné vystupy komunikacni aktivity, ukazka 1
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Obr. ¢&. 8 Pisemné vystupy komunikacni aktivity, ukazka 2

W drimasc, il DieolBo8) Dpve\ o - iitnain
J&a/v%/:va/i.ﬂ %m VM/%C".

74



2.4 Aplikace alternativni metody 3

2.4.1 Alternativni metoda a jeji srovnani s metodou tradi¢ni

2.4.2 Predstaveni tridy 7.A

Ve tiid¢ 7.A bylo 18 zaki s vyrovnanym poctem divek a chlapcii. Pouzivali uc¢ebnici
MORE! Course-book 2 od nakladatelstvi Cambridge University Press. Vzhledem
k tomu, Ze se jednalo o tfidu s chlapci vénujicimi se sportu, navic vstupujicich do
(na zékladé ptedchozich zkuSenosti s zdky tohoto v€ku a se sportovnimi tfidami).
Velmi mile mne piekvapilo, jak jsem se mylila. Tato tfida byla plna bystrych déti
s velmi dobrou urovni angli¢tiny (v porovnani s vyssimi tfidami na této Skole byli
dokonce lepsi) a navic byli v hodin¢ hodni, pracoviti a zéroven aktivni. V den mé
observace zrovna opakovali frdze pro popis osob a procvicovali je ve dvojicich hravou
formou (héadali, na kterou kreslenou postavu z n¢kolika obrazk spoluzak mysli
pomoci kladeni otazek typu: Is it a man? Is he wearing a hat/ glasses/...? Has she got
long hair?). Dale jsem vidéla nékolik zakt hovofit o svych letnich prazdninach
(v ptitomném ¢ase), coz se neobeslo bez drobnych chyb, ale pani uéitelka je na né po
skonCeni vypravéni upozornila a Zaci byli vétSinou schopni se opravit sami. Pokud si
pfece jen nebyli jisti, tfida jim poradila. VSimla jsem si zajimavé pomicky, kterou
pani ucitelka ve tfidé¢ zavedla: Kdykoli nékdo zapomnél ve svém uUstnim projevu
koncové —s (ve 3.0s. j.C. sloves v pfitomném case), téida zasycela a tak to zakovi
pfipomnéla. Zminéné rady ve tfidé viibec nevyznivaly nijak kriticky, naopak panovala
pratelskd atmosféra. Ze syCeni navic bylo patrné, ze zaci se navzdjem poslouchaji

a davaji pozor.

2.4.3 Metoda prirozeného pristupu a gramaticko-piekladové metody

V dobé mé praxe na této Skole, kdy jsem si méla Zaky piebirat, Zaci opakovali ucivo
ze 6. tfidy a seznamili se s druhym dilem u¢ebnice MORE! Pravé méli zacinat ucivo
minulého Casu, rozhodla jsem se proto zkusit aplikovat v této tfidé dvé rtizné metody
vyuky. Jednalo se o alternativni pfimou metodu a tradi¢ni gramaticko-piekladovou

metodu. Tyto metody jsem nasledné porovnala jednak z mého pohledu jako ucitele
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(narocnost na pfipravu, naroCnost prezentace uciva, podil mé aktivity ve tfid¢ vs.
aktivita zakl) a z pohledu zakl a to pozorovanim (jejich reakce, motivace, aktivita)
ana zakladé zpétné vazby (pochopeni latky a schopnost jeji aplikace, vyjadieni

nazoru k metodam).

V ramci gramatiky minulého Casu sloves (past simple) na zaky v prvni lekci Cekaji
minulé tvary pravidelnych sloves (regular verbs) a specifi¢téjsi tvary slovesa byt (to
be). Prvni hodinu jsem zvolila zacit s alternativni pfimou metodou a slovesem to be
a Vv dalsi hodin¢ navazat gramaticko-ptekladovou metodou pro ostatni (pravidelnd)

slovesa.

2.4.4 Plan hodiny 7.4 ¢. 1

Ptedchozi hodina: popis osob, vypravéni o letnich prazdnindch (v pfitomném case)
18 zaka, dnes 2 zaci chybi. Tfida se zdjmem o anglicky jazyk, velmi dobra troven,

schopnost plynulého samostatného tstniho projevu, dobra vyslovnost; sportovci

Cile hodiny:

- Zaci se alternativnim zpisobem seznami s vyjadienim minulého Casu Vv aj

Casovy plan

Cas Aktivita

7min | Uvod, piedstaveni se

Piedstaveni se Zakim, pro prvotni sezndmeni poloZit kazdému Zakovi 1-2
otazky, napt.: What's your name? Where do you live? What's your favourite
school subject/ fruit/ day of week/ colour/...? Do you have any brothers or
sisters? What are their names? What do you want to do for living? Do you
have a pet? What do you (usually) do after school? ...

30 min | Piima metoda prezentace a osvojeni minulého ¢asu slovesa to be

5min | Zavér — shrnuti a zhodnoceni pribéhu hodiny, vyjadieni jejich nazort ke

gramaticko prekladové metodg, zadani DU
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Popis aktivity a jejiho prabéhu

Po pfivitani zaki a mém predstaveni jsem vénovala par minut k letmému seznameni
se szaky, a to prostfednictvim prochazeni tfidou a kladeni anglickych otdzek
uvedenych v planu hodiny. Kromé& rozmluveni zakd bylo také cilem nastolit
pratelskou atmosféru. Ve tfid¢ probihala tato tivodni aktivita velmi hladce a plynule.
Od zacatku jsem pouzivala jen anglicky jazyk a hodlala jsem v tom pokracovat, co

nejdéle to bude mozné.

Bez vysvétlovani nového gramatického jevu jsem se poté vratila zpét pred tiidu
a zacala 1 za pomoci gestikulace zdky uvéadét do problematiky dalsi aktivity: | am at
school now (Ted’ jsem ve skole) ukazuji na sebe, na mistnost a pii opakovani kladu
diraz na sloveso v piitomném ¢ase am a na piislovce now. Pak pokracuji: Yesterday,
| was at home (Viera jsem byla doma). Opakuji, gestem naznaCuji zpét v Case
adavam duraz na sloveso was, které je pro zaky nové. Pftislovce yesterday radé&ji
napiSu na tabuli 1 sjeho ceskym vyznamem. Sloveso was prozatim psat nebudu,
protoze m¢ zajima, jak rychle si zaci budou schopni osvojit tuto novou latku i bez
psané piedlohy. Poté jest¢ zopakuji ob¢ véty naraz, abych zduraznila rozdil mezi nimi,
a pak uZ se obracim na jednoho zdka: And you? Where are you now? Zik odpovida:
I'm at school. Ja s gestem odvétim: And yesterday? (Zatim nebudu Zaky mast vétou
Where were you yesterday? budu pouZivat jen zjednodusené otazky). Zak odpovida:
I'm at home, coz je Spatna odpovéd’, kterou jsem na zacatku ocekavala a mohu s ni
jesté vice zduraznit, o co mi v této aktivité¢ jde. Znovu zdkovi zopakuji ob& véty
s dirazy a gestikulaci, ukéazi na tabuli (yesterday = v€era) a ptam se zdka znovu. Nyni
jiz, 1 kdyz vahavé, odpovida spravné: | was at home. Na to znovu ukazi na tabuli
a zopakuji jeho vétu s tdzavym tonem, zak k ni tedy doplni slovo yesterday a ja ho
s nadSenim chvalim, aby bylo tfid€ jasnéjsi, jakou formu odpovédi po nich budu v této
aktivité vyzadovat. Obavam se, zdali nebudou vSichni odpovidat Gplné stejné, Cili i se
spojenim at home. Dalsi zak vSak odpovida originalné, a po ném jiz i vétSina zaku.
Pokud né&jaky Zak ptece jen odpovi stejné, jako ten pfednim, zkouSim je jesté naucit
pridat slovicko také (too — Yesterday | was at home too). Timto zptisobem pokracuji
dal, dokud nevystfidam vSechny Zaky, ktefi v riznych obménach odpovidaji bud’
svépomoci, nebo se mne zeptaji na radu. Mezi odpovéd’'mi zazniva napt.: ve tiide (in

aclassroom), na vylet¢ (on a trip), vnemocnici (at hospital), na zahrad¢ (in

77



the garden), v kin¢ (at the cinema), atd. JelikoZ to az na par vahavéjsich, ale také
spravnych odpovédi jde zaktim velmi dobie, brzy piidavam kromé otdzek na zaky
samotné i1 otazky o jejich spoluzacich, kteti jiz mluvili: Ok, P. was with grandmum
yesterday. And K.? Opakuji odpovéd’ jednoho Zzaka, a pokladam otazku jinému,
ukazujice pfitom na divku K. Zaci ihned pochopi, Ze pro on/ona (he/she) budou také

pouzivat sloveso was.

Po nékolikanasobném vystiidani vSech zakd vyzvu jednoho zéka, aby Sel ke mné
k tabuli, a postavime se ¢elem k sobé¢ a zaroven bokem ke tfid€. Ja: Yesterday, | was at
home. Ukazujice na sebe. To uz znaji. Poté ukazu na vybraného zaka a feknu. You
were at the zoo; s dirazem na sloveso were, jehoz tvar se od was (pouzivany pro
1.a3. os. j.¢.) lisi. Zopakuji dvakrat a nazna¢im zakovi, aby Ze je nyni fada na ném,
a aby téZ pouzival gesta. Zak reaguje ihned a spravné Yesterday, | was at the zoo.
Yesterday, you were at home. Chvalim ho a je$té se mu pokusim ukazat, jak dany
vyrok trochu ’ucesat’, stale s gestikulaci a dtrazy: Yesterday | was at home and you
were at the zoo. Poslu zaka sednout a jinému zakovi feknu a ukazuji na sebe a pak na
néj: Yesterday, | was at home and you were at home (too). Poté mu anglicky
vysvétlim a gesty naznac¢im, Ze je fada na ném a aby si vybral néjakého zaka, ukazal
na ngj a fekl stejnou vétu podle vzoru. Ve tfidé nastane trochu vzruch, jak se Zaci
ujistuji, zda si dobfe pamatuji, co kdo vcera délal. Tazany zak odpovi az na chybu
v predloZce spravné a poté necham zaky na sebe fetézovité¢ navazovat. Vyzvu je, aby
si snazili zapamatovat co nejvice vcerejSich aktivit svych spoluzdkl. V prubéhu se je
také snazim motivovat, aby pfidavali na tempu rychlosti svych vypovédi, coz zaky
velmi bavi a ptedhani se, kdo odpovi nejrychleji. Bez chyb a véhani se cviceni

neobejde, ale neni to nic zadsadniho.

Asi po péti minutach toto cviceni ukoncuji a smétuji pozornost zaki na dalsi cviceni.
Nejdiiv jim rozddm malé papirky a feknu jim 1 nazna¢im, aby na né napsali, kde byli
vcera a uvedu svij piiklad na tabuli: AT HOME. Vétsina pochopila thned a ostatni se
dovtipili pfi pozorovani spoluzakid. Poté je vybidnu, aby vstali, odsunuli lavice
postranich fad a okolo dvou lavic prostfedni fady se seskupili s zidlemi v kruhu,
stiidave chlapec vedle divky pokud to je mozné. Sednu si na jedno misto mezi zaky
a uvedu dalsi vzorové souvéti i s ukazovanim. Yesterday, | was at home (ukazuji na

sebe) and you were at hospital (na zaka po mé pravici) and she was at home (na
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zakyni vedle ného vpravo) and he was in bed (a je$té na jednoho zaka vedle vpravo).
Poté vybidnu zdka vedle m¢, aby pokracoval stejnym zptisobem (promluvil o sobé,
a poté¢ ukazoval postupné na zaky po své pravici, pificemz jednoho oslovil you
a 0 ostatnich mluvil jako she a he). Aby se aktivita nezasekavala, zaci méli v kliné
piipravené papirky s nadpisy, které mohli v piipadé potfeby svym spoluzakim ukézat
a ptipomenout, co vcera d¢lali. Po prvnich tfech mluvCich si jiz zaci byli jisti
strukturou cviceni, a sami od sebe se opét zacali pfedhanét v rychlosti. Ja jen hlidam,

aby v zapalu boje davali pozor na spravnost vét.

Po této aktivité poprosim jednoho Zaka, aby se postavil doprostifed kruhu a rozpocital
7aky 1-2-3. Zaci se stejnymi &isly se pak méli seskupit v riznych tiech rozich
mistnosti. Stoupla jsem si kjedné skupiné a uvedla posledni aktivitu (stale
s ukazovanim): Yesterday, I was happy (Stastny), you were happy, she was happy and
he was happy too. What about WE (my)? We was happy or we were happy? Ukazuji
na celou skupinu, u které stojim, odkazuji na nas zdjmenem we (my) a zajima mne,
jaky tvar slovesa byt by do véty doplnili. Zaci se v navrzich lisi. Reknu jim spravnou
odpovéd’, uvedu stejny vzor véty i pro zbyla zajmena you (vy) a they (oni) a ukazuji
pfitom na naSi skupinu (we), na protéj$i (you) a na posledni skupinu (they). Na
kartickdch mam pfipravend Cesky napsand zdjmena (Stastni, smutni, ospali, cerveni,
nastvani, lini, mladi, krasni, apod.). Postupné se postavim pted kazdou skupinu, ukazu
Jim ptidavné jméno a jejich tkolem bude unisono fict véty a ukazovat (napt.: We were
lazy, you were lazy, they were lazy). Po posledni vété je vzdy na dvou zbyvajicich
skupinach, kdo dfiv fekne, o jaké pfidavné jméno v cestin€ se jednd. S kazdou
skupinou takto projdu asi 3-5 piidavnych jmen, podle toho, jak jim to jde. Zaci mé

udrzuji v tempu, jelikoz se opet samovolné€ zacali prebijet v rychlosti vyféenych vét.

2.4.5 Plan hodiny 7.4 ¢ 2

Pfedchozi hodina: Pfiméa metoda pouzita pro minulé tvary slovesa byt (to be)
18 zaku. Trida se zdjmem o anglicky jazyk, velmi dobra Groven, schopnost plynulého

samostatného Ustniho projevu, dobré vyslovnost; sportovci

Cile hodiny:
- Zaci se seznami s tvary minulého casu pravidelnych sloves prostfednictvim

gramaticko-piekladové metody
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Casovy plan

Cas Aktivita

3min | Uvod, p¥ivitani

35 min | Gramaticko-prekladova metoda pro seznameni se se zakonitostmi tvoieni

minulého ¢asu pravidelnych sloves v aj

5min | Zavér — shrnuti a zhodnoceni pribéhu hodiny, vyjadieni jejich nazora ke

gramaticko-piekladové metodé a jeji srovnani s pfimou metodou, zadani DU

2 min | Pantomima

Popis aktivity a jejiho pribéhu

Nasledujici hodinu jsem po pfivitdni zakd udélala maly prazkum, jak dobfe si
pamatuji predlozkové vyrazy s mistnim spojenim (doma, ve Skole, ve trideé, na
zahradé, v lese,...) a pfidavna jména, ktera jsme minulou hodinu pouzili (/iny, ospaly,

nastvany, mily,...). Slo jim to dobfe. Ke slovesiim was a were jsem se zatim nevracela.

PoZzadala jsem Zaky, aby si otevfeli ucebnici na strané 4 (v ptilohach). Na této strance
prvni lekce jsou dvé divky, které si spolu povidaji a jejich ptepsany dialog, ke kterému
je 1 poslech. Poprosila jsem zaky, aby si prozatim spodni ¢ast s dialogem zakryli
a sousttedili se jen na obrazek. Minuly tyden tfida opakovala fraze pro popis osob,
takze se nam tento obrazek vyborné¢ hodil pro dalsi procviceni. Kromé vnéj$iho popisu
jsem 7aky vyzvala, aby si vymysleli odpovédi 1 na dalsi otazky typu: What is Olivia’s
and Sally’s favourite colour/food/animal/etc. \V této aktiviteé zaci prokézali docela

dobrou slovni zdsobu, bylo ale potfeba opravovat strukturu vét.

Pak uz jsme se dostali k poslechu, ktery jsem uvedla slovy: If you feel clever and
fresh today, you can close your course books and listen to the dialogue without a
script. (Kdo se dnes citi chytie a svéze, miize zavrit ucebnice a poslouchat dialog bez
prepsaného textu). But if you feel sleepy and not bright today it is ok to listen to it and
look in the book. (Pokud jste ale ospali a nejste dnes nejbystrejsi, v poradku, klidné se
zdroveii s poslechem divejte na prepsany rozhovor v ucebnici). Zakim se navrh libil

a vétSina si vybrala zaviit ucebnice (na par divkach bylo vidét vahéni, ale patrné
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nechtély byt zahanbeny ostatnimi). Dodala jsem (nyni Cesky), ze v prvnim poslechu
nam pijde jen o zachyceni ustiedniho tématu dialogu a na to si zavieli ucebnice
vSichni. Po prvnim poslechu zaci spravné odpovidali, Zze se divka jménem Olivia
prestéhovala z Australie (n¢kdo fekl do), a vzpomina na domov a Skolu. Pomohla
jsem jim vypoveédét, ze se vnové Skole skamaradila sjinou divkou. Poté si zaci
otevieli ucebnice a poslechli jsme si cely dialog znovu a dodali nékteré dalsi
informace (mésto, kde bydlela, oblibeny ptredmét,...). Na to uz se nékteti zacali
dotazovat, zdali slovesa was a were nejsou ta, kterd jsme minulou hodinu
procvicovali. Toho jsem vyuZila, a pozddala zéky, aby se podivali na ostatni slovesa
v dialogu a fekli, co je na nich zvlastniho (objevili zakonéeni —d). Poté jsem pustila
dialog potfeti s tim, ze nyni maji zaci podtrhnout slovesa was a were a zakrouzkovat
nova slovesa se zakoné¢enim —d. Po poslechu jsme zkontrolovali, ktera slovesa nasli
ameli si je poté vypsat do seSitu. Uvedla jsem, ze u néktera slovesa jsou rozsifena
0 néco vic, nez jen o koncové —d. Brzy pfisli na to, ze n€ktera maji koncovku —ed
(walked, joined) a navedla jsem je Ze jsou to ta, ktera nekonc¢i na samohlasku, a ze
sloveso had zménilo tvar radikalngji. Spravné se také dovtipili, ze takto zakoncena
slovesa vyjadiuji minuly ¢as. Potom jiZ Zaci po dvojicich piecetli vzdy jednu repliku
anasledné ji pfelozili. Ke sloviim, kterd neznali, si v pribéhu zapisovali ceské
ekvivalenty. Parkrat jsme procvicili samotnou vyslovnost sloves (ne Hved ale livd,
atd.). Zakim se také ulevilo, kdyz jsme si fekli, Ze na rozdil od slovesa byt jsou tvary
sloves v minulém ¢ase pro vSechny osoby stejné. Jen letmo jsem zminila, Ze existuje

i skupina nepravidelnych sloves, ale vic jsem je tim zatim nechtéla zatézovat.

Po sezndmeni s minulym ¢asem jsem zafadila drillova cviceni vétnych konstrukei,
kterd se nachazeji v dialogu. Zaci mohli nahlizet do uéebnice a odpovidat mi
anglickymi ekvivalenty k mym &eskym vétam (Prijela jsem minuly mésic. Zili jsme
V Adelaide. Dosla jsem do skoly za 5 minut. Libilo se mi to. Viera jsem se pripojila ke
Skolnimu sboru.) Postupné, jak si Zaci zacali struktury vét osvojovat, jsem piidavala
na tempu a také véty obménovala (Prijela jsem minuly rok. On prijel minuly tyden.
Ona zila v Sydney/ v Londné. Dosli jsme do Skoly za hodinu. atd.). Nakonec jsem jeste
pridala véty s was a were z minulé hodiny (Oni byli Stastni. Vcera jsem byl doma.

Karolina byla smutna. Byli jsme na zahrade, atd.). Par zakl zavahalo, proto jsme si
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Vv pribéhu ptipomnéli, Ze se zdjmeny I, he, she a it pouzivame was. V ostatnich

piipadech je were.

Poslednich par minut jsem vyuzila k diskuzi s zéky nad pouzitymi metodami vyuky
Vv této a predchozi hodin¢ a pak uz jsem nechala zaky vydechnout a zahrali jsme si
rychlou jednoduchou pantomimickou hru se slovesy, které uz dobie znali (sing, play

footbal, ride a bike, play computer games, wake up, sleep, watch TV, etc.)

2.4.6 Porovnani pouzitych vyukovych metod

Porovnani metod 7 mého hlediska

Co se tyCe porovnani naro¢nosti ptipravy na zminéné dvé hodiny, je to pro mé t&zsi
urcit, jelikoz si obecné vSechny piipravy fadné promyslim a stradvim nad nimi hodné
Casu. Je ale pravdou, Ze pfiprava na hodinu s pfimou metodou zabrala o néco vice.
Jelikoz jsem se nechtéla opirat o téméf zadny psany text ani o matefsky jazyk ¢i jiné
pomucky, bylo potieba peclivé promyslet strukturu hodiny, zvazit vS§echny zadrhely,
které by mohly nastat a pfipravit se na jejich feSeni, tak, aby byly co nejvice v souladu
S pouzitou metodou. Absence zminénych pomtcek také znamenala vétsi vyzvu pro
prezentovani nového uciva. Tato tfida byla ale velmi bystrd a aktivni, takze vSe
probihalo bez vétsich zadrheld. Mé zapojeni do aktivit bylo také vice patrné v hodiné
s pfimou metodou, ale ne na ukor ¢asu pro projev samotnych zaku. Slo spise
0 skupinovou praci vramci velké skupiny celé tfidy. V hodiné¢ s gramaticko-
piekladovou metodou jsem si pfipadala vice jako supervizor fidici ucebni aktivitu
zaka. Napln hodin byla narocna, tato tfida byla vSak plna bystrych a chytrych zak,

takZe vyuka zde byla potéSenim. V jiné tfidé bychom tolik prace nemuseli stihnout.
Porovndani metod 7 pohledu Zdkii

Na zékladé€ diskuze s Zaky jsem dospéla k nasledujicim poznatkiim: V prvni hodinég,
kdy jsem pouzivala ptimou metodu, zaky zaujalo, Ze se pracuje jinym zpusobem, nez
jsou zvykli. Asi tfetina zakt byla zpocatku trochu zmatena a vystraSend, protoze
neveédeli, co se bude dit a ani neméli z ¢eho prubeh hodiny predvidat. Nadto, jelikoZ to
byla naSe prvni spole¢na hodina a oni m¢ neznali, obavali se, zdali po nich nebudu

chtit néco naro¢ného, co se neucili a zdali to nebudu zndmkovat. Poté dodavali, ze jak
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postupné jejich spoluzaci reagovali na mé pokyny, tak si byli jistéjsi a pochopili, 0 co
v aktivitach jde. VSichni oznacili muj pfistup jako pratelsky a vétSina ocenila svizné
tempo hodiny, které je nutilo byt ve stfehu. Jeden zdk se vyjadiil ve smyslu, ze mél
pocit, ze za hodinu ud¢lali spolecné dost prace. Dva zaci se dale vyjadrili, ze v druhé
¢asti hodiny jim chvilemi opakovani stejnych nebo podobnych frazi ptislo jiz hodné
lehké a na “jedno brdo’. Stim jsem souhlasila, ale nabidla jsem své vysvétleni
metody, pfi které n¢kolikandsobné opakovani vede k zafixovani vétnych struktur vice,
nez napiiklad pfi pouhém precteni takové véty z ucebnice. (Navic bylo v ten den ve
tridé 16 zakd a bylo potieba, aby se procvi€ili vSichni). Jako nejlepsi ptiklad
fungovani této metody jsem jim pfipomnéla, Ze vétSina z4akl si pred par chvilemi
bezchybné vybavila véty se slovesy was a were, které jsme minulou hodinu takto
drilovali. Pak jsem je pozadala, zdali mohou i ted’ uvést n&jaké ptiklady vét, které si
ze v&era pamatuji. Rekli mi jich spoustu a uznali, Ze na tom néco bude. Poté jsem
vybrala par vét z dialogu, ktery jsme délali v tuto hodinu, ale nijak vice jsme je
nerozebirali. Zaci je jen nékolikrat slySeli a predetli. Rekla jsem je Gesky a Zaci si méli
vybavit jejich anglické znéni. VSichni byli ohromeni tim, ze to opravdu funguje tak,
jak jsem fikala. Tyto véty si totiz nikdo pfesné nepamatoval, ptipadné jen néktera
slovicka z vét. Jeden Zak dal dvé véty dohromady, ale na zakladé svych znalosti, ne

proto, Ze by si je pamatoval.

Co se ty€e gramaticko-ptekladové metody, u té je nejprve zaujala moznost vybéru,
zdali chtéji poslouchat bez nahlizeni do piepsaného dialogu nebo ne. Rekla jsem jim,
ze a¢ neni poslech u zakil moc oblibeny, pfi této nabidce vétSina voli moZnost bez
nahliZeni. Zeptala jsem se jim, ¢im si mysli, Ze to je. Jedna divka mi odpovédéla, ze
i kdyZ jsem jim dala na vybér, méla pocit, ze si jako ucitel myslim, ze to mohou
zvladnout 1 bez pfepisu a to ji motivovalo. Jinym se libila vyzva. Co se tyce Cteni
a prekladani dialogl, na to jiz byli zaci zvykli a nijak jinak se k tomu nevyjadrili.
K nésledovnému kratkému nacvicovani vét se poté vetSina vyjadiila, Ze je to uz moc
nebavilo. Jeden chlapec se vyjadiil, ze ale nyni pochopil, pro¢ jsme je takto

opakovang procvicovali.

83



Obr. ¢. 9 Podklad z ucebnice pro gramaticko-prekladovou metodu 1

pu learn
past simple of be
past simple regular verbs
disagreeing and
correcting
words for clubs and
groups
ind then you can
ask about favourite things
talk about clubs

. & () Listen and read.

& sally HiOlivie. Are you OK? Olivia  Well, the sports teacher wasn't
Olivia  Hi Sally. Yeah, I'm oK. Well, very nice, but the others were

sort of OK. England’s nice, but great.
| miss Australia. karrived last Sally What was your favourite subject? |

month, and | still don't know Olivia Drama. | loved it. 1 was in all the

school plays:

Drama? That's my favourite, too!

Listen, Olivia, come with me to
things were very different in the drama club here. It's on
Australia, Tuesdays.

Sally Tell me abit ahout it. Olivia Tuesdays? Oh no. That's a

Olivia Well, we lived in Adelaide, Our problem. | joined the school choir
house was really big, and it yesterday, and they meet on

anyone here.
sally Yes, you do! You know me! Sally
Olivia Yes, sarry, you're rignt But

was really close to my school. Tuesdays, | think,

| walked to school in five Sally  No they don't — they practise on

minutes. Thursdays, from four to five. |
Sally What was the school like? know — I'm in the choir too!
Olivia It was great. | had lots of Olivia Fantastic! You know, Sally

friends there. — perhaps | don't miss Australia

Sally What were the teachers like? after all!

84



Obr. ¢. 10 Podklad z ucebnice pro gramaticko-prekladovou metodu 2

@ Circle T (True) or F (False) for the sentences below.

1 Olivia doesn't know anyone in England. T/F
2 Olivia lived in Adelaide. T/F
3 Olivia's school was ten minutes from her house. T/F
4 Qlivia liked all the teachers, T/F
5 Sally doesn't like drama. T/F
8 The school choir practises on Tuesdays. T/ F
Get talking /
) Listen and repeat.
A What's your favourite food? A Who's your favourite singer?
B lasagne. B Shakira.

’) Work with a partner. Ask and answer questions about these things.
Use the dialogues above.

place in town Y
shop film

month day of the week room

free-time activity oro g-{*:}.)jmm =3

film star

UNIT 1
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3. Vlastni praxe v Ciné, aplikace alternativnich metod vyuky

English Summer Camp in Beijing, China
3.1 Rozvijeni ¢tenarstvi v anglickém jazyce

Moznosti ucastnit se vyuky v piiméstském tabofe v Pekingu se mi dostalo diky
spolupraci anglické katedry UHK s michiganskou univerzitou v USA, ktera téz posila
své studenty a univerzitni ugitele do kol po celé Cing na nékolikatydenni staze. Ja
a moje spoluzacka jsme zde stravily tii velmi nabité tydny. Na starost jsme dostaly
tiidu 32 déti rizného véku (od 4 do 12 let) i rizné trovné anglictiny. Den sestaval
z 6 vyucovacich hodin (po 55 minutach), s pfestavkami a polednim volnem to
znamenalo zacatek v 8,30 a konec v 17,30, po némz nasledovaly pfipravy na druhy
den dlouho do noci, ztizené tim, Ze jsme méli jen malo pomucek k dispozici (zddné
ucebnice, détské knihy, audio zafizeni, materialy pro kreativni odpoc¢inkovou ¢innost,
atd.). Co vic, v Cin& neni ani moZnost dostat se na valnou vétsinu webovych stranek,
které by nam v ptipravé materialii pro déti mohly pomoci. Nakonec jsme si ale
spoustu véci zafidily a s pomoci jedné americké ucitelky vyucujici v jiné jazykoveé
Skole jsme si mohly vypuj€it 1 krasné anglické détské knizky (napf. n€kolik riznych
z fady Dr. Seuss, dale Cloudy with a chance od meatballs, The Story of Snow, ptibéhy
od Roalda Dahla, obrazkové knizky s popisy nebo basnickami o zvifatech,
povolanich, nakoupily jsme i komiksy s ¢inskou verzi prekladu a dalsi klasictéjsi
pohadkové knihy, napt. O oSklivém kéacatku atd.). Tato mlada ucitelka od druhého
tydne posilila nas tym, jelikoz ve dvou lidech nebylo mozné celou tfidu déti s tolika
rozdilnymi Urovnémi a potfebami, snimiZ jsme se navic nemohli domluvit
V matefském jazyce, zvladnout. Po jejim ptichodu jsme vSechny zZaky rozd¢lily do tii
skupin podle urovni jejich schopnosti. I tak se v jednotlivych skupindch déle
vyskytovaly vétsi rozdily. Ja jsem si vzala na starost déti nejpokrocilejsi, kterych bylo
dvanact a z nichZ se ¢tyfmi bylo mozné se anglicky domluvit na velmi dobré trovni.
Abych se mohla se zbytkem skupiny vénovat problematice, kterou jiz méli tito Ctyfi
zaci davno osvojenou, napadlo mé zadat jim samostatny tkol. Vyuzila jsem k tomu

knizku Roalda Dalha: Revolving Rhymes.(viz Pfiloha A)
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Popis projektu Revolving Rhymes by Roald Dahl

O této knizce jsem se dozvédéla v hodinach s nasi didaktiCckou na anglické katedie
avelmi mé nadchla. Jednd se o kratky (5 stranek) rymovany piibéh vypravéjici
0 Cervené Karkulce tak trochu jinak (na konci Cervena Karkulka vlka premiize
anechd si zjeho kize vyrobit slusivy kozich, kterym se pak pysni po lese). Roald
Dahl je zndmy svymi originalnimi, trochu strasidelnymi ¢i ironickymi piib¢hy casto
satirizujici lidské vlastnosti (zfilmované byly Karlik a tovirna na cokolddu a Uzasny
pan Lisak). Zajimalo mé&, jak se skupinka ¢&tyt 8-11letych déti s timto ptibéhem
‘popere’ a zda se jim bude libit. Mimo to jsem chtéla zjistit, jestli budou déti tohoto
veéku schopné spolupracovat na spolecném ukolu a rozdélit si praci a role. Témto
Ctyfem zaklm jsem pfipravila z okopirovanych listi knihy dvé jednoduché knizky
ana zvlastni papir vypsala slovicka, kterym by nemuseli rozumét. Ty jsem také
zvyraznila v textu. Jejich Ukolem pak bylo pfecist si piib&h, najit si ve slovniku
(k dispozici méli papirovy anglicko-¢insky a piipadné elektronicky na pc) slova,
kterym nerozumi, spole¢nymi silami si pfipravit, jak by cely pfibéh v nékolika vétach
prevypravéli. Poté se také meli dohodnout, kdo zbyvajicim zakiim v mé skupiné cely
pfibch precte a kdo bude gesty piibéh ztvarfiovat a usnadilovat tak porozumeéni

ptibchu.
Ocekavani

Této étyiclenné skupince jsem zamérné zadala jen dva vytisky knizky a k dispozici
méli 1, pfipadné 2 slovniky. Pfedpokladala jsem, Ze by jim prace mohla zabrat od
dvou hodin po cely den, podle toho, jak je pfibéh zaujme a jak budou schopni

spolupracovat. Oc¢ekavala jsem zpocatku mensi rozepie a zbyte¢nou soutézivost.
Skuteény prubéh a vysledek

S ostatnimi zéky jsem se posadila tak, abych na samostatné pracujici skupinku stale
vidéla. Se svou skupinou jsme dod¢lali nekteré véci, které jim nebyly jasné
z minulého dne, a potom jsme se také vénovali Cetbé. Déti si sedli na koberec kolem
mne a ja jim predCitala z knizky Dr. Seusse Cat in the Hat. Stfidavé jsem cCetla,
ukazovala jim obrazky v knizce, intonaci a gesty napomahala porozuméni a tu a tam

jsem se déti vyzyvala k popisu obrazkd nebo situace. Velmi mile mé potésilo, ze déti
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zaujaté poslouchaly, davaly pozor (a pozornost udrzely i kdyz jsem musela parkrat
odbehnout k samostatné pracujici skuping), aktivné reagovaly a dobfe rozumély
(smaly se, kdyZ byla situace vtipna, divily se nebo ‘baly’, kdyz Kocour v klobouku
provedl néjakou lotrovinu). Také mé piekvapily slovni zasobou, ktera jim dovolila
vystizn€ popsat obrazky. Po pfeCteni si vice z nich chtélo znovu knizku prolistovat
a za ukol na zavér si mély vybrat jednu situaci a udélat k ni vlastni ilustraci, mohly ji
I popsat rymy z knizky. Tato aktivita vysla vyborn¢ a zaci samotni m¢ v dalSich dnech

vybizeli k ptecteni néjaké dalsi knizky.

Co se tyce samostatné skupinky dvou chlapcii a dvou divek, jak jsem ptedpokladala,
bylo potfeba je ze zacatku parkrat usmérnit a vysvétlit jim, Ze nejde o to, kdo precte
pribéh sam co nejrychleji a nejdiive pielozi vSechna slovicka, ale aby si praci rozdélili
a navzajem si pomahali s porozuménim. Jeden zak byl hodné¢ aktivni a chtél vSechno
zpracovat sim. Na druhou stranu byl ale hodné zbrkly a délal ¢asto chyby. Musela
jsem jim po chvili rozdé€lit tkoly sama a ndzorn¢ ukézat, jak by mohli pracovat —
jeden zak precte 2-3 tadky, zbytek sleduje text snim v druhé knizce. Poté si
spolenymi silami véty pokazdé pielozi do CinStiny (jen Ustn¢€) nebo popisi, o co
v situaci jde. Kdyz si nejsou jisti néjakym slovem, najdou si ho. Do obou knizek i do

zvlastniho listu s vypsanymi slovy si pteklad slovicek zapisi.

Ukazalo se, Ze jeden z chlapci pfibéh znal a ostatnim ho v ¢instiné hned zkraje
pievypravél, coz nakonec nebylo na Skodu, jelikoz v anglické verzi byl i1 pro tyto
pokrocilé déti docela tézky, myslim si. VSichni pochopili vtip celého ptibéhu (a to
i jedna z divek, kterd neznala originalni verzi Cervené Karkulky), piisel jim zabavny
(ne Sokujici) a jiz v pribéhu se dohadovali, jak ho ztvarni svym spoluzdkiim. Nutno
podotknout, Ze prace na piipravé a piekladu tohoto pfibéhu jim trvala necelé¢ dvé
hodiny a (nesouvisla) pfiprava predstaveni dalsi tfi. Pfedstaveni (které bylo az dalsi
den) se zhostili s mnohem vétSim nadSenim a vervou, nez jsem predpokladala,
z krepovych papirt, které jsme nékolik dni predem nakoupily, si pfipravili i rtizné
jednoduché rekvizity jako Cerveny Cepecek a plast’, babic¢in cepec, hnédy kozich, ze
ctvrtky teséky, bryle a stromy. Jedna divka predstavovala babicku, druhd Karkulku a
jeden chlapec vlka. Nejaktivngjsi zak cetl cely piibéh. Jelikoz jsem jiZ znala jeho
zbrkly styl Cetby, vénovala jsem jesté¢ néjaky Cas pfipravé jeho prednesu a zejména

také na vyslovnosti. Bylo potieba ho usmérnit tak, aby v predCitini nespéchal a
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nekomolil slova, jinak by hrozilo, ze mu ty déti, kterym jazykova vybavenost dovoli

pochytit ptibéh, stejné neporozumi.
Reflexe

Ptednes pifibéhu od této Ctvefice jsem plivodné pldnovala jen pro mou skupinu
pokrocilejsich déti. Jelikoz se ale veskera vyuka cely den odehravala v jedné velké
mistnosti, zaci ze skupin mych dvou kolegyn se tu a tam nechali zlakat praci
a pripravou této skupinky a zajimali se, o co se jedna. Nakonec jsme se domluvili, Ze
mi zéci predstavi pfibéh vSem, i kdyz nekteii byli v anglic¢tiné uplnymi zacatecniky.
Ctvefice se nejdfiv stydéla a zdrahala, ale po chvili se zdélo, jako by byli na svou
praci jesté vic pySni a uzivali si to. Nakonec jsme do pfedstaveni jesté zapojili nasi
¢inskou spolupracovnici, kterd méla déti na starost o piestavkach, aby ostatnim détem
prabézné prekladala d&j zrymované pohadky. Nakonec se takovy maly projekt pro
malou skupinku zaku stal celottidni akci. Jak jsem jiz naznadila, ze zac¢atku byli mi
mali herci trochu nervozni a rozpaciti a piedcitac v zapalu zapomnél na pomalé tempo
pfednesu. Po mém usmériovani vSak jiz vSechno probihalo jak ma a déti sklidili

uspéch.

Po této zkuSenosti jsme pak zatazovaly Cetbu do hodin vicekrat, jiz ne takto obsazné¢,
ale vzdy jsme ji zakoncili néjakou kreativni ¢innosti. Skupinka mé americké kolegyné
se zacateCniky si naptiklad vytvofila vlastni malou knizku s ilustracemi, dale déti
vytvareli vlocky a délali jsme 1 vétsi projekt tykajici se vodniho kolobéhu. V pribéhu
dni a o prestdvkach se 1 nékteré déti sami prohrabovaly a listovaly knizkami, které
jsme jim sehnaly. VétSinou je sice jen prolistovaly a komentovaly spolu ilustrace,
parkrat se ale n¢ktery Zak sdm na chvili zacetl a jeden chlapec mél i z&jem pujcit si par
knizek na vikend domu. ZkuSenost se zavedenim knih do vyuky s témito zaky tedy

vysla dobfe.
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3.2 TPR — Total Physical Response — Metoda celkové fyzické reakce

Metoda celkové fyzické reakce byla popsdna Jamesem Asherem, profesorem
psychologie San José State Univerzity a je zaloZzena na piedpokladu, ze pamét je
mozné podpofit spojenim uceni s pohybem. Tato metoda je také piirovnavana
Kk pfirozenému osvojovani matetského jazyka, kdy déti fyzickou ¢innosti odpovidaji
na rodiCovské pokyny a piikazy a je tedy nejvhodngj$i pro mladsi zdky s cizim
jazykem teprve zacinajici. (1973) V mé skupiné cinskych déti v anglickém
piiméstském taboie v Pekingu byli nejvice zastoupeni Zaci pokro¢ili, jelikoz vSak byla
uroven a mnozstvi dosazenych schopnosti a védomosti i tak odliSna a navic mé s nimi
nepojil stejny mateisky jazyk, rozhodla jsem se tuto metodu pouzit a zjistit, jak budou

zaci reagovat na pokyny tykajici se kazdodennich ¢innosti a na tento styl vyuky.

V prvni ranni hodin¢ jsme vétSinou méli vSechny tfi skupinky z4kli pohromadé
avénovali jsme se spoletnému tématu (napi. Kolobéh vody, Kontinenty). V druhé
hodin¢ jsme se jiz j& a moje dvé kolegyné vénovaly jen své skupince v riznych
koutech velké, spole¢né mistnosti. Zavolala jsem své déti k sobé do prostorné casti
a tentokrat je instruovala, Ze zatim nebudou potifebovat zddné pomucky, jen svoje
ruce, nohy, hlavu, usi (smaly se), ... a Ze si budeme pro sebe vlastné hrat takové malé
divadlo. Vétsina z 12 déti v mé skupiné mym pokyniim v prubéhu celého kurzu
rozuméla, a kdyz ne, néco mohly vycist z mych gest anebo se v matefském jazyce
poradily s ostatnimi. Tato metoda se Casto pouziva s uplnymi zacate¢niky, ktefi jen
reaguji na pokyny a sami nejsou nuceni pokyny/véty opakovat. V mé skupiné to vSak
Jiz vétSinou nebyl problém, takze jiz od zaCatku déti odpovidaly na mé dotazy
a opakovaly po mné véty zaroven s piedvadénim cinnosti. N&které véty jsem

v

pfipravila uplné¢ jednoduché, nékteré rozvité;si.

Nejdiive jsem pozornost déti nasmeérovala na velky barevny pytel, ve kterém chrastilo
mnozstvi piedmétl, které jsem do néj v prubeéhu minulého dne shromézdila. Nechala
jsem déti hadat, co si mysli, Ze by v ném mohlo byt. Napadala je spousta véci od
prakticky moznych po blaznivé a ocenila jsem i jejich vtip a kreativitu (néktefi
Z legrace tipovali napt. slona, zZidli, rybnik, atd.) Po chvili hadani jsem jim tajemné
naznacila, ze obsah budou muset deSifrovat sami a po jednom ke mné ptichazely,

mély zaviené oCi a vytahovaly po jednotlivych predmétech. Nékteré déti anglicky
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nazev predmétu znaly, nékteré ndzvy jsme davali dohromady spolecnym tsilim.
V pytli se nachazel naptiklad zubni karticek, hieben, mydlo, polstarek, [Zicka,
hrnecek, klika od dveri, klice, gumicka a sponka, toaletni papir, Zinka, panvicka,
svacina — sendvi¢ v pytliku, cinské hilky na jidlo, kecka a pantofel, bryle apod. Na
zéklad¢ predmét vyskladanych na zem jsem se zaki pak zeptala, jakému tématu si
mysli, Zze se budeme vénovat. NejcCastéji hadali jen samostatné Cinnosti pojici se
k jednotlivym pfedmétim, a ty jesteé vétSinou neuméli fadné vyjadrit, takze nékteré
déti jiz zacCaly s pomoci predmétu ¢innosti pantomimicky pfevadét a po jednotlivych
slovech popisovat. Pustili jsme se do prace. Déti jsem postavila do krouzku a postupné
jsem ptedvadéla jednotlivé kazdodenni Cinnosti tak, jak jdou od rdna az do vecera za
sebou. Klasické ¢innosti jsem obc¢as prokladala legra¢nimi situacemi a vSechno jsem
schvaln¢ teatraln¢ pifehravala. Pfi tom jsem kazdou cinnost né€kolikrat anglicky
popisovala a déti opakovaly po mné. Obcas jsem vyuzila i vyskladdanych pfedméth a

predavala je 1 détem, aby je mohly také pouZit. Spolecné jsme prosly tyto:

I'm waking up. Probouzim se.

I'm yawning and stretching like a cat. Zivam a protahuji se jako kocka.

I'm rubbing my eyes. Protiram Si o¢i.

I'm getting out of my bed. Vstavam z postele.

Sometimes, | even jump out of the bed. Obcas z postele dokonce vysko¢im.

I go to the bathroom and turn on the light. Jdu do koupelny a rozsvitim svétlo.
I'm washing my face in a washbasin. Myji si obli¢ej v umyvadle.

| soap even my ears. Namydlim si dokonce i usi.

I'm brushing my teeth with a big toothbrush. Cistim si zuby velkym kartackem.
I'm combing my long long hair. Cesu si své dlouhé, predlouhé vlasy.

I'm combing my beard. Cesu si pInovous.

I'm getting dressed. Oblékam se.

I'm walking to the kitchen. Jdu do kuchyné.

| trip over a toy car and fall on the floor. Zakopnu o auti¢ko a spadnu na zem.
I'm crying and blowing on my aching knee. Ouch! Bre¢im, foukam si na koleno. Au!
I'm drinking milk. Piju mléko.

| got a white milk moustache. Mam z n¢j bily knir.

I'm washing the dishes. Myji nadobi.
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| drop a cup and it breaks into pieces. Upustim hrnecek a ten se rozbije.

| sweep the pieces and put them in a rubbish bin. Zametu stfepy a hodim je do
odpadkového kose.

I'm putting on my backpack. Davam si batoh na zada.

I'm kissing my mother "good-by.” Louc¢im se s maminkou a davam ji pusu.

| grab the handle and open the door. Uchopim Kkliku a oteviu dvefe.

| forgot my keys. | take them and put them in a pocket. | close the door. Zapomnéla
jsem na klic¢e. Vezmu je a dam je do kapsy. Zaviu dverte.

I'm walking to school. Jdu do skoly.

Déti v pribéhu prichazely se svymi napady, napiiklad: Vyvenc¢im psa (I walk the
dog), ustelu postel (I make the bed) apod. Tyto napady vétSinou neumély piesné
prevést do anglitiny, i kdyz hodné slovicek uz znaly, takZze mi je sehraly
pantomimicky a bud’ jsem je rozpoznala a naucila je to fict celé anglicky, nebo byl
néktery pokrocilejsi zak rychlejsi a poucil své spoluzdky. Jeden zdk mé ptekvapil,
kdyz ptedvadél hru na hieben (I'm blowing songs on a comb). Chlapci se parkrat
nechali strhnout legra¢nimi napady a vymysleli dalsi, ob¢as zacali spolu blbnout
amusela jsem je usmériiovat. Byli v8ak zvédavi, ¢im budu pokracovat, a tak jejich
rozptyleni nikdy netrvalo dlouho. Dé¢ti to bavilo, smaly se, nadSené¢ vSechno sehravaly
a prefikavaly. Aktivita nam S malymi prestavkami zabrala néco ke dvéma hodinam
a vSichni vydrzeli az do konce, 1 kdyz s mensim zlobenim nebo obcasnou ztratou
pozornosti. Déti vétsinou velmi rychle pochopily, o jakou ¢innost se jedna a pokud ne,

snazila jsem se jim to popsat a sehrat jesté detailngji, anebo se radily mezi sebou.

Po aktivité jsem Zaklim rozdala papiry se seznamem vypsanych €innosti tak, jak jsme
je prochazely spolu. Nyni jsme si sedli do krouzku a zkouseli si véty spolecné precist
a zopakovat vyslovnost. Déti v mé skupince umély docela dobte psat latinkou, pokud
mély pred sebou pfedlohu textu. Pokud mély psat samostatné (a to jen jednotliva
slovicka, maximalné zvladly velmi jednoduché, kratké véty), pismenka byla obcas
zrcadlové oto¢ena nebo nedotaZena, slova byla viak rozeznatelna. Cteni spoéivalo
spiSe v odhadovéni a domysleni si vét na zéklad€ toho, co si pamatovali ze zvukové
stranky vét. I pfesto jsem s nimi cely seznam prosla, aby si zvykaly na delsi, psany
text. Po zbytek této hodiny jsme s vétami opét hrali pantomimu, nyni vSak pfedvadély

jen déti a ostatni hadaly nebo jsem ja détem zadala, co maji predvadét. Pouzivala jsem
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ruzné obménujici prvky, napfiklad kdyz museli cCinnost piedvadét vsedé, se
zavazanyma oc¢ima, zady ke spoluzakim apod. I kdyz uz jsme stejné véty projizdeli
ponékolikaté, déti to stale neprestavalo bavit a uzili jsme si sSrandu. Obc¢as néktery zak
byl nepozorny, vénoval se chvili né€emu jinému, odpocival vleZe na koberci, povidal
si se spoluzdkem apod., coz nebyl ojediné€ly jev u vsech déti v pribéhu celého kurzu.
Jelikoz Zaci travili v tomto centru cely den, nechavala jsem je odpoéinout a rozptylit
se. Usmérnovala jsem je jen, pokud jejich nepozornost trvala pfilis dlouho, byli-li

hluéni nebo strhavali k ne¢innosti ostatni.

Naésledujici hodinu si pak déti véty prepsaly, aby se jesté vice szili s tiSténou podobou
a Vramci odpocinkové zavérecné Cinnosti pak na konec seznamu kazdy nakreslil
jednu nebo vice ¢innosti jako ilustraci. V prubéhu dalSich dni jsem se pak tu a tam
Kk jednotlivym pokynim vracela, tfeba i jen tak v rychlosti na pfipomenuti pfi
pfechodu mezi riiznymi aktivitami, pted pfestavkou atd. Prakticky se nestalo, ze by si
na pojmenovani néjaké cinnosti nikdo nevzpomnél. VétSinu z nich na mé kiiceli
unisono. Déti sami se 1 obCas navzajem zkousely a predvadély si rizné Cinnosti, které
jsme délali spolu, nebo si vymyslely vlastni a ty uz si pojmenovavaly ¢insky. Kdyz

jsem je zrovna zahlédla, naucila jsem je onen pokyn v anglicting.
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4 Diagnosticka metoda

4.1 Rozhovor se studentkou gymnazia

Jako budouci ucitelku mne velmi zajima, jak dneSni Skolu a vSe s ni spojené hodnoti
samotni zéaci. V pribéhu mych ucitelskych praxi jsem se vzdy snazila vybizet zaky
k poskytnuti pro mé tolik dulezité zpétné vazby. S radosti jsem uvitala, kdyz se zaci
nezdréhali vyjadfit svllj ndzor napiiklad na mé vyucovaci metody nebo jednotlivé
aktivity (at uz z pohledu motivace, uzitenosti, obtiznosti nebo tieba atraktivity).
Kromé Siroké skaly kompetenci vyuzivanych ptimo v hoding, by m¢l ucitel také umét
reflektovat své oducené hodiny, zamyslet se nad pfi¢inami nesnazi a vyuzit do
budoucna prvki z toho, co bylo naopak zaky pfijato kladné. Myslim si, Ze je ale stejné
dulezité nenechat se odradit prvnim netispéchem kdyz naptiklad zaci nepiijmou novou
aktivitu Kladng, jelikoz pfi¢in mize byt cela fada a ucitel si je mize vykladat naprosto
myln¢, a byla by Skoda novou ¢innost navzdycky zavrhnout. J4 jsem se osobné na
zéakladni skole ani na gymnaziu nesetkala s ucitelem, kterého by zajimal pohled zakt
na vyuku. Ucitelé se zdmérné neptaji, bud’ se strachu z kritiky vlastni osoby, anebo
tieba proto, ze by se zaci vyjadfovali k chybam celého $kolstvi, s ¢imz by sice mohli
souhlasit, ale nebylo by v jejich silach stim néco udélat. Nebo se obavaji, Ze by

navrhy zakt byly natolik rozdilné, Ze by stejné nebylo mozné uspokojit potieby vsech.

V prubéhu hodin je mozné sbirat spisSe Utrzkovité (avSak neméné dulezité) informace
0 jednotlivych aspektech vyucovani nebo Zacich samotnych. Abych ziskala
komplexnéjsi ndhled na Zivoty, postoje a nazory dnesnich dospivajicich déti (a mych
budoucich zaktl) trochu vice, rozhodla jsem se udélat s reprezentantkou této skupiny

delsi, polostrukturovany rozhovor.

Jednd se o studentku gymndazia vétsiho mésta a rozhovor cilil na nejriznéjsi témata
Z jejiho osobniho i studentského Zivota. V této ¢asti prace se pokusim shrnout zejména
vypovédi nejvice hodnotné pro tuto diplomovou préci, které mohou poslouzit
zainajicim ucitelim v pocatcich jejich praxe a seznamovani se s zaky. Celé znéni

rozhovoru je mozné nalézt v priloze D na konci prdace.
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L. je 16letd sympatickd studentka gymndzia. Svym vzhledem a stylem obleCeni se
nijak nelisi od dneSnich dospivajicich déti, avSak svymi nazory a postoji, jak jsem se

pozd¢ji presveédcila, budi dojem ¢loveéka na svilj veék vice vyspélého.

Diky talentu na cizi jazyky se rozhodla po paté tiid€ opustit zékladni Skolu a nastoupit
na gymnazium. Pfijimaci zkouSky zvladla bez problémt a je za to velmi rada, jelikoz
by v minulém tiidnim kolektivu jiZ nechtéla byt. Zaci zde mezi sebou ocefiovali spise
ty déti, které se neucily a z predmétti propadaly, a zle nahlizely na ty, ktefi se ucili
dobte. Nyn¢jsi kolektiv ji vyhovuje vice, i kdyz ho podle svych slov popsala jako
dosti roztfistény, kde si Zaci ze sebe navzdjem délaji srandu a pomlouvaji se. Je to stav
Jiz zazity a spoluzaci o ném sami fikaji, ze jsou hroznym kolektivem a o zménu
neusiluji. Pravych pratelstvi v ném pry moc neni. Co se mi zda jako nejsmutnéjsi
a bohuzel pravdépodobné mezi détmi ne ojedin€ly jev, je nahliZeni na spolecenské
postaveni (nejen ve t¥idé) na zakladé ekonomickych situaci rodin, coZ i souvisi
s roz¢lenénim kolektivu do skupinek. Studentka L. pfimo popisuje situaci, kdy na ni
spoluzéci nahlizi divné, kdyz se bavi s témi, kteti naptiklad nevlastni mobil od znacky
Apple, znackové obleCeni apod. V rdmci této tfidy byla prvni rok 1 svédkem Sikany
a to ze strany dominantniho agresivniho zaka, ktery byl sice materidlné dobfe zajistén,
ale rodi¢e tim pravdépodobné kompenzovali nedostatek Casu se tomuto chlapci
vénovat, a ten usiloval o pozornost nevhodnym zptisobem. Dnes uz se ale tento
problém ve tfidé nevyskytuje a ani ve Skole o ném neslySela. V jejim véku se jiz

n¢které jeji spoluzacky chodi vecer bavit do klubti, skolu ale nezanedbavaji, uci se.

Sama studentka L. o sob¢ tika, ze je spiSe introvertni, rada travi ¢as sama se sebou a to
spiSe nicnedélanim. Do klubu vecer nechodi a sportu se jiz aktivnéji jako dfive
nevénuje. Co se tyce jejich plantt do budoucna, ty jsou spojeny s jejim oblibenym
jazykem, angli¢tinou. Kromé ni ji jde i SpanélStina, ucila se francouzsky a bavi ji
némcina. Jejim vzorem je jedem mlady americky zp&vak a ona si chce jit za splnénim
svych snt jako on. Planuje si vystudovat vysokou Skolu ve Velké Britanii, jednou
bydlet ve velkém domé v USA, cestovat a tieba prekladat knizky. Rozhodné nechce

zustavat v Ceské republice. Jeji maminka o jejich planech vi a podporuje ji.

Co se tyce pohledu na Skolstvi, ucitele a vyuku cizich jazykid, dozvédéla jsem se

napftiklad, Ze ocenuje, kdyz se ucitelé snazi pfiblizit svym zakiim, ale nékdy se néktefi
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snazi az moc kiecovité¢ a vede to spise k posmévné reakci od zakl. Obdivuje ucitele,
ktefi si dokazi u zak vybudovat respekt a zajistit ve tfidé potfadek, aniz by na déti
museli zvySovat hlas nebo dokonce kii¢et. Nad to ma na ucitelich rada (nejen ona
sama, ale 1 ostatni z jeji tfidy), kdyz si ucitel s zadky umi povidat i o vécech mimo
Skolu a chova se zkratka lidsky. Pfili§ autoritativni ucitelé v ni vyvolavaji stres a tim
snizuji jeji vykon. K vyuce anglického jazyka se vyjadrila ve smyslu, Ze stavajici
ucitel ji svym stylem vyuky vibec nevyhovuje a chtéla by ptestoupit do druhé
jazykové skupiny s pani ucitelkou. Ucitel na n¢ v hodinach mluvi jen ¢esky, a kdyz uz
pouziva anglictinu, jeho vyslovnost dle jejich slov neni dobra. Pry se to o ném i na
Skole ftika. Jeho testovani se zatim zaméfuje pouze na slovni zasobu a celkové
postupuji pomalym tempem. Ucitelka ve druhé skupiné ma pry naopak vybornou
vyslovnost a lekce probira rychle, takze za rok stihnou probrat mnohem vic. Studentka
L. by dale ocenila, kdyby ucitelé prokladali cviceni z uCebnice a pracovniho seSitu
také vice nacviky poslechu, stniho projevu a psani, anebo kdyby byly i1 n¢jaké dalsi
predméty vyuCovany v anglictiné. Uzndva vsak, ze ne vSem v jeji jazykové skupiné
anglic¢tina jde tak dobfe jako ji, proto by vSichni pro tento navrh urcité nebyli za jedno.
Sama svou znalost rozviji zejména sledovanim americkych seridli v originalnim

znéni, obcas za pomoci titulkl a napodobovanim amerického ptizvuku.

Ve vyuce obecné se na této Skole moc Casto nesetkdva s alternativnimi nebo
aktivizaCnimi prvky. Zadné hry nebo aktivngj$i ¢innosti, maximéalné poznévani
pfedmétl na obrazku (naptiklad typ kament v biologii). Za jeSté smutnéjsi povazuji

fakt, ze kdyZ méla studentka vybrat jeden nejoblibenéjsi pfedmét, neuvedla zadny.
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5 Pruzkumné Setieni

5.1 Preference vyukovych metod a aktivit ve vyuce anglického jazyka a

jejich Eetnost v hodinach na ZS

Pro doplnéni mé diplomové prace, zaloZzené na kvalitativnim vyzkumu vyuzivajici
nejcastéji pozorovani, rozhovor, vlastni experimenty a analyzu zékovskych praci jsem
zafadila malou kvantitativni sondu - dotaznik tykajici se nej¢astéji vyuzivanych
metod a aktivit ve vyuce a to z pohledu samotnych aktéri vyuc€ovani, tedy zaki.
Elektronicky dotaznik cilil na dvé zakladni otazky, a to na preference aktivit ve vyuce
anglického jazyka a Cetnost jednotlivych aktivit v hodinach, které dotazovani pravé

navs$tévuji nebo navstévovali na zakladni Skole.

5.2 Vyzkumny vzorek

Dotaznik byl rozeslan zakiim vybranych zékladnich $kol ve Vychodoceském kraji.
Jednalo se zejména o Skoly tradi¢ni. Dotaznik byl vefejny a byl vyvéSen i1 na

webovych strankdch a mohl se ho uc€astnit kdokoli jiny, nehled€ na vék a vzdélani.

5.3 Analyza prizkumného Setifeni

Prizkumu se zucastnilo 108 dotazovanych, z toho 68 divek/Zen a 40 chlapci/muZzi.
Nejvetsi zastoupeni predstavovali respondenti ve véku 12-16 let, tj. 66 zaku.
21 odpovédi pak poskytli respondenti ve véku 17-20 let. 17 odpovédi prislo od
21-30letych a dalsim 4 ucastniktim dotazniku bylo nad 30 let.

Otazka ¢ 1. ZaSkrtnéte libovolny pocet aktivit, které povaZujete ve vyuce AJ za
zabavné (radi se jim v hodindch vénujete nebo byste chtéli, aby je ucitel do hodin

zarrazoval):

Tato Gvodni otazka si kladla za cil zjistit, jaké aktivity jsou v hodinach anglického
jazyka mezi zaky nejoblibengjsi, kterym se radi pii vyuce vénuji nebo by radi méli

moznost se jim vénovat. Nabidka odpovédi byla v této otdzce Sirokd, snazila jsem se
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poskytnout Skalu vSech moznych aktivit, které¢ ucitelé do hodin cizich jazykl bézné
zafazuji a vybrala jsem 1 takové, které nejsou tak bézné, ale ucitelé by je ve svych
hodinach také mohli pouzivat. V této otdzce meéli respondenti moznost zaskrtnout

libovolné mnozstvi odpovédi.

Obr. ¢&. 11 Grafické zndzornéni Zakovskych preferenci vyukovych metod v AJ

Zaskrinéte libovolny podéet aktivit, které povazujete ve vyuce AJ za
zabavne (radi se jim v hodinach vénujete nebo byste chtéli, aby je
ucitel do hodin zarazoval):

|— EEGER Y
k g exkur®, divadlb nebo kinow ang liEting 51,11 % (GE5)
K iZowky, oamismérky, had anlky 54,63 % ([ 52)
853 % (59)
5185 % (55)
pisnid ky, basnic ky 45, 3% ( 50)
I P interaktivni tabule (cvideni, hne) 45,37 % (49)
cteni Easopis pro Skoly (pP. Bridge, GATE, ...) 42,60 % (46)

viagtni prezentace, rferdty, projkty 39,81 % (43)

préce ve shupinkach na spolked ndm dkolu 3225 % (42)

poskechova cvideni 38,28 % (4.2)
7 epokedenské hry v shupindch (pexeso, védomostni,... ) (3704 % (40)
7 prace stabletermn 37,04 % (40)
§ cteni ang lickych knih, komiked, asopisd 36,11 % (39)

udeni = nowym slovickdm 28,7 % (31)

samostatmy ustni projy (eypravéni, Jyjadieni nazoru v diskuzi abd. ) 25 25 % (29)
lonverzace nadané B mave dvojicich 25,25% (29)
p=ani volné (ovaha, wypréavéni, popis apod. ) 2625 % (29)
wyklad nowé gramatily 25,85 % (29)
wypliovani gramatickych cvideni 2593 % (28)
cviing diktaty a pieklady wit 25,93 % (28)

0% 10% 20% 30% 40% S0% 60% T70% 80% 90% 100%

Bfilmy, seridly, videoklipy, ¥'T, ... 86 (79,63 %)

O exkurze, divadlo nebo kino v angliéting 66 (61,11 %)

B kil Zovky, csmisméerky, hadanky: 59 (54,63 %)

Bseznamenl se s anglicky mluvicimi zemémi, jejich pamatkami, zvyky,
narodnimi jidly, ... 59 (54,63 %)

B souté&Znl hry (napf. jakekoli soutéZe se slovicky, b&hacl diktat, atd. ). 56
(51,85 %)

B pisnicky, basnicky: 50 (46,3 %)

Ointeraktivnl tabule (cviéen(, hry): 49 (45 37 %)

B &tenl casopisl pro Skoly (pf. Bridge, GATE, ..} 46 (42,59 %)

B vlastnl prezentace, referaty, projekty: 43 (39,81 %)

O prace ve skupinkach na spoleénem Okolu: 42 (38,89 %)

O poslechova cvitenl: 42 (38,89 %)

Ospolegenske hry ve skupinach (pexeso, védomostnl,.. ) 40 (37,04 %)

Oprace s tabletem: 40 (37,04 %)

O éenl anglickych knih, komiksi, éasopist: 39 (36,11 %)

Bucenl se novym slovigkim: 31 (28,7 %)

B samostatny dstnl projev (vypravén(, vyjadrenl nazoru v diskuzi atd.): 29
(26,85 %)

B konverzace na danétéma ve dvojicich: 29 (26,85 %)

B psan| volne (Uvaha, vypravénl, popis apod. ). 29 (26,85 %)

B vyklad noveé gramatiky: 29 (26,85 %)

B yypliovanl gramatickych cvi€enl: 28 (25,93 %)

B cvicné diktaty a pfeklady vét: 28 (25,93 %)

zdroj: https: Vaktivity-v-hodinach-aj vyplnto.cz
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Za nejatraktivnéj$i vyukovou aktivitu povazuje nejvétsi mnozstvi respondentli (tedy
86) pouziti filmi, serialit nebo videoklipti. Poté ihned nasleduje navstévovani exkurzi,
divadelnich nebo filmovych predstaveni v anglickém jazyce (oznaceno 66krat). Mezi
nejCastéji zasSkrtnuté odpovédi patii i hravé aktivity typu kiizovek, osmismérek nebo
hadanek (59krat) a stejny pocet oznaCeni se vyskytl i u nabidky tykajici se realii

anglicky mluvicich zemi.

Nezanedbatelné mnozstvi odpovidajicich (pfiblizné€ polovina respondenttli) také dale

preferuje nejriiznéjsi soutézni hry, pisni¢ky a basni¢ky nebo praci s interaktivni tabuli.

Mezi aktivity neoblibené pak patii konverzace ve dvojicich, samostatny Gstni projev,
volné psani, vyklad gramatickych pravidel a vypliiovani gramatickych cviceni, cviéné
diktaty a preklady. Je mozné se na tento vysledek podivat i z druhé strany. I pfes
obecnou neoblibenost téchto uvedenych ¢innosti u zakl jim své preference piiblizné

ctvrtina respondentli vénovala.

Cinnostmi nachazejici se na samém konci z hlediska preferenéniho Zebiicku, které se
ani nedostaly do grafického zpracovani, jsou Vtomto dotazniku prace s ¢lanky
V ucebnicich a celotiidni i skupinové diskuze (preferované pouze 18 az 25 ze 108
respondentll), nacviky vyslovnosti a intonace (vybrané jen 22krat), uceni se
gramatickym pravidlim (18krat), prace s dialogy, obsahujici napf. nauceni se
nazpamét’ a predneseni nebo sehrani pfed tfidou (13krat), a Uplné nejméné
preferencnich hlast (8) pak ziskalo psani podle pitedlohy (tj. shrnuti ¢lanku,
pfevypravéni piibehu, vytah apod.).

Zaci zde mohli také doplnit své dalsi napady, mezi nimiz se dvakrat objevil navrh

nedelat nic a po jednom pak spat, hrat hry se slovicky nebo simulovat 2adky v aj.

Otazka ¢ 2. Nyni se ve stejném seznamu vyjddrete, jak Casto se v hodiniach AJ

Jjednotlivym aktivitam vénujete.

Otéazka €. 2 nabidla respondentiim stejny seznam vyukovych aktivit jako otazka ¢. 1,
ale tentokrat si kladla za kol zmapovat jiz samotné vyuziti jednotlivych ¢innosti

V hodinach anglického jazyka na zakladni Skole, kterou zéci pravé navstévuji nebo
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V minulosti navstévovali. U kazdé aktivity méli Gcastnici Setfeni moznost vybirat ze

Skaly ¢tyt odpovédi: casto, obcas, ziidkakdy nebo nikdy.

Nejpozoruhodnéjsi na analyze této otazky je fakt, Ze se ndm ve srovnani s otdzkou
Cislo jedna Casto cely pomér otaci a ty aktivity, které patii mezi zaky oznacované jako
nejoblibené€jsi a nejvice zadané vychazi v této analyze jako vyukové aktivity uciteli

Zafazované nejmén¢ a naopak. Uvedu si zde nékolik prikladu.

wevr

Nejmarkantnéjsi rozdil je naptiklad u ¢teni ¢lanka z uebnice, kterou 77 respondenti

oznacilo jako jejich uciteli casto a 27 respondentl jako obcas zatazovanou aktivitu do
vyuky, pficemz oblibenost této aktivity se nachdzi az na samém konci preferencniho
zebtiCku (prace s clanky v ucebnici byla oznacena jako zabavnd aktivita pouze
25 zaky ze 108). Jeden zak ve druhé otazce odpovédél, ze tuto ¢innost v hodinach

anglického jazyka nikdy nezazil.

Velmi podobny je pak piiklad v pfipadé vypliiovani gramatickych cviéeni, které bylo

73 respondenty uvedeno jako casto a 28 jako obcas vyuzivanou aktivitou, ptiCemz
kladné preference byly této Cinnosti pfisouzeny jen 28krat. I zde se nasla jen jedna

odpoveéd’ vyjadiujici absolutni nezkusenost s timto typem ¢innosti ve vyuce jazyki.

Podobné vysledky je mozné pozorovat u dalSich aktivit jako diskuze, samostatny

projev_at’ ustni nebo psany, diktaty, pieklady, vvklad eramatickych pravidel

a osvojovani si novych slovicek, které nejsou mezi Zaky nejvyhledavanéjsi, ale

setkavaji se s nimi ve vyu€ovani pravideln¢.

Na druhou stranu pak cinnost preferovana valnou vétSinou dotazovanych, a to

navstéva exkurzi, kin a divadel (66krat oznafend), byla v otdzce ¢. 2 zaskrtnuta

67 respondenty jako nikdy nezafazena do vyuky a jen 1x jako casto pouzivana.

Préaci s tabletem, kterou by ve vyuce uvitalo na 40 ze 108 Zzaka, oznacil pouze
1 respondent jako casto a 2 jako ¢innost obcas zarazovanou. Zbytek se vyjadril tak, ze

(zatim) nikdy nemé&li moznost si tento druh prace v hodiné vyzkouset.

Mezi aktivity, jejichz oblibenost se alespon ptiblizné kryje s Cetnosti vyuziti pii vyuce,
patii jen malo ptikladl. Je to ¢teni Casopist (specialné vydavanych pro skolni vyuku,

napt. Bridge nebo Gate), které je oblibené u 39 zakd a casto nebo obcas se jim
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dohromady v hodinach vénuje 62

zaki a seznamovani se s anglicky mluvicimi

zemémi (a jejich pamatkami, zvyky, narodnimi jidly, atd.), které bavi 59 ze 108

tazanych a ve Skole se témto tématiim vénuje casto Nebo obcas dohromady 46 zak.

Pro mé piekvapivym vysledkem této analyzy je vyhodnoceni Cetnosti aktivit typu

pisni¢ky a basni¢ky, dale kiizovky, osmismérky a hadanky a pak také soutézni nebo

i spolecenské skupinové hry. Jsem piesvédCena, ze vétSina téchto aktivit mize byt

pfipravena tak, aby nebyly ¢asové, ani co se tyce ptipravy pro ucitele narocné, nemusi

ani vyzadovat velké kreativni nadani ucitele, a tudiz jsem predpokladala, ze jejich

cetnost bude respondenty uddvana vyssi. Analyzou dotazniku vySlo najevo, Ze a¢ patii

tyto ¢innosti u zakli mezi oblibené, uitelé pro n€ ve vyuce vyhrazuji jen malo Casu.

Obr. ¢. 12 Graficke znazornéni Cetnosti vyuziti jednotlivych vyukovych metod 1

Nynhi se ve stejném seznamu
vyjadrete, jak Casto se v hodinach
Al jednotlivym aktivitam vénujete:

pisnicky, basnicky

L L 1
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1 -&asto [8x — 74 %], 2 - obdas [27x — 25 ¥], 3 -
ziidkakdy [43x — 398 %], 4 - nikdy [30x — 27,8 %]

1-¢asto [2x — 1,9 %], 2 - obéas [30x — 27,8 %], 3 -
ziidkakdy [S0x — 46,3 %], 4 - nikdy [26x — 24,1 %]
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1-¢asto [17x — 15,7 %], 2 - obéas [39x — 36,1 %], 3 -

ziidkakdy [36x — 33,3 %], 4 - nikdy [16x — 14 8 %]

cvicné diktaty a preklady vét
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1 - casto [33= — 30,6 %], 2 - obcas [47= — 435 %], 3 -
ziidkakdy [24x — 22,2 %I, 4 - nikdy [4x — 3,7 %]

samostatny ustni projev (vypravéni, vyjadreni
nazoru v diskuzi atd.)
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1 - casto [34= — 315 %], 2- obéas [41x — 38 %], 3 -
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Obr. ¢&. 13 Grafické znazornéni Cetnosti vyuziti jednotlivych vyukovych metod 2

cteni €asopish pro skoly (pf. Bridge, GATE,
i)
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soutézni hry (napr. jakékoli soutéze se
slovicky, béhaci diktat, atd.)
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1 25 3 4

1 - €asto [6x — 5,6 %], 2 - obdas [21x — 194 %], 3 -
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se k nému atd.
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prace s tabletem
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seznameni se s anglicky mluvicimi zemé&mi,
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uceni se gramatickym pravidlim
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Otazka ¢. 3. Zde miiZete uvést dalsi aktivity, Cinnosti nebo témata, kterda vas velmi
ktera byste radi zaradili do hodin nebo i ta, ktera vas naopak vitbec nezajimaji

a nebavi apod. Nebo cokoli dalSiho, co vas k danému tématu napada.

Tuto otazku jsem do dotazniku zafadila jako nepovinnou a respondenti zde mohli
odpovédet vlastnimi slovy. Uvedu zde vSechny zaznamenané odpovédi s vypovédni

hodnotou. Cituji:

Fraze do Zivota
Hrani PC her :) vazné, u nich jsem se na gymnaziu zlepsila z urovné A1 na B2

Hry se slovicky, osmismérky a krizovky, referaty atd.

Mluvit mezi sebou...

Nebavi mée testy

Nejlepsi je, kdyz muzu predndaset anglicky text
Poslech 'radia’

Poustet si anglicke seridly a tak podobne.
Povidani si o aktualitach ve sveté (anglicky)
Sledovani serialu, nicnedélani,...

Uceni na tabletech :)

Uvital bych: vypraveni, co se stalo v Angili, USA. Vzdy na zacatku hodiny.

Naucit se anglicky ve Skole je tezké. Mozna, ze néekteré Skoly to dokadzi, ale spise se
clovek nauci, pokud o jazyk projevi zajem. Sleduje filmy, posloucha pisnicky nebo si
s nekym povida/chatuje.

V nasich hodinach absolutné nemluvime anglicky, ucitelka vysvetluje vSechno cCesky,
coz je Spatne, gramaticke jevy vysveétluje strasné podrobné a to je zbytecné... spis bych
se zameérila na nacvik speakingu, ktery nikdy nedélame

Vzdycky mi prisly naprosto nedostatecné poslechy, nikdy na to zZadny ucitel nekladl
duraz, nemél trpélivost s deckama... ja bych nacviky poslechii davala do kazdé hodiny
anglictiny - s néjakym tematickym textem, na kterém by se dalo pracovat dal i na
rozsireni slovni zasoby vzdy z urcité oblasti (kterd bude Zakovi opravdu k uZitku).
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Dotaznik byl vyvéSen i na internetovém portale www.vinted.com, navstévovaném
mladymi lidmi, ktefi zde mimo jiné mohou diskutovat a piedavat si své zkuSenosti,
nazory apod. Odkaz na stranku je: http://www.vinted.cz/forum/vzdelani/531578-
aktivity-v-hodinach-aj. Kuvefejnénému tématu se mi zde dostalo nasledujicich

odpovédi, cituji:

V' hodinach mam rada diskuze (at uz ve dvojicich ¢i v ramci celé tridy).
Co by podle mé ucitel rozhodné délat nemél: dovolit studentiim ve tride, kterd je uz
schopna se anglicky domluvit, mluvit cesky. Nikdy! Pokud se ucitel pta, co znamenda to
¢i ono slovo, at mu to student popise anglicky. Psat testy na slovicka, v nichz zada
Cesky vyraz a chce jen preklad. Kdyz se piSe test na slovicka, je lépe napsat vétu,
vynechat v ni slovo a chtit, aby jej studenti vhodné doplnili nebo jim ho anglicky

definovali.

Nejvice me bavi, kdyz se bavime na zajimava temata s celou tridou a rozebirame nase
nazory. Nebo ruzne hry taky na procviceni konverzace (napr. Jsou policka s otazky
a my hazime kostkou a kdyz vstoupime na nejake tak o tom musime mluvit a ostatni se
pak zeptaji na doplnkove otazky ohledne toho tematu). No a nenavidim cviceni

gramatiky v ucebnicich.

My méli na jazykovém gymplu ucebnice jen na okrasu, parkrat jsme z toho néco
delali, ale spise jsme vedli ty konverzace vidy na néjaké tema ci problém ve dvojicich
a pak jsme to Fikali pred celou tridou nebo jsme si pokladali otazky. Jeden clovek
druhému odpovédél a zeptal se na néco dalsiho tretiho clovéka tak jsme trénovali

hlavné casy

My nedélame prakticky nic jiného nez praci s ucebnici. Je to des, vyplnovat cviceni si

miizu klidné i doma. Ucitelka na jedno brdo.

Deésny. Presné tohle v hodinach délame (pozn. autorka komentare tim mysli: naucime
se gramatiku, vyplnime x cviceni, napiseme test a muzeme to zapomenout) nejhorsi je,

Ze ucitelka vsechno vysvétluje Cesky... Speaking Zadny...
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5.4 Zavér z Setreni

Setfeni zaméfené na preference aktivit ve vyuce anglického jazyka a Cetnost
jednotlivych aktivit v hodinach, které dotazovani pravé navstévuji nebo navstévovali
na zakladni Skole, potvrdilo obecnou neoblibenost Cinnosti tykajici se vykladu
a osvojovani si nové gramatiky a slovni zasoby, ¢teni a rozboru ¢lankli v ucebnicich,
vypliiovani gramatickych cviceni, prekladi vét a diktatd, volného psani a ustniho
projevu. Analyza dotazniku vSak déle ukazala, ze pravé tyto aktivity patii mezi uciteli

anglického jazyka ve vyuce nejvice vyuzivané.

Mezi Cinnosti povazované zaky za nejzdbavnéjsi byla zafazena prace s filmy, serialy
a videoklipy a navstéva exkurzi, anglickych divadelnich pifedstaveni nebo filmt
v king€. Atraktivita téchto aktivit pro zaky je zfejma, ale na druhou stranu neni
ptekvapujici, ze ucitelé tento druh cinnosti nezafazuji do své vyuky casto,
nejpravdépodobnéji z diivodu ¢asové narocnosti. Je také mozné, Ze ucitelé pohlizeji na
tyto aktivity jako na néco, co poskytuje zaktim pftili§ prostoru pro nicnedélani a n¢ktefi
se mohou i domnivat, ze to ve vysledku zaky nijak vyrazné neobohati a jen se tim
ztraci Cas potiebny pro zvladnuti ucebniho planu. Je také docela dobife mozZné, ze
néktefi Zaci pravé sem cilili své preference ze stejného dtivodu — nic v hodiné ned¢lat
a nenamahat se, byt ‘pouze‘ pasivnim pozorovatelem filmu/piedstaveni, apod. Ostatné
parkrat takova odpoveéd’ ve vyzkumu zaznéla. Dovolim si podotknout, Ze ja v téchto
aktivitaich naopak vidim velky potencidl. Je nasnad¢, ze pokud by ucitel Zakim
Vv hodiné pustil né¢jaky film a na konci ho jen vypnul a s Zaky se rozloucil, opravdu by
tim nemusel zakiim piedat mnoho. Atraktivita t€chto Cinnosti se vSak da ve vyuce
vyuzit mnohem hodnotnéji. MlZeme naptiklad vybrat film nebo dil seridlu plny
napéti/vtipu, jehoZz pokra¢ovani bude Zzdky velmi motivovat k tomu, aby naptiklad
Vv pritbéhu zapracovali na vyfeSeni tkolu vztahujici se k nékteré ¢asti filmu, ktery jim
dovoli pokracovat v divani. MulZeme vlozit 1 diskuzi rozebirajici zépletku,
argumentacni souboj tykajici se mravnosti chovani postav nebo tfeba odhadovat zavér
filmu. Na zaklad¢ nespoCtu témat, ktera z filmu vyvstanou, se daji psat uvahy,
popisovat hlavni hrdinové, sehrdvat scénky, délat referaty o zajimavostech z nataceni,
o Zivoté oblibenych herctl, atd. Zaky lze je§té vice zaktivizovat v pribéhu sledovani

naptiklad tim, Ze zakryjeme Cast obrazovky a nechame zaky hadat, co se d¢je pravé
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Vv té zakryté ¢asti. Nebo muzeme tiidu rozdélit na dvé poloviny, jedné pustit vybranou
scénku beze zvuku a druhé naopak pouze zvuk (a obraz ne). Clenové obou skupin
poté utvoii dvojice a sdé€li si své dojmy a predstavy o scénce. Nakonec celé tiidé
pustime scénu se zvukem i obrazem a dale si mohou sd¢lit své dojmy o tom, jak moc
se jejich predstavy liSily. Co se ty¢e samotného jazyka, Ize film nebo serial pustit
v angli¢ting a opatfit bud’ anglickymi, nebo &eskymi titulky. Zakam je téz mozné také
zadat za domadci kol shlédnout naptiklad jeden dil seridlu v ¢esting€ a ve tiid¢ se na
n¢j vSichni spolecné podivaji v angli¢tingé (nebo naopak). Jazykova stranka snimku
pak také nabizi vychozi bod pro dalsi praci. Miizeme zakim ptedlozit ¢ast piepsaného
dialogu a ten rozebrat z hlediska gramatickych jevu, slovni zasoby, slangovych
vyrazil, intonace, vyslovnosti (na coz jsou také dobré hudebni videoklipy). Zkratka
moznosti je, myslim si mnoho a nejkratsi serialy maji dily o délce 18-20 minut, coz je
Cas, jakou se miize bézné ucitel zabyvat i jen ‘obycejnym poslechem* z ucebnice, pro
zaky vétSinou neatraktivnim. Seridlové fady a filmy jsou pro dneSni zaky
aktivizujicim a motivaénim prvkem a uditelé by se této moznosti neméli vyhybat.
Néavstéva divadelniho pfedstaveni a exkurze se da také obohatit spoustou dopliikovych
ukoll, povidani ¢i tivah k zamysleni tak, aby zaci byli nuceni zlstat soustfedéni a byli

zameéstnani, ale zaroven také motivovani a zabaveni.

V pribéhu mé vlastni praxe jsem si také s n€kolika tfidami nejstarSich zaki povidala
0 jejich snahach rozvijet své jazykové znalosti a dovednosti ve svém volném case.
Zaci obvykle udavali pravé sledovani zahrani¢nich snimkéi nebo poslech hudby.
Ucitel by mohl jesté¢ vice podnitit a podpofit tuto ¢innost tim, ze zakim ukaze, jak
spravné pii tomto samostudiu postupovat. Muze se totiz lehce stat, Ze si zak doma
pusti film v angli¢ting, ale brzy vyhodnoti, ze je to pro n&j moc tézké a rychle to celé
vzda. Je to stejné jako s Cetbou cizojazyCnych knih. Je potifeba zakiim dodat odvahu
a ukazat, Ze neni nutné porozumét kazdému slovi¢ku a idiomu. Hodné se da vycist
z kontextu a v piipadé filmu také z obrazu, intonace, piizvuku apod. V zacatcich je
doporucované nejdiive film shlédnout v €estin€, poté Vv anglictiné s ceskymi titulky
nebo rovnou s anglickymi a pak Gplné bez. V prubéhu si divak jiz vstipi nékteré fraze
a to je také zadouci. S knihou je mozné pracovat podobné, piipadné¢ vyuzit
dvojjazy¢nych zrcadlovych vydani, jichz je dnes v knihkupectvich a knihovnéch

bohaty vybér. Dobfe znamy film si lze pak opakované poustét a tentokrat se jiz
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nesoustiedit na d¢j, ale napodobovat vyslovnost, akcent, dohledat si veSkera slovicka
z filmu, ptepisovat si dialogy a kontrolovat jejich spravnost s anglickymi titulky nebo
si zkouset tlumocit (coz Ize také délat ve tiidé s zaky, patfi to mezi oblibené a zabavné

aktivity).

Jak je jiz zminéno vySe, za piekvapivy vysledek této analyzy lze povaZovat
vyhodnoceni cetnosti aktivit typu poslech pisni a prace s basnémi, dale feSeni
cizojazy¢nych ktizovek, hadanek a podobnych hravych vsuvek a pak také soutézni
nebo i spolecenské skupinové hry. Mé presvédceni je takové, Ze vétSina téchto aktivit
muze byt pfipravena tak, aby nebyly Casové, ani co se tyce pfipravy pro ucitele
narocné, nemusi ani vyzadovat velké kreativni nadani ucitele, a tudiz jsem
predpokladala, ze jejich ¢etnost bude respondenty udavana vyssi. Analyzou dotazniku
vyslo najevo, zZe a¢ patii tyto ¢innosti u zaki mezi oblibené, ucitelé anglického jazyka

pro n€ ve vyuce vyhrazuji jen malo casu.

Vyzkouset si praci s tabletem v hodinach cizich jazykd nebo pii vyuce jakéhokoli
jiného pfedmétu zatim neumoziiuje mnoho Skol, vysledek dotazniku je proto
pochopitelny. Podnétem k zamySleni mize vSak dale byt zdky vyjadfeny zajem
dozvédst se vice informaci o anglicky mluvicich zemich. Cetnost zafazeni vysla
Vv dotazniku 46 (Casto a obcas) : 62 (ziidkakdy a nikdy), coz neni tak Spatny vysledek,
vyplyva zné vSak, ze néktefi Zaci se tomuto zamétfeni ve vyuce jazyka vibec
nevénuji a to je, myslim si, chybou. Kdyz vénuji snahu naucit déti jazyk cizi zemé, je
potieba také nalézt ¢as na to, aby Se zaci seznamili se zemémi tento jazyk pouzivajici,
s krasami jejich pfirody, kulturnimi pamatkami a zvyky, ndrodnimi jidly apod. Tento
prvek ve vyuce muze byt pro zdky velmi motivujicim, mohou se nechat nadchnout
a planovat si ktera mista navstivi, coz je mize motivovat k zapracovani na tom, aby
jim jejich jazykova vybava dovolila se dobfe domluvit. Moznosti atraktivniho
a aktivizujiciho zpracovani je opét celd tada, urcité¢ by se to nemélo omezit jen na
vyklad ucitele (byt s obrazkovym promitanim) nebo referaty zaku, jelikoz z praxe
uciteli jsem se dozvédéla, Ze pouhé zadani o zpracovani informaci napiiklad
0 n¢jakém mesté v Zacich (zejména starSich) vyvolava protest a kladou otazky typu:
A K ¢emu to je? Neni to jen zbytecné plytvini papiru? Je potieba zaky nadchnout a to

klidn€¢ nécim neobvyklym, tajemnym, kuriéznim nebo legracnim. Ja jsem naptiklad
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V jedné tfidé kazdému zakovi dala vybrat jeden americky stat a déti pak méli doma
zapatrat na internetu a najit ty nejSilenéj$i zakony, které v nich z historie stale
pretrvavaji dodnes. Spousta zaka se pii hledani mimodek dozvédéla dalsi informace
anebo jesté 1épe je tento ukol tak zaujal a pobavil, Ze se sami od sebe chtéli dozvédeét
0 staté a zemi s tak kuridznimi zakony vice. Co se tyce referatli samotnych, kdyz se je
ucitel rozhodne do hodin zafadit, mél by se ubezpecit, ze zaci védi, jak takovou préci
spravné zpracovat, tedy vybirat jen podstatné informace, zjednodusit véty, nejlépe je

formulovat vlastnimi slovy, nehledat jen na portalu wikipedie atd.

Nakonec bych se rdada vyjadfila k mému osobnimu podiveni nad ohodnocenim
tiidnich diskuzi. V dotazniku se mu dostal jen velmi maly pocet preferencnich hlasi.
Ja stimto druhem prdce médm velmi dobré zkuSenosti a nezbyvd nez fici, ze
pravdépodobné opét velmi zalezi na tom, jak se ucitel k aktivité postavi a jak se mu
povede zaky pro praci motivovat. Ja jako zak jsem také piiliS neocenila, kdyZ nas
napiiklad po docteni ¢lanku v ucebnici uditel vyzval k ‘pouhému‘ vyjadieni nazoru na
¢lanek nebo k odpovédim na pridruzené otazky. Clanky v uéebnici se vénuji dokola se
opakujicim, pro Zaky nezajimavym tématim, a pokud chceme déti vyburcovat
k ucasti, kdy budou opravdu sami od sebe chtit vyjadiit v diskuzi sviij pohled na véc
(a to ne jen kvili znamkam nebo sympatiim k uéiteli), je opét potieba vymyslet néco
aktudlniho, hodné diskutovaného ve svété nebo néco, co se dotyka zivotid samotnych
zakl, a Vv neposledni fadé je také potieba zaky presvédCit, Ze nas jako ucitele jejich
vlastni nazor opravdu zajima a stojime o néj. Rozhodné¢ je dobré se zeptat zakt
samotnych, jakym tématim by se radi vénovali. V ¢asti dotazniku, kde mohli

respondenti vyjadfit svlij nazor volné, se nachédzeji nazory na diskuze naopak kladné.

A prave ke shrnuti volnych vypovédi respondentti mizeme fici, ze zaci by radéji misto
S ucebnici pracovali se spoluzéky, jsou zde zminéné ony diskuze, zaci radi vyjadii
sviy ndzor. Déle je zde negativni hodnoceni uciteld pouzivajici v hodinach anglictiny
cesky jazyk a malo prostoru pro ustni projev zaki a také témét absence poslechovych
cviceni z dlivodu netrpélivosti uciteld. Jedna Gcastnice dotazniku zde pfimo popisuje
preferovany postup zkouSeni slovni zasoby a to piimo pfi pouziti jednotlivych
slovi¢ek ve vétach, ne osamocené. Déle jsou zde zminény autentické materialy jako

vvvvvv

I originalni napady jako vafeni a peceni. (Komentovat postup v anglicting, vytvor
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nafotit a v pocitaci k nému ptipsat anglicky postup, to by mohlo pii nejmensim divéi
Cast tiidy zaujmout). Nebyla zde opomenuta ani prace s textem jako prednes

a referaty.

Musim fict, ze mé na jednu stranu vyjadieni a reakce k mému dotazniku potésily, na
druhou mi to poskytlo spoustu podnétd k zamysleni. Komentait typu nedélat
V hodindch nic jsem mozna ocekavala vic, ale nebylo tomu tak, zaci se cht&ji
vzdélavat, maji zajem studovat cizi jazyky a délat spoustu riznych aktivit a mné to
prijde jako velikd Skoda, Ze se ucitelé 0 ndzory, z4jmy a potieby zakd v tomto
hledisku moc nezajimaji. Tfeba by kolikrat byli i sami piekvapeni z dobrého napadu
svych 74kt a také si mozna kolikrat neuvédomuji, Ze by stacilo malo a vSichni by byli
spokojengjsi. Zaci proto, Ze je uditel bere jako partnery svého udeni, vzdyt’ jde vlastnd
o jejich vlastni vzdélani a méli by mit moznost vyjadiit k nému svlij nazor. A ucitel
pak proto, ze zaci jsou motivovani a vice soustfedéni, protoze je vyuka opravdu bavi

vvvvvv

nebojim a vzdy se budu snazit jim dat prostor, aby se na svém vzdélavani podileli.
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6 Celkovy zavér

Diplomova prace Alternativni metody vyuky ve vyuce anglického jazyka si kladla za cil
zmapovat vyuziti vyukovych metod v hodinach anglického jazyka na ZS a to
prostiednictvim kvalitativniho vyzkumu pozorovani a rozhovora s aktéry vyucovaciho
procesu, doplnéné naslednou reflexi. Jelikoz bylo nastfadaného materialu mnoho, pro
ucely této prace jsem vybrala vzorek hospitaci ze vSech navstivenych $kol. Analyza
kvalitativniho vyzkumu muze byt, zvlasté v pedagogické oblasti ovlivnéna a zkreslena
nespoctem faktorll, zejména pak subjektivnim pohledem a vykladem pozorovatele. Pii
popisu vyucovaciho procesu jsem se vzdy snazila o co nejobjektivnéjs$i popis,
vysvétleni a analyza jednotlivych jevi jiz vSak miize byt zalezitosti osobniho nazoru a
vnimani, ovlivnénou pfedchozimi zkuSenostmi. Piesto doufam, ze tato prace miize
poskytnout hodnotné podklady k zamySleni pro zacinajici ucitele i nové napady pro
obohaceni vyuky ucitelii s praxi. Z divodu ochrany osobnich Udaji v praci presné
neuvadim, na kterych Skolach se hospitace konaly a stejné tak inicialy jmen a idaje o
pohlavi ucastniki pozorovaného vyucovani mohly byt pro ucely prace pozménény.

Vétim, Ze tato skutecnost nijak zdsadné neovlivnila vypovédni hodnotu prace.

Ve skole ¢. 1 jsme mohli porovnat malotfidni (SmiSeny) typ vyuky anglického jazyka
zakld navstévujici Montessori tiidy s vyucovanim klasickym jednotiidnim zaki
tradi¢nich tfid. Uznala jsem zde, ze Zaci alternativniho programu jsou samostatné;si
a pribojné&j§i, na druhou stranu ale také méné disciplinovani. Zaci tradi¢nich t¥id
nemaji problém pracovat piln€ a v tichosti, zdaji se ale byt méné samostatnymi.

Vyuka spojenych tiid je velmi narocnou disciplinou, ktera se neobejde bez dikladné

piipravy ucitele a bohuzel pravdépodobné také bez dopliiujiciho doucovani pro zaky.

Ve tfidé stejné Skoly ale jiného ucitele (neCeského pivodu) jsme poté nahlédli do
vyucovani tradicniho, vedeného direktivnim zplisobem a zaloZzeném zejména na
drillové metod¢. Zde jsem poznala, ze déti sice umi mnoho, mozna vSak na tukor
détsky hravého, ptfirozenéjSiho rozvoje a otdzkou také muze byt, zdali jsou déti

schopné vyuzit svych znalosti samostatné nebo pouze v ramci nauceny vzorcu.

Skola ¢&. 2 ndm nabidla pohled do vyucovani dalsi alternativni §koly, tentokrat vedené

V duchu waldorfské pedagogiky. Ucitelé téchto Skol vedou své hodiny volnéji, nez
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jsme zvykli z tradicnich Skol, d€ti se nenapominaji, netestuji a neznamkuji. Ucebni
materidly si prakticky vytvaii sami na zakladé toho, co jim ucitel sam Ustné pieda.
Velmi zde zalezi na vztahu zakl k uciteli. Vztah pozorované 9. tfidy k jejich uciteli,
rodilému mluvéimu, byl evidentné velmi kladny, chaos a mala ochota ke spolupraci
zéku byla vSak zjevna. K prospéchu véci lze fici, ze zde bylo vicero faktori, které
tomu mohly napomoci (spojené jazykové skupiny, posledni patecni hodina,
pritomnost pozorovatele, puberta). Co se tyce anglického jazyka, konkrétni pouzité
metody se zde podobaly tradiénim, az na par dilezitych odlisnosti, jimiz je naptiklad
absence vyuzivani audiovizudlni techniky, mnohem mensi diraz na testovani a

hodnoceni zaki a naopak vyzdvihovani samostatného, sebevédomého projevu.

V malé tfid¢ dalsi alternativni Skoly €. 3 jsem poté vidéla, ze vyuka anglického jazyka
pfimou metodou, tedy bez explicitniho vysvétlovani gramatickych pravidel mize byt
velmi efektivnim zplisobem osvojovani si ciziho jazyka, jakoby se jednalo o jazyk
matetsky. Zde vSak miize vyvstat otdzka, zda by tento zpiisob byl stejné GspéSnym ve
tiidé s vétsim poctem zakl stejného véku. I zde chybélo nekolik prvkl tradiéniho
vyucovani, jakymi jsou napiiklad poslechova cvi¢eni nebo nacvicovani pisemného
projevu. Na druhou stranu, Gstni projev byl u déti jejich vékové skupiny, troufam si

fict, nadprimérny.

Ve tfid¢ tradicni, velké piiméstské Skoly jsem pak byla svédkem velmi pékné
piipravené¢ hodiny studentky na praxi, kterd v 9. tfidé, kde ptevazovali chlapci,
vystiidala mnozstvi nejruznéjsich aktiviza¢nich prvku, jejichz t€innost vsak snizovala
mala ptipravenost zakti na probiranou latku. Ochota ke spolupraci, vzhledem k jejich

véku a dalSim podminkam, byla ale docela dobra.

Diplomovéa prace dale pfedkladd k nahlédnuti mé vlastni pokusy s aplikaci

alternativnich metod a aktivizacnich prvki do vyuky anglického jazyka.

V 8. tfidé tradi¢ni zékladni Skoly mne pouziti simulace realné situace ze zivota (ale ne
jen tato zkusenost) piivedlo k zamysleni se nad roli u¢ebnic a gramatickych cviceni ve
vyuce jazyku. Obavam se, Ze pokud je prace s nimi v hodinach upfednostiiovana vic,
nez je vyhrazeno pro samostatné projevy zakd, kde své nabité védomosti mohou

aktivnéjsim zpuisobem pouzit a ovéfit, je mozné, ze zaci jsou pak schopni svych
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znalosti vyuzit pouze pfi vyplnovani testovych cviceni, ale ne v redlné situaci, coz ma

byt prece hlavnim a nejdiilezitéjSim cilem vzdélavani.

V popisu vyuky v 9. tfid¢ stejné zakladni Skoly je mozné sledovat velmi zajimavy
postup od nejistych, zmatenych zak po motivované, ve vlastni schopnosti o néco vice
vetici dospivajici mladé lidi. Zde se mi povedlo zakim ponékud ztracenym
v gramatickych pravidlech a pouckach za pomoci alternativnich metod ukazat, ze neni
tak tézké a nemozné sestavit jednoduché anglické véty, a Ze jejich pasivni slovni
zasoba napiiklad z anglickych pisni, filmd a serialti se da s trochou snahy prevést do

aktivni.

5. tfida mé& potésila svym vyspélym piistupem k diskuzi o dilezitosti anglického
jazyka a svou disciplinovanosti a pracovitosti pii pouziti hravé komunikativni metody.

Ustni i pisemny vystup této aktivity byl velmi dobry.

V 7. tfidé jsem pak vramci jedné nové latky méla moznost porovnat dvé rtzné
metody prace. Jedna byla alternativni, spocCivajici v pfimém osvojovani si
gramatickych jevl jazyka bez explicitniho vysvétlovani, kde si Zaci pravidla vyvozuji
sami az na zaklad¢ vlastni zkuSenosti, a druha tradi¢ni, gramaticko-piekladova, kde
jsou naopak Zaktim vesSkera pravidla vysvétlena hned v ivodu a oni se je poté snazi ve
cviCenich aplikovat a naucit. Zde si Zaci sami vyzkouseli, Ze pokud se o vzdélavani
pficini svou vlastni snahou, pamatuji si vice a 1épe, nez kdyZ jsou jim piedkladana

hotova fakta.

ZkuSenostmi z letniho jazykového tabora v Pekingu, kde byla vyuka naro¢na jak pro
nas ucitele, tak pro samotné zaky, byly napiiklad pokusy s prvky metody celkové
fyzické odpovédi a ptimé metody a téz jsem se zde snazila u zaka rozvijet vztah
k cizojazyénym kniham a ke ¢teni, ¢im by si déti mohli mimo jiné dale prohlubovat
své znalosti anglického jazyka. Zminéné aktivity byly aplikovany, myslim si GspéSné
a vtomto shrnuti mohu jest€ zminit srovnani vyuky cinskych déti s Ceskymi. Je
znamo, ze na vyuku angli¢tiny je v asijskych zemich kladen velky diraz a vzdélavani
obecné je zde pojiméno s velkou vaznosti, nejmladsi Skolaci si zvykaji travit nad
uc¢enim dlouhé hodiny. Pokud jsme zvladly nase Zaky ukocirovat a udrzet si jejich

pozornost, bylo mozné s nimi za vyucovaci den zvladnout pomémeé velké mnozstvi

prace, latky a nové slovni zasoby (coZ jejich rodi¢e diirazné vyzadovali). Usmévné pro
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mé po této zkuSenosti byla rada mé uditelky souvislé praxe na ZS zpét v CR, ktera mi
starostlivé doporucovala, abych zéky tieti tfidy v jedné vyuCovaci hodiné nezatizila

vice nez dvéma, maximalné tfemi novymi slovicky.

Pfi procitani rozhovoru se studentkou gymnazia, ktery je v praci téz zpracovan, se
muze zacinajici ucitel dozvédét néco vice o zajmech, pottebach a nazorech dnesnich
dospivajicich déti jak na zivot obecné, tak na spoustu aspekta tykajici se skoly, vyuky
a vyukovych metod i ucitelti samotnych, coz mu miize poskytnout cenné informace

pii navazovani vztahu se zaky i pro sestavovani vlastnich vyucovacich strategii.

Pro doplnéni obrazu o problematice vyuky anglitiny netradi¢nimi, atraktivnimi
metodami se ¢tendf mé diplomové prace mohl také sezndmit s vysledky malého
prizkumného Setieni tykajici se preferenci vyukovych metod z pohledu samotnych
zaku a Cetnosti jednotlivych metod v hodinach anglického jazyka. Rozborem vysledki

se podrobnéji vénuji v piedchozi kapitole.

Co se tyCe otazek, které jsem si v zacatku mé prace kladla, i ted, po analyze
nashromazdéného materialu mize byt tézké na né¢ odpovédét. V tvodu jsem se ptala,
zdali jsou alternativni metody vhodné pro zaky jakéhokoli véku, potieb, zajmu apod.
ajestli jsou tyto metody tim nejlep$im, co miZeme Zakim nabidnout. V pribchu
mych prizkumt vyslo najevo, Ze ne vzdy byly vSechny metody a typy aktivit (at’
tradi¢niho, tak alternativniho charakteru) ptijaty Zaky bez problému, stejné tak se
ptistupy uciteli k jednotlivym metodam lisily. Podobné také nelze, myslim si, pfesné
definovat ptipadna negativa alternativnich metod, jelikoz efektivitu vyuky, at’ se jedna
o jakoukoli, ovliviluje celd fada faktord od cisté subjektivnich u aktéri vyucovani
(ndlada, mira soustfedénosti, ne/uspokojené fyziologické potieby, atd.) po
objektivnéjsi (prostiedi, pocasi, tiidni a Skolni klima, ale 1 pfipravenost zakl na vyuku,
schopnost ucitele zaky zaujmout a nadchnout atd.). Lze vSak fici, ze zaci obecné
V hodindch pozitivné vitaji snahy ucitele o zafazeni motivacnich prvki, pfekvapeni
a obmény znamych zptsobii vyuky a pokud se ucitel nechce poustét do rozsahlejSich
projektii, existuje spousta aktivizanich prvka a aktivit, které nejsou narocné na
pfipravu ani ¢as a da se s nimi vyuka nejen zpiijemnit, ale pfi spravném pouziti dokazi
také podnitit v zacich zajem a chut’ do prace, a mohou je tak velmi obohatit a to nejen

zkuSenostmi tykajici se pfimo probirané latky.
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S jistotou Ize také tvrdit, Ze co se tyde vyuky anglického jazyka na ZS, neplati, Ze
alternativni Skoly sméfuji svou vyuku pouze k alternativnim metodam a tradi¢ni pouze
k tradi¢nim. Velmi zde zalezi na samotném uditeli a jeho pfistupu k latce, dale pak

také na podminkach skol a samotnych tiid.

K samotného pojmu efektivita, ve spojeni s vyucovanim a vzdélavanim shledavam
efektivni metodu takovou, kterd docili toho, ze jsou Zaci schopni svych védomosti
prakticky vyuzit ve svém zivoté a ne jen pii testovani ve Skolnich podminkéch.
Ucitelé, jejichz hodiny jsem navstivila, by se mohli k této otdzce vyjadiit ve smyslu,
ze Uspésny styl vyuky, ¢innosti a aktivit je takovy, ktery dokaze zaujmout a podnitit
Kk praci co nejvétsi pocet zaku ve tfidé a ktery umozni probrat mnozstvi uciva za
kratky Cas. Za pozitivni vysledek prizkumného Setfeni povazuji fakt, ze zaci maji
zajem byt vzdélavani a jsou ve svych pozadavcich narocni (chtéji mit za ucitele
odborniky, kteti by jim byli dobrym vzorem, chtéji se naucit v cizim jazyce
komunikovat, zajimaji je informace o svété a anglicky mluvicich zemich, maji zdjem

ucastnit se nejraznéjsich aktivit...).

Ucitelé by se méli oprostit od pohledu na zéka jako pasivniho piijemce informaci,
u kterého se orientujeme zejména na to, co nevi, ale naopak se snazit mu umoznit byt
aktivnim ucastnikem majici moZnost vyuzit toho, co jiZ znd a umi a posilovat tak
nejen svoji sebedvéru, ale i motivaci k dalsim vykonim a vztah Kk celozivotnimu
(sebe)vzdelavani obecné. Urciteé by se také neméli obavat zeptat se na nazor a potieby
svych zaku, a dovolit jim tak byt plnohodnotnymi partnery, kterym je dana moznost

spolurozhodovat o svém vlastnim vzdélavani.

Vybrané téma mé diplomové prace nabizi nepfeberné mnozstvi podnéti k dalSimu
zpracovani a zkoumdni. J& osobn¢ bych se v budoucnosti chtéla vice zaméfit na
problematiku efektivity jednotlivych vyukovych metod a dojit ve svém Setfeni k co
nejprukaznéjsim vysledkiim a co nejdale to bude mozné — rdda bych naptiklad
sledovala vysledky skolni vyuky mimo Skolni prostiedi, s odstupem nékolika let, po

ukonceni Skoly, pti hledani zamé&stnani, atd.
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9 PFilohy

Piiloha A Rozvoj ¢tenarstvi v anglickém jazyce (ke kapitole 3.1)

As soon as Wolf began to fell

That he would like a decent meal,

He went and knocked on Grandma’s door.
When Grandma opened it, she saw

The sharp white teeth, the horrid grin,
And Wolfie said, "May | come in?"

Poor Grandmamma was terrified,

"He’s going to eat me up," she cried.
And she was absolutely right.

He ate her up in one big bite.

But Grandmamma was small and tough,
And Wolfie wailed, "That’s not enough!
| haven't yet begun to feel

That | have had a decent meal!"

He ran around the kitchen yelping,

"I've got to have another helping!"

Then added with a frightful leer,



"I'm therefore going to wait right here
Till Little Miss Red Riding Hood
Comes home from walking in the wood."

He quickly put on Grandma’s clothes.

(Of course he hadn’t eaten those.)

He dressed himself in coat and hat.

He put on shoes and after that

He even brushed and curled his hair,
Then sat himself in Grandma’s chair.
In came the little girl in red.

She stopped. She stared. And then she said,

"What great big ears you have, Grandma."

"All the better to hear you with," the Wolf
replied.

"What great big eyes you have, Grandma,"
said Little Red Riding Hood.

"All the better to see you with," the Wolf replied.



He sat there watching her and smiled.
He thought, I'm going to eat this child.
Compared with her old Grandmamma

She’s going to taste like caviare.

Then Little Red Riding Hood said, "But Grandma,

what a lovely great big furry coat you have on."

Fgdddaies—

"That's wrong!" cried Wolf. "Have you forgot
"To tell me what BIG TEETH |'ve got?"

"Ah well, no matter what you say,

"I'm going to eat you anyway."

The small girl smiles. One eyelid flickers.
She whips a pistol from her knickers.

She aims it at the creature’s head

And bang bang bang, she shoots him dead.
A few weeks later, in the wood,

| came across Miss Riding Hood.

But what a change! No cloak of red,

No silly hood upon her head.

She said, "Hello, and do please note

my lovely furry WOLFSKIN COAT."



DalSi ukazky a navrhy netradi¢nich aktivit do hodin anglického jazyka
Piiloha B Rozvoj ¢tenarstvi v anglickém jazyce — Mr. Bean in Town

Aktivity vytvoiené k zjednodusené Cetbé pro vyukové tcely, fada Penguin Readers
Mr. Bean in Town, level 2, kapitoly Steak Tartare a The Launderette (Escott, 2001)

Ke koupi i s CD napt. na této web. strance http://www.englishbooks.cz/penguin/

Kapitola Steak Tartare

1) Add yourself into the story as a thing
Imagine that you are a thing which can be found on the scene (steak tartare,
wine glass, birthday card, etc.). Describe shortly (half a page) the story from
your point of view. For example: | am a delicious mound of raw beef. I am
called steak tartare. A chef placed me on a plate (together) with... I am ready

to be served...

2) Bingo! with new words of the chapter
Homework: Read first 2 (or 3) pages of the chapter Steak Tartare at home and
underline all words that are new for you. Find the meaning of these words in
a dictionary and try to learn as many of them as possible. In the next lesson we
are going to play Bingo! with the vocabulary from the story. The words are
written in English and a teacher calls out their Czech equivalents (or vice

versa). Who first marks all words in a row or column shouts Bingo!

a chair a birthday amenu strangely
a napkin to remember to try wine

to pretend an envelope suddenly a face
shoes somebody a steak to smile

3) Create an advertisement for TV, radio or newspaper trying to sell the book
The students can choose an activity according to their interests and skills:

TV: acting + talking; Radio: reading a text; Newspaper: writing + drawing

v




4)

Mpr. Bean's strategy

Each student writes his most disliked food on a piece of paper. The teacher
collects them, mixes them up and let each student draw a new piece of paper
with food written on it. Their task is to come up with their own strategy to get

rid of the unpopular food at the restaurant.

Both chapters

5)

6)

Memory game

After reading the chapters twice (at least) and making sure the students
understand the story a teacher can just briefly ask the students a few questions.
What colour are the trousers that he wanted to put in to the laundry machine?

What colour was the kimono of a big man in the launderette?

What objects were on the Mr. Bean s table in the restaurant?

What musical instrument a man in the restaurant played? etc.

Argument play

Two students sit on the chairs face to face. The teacher or the students
introduce a topic of the discussion and may also decide who will stand for yes
and who for no. The task of the two students is to defeat the opponent with
their arguments. F.e.:

Do you think that Mr. Bean would be a good friend?
Students for YES Student for NO

- No, never, he is so stupid!

- He is not stupid, he is very funny!

- Itis not funny for me, he would drive me crazy!

- You would never be bored with him! ...



Priloha C CLIL (Content and Language Integrated Learning)

Ukazka materidlu pro pouziti v integrované vyuce biologie a anglického jazyka,

nejvhodnéjsi pro 9. tiidu ZS (nebo 4. ro¢. viceletého gymnazia) s tématem HIV/AIDS.

* Univerzita Hradec Kraloveé
Pedagogicka fakulta

Metodicky list
HIV

Didaktika anglictiny

Autori: Bc.Johana Zitkova, Bc. Olga Svobodova

\



HIV

HIV is a dangerous virus that attacks the immune system. It infects and destroys
white blood cells, the most important part of our immune system. It means that
HIV positive people have troubles to fight with illness, because their natural
defending system is weak and non-functional. Then, even simple illnesses can be

deadly.

The virus and the infection are called HIV, but the infection develops into
an illness called AIDS. This illness does not have any symptoms and it takes a
long time for HIV to destroy the immune system extensively. The progress from
HIV infection to AIDS disease can take even more than 10 years. During this time,
people sometimes do not know about their disease, unfortunately, and they can
spread it to other people. Most often, they find out when they get sick with

a simple disease and doctors have to analyze their blood.

It is very important to know about the virus. We have to be careful and avoid the
possibility of getting the infection. It is very sad that 1.5 million people died
because of AIDS in the year 2013. Only in developed countries can HIV positive

people afford special medical treatment and live long and active lives.

Source:

http://www.webmd.com /hiv-aids/tc/human-immunodeficiency-virus-hiv-

infection-topic-overview

http://www.who.int/gho/hiv/en/

Vil


http://www.webmd.com/hiv-aids/default.htm
http://www.webmd.com/hw-popup/immune-system-7922
http://www.webmd.com/hw-popup/white-blood-cell-leukocyte
http://www.webmd.com/hw-popup/aids
http://www.webmd.com/hiv-aids/tc/human-immunodeficiency-virus-hiv-infection-topic-overview
http://www.webmd.com/hiv-aids/tc/human-immunodeficiency-virus-hiv-infection-topic-overview
http://www.who.int/gho/hiv/en/

Pre-reading Task 1

What do vou think of when people say HIV?

1. Form groups of 4 or 3 people and brainstorm the vocabulary for HIV.

2. Create a mind-map on the board together as a class.

Post-reading Task 2

Translate the terms into Czech with the use of a dictionary:

e immune system:

e HIV = Human Immunodeficiency Virus:

e AIDS = Acquired Immunodeficiency Syndrome:

e white blood cells:

Post-reading Task 3

Match the English words with their Czech meanings:

extensively Sirit, rozsirit
deadly rozvinout se
defence 1é¢ba
cancer —>  rozsahle
to destroy obrana
to spread rakovina
treatment smrtelny
to develop znicit
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Post-reading Task 4

Read this sentence from the text again: “Then, even simple illnesses can be deadly.”

What are the examples of simple illnesses?

Post-reading Task 5

Complete the table with the appropriate word form:

VERB NOUN
to infect
defence
to treat
to develop
attack




Post-reading Task 6

Game True or False — Teacher will give you instructions ;)

Post-reading Task 7

a) Discussion - Form a circle with your chairs in the classroom and discuss:

What information was incorrect in the game? Why?
What information was correct? Why?

Do you agree with the facts about HIV?

Do you know anyone HIV positive? Have you heard about anyone?

1
2
3
4. What is a stigma?
5
6. Have you seen any movie with a character with AIDS?
7

Have you got any questions or comments to this topic?

b) Divide into two groups. Discuss with your group and make a poster to a

guestion:

Group A: What are body fluids? X Group B: What is a causal contact?

c) Present your poster to the other group. Explain the question and your

solution.

Post-reading Task 8

Create a list of possible ways of transmitting HIV on the blackboard.




Univerzita Hradec Kralové
* Pedagogicka fakulta

Poznamky a kli¢
HIV

Didaktika anglictiny

Autori: Bc. Johana Zitkova, Bc. Olga Svobodova
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HIV — Teacher’s notes
Poznamky a kli¢

Tento material s ndazvem HIV obsahuje text se souborem tkoli, gloséi se slovicky (prvni
stranka je jen s anglickymi vysvetlivkami, druha strana uvadi jen ¢esky pieklad slovicek) a
tyto poznamky a kli¢. Jazykova uroven Bl.

Text popisuje charakteristiky nemoci HIV a jeji vyvoj v chorobu zvanou AIDS . Hlavnim
zdrojem textu je

http:/ /www.webmd.com/hiv-aids/tc/human-immunodeficiency-virus-hiv-infection-topic-

overview
Statisticky 1idaj o imrtnosti na nemoc AIDS byl pfejat z:

http:/ /vrww.who.int/gho /hiv/en/

!

Kli¢ ke cvicenim
Pre-reading Task 1

What do vou think of when people say HIV?

1. Form groups of 4 or 3 people and brainstorm the vocabulary for HIV.

2. Create a mind-map on the board together as a class.

1. Students” have time to gather their ideas and brainstorm in a group. They can create
their mind-map.

2. Student’s share their ideas as a class. They take turns by the board to write the
vocabulary to the collective mind-map.

e.g.

HIV l virus —— infection
.-f

—

dangerous

Africa gorilla
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Post-reading Task 2

Translate the terms into Czech with the use of a dictionary:

¢ immune system:
imunitni systém
e HIV = Human Immunodeficiency Virus:
Human = lidsky; Immuno= obranyschopnost; deficiency = nedostatek;
Virus = vir
1. Lidsky virus nedostatku obranyschopnosti
2. Virus lidské imunitni nedostatecnosti
e AIDS = Acquired Immunodeficiency Syndrome:
Acquired = ziskany; Immuno= obranyschopnost; deficiency = nedostatek;
Syndrome = syndrom, pfiznak
Syndrom ziskaného nedostatku / selhani obranyschopnosti

e white blood cells: bilé krvinky (doslova: bilé krevni buriky)

Post-reading Task 3

Match the English words with their Czech meanings:

extensively Sirit, rozsirit
deadly rozvinout se
defence 7 lécba
cancer " rozsahle

to destroy. obrana

to spread rakovina

treatment™ smrtelny

to develop Znicit
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Post-reading Task 4

Read this sentence from the text again: “Then, even simple illnesses can be deadly.”

What are the examples of simple illnesses?

Flu (influenza), cough, common cold, measles, diarrhea, nausea, vomiting, ....

Post-reading Task 5

VERB NOUN
to infect SRR | 1 ) (=11 1 (1] | B,
v t0 defeNda e e defence
to treat e eneoileatment... .. .
to develop v easdevelopment.. v e
e t0 AttacK. e, attack

Post-reading Task 6

Game True or False — Teacher will give vou instructions ;)
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Game topic: TRANSMITION OF HIV

You need two 5-meter-long stripes. Put them on the floor parallelly. Divide the

class into two groups. Make the groups stand on the stripes inn lines in front of
each other. Give students these instructions:

I'am going to say some statements and opinions about HIV/AIDS. You have to react
to them - if you agree, make one step forward. If you disagree, make one step back. If
vou do not know, do not mave. If you do not understand, raise your hand and ask for
the meaning. After each statement, I am going to tell you whether it is true, or false.
Group with more peaple standing correctly gets a point. Group with more points

wins.
(note: Possibly unknown vocabulary has been highlighted in the statements)

Most people get the virus by having sex without condom with someone who has HIV.
Sharing drug needles with someone who is infected with HIV is safe.

The virus can be also transmitted from mother to her baby during pregnancy or by milk.
HIV can be transmitted by kissing.

You can share a drinking glass with an infected person without worries.

You should never use a toilet seat after an HIV infected person.

You can be 100% sure you have HIV after using a comb an infected person.

Never shake hands with strangers - it is dangerous!

Evaluate the groups after the activity.

Post-reading Task 7

a) Discussion - Form a circle with vour chairs in the classroom and discuss:

What information was incorrect in the game? Why?
What information was correct? Why?

Do you agree with the facts about HIV?

W N

What is a stigma?
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(note: stigma = a strong feeling in a society that a type of behaviour is
shameful / silny pocit ve spolecnosti o tom, Ze je urcity typ chovani ostudny
a zavrZenfhodny)

5. Do you know anyone HIV positive? Have you heard about anyone?
Freddy Mercury, Isaac Asimov (American author + professor of
biochemistry), John Grant (pianist, musician, a still living person)

6. Have you seen any movie with a character with AIDS?
Ilove you Phillip Morris, Klub posledni nadéje (Dallas Buyers Club,2013),
Precious (2009)

7. Have you got any questions or comments to this topic?

b) Divide into two groups. Discuss with vour group and make a postertoa
question:

Group A: What are body fluids? X Group B: What is a causal contact?

Blood. se raginal fluid liv ] e light kissi hakine ] i
Sweat touching objects an infected person
touched

c) Present your poster to the other group. Explain the question and your

solution.

Post-reading Task 8

Create a list of possible wayvs of transmitting HIV on the blackboard.

HIV CAN BE TRANSMITTED THROUGH...

ThHT M

Sexual Injection Pregnancy, Childbirth  Occupational and rarely,
Gontact Drug Use & Breast Feeding Exposure  Blood Transfusion/Organ Transplant

Obrazek 1 - zdroj: http://www.aids.gov/hiv-aids-basics/hiv-aids-101/how-you-get-hiv-aids/
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Piiloha D Rozhovor se studentkou gymnazia (viz kapit. 4.1)

L., 16 let (2013), studentka gymnazia

Ja: Ahoj, tak jestli jsi pripravend, zacneme. Budu se té ptdt na ruzné otdazky. Kdyz
nebudes chtit na néco odpovédet, nemusis. Premyslet miizes, jak dlouho chces. Zadna
odpovéd neni spatnd. Dobre?

L.: Jo.

Ja: Takze ty chodis na gympl a sla jsi tam od Sesté tridy, Ze? Napadlo to tebe
samotnou nebo rodice?

L.: Prisla na to moje ucitelka, protoze ja jsem vlastné chodila na zékladku, ktera se
zacinala rozpadat. Oni z toho chtéli udélat uméleckou Skolu, takze vlastné vSichni
odchazeli a ucitelka fikala, Ze jsem talentovana na jazyky tak at’ jdu na XXX nebo prave
sem, protoze uz jsem nechtéla do hotovyho kolektivu... No tak jsem §la na zkousky a
udélala je a §la jsem tam.

Ja: Je pristup ucitelii na této skole v nécem jiny nez na zakladni skole?

L.: Ja bych fekla, ze jsou normélni. Mozna mné ptijde, Ze s nima vychdzim tfeba lip
nez na zakladce, ale jestli je to tfeba tim, Ze jsem star$i a Ze se s nima mizu domluvit
nebo tak ale ja jsem tam s nima hrozné spokojend, vzdycky nam vyjdou vsttic, takze
tam neni problém Zadne;j.

Ja: A pouzivaji napriklad netradicni metody vyucovani?
L.: Ne, je to uplné stejny.

Ja: A vidas se se spoluzaky ze zakladky?

L.: Ne, vubec.

Ja: A uz bys tam ani nechtéla byt?

L.: Viibec bych tam s nima nechtéla byt. Uz v paty tiidé to bylo tak, ze kdo nekoufil
tak byl out a ja kdyZz jsem tfeba dostala jedniCku, tak jsem se Uplné bala, az bude
ucitelka fikat nahlas zndmky, protoZe to bylo, jakozZe Sprt a vSichni tam byli borci, kdo
meéli pétky a propadali, takZe viibec bych uz tam s nima nechtéla.

Ja: Taky jsem to tak vnimala, nez jsem odesla na gympl. Ve tiidach je vas tam
normalné tricet?

L.: Nas je pctadvacet, takZe kolem tficeti no.

Ja: A holek a kluku priblizne stejné?

L.: Jo.

Ja: Jaky predmét mas ve skole nejradsi? Co té nejvic bavi?

L.: Nejvic me bavi anglictina, tu bych chtéla i vystudovat.
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Ja: To je super.

L.: A jesté mam docela rada Spanélstinu a ... (delsi odmlka) potom mé docela bavil
zemépis, ale to uz ne, protoze mame takovou ucitelku, ktera je takova... ona mluvi
hrozn¢€ monoténné, takze se pii téch hodinach nudim. TakZe asi ta anglictina nejvic.

Ja: A ta Spanélstina, ta je asi nepovinna, ze?
L.: Ta byla nepovinna od Sesty tfidy, ale ted’ uz ji mame jako povinnou.
Ja: A francouzstinu tam mate taky?

L.: Francouzstinu tam méame taky. Na tu jsem chodila rok, ale protoze byla od sedmi
aja jsem tam jako moc nechodila tak uz tam letos nechodim a médm misto toho
némcinu. (sméje Se)

Ja: Némcinu misto francouzstiny?

L.: J& jsem vzdycky hrozné chtéla umét némecky, mné se to strasné libi, takze ja tam
chodim rada.

Ja: Vypada to, zZe mds talent na jazyky...

L.: No, tak anglictina mi jde nejvic, tu uz mam, jakoze tak zazitou, ze nepfemyslim
nad né&jakym slovosledem nebo jak by to fekl Anglian a tak, ale jakoby nemam s tim
néjak problém, ze by mi to Slo tfeba hif nebo tak. Musim se jako vic ucit, tieba na
Spanélstinu nebo na tu némcinu, ale nijak jako extrémné tam nejsou rozdily.

Ja: Prijde Spanélstina o hodné lehci nez francouzstina?
L.: Jo.

Ja: To je zvlastni, vid, pritom ty jazyky jsou podobny.

L.: Jsou podobny.

Ja: Mohla tvou oblibu a um anglictiny ovlivnit i ucitelka?

L.: Ja nevim, ucitelka na zékladce fikala, ze mam fakt talent. (smé&je se) Nevim, ted’ka
mame takovyho docela blbyho ucitele, tak bych chtéla pfestoupit do druhy skupiny,
protoZe ty maji nejlepsi ucitelku na BiGy, takZe bych se tam hrozné chtéla dostat.

Ja: To urcité udélej.

L.: Ale nevim, ucitelka tvrdi, ze mam fakt talent, mamka taky tvrdi, ze mam talent, tak

nevim, asi na tom bude tieba néco... (rozpaky)

Ja: Rekni mi vic o téch ucitelich. V ¢em ti tenhle nevyhovuje a tamta je naopak
skvéla? Proc bys k ni chtéla?

L.: Protoze oni vty druhy skupiné uz psali lekcovku, ta lekce mé deset, patnact
stranek vlastné v ucebnici a v pracovnim se$it€¢ a my jsme na néjaky druhy, treti
strdnce a on na nas porad mluvi ¢esky a zaved ted’ tu véc, Ze musime fikat na zacatku
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hodiny néjaky novinky jenomze to nikomu vibec nic neda, protoze vSichni mluvej
ptes sebe a prosté nic z toho nemame.

Ja: Proc, to nevyvold jen jednoho?

L.: No, prosté, asi vtom ma néjakej svilj systém ja nevim, takze prosté¢ ne. A je
takovej, no, ma blbou vyslovnost, ono se to o ném taky jako fika. On ucil i na vejsce.

Ja: Mas néjaky priklad, co té treba fakt sokovalo?

L.: Ehm... Ted nevim, ale tak asi nemiize bejt zas az tak Spatnej, kdyz ucil 1 na vejSce
a vlastn¢ ted’ka prisel na stiedni Skolu a je tam poprvé. Ale jako né&jak spokojena s nim
nejsem. No a ta druha ucitelka ta jde pravé hrozné rychle a ma prave i ... studovala
vyslovnost, ma né&jakej specialni obor, takze toho s ni proberou hrozné moc a vi
presné prosté jak se co vyslovuje a tak. Takze prosté ... mam ji rada.

Ja: Myslis, Ze bys mi mohla Fict, kdybys ty vedla hodinu, jak bys to délala?
L.: Eeee, asi bych se snazila, jit co nejrychlejc.
Ja: A treba jenom cviceni z ucebnice nebo prokladat to nécim?

L.: Ne, asi bych to prokladala, ze s ty uCebnice i z toho pracovniho sesitu, snazila bych
se do ty hodiny zahrnout néjaky mluveni i poslech, ze by tam byl n¢jakej i néco
Z psani, prosté n¢jak tak vSechno dohromady, aby se to procvicilo, ale nebylo by toho
néjak hodné v té¢ hodiné. Aby se to dalo stihat. TakZze asi tak.

Ja: Jsi pro hodné ukolii?

L.: Z ptedméti, ktery mé bavi, jo. (smich)

Ja: Tak, ted by mé zajimalo... Jelikoz ja studuju jazyky, myslim si, Ze v téchto
predmétech je nejvetsi prostor pro rizné hry a zabavnejsi styl vyuky nez jen vyklad
pred tridou. Mate ve Skole néjaky predmet, ktery je vyucovan jinak nez vykladem

ucitele?

L.: Nékde je obcas néjakd hra, ale je to spiS jen néjakd poznavacka, Zze jsme ve
skupinkéch a jsou tam rizny obrazky a my se snazime uhadnout, co je na obrazku za
kamen nebo tak. Ale jinak n&jaky hry tam nejsou.

Ja: Mate nejakého ucitele, s kterym té jeho hodiny vyloZené bavi?
L.: (déle ptemysli) Hmm,..no..asi né.
Ja: Fakt ne? Ani télocvik?

L.: Ale jo, tak télak je docela dobrej. Je pravda, Ze ted’ ho jesté furt trdvime venku,
i kdyz je takovahle zima. Ale jinak je to docela v pohodé¢. VétSinou délame to, co
chceme my, takze hrajeme bud’ pfehazku nebo volejbal nebo néco takovyho.

Ja: Libilo by se ti, kdyby i néjaké dalsi predméty byly vyucovany v anglictiné treba?

L.: To bych brala, no. Ja jsem nejdfiv chtéla jit aplné¢ nékam jinam, kde bych se
vénovala vic angli¢ting, ale zlstala jsem tady no.
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Ja: A byla jsi nékde v ciziné, kde jsi mohla vyuZzivat cizi jazyk?

L.: Jenom na dovoleny, ve Spanélsku, kde jsem mluvila vic anglicky neZ $panélsky,
ale jinak ne, tfeba v Anglii nebo tak.

Ja: A chtéla bys?
L.: Jo, moc.
Ja: A kam?

L.: Urcité do Anglie, hlavné do Londyna. M¢ se i libi hrozn¢ britskej ptizvuk, takze
i proto.

Ja: Mluvis s britskym prizvukem?

L.: (sm¢&je se) Noo, zkousim to, ale pouzivam spis ten americkej. Ja i hodné koukdm
na ty serialy, takze to mam spis z toho pochyceny.

Ja: A divas se na seridly s titulky nebo bez?

L.: Nejdiiv se na to kouknu tfeba bez titulk, ja se ted’ka koukam na Jak jsem poznal
vasi matku, a potom s anglickejma titulkama to skouknu, kdyz tam je tfeba néco,
¢emu nerozumim, tak abych védéla.

Ja: A stalo se ti nekdy, ze jsi vubec nerozuméla, o co jde, nebo sis celou situaci
vylozila jinak a pak ses nestacila divit, kdyz ses na to koukala s titulky?

L.: No, ne vSiemu rozumim, nékdy jsem si myslela, ze fekli néco, ale fekli néco uplné
jinyho, ale zase nic tak zasadniho.

Ja: Ted' se té zeptam... Ctes v anglictiné?
L.: Mam koupeny kniZky, ale jesté jsem nezacala. (smich)
Ja: A jaky, to mé zajima.

L.: Jedna je pohddkova, néjakd Snéhurka, tu uzZ méam hrozné¢ dlouho. Pak jsem si
chtéla koupit néjaké zjednodusené knizky, ale k tomu jsem se jes$té¢ nedostala. Pak
mam Krtecka v angli¢tin€, tu mam od kamaradky, a pak jesté néco, ale to si ted’ viibec
nemuzu vzpomenout co je. To je n¢jakej roman nebo tak néco.

vvvvv

L.: V Cesting Ctu, ale ja u ty knizky nevydrzim. (smich) TakZe ja ptectu tfeba prvnich
pét kapitol, pak na chvili piestanu a kdyz se k tomu vratim, tak uz nevim ptesné, co
Vv téch kapitolach bylo ale uZ se mi to nechce ¢ist znova. Takze za¢nu Cist jinou knizku
a dopadne to zase stejn€. (smich) Takze kdyz ja n¢jakou knizku ptectu do konce tak to
je fakt uspéch.

Ja: Kdyz prijdes domii ze skoly, co delas nejdriv? Zajima mé, v ktery casti dne si délas
ukoly a ucis se.
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L.: Ja se u¢im pod stresem. AZ na posledni chvili. takze kdyz mame psat pisemku tak
ja se ucit tieba az v jedenact vécer, takze... Anebo si to prosté pied hodinou piectu
a umim to. A jinak...

Ja: A to ti staci.

L.: Jo mné to staci, ja to umim. Ale vlastné po ty hodin€ nebo testu mi tam neziistane
nic, no. No ale teda ja se umim ucit jedin¢ takhle pod tlakem. Kdyz bych chtéla zacit
tteba dva dny dopfedu tak viibec. To u toho musim bejt straSn¢ dlouho, abych se to
naucila.

Ja: A pisete taky riizné referaty na pocitaci?
L.: Obcas jo.
Ja: A dokazes psat, aniz by te néco rozptylovalo. Myslim tim hlavné socialni site.

L.: Ehm... Dfiv vibec, ale tedka uz docela jo. My tedka mame hrozné¢ pomalej
internet, protoze nam to n¢jak odpojili a my jsme to méli pfes znamy nebo ja nevim...
Ale takze mé se ted’ facebook ani pomalu neotevie, takze ted’ka uz jsem si zvykla bejt
bez toho.

Ja: Dobre. (smich) Ja budu opravdu skdkat od tématu k tématu, jo...
L.: Jo, v pohod¢.
Ja: Mate ve tride nekoho, kdo té tam stve, koho bys tam nechtéla?

L.: Asi koho bych tam vyloZen¢ nechtéla tak asi ne. Mame tam lidi s kteryma se tieba
n¢jak extra nemusim, ale zase to jsou lidi, ktery by ve tfidé chybéli, protoze dé€laji
tieba srandu nebo tak. Takze bych z ni nikoho nevyhodila, byt si s nékym tieba iplné
nerozumim.

Ja: A mate tam nékoho, kdo jiné hodné pomlouva a sméje se jim, atd.?

L.: Jo, ale je to spis takovy... my o sob¢ fikdme, Ze jsme hroznej kolektiv. My tam
vSichni do sebe docela hodné rejem. (smich) Ale ne, Ze by to tfeba mysleli zle, ale
prosté to vSichni védi, Ze se tam navzajem pomlouvaj. A prosté je to tam takhle néjak
zavedeny, no.

Ja: Resi se v tvém véku hodné to, jaky ma kdo mobil a obleceni?

L.: Hodné.

Ja: I vic nez treba v nizsich tridach?

L.: (souhlasné ptikyvuje, posmutnéle)

Ja: A je ti nekoho u vas ve tiride lito, kvuli tomu, Ze si ho ostatni dobiraji?

L.: Obcas jo. J&4 nemam rada lidi, ktery délaj rozdily mezi ostatnima a vzdycky jsem
byla takovd, Ze jsem vychézela... se snazila vyjit se vSema v ty tfidé a mam tieba...
tam jsme rozeskupinkovany hrozn¢ a ja kdyz se tteba nebavim s tou svoji skupinkou,
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ale povidam si o piestavce s nékym jinym, kdo nema prosté tieba zrovna Apple nebo
néco takovyho, tak na m¢ koukaj jakoze: Vazné se s nim bavis?

Ja: Tyjo, to je hrozny.
L.: No, takze tam prosté n¢jaky pravy pratelstvi tfeba neni no.
Ja: A o cem se lidé v tvém veku nejvic bavi? Jaka jsou hlavni témata?

L.: Ehm... Kluci, mdda, a ja mam tieba hrozn¢ rada Justina Biebera ted’ka uz teda tolik
ne, ale diiv jsem ho fakt méla hodné rada...No a tedka mu vySla nova pisnicku,
0 Seleng.

Ja: O Selené?

L.: No, oni se straSn¢ milujou, ale prosté spolu nejsou. Ona o ném napsala pisnicku, ze
prosté co se s nim stalo, ze uz neni jako diiv. A vzdycky kdyz zpiva tu pisnicku tak
bre¢i. A on o ni napsal pisnicku hnedka, jak se rozesli no a ted’ka napsal druhou
0 tom, jak ji strasn¢ miluje a Ze vi, Ze byl blbej, a ze se prosté choval blbé, ale Ze
doufd, Ze se vrati zpatky a Ze ji hrozné miluje takze prosté tak. TakZe to nechépu, proc¢
nejsou spolu.

Ja: A co ji teda udélal?

L.: To nevim. Nevim. On se prosté, asi hrozné zménil, ta slava mu stoupla do hlavy,
zacal koufit, zacal prosté s drogama a bylo na ném hrozné vidét, ze méa neuvétitelny
ego. Takze si myslim, Ze ty Selené to asi vadilo.

Ja: A tobé to taky vadilo nebo vadi, jakozto jeho fanynce?

L.: Ja jsem to... Dfiv jsem se ho zastavala, protoZe to zacalo tim, Ze vzdycky byly
videa Ze on nékam pftiSel a lidi ho vypiskali a 1 kdyZ mu piedavali... kdyz vyhral
nakou cenu tak ten sal byl plnej lidi, nevim jak se tam dostali, ale prosté na ngj zacali
bucet a tak. TakZe si myslim, Ze 1 tohle s nim hodné hnulo, proto se na vetejnosti
neukazoval, nosil ¢erny brejle. A von zacal chodit oblikanej jako cernoch a my jsme si
vSichni mysleli, Ze je to prosté jeho styl, ale potom byl nékde na zépase a zase ho tam
vypiskali a byla fotka, kde mu bylo vidét pod ty Cerny brejle a on mél uplné rudy,
zaslzeny oci, takze to asi bylo i z t€hle divodi. A Ze i diiv mu nadavali, ze vypadal
jako holka a buzna a tak, takze se snazi z toho dostat. A ted’ka se zase zacal chovat
jinak a oni mu zase nadavali, jak se to chova.

Ja: Proc si myslis, Ze ho tak nenavidi? Myslis, Ze je to tim, Ze mu zavideji?

L.: Asi jo,no. Ja tieba n¢koho slavnyho taky neméam rada ne proto, Ze je slavnej, ale
myslim si, Ze asi spiS$ jo no, nevim jakej jinej diivod by k tomu méli.

Ja: Planujes jet na jeho koncert?
L.: J4 uzZ jsem tam byla.

Ja: Jo? A kde?
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L.: Ve Vidni, byla jsem tam vzadu... jakoze je prvni ¢ast u podia, kde lidi stojej, a pak
je druha cast, a ja jsem se procpala az Gpln¢€ k zabradli az k ty prvni ¢ésti. Takze jsem
na n&j docela vidéla, nevim, jak daleko to mohlo bejt. Jsem od n€j mohla bejt asi 3
metry jakoby od toho vystupku z podia,

Ja: Nechal na sebe dlouho cekat?

L.: No, myslim, tam, ze m¢l asi hodinu zpozdéni. Néktery lidi tam spali. J& jsem tam
prisla asi ve dvé odpoledne. A zacinalo to v osm.

Ja: Umis si predstavit byt celebritou, byt na jeho miste?
L.: Ne, neumim.
Ja: Ale kdybys méla moznost s nim byt, tak to jO?

L.: J& bych s nim asi, jako tfeba kamaradka jo, ale Ze bych tieba ho mé¢la mit jako
ptitele... Ja bych asi nevydrzela ten natlak téch lidi, ktery by mé nadévali, ktery by
naddvali jemu. To bych asi nezvladla.

Ja: Vis néco o sikané na vasi Skole: Déje se tam néco takovyho?

L.: Tedka uz ne. Kdyz v Sesty nebo... V Sesty tiidé tak tam byl jeden kluk, ten
Sikanoval uz na zékladce, byly s nim hrozny problémy a ten tam byl nejlepsi kamarad
s jednim klukem ale potom, potom ho zacal né&jak nesnasSet, nevim pro¢ a zacal bejt
hrozné agresivni, takze ho tfeba o pfestdvce zacal Skrtit nebo nevim co, o co se to
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jinak se tam jako nijak neubliZuje.
Ja: A napada té, pro¢ se ten kluk takhle choval?

L.: Ja viibec nevim. Jeho rodic¢e jsou spolu, maji... Mozna jestli neni rozmazlene;j,
protoZze ma hrozné bohaty rodie a ma prvni posledni, nevim, tak moZna tim. Ale on si
doted’ka si vlastné nabiji ego tim, Ze n€koho urazi. TakZe nevim.

Ja: A ma ve tride néjaky kamarady?

L.: Ma tam kamarady, ale to jsou takovy jako... Ale on se tfeba kamaradi s jednou
hol¢inou a ona je prosté takova hrozné od rany a ne, Ze spi s kazdym, ale je prosté
takova to, a on na ni nadava, nejdfiv, Ze je to hrozna krava a tak a potom po tom za ni
piileze a normaln¢ se s ni bavi a ji oblejza a nevim co vSechno. Takze to jsou takovy
kamaradi, ktery se s nim bav¢j, ale n¢jak kamaradstvi pravy se tomu fikat neda.

Ja: Od kdy tvi spoluzaci chodi vecer do klubii atd.?

L.: Nékdo tieba viibec, ja taky nikam jako né&jak nechodim, ale jsou tam v ty t¥ide tf1,
¢tyfi hol¢iny ktery chodi. Oni se bavi hodné s pankacema nebo jak se tomu fika...
TakZe ty chod&j hodné, ty vymetaj Gplné vSechno, hlavné ta jedna. Ale jinak, jinak
jako nikdo nechodi n¢jak extra.

Ja: A je to pak videt na skolnich vysledcich u tech holek?

L.: To ne, patej n¢kde, chlastaj, ale ucej se.
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Ja: Kdyz se ve Skole nudis, co delas?

L.: Snazim se usnout. (smich) Nebo né usnout, ale kdyz sedim nékde vzadu tfeba
a neni na mé¢ upln¢ vidét nebo néktery ucitelé to tolerujou, ja ted’ nevim proc, ale ja
lezim tfeba celou hodinu na lavici, i kdyz tieba posloucham, to jo ale jim to prosté
nevadi. U nékoho tfeba jo, to tifeba, prosté koukam do blba a on hnedka co délam,
pro¢ nedavam pozor. Nevim, ale zatim se mi podaftilo jednou jakoze fakt usnout. Jinak
jako vétSinou vnimam. Nebo si kreslim do seSitu. Na mobilu vétSinou nic nedélam,
takZze bud’to lezim na lavici nebo si kreslim do seSitu.

Ja: A prijde ti to dobry, zZe tohle ucitelé dovolij?

Ja: Asi moc ne no. VétSinou ti, co to dovoli, si neumi tu tfidu udrzet, aby tam nikdo
nepovidal, takze tam potom davaji pozor dva, tfi lidi a nikdo z toho nic nema no.

Ja: A tobé osobné to tedy vadi, nebo ti to je jedno?

L.: Jako Ze by m¢ to néjak vadilo, to ne, ale tfeba v anglictin€ to jo, to mi vadi, protoze
tam furt nékdo nedava pozor a my se kvili nim furt zdrzujeme. Ale tfeba v n€jakym
pfedmétu, kterej mé fakt nebavi, tfeba ja nevim... Ve fyzice no to ne, to mame
pfisnyho ucitele a to mi moc nejde. Ale tfeba v hudebce nebo ja nevim, to by mi
nevadilo.

Ja: Jakych vlastnosti si na uciteli cenis?

L.: KdyZ neni né&jak zaketnej, ned€la naschvaly, Ze si prosté na n€koho zasedne, ale
snaZzi se prosté vyjit vstiic. Kdyz neni takovej nudnej a nemluvi monoténné, ale kdyz
je do toho uceni néjak zazranej nebo tak zapalenej a snazi se to podat né&jak tak aby to
pochopili 1 ty lidi co to u¢i. Nemluvi furt cizima vyrazama anebo je tieba 1 vysvétli
a asi kdyZ nejsou néjak extra ptisny. Treba minule, ne pfedminulej rok jsme méli na
fyziku tak ptisnyho ucitele, Ze ja jsem z néj byla uplné vyklepand a kdyz se m¢ na
néco tieba zeptal tak byt jsem davala v hodiné pozor tak jsem ztoho byla tak
vyklepana, Ze jsem nevédéla prosté.

Ja: Délas nekdy ve Skole, ze delas?

L.: Délam. (smich) VétSinou to je takhle se zapisky. Ale to neni, ze bych se chtéla
tteba ulejvat, ale prosté mi tam chybi tfeba stranka, protoZe jsem chybéla a jeSté jsem
si to nedopsala a j4 musim néco psat, takze si tam jako tak ¢mafu do toho seSitu
a délam, Ze si piSu, protoze si chci nejdiiv doplnit to, co mi tam chybi a potom az si
zacit psat. TakZe asi tak, no.

Ja: Nechds se ovlivnit atmosférou ve tride? Myslim tim, Ze kdyz je to tak, Ze ucitel se
na néco zepta a nikdo neodpovida, je ticho tak co ty? I kdyz treba vis jak odpovédet,
tak jsi taky radsi ticho?

L.: Jo, presné. Kdyz vSichni mluv¢j, tak taky néco feknu, ale kdyz jsou ticho tak ne.
Ja: Je néco, co té Stve na spoluzacich v pritbehu vyucovani?

L.: Asi ze tfeba pokiikujou. Nékdy je to tfeba sranda, ale nékdy je to jakoze
nepiijemny kdyz tam d¢laj celou hodinu bordel a neposlouchaj a ja pak taky nic
neslySim. Nebo tfeba vedle mé spoluzacka do mé potad néco huci a ja se snazim déavat
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pozor, hlavné ve fyzice. To potfebuju pochopit a ona je pak nasStvand, ze ji
neposloucham.

Ja: Matemaka ti jde?

L.: Vzdycky mi §la. Ale potom jsem méla takovou spoluzacku, se kterou jsem neméla
zapisy, neméla jsem se z ¢eho ucit, pak jsem do toho byla ¢trnact dni doma, byla jsem
nemocna a ty zapisy jsem si nedoplnila a takze jsem skoncila s trojkou na vysvédcenti.
A ted’ka mi vlastné ty znalosti chybé¢j, abych pochopila dalsi latku. Takze se snazim
pochopit tohle a do toho se snazim doucit celej minulej rok, takze... V pololeti jsem
vlastn¢ méla jesté jednicku, az potom jsem to néjak...

Ja: A co ted’ka délate v matematice?

L.: Tedka jsme dobrali vyroky a budeme, teda uz dneska jsme méli zacit, ale misto
toho jsme hrali n¢jakou hru, Ze jsme méli proprat bednu a hromadu pisku, takze jsme
jesté nezacali. Nevim, jakej to mélo smysl. (smich)

Ja: Kdybys mohla zit jenom podle sebe s dostatkem penéz... kde by to bylo a jak by sis
to predstavovala?

L.: Bylo by to v Londyné nebo L.A. a asi jezi§, co bych délala? Asi bych hodné
cestovala.

Ja: A uméla by sis predstavit viitbec nepracovat?

L.: Hmm, to bych asi nechtéla, to bych mn¢ asi cvoklo, protoze vim, Ze uz kdyz jsem
doma dlouho a nic nedélam, nebo kdyz jsem nemocna tak jsem doma a pak uz mé
z toho hrabe a hrozné bych chtéla n€kam jit. J4 bych tieba chtéla vystudovat tu
anglictinu nékde a chtéla bych ucit n€kde nebo tak. Hrozné bych chtéla prekladat
knizky

Ja: A zkousela sis to uz sama?
L.: Ne. Noo, zkousela jsem, ted’ si ¢tu sci-fi 0 Justinovi. A ona je v angli¢ting.
Ja: Kdo to napsal?

L.: To piSou fanousci. Tohle konkrétné jedna holka. A Danger se to jmenuje, je to
celosvétoveé znamy. I Justin o ni vi a piSe to jedna hol¢ina, myslim, Ze Ameri¢anka to
je, a pak se to praveé preklada do rtiznejch cizich jazyki, do slovenstiny tfeba. To
Cestiny to piekladd néjaka holka myslim, taky. A pravé tak jsem to cetla vty
slovensting€, a kdyz uz nebyly zadny dalsi ptelozeny cCasti, tak jsem to zacala Cist v ty
anglictin¢ a pak jsem se rozhodla, Ze to pfectu cely v anglictiné. TakZe jsem si to
zacala Cist v ty angli¢tiné a neumim to teda prekladat GpIn€ doslova, ale vim, o co tam
jde.

Ja: Co té laka na L.A.? Proc zrovna tam?

L.: ProtoZze mam, nevim prosté. Protoze mi to tam pfiijde takovy pohodovy, je tam
vlastné teplo a jsou tam hodné ty lidi na longboardech a asi 1 Ze tam jsou ty bohaty
ctvrti. Ja bych chtéla bydlet v bohaty Ctvrti.
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Ja: Lakal by té zZivot americkych studenti, ktery je casto prezemtovan v riznych
seridlech?

L.: Hmm, docela i jo.
Ja: No takze, kdybys méla milion, jak bys s nim nalozila?

L.: No kdybych méla milion tak bych ho néjak dobfe investovala, nevim do ceho,
abych z toho mohla mit tfeba dva miliony.

Ja: Dobry! Ale necim by sis radost udélala, ne?

L.: Ale jo, no to jo, tfeba bych si koupila Apple, Iphone 5. A mozna tfeba néco od
Prady, bych hrozn¢ chtéla kabelku, tieba.

Ja: Ja jsem nekde cetla, Ze dnesni mladi povazuji za in mit rozbity ten zadni sklenény

kryt u Iphone...

L.: Jo? A o tom jsem teda neslySela. Ja co znam, tak si to spi$ vSichni hejckaj. Ten
jeden kluk u nas, ten zbohatlik problémovej, tak ten si ho sice néjak nehejcka, ale jeste
jsem ho nevidéla, Ze by s nim néjak tfiskal o zem, pavouka na tom taky nema.

Ja: TakzZe ty mds zkuSenost spis s tim, Ze si lidé kole tebe spis vazej veci?
L.: Jo.
Ja: Tak to je fajn. Co obecné nemas rada na lidech?

L.: KdyZ nejsou upiimny. Kdyz se prosté tvatej jaky jsou hrozny kamaradi a potom za
zady pomlouvaj, a kdyz se vSeobecné pretvaiujou.

Ja: A ty sneses uprimnost. I treba az kritiku?
L.: Hm,.. myslim si, Ze jo.
Ja: Mas néjaké tetovani nebo chtéla bys mit?

L.: Nemam, ale hrozn€ bych chtéla. (smich) Ja bych chtéla bejt potetovand nejradsi
cela.

Ja: Co té nejvic stresuje? Ve skole i obecné.

L.: Co m¢ nejvic stresuje. (delsi odmlka) Hmm, kdyZz néco neumim a mame toho
ucitele, kteryho se bojim.

Ja: Jakym stylem probiha zkouSeni v anglictiné u tebe ve skupinée?
L.: Hm,... Ze uditel fekne slovi¢ko ¢esky a my ho napiSeme anglicky.

Ja: To je vSechno? (velky udiv)

VVVVVV

tam teda nikdy nebyl, ale byla tam obcas jakoze gramatika, Ze jsme méli doplnit cas
tteba nebo tak. A s timhle jsme zatim psali jenom dva testy tak nevim, jako co bude
dal.
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Ja: Aha, jasny.A ty bys byla klidné€ pro ustni zkouseni, vid’?
L.: Ja bych byla klidné¢ pro.

Ja: A co ostatni?

L.: Hm, ja si myslim, Ze ty by asi moc pro nebyly, no.

Ja: Délas si tahaky?

L.: M¢la jsem. Dvakrat? Ttikrat? Ale ja uz to ted moc nefesim. Kdyz neumim, tak
neumim, dostanu Spatnou zndmku a pak si to prosté opravim. Nevim, ja se vzdycky
hrozné bojim, ze na to nékdo pfijde, takze fakt jenom dvakrat nebo tfikrat jsem ho
méla.

Ja: Jo. A proc sis ho délala? ProtozZe ses nestihla naucit, nebo protoze jsi tomu
nerozumeéla, nebo...

L.: Protoze jsem to pravé tfeba nestihla, bylo to dlouhy a néktery slovicka, bylo jich

2 D T

Ja: Co bys ve Skole uplné vyloucila?

L.: (po chvili uvazovani) Ja bych nevyloucila asi vlibec nic.
Ja: Tvym vzorem je kdo?

L.: Justin. (smich)

Ja: Dokazes definovat v cem?

L.: V tom, Ze mél prosté svlij sen a Ze to pro n&j nebylo jednoduchy, Ze prosté chodil
zpivat na ulici, aby méli penize, a stejn¢ se nevzdal a Sel si prosté za svym. A kdyz mu
bylo Sestnact, tak on byl na koncerté Tailor Swift v Madison Square v New Yorku
a on prosté fekl, Ze tu halu vyproda. A ten manaZzer, co tam S nim byl, fekl: Jo, tak jo,
vid’, jednou mozZna. A on fekl ne, ze prosté to vyproda do roka. A vlastn€ n€kdy v téch
patnacti, Sestnéacti to zac¢inal bejt slavnej, a on prosté ekl takhle na zacatku, Ze to
vyproda a opravdu to vyprodal. Asi béhem, no béhem chvile. J& nevim, tu prvni asi
béhem péar minut.

Ja: A jak to s nim vlastné vSechno zacalo?

L.: Byl v né&jaky soutézi a chtél, aby to vidéli i zbytek rodiny, ktery bydleli daleko
a nemohli pfijet, tak to povésil na youtube ty videa aby to mohli vidét. No a v§imnul si
ho jeho nynéj$i manaZer a tak to vlastné teda zacalo s nim.

Ja: Jaky je tvoje nejvétsi zivotni prani?

L.: Zivotni ptani? Hmm, asi... (pfemysli) Asi... J& jich mam asi vic. Mazu jich fict
vic?

Ja: No jasne!
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L.: Asi vystudovat angliétinu a pak se tim n&jak Zivit, a dostat se hlavné pry¢ z Ceska,
nejlip do toho Londyna. A ja bych vSeobecné chtéla mit hodné baraki, tfeba i v New
Yorku mit byt a tak a chtéla bych mit velkou rodinu, to je asi takovy jakoze nejvetsi.

Ja: A umis si predstavit, Ze by to nevyslo?

L.: Neumim, vibec. J& mam né&jakej sviij sen a cil, ze se odsud dostanu a ja prosté
neziju piritomnosti. Ja ziju tim, ze jednou se odsad’ dostanu a jednou budu zit jinak.
Takze si viilbec neumim predstavit, Ze tady zlstanu.

Ja: A co rodice na to? Ti znaji tvoje plany?

L.: Mamka to vi vSechno a i m¢ v tom podporuje, takze... A tata... s tditou se nevidam.
Tata m¢ podporoval ve chvili, kdy pfisel na to, Ze ze mé bude pravnik a bude ze mé
hodné penéz, Zejo. Tak to mé podporoval. A potom jsem se s nim piestala vidat, takze
nevim.

Ja: A uz ses n koukala, kam by ses mohla prihlasit na tu vysokou?

L.: Ne, jesté pfesn¢ ne. Vim, Ze bych chtéla do ty Britanie.

Ja: Zajima té politika?

L.: Vibec.

Ja: Zivotni prostiedi?

L.: No tak nehazim pet flasky do papiru, ale Ze bych byla n¢jakej maniak to taky ne.
Ja: Co delas ve volném case?

L.: Ve volném ¢ase nic moc nedélam. (smich)

Ja: Jo? Relaxujes jenom?

L.: J4 jsem hodné samotaiska, nikam moc nechodim, ted’ jsem teda zacala, trochu, ale
jsem rada sama. VétSinou posloucham pisnic¢ky nebo tak. Diiv jsem hodné sportovala,
délala jsem zavodni aerobic, ale pak jsem zacala bejt hrozné lind, takZe uZz ani
necvi¢im nebo tak. Anebo se kouknu tfeba na néjakej ten anglickej film nebo tak.

Ja: Jak bys chtela vychovavat svoje deti, mas uz o tom svou predstavu? Vzor tvych
rodicit nebo uplné naopak?

L.: Asi jo... Tatu jakoby nemam, ze jo. Ale asi jako mama jo. Nechtéla bych bejt
jenom mama, ale spis jako 1 kamaradka. A chtéla bych, aby méli, co potiebujou, ale ne
prvni posledni, aby nebyly rozmazleny.

Ja: Za co nejvic utrdcis?
L.: Za obleceni.
Ja: A nechavas se ovlivnit tim, co je moderni nebo mas sviij vkus?

L.: Nechavam se tim hodn¢ ovlivnit. Ale ono co je v mode tak se mi libi. Jesté se mi
nestalo, zZe by se mi néco nelibilo.
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Ja: Mas rada ve tride praci ve skupinkach?

L.: Moc ne... J& se neumim moc s nikym dohodnout. (smich) Mij ndzor je prosté
nejlepsi a s tim se nehne.

Ja: A co hrani roli, divadlo jako soucast vyuky?

L.: Ja divadlo nesnasim, takze...

Ja: A proc¢ ho nesnasis?

L.: J& jsem hrozné stydliva.

Ja: A v tvoji tride myslis, by byli lidé spis pro nebo proti nécemu takovému?

L.: Myslim si, Ze tak ptl na pll. Jsou tam lidi, ktery jsou stydlivy, ale jsou tam
I vylozen¢ extroverti, ktery by potad néco hrali. A dvé holky tam vylozen¢ chtéj bejt
herecky, takze ty by to urcité uvitaly.

Ja: Kdyz nékoho slysis vict chybu, tFeba V té anglictiné, co si pomyslis?

L.: Ehm, pomyslim si: Jezi§ co to fek za blbost, ale ne tieba ze je blbej nebo tak. A
vétsinou je to tak, ze kdyZz nékomu nejde néco, tak je dobrej v nécem jinym, tieba
jeden kluk u nés, co mu anglictina vibec nejde, je zas hrozné dobrej v matice, takze
tohle nefesim.

Ja: Co ti prijde na ucitelich vtipny?

L.: Vtipny? KdyZ mame star$iho ucitele a on se strasné snazi nam pftibliZit, tak to je
vtipny, ale zas na druhou stranu je to dobry, Ze se snazi. Ale n€ékomu to fakt prosté
nejde. (smich)

Ja: Méli jste uz u vas ve tride néekdy nekoho na praxi?

L.: M¢li jsme, no. Na biologii a na zemépis, myslim. M¢li jsme a jedna byla docela
dobra, ale ty dvé byly takovy, ze tam byly poprvé, tak moc nevédély co, no. Takovy
jako zaktiknuty, ze si tam ani neumély zjednat potadek. Ale tak to je pochopitelny,
kdyz ptijdou poprvé do tfidy plny pubertaki a vSichni tam pies sebe fvou.

Ja: A co bys jim poradila, jak se Vv tu chvili zachovat?

L.: Asi se jako nebat, ale zas na n¢ jako nefvat aby si netekli: Jezis$, na to si tady hraje,
nebo tak. Anebo prosté né¢jakou zdbavnou formou. J4 mam rada ucitele, ktery jsou
V pohodé, ktery tam pfijdou, a normalné€ si s ndma 1 povidaj. A kdyz nékdo nedava
pozor, tak jako ze srandy ho vyvolaj a potom feknou, Ze si to jakoZe zapiSou, ale pak
to né¢jak nefesej a neberou to n&jak vazné.

Ja: Jak se koukas na ucitelskou profesi obecné? Vazis si ucitelii?

L.: No, ze bych si jich n&jak vazila, to jako ne. Ale zase je obdivuju, ze dokazou
prosté s téma lidma vyjit, Ze vlastné si dokaZzou udé€lat v ty tfidé potadek, aniz by
néjak fvali na nékoho nebo tak.

Ja: Dobre, tak jo, to by bylo asi vse. Dékuju.
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