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Anotace

BOSKOVA, Sandra. Skolni pripravenost u déti se sluchovym  postizenim

Ve specialni materské skole. Hradec Kralové, 2020. Pocet S. 139. Diplomova prace.

Diplomovéa prace se zabyva problematikou nabyvani Skolni pfipravenosti u déti se
sluchovym postizenim v mateiské Skole specialni. Teoretickd Cast se vénuje vymezeni
problematiky sluchového postizeni. Podstatnou ¢asti je i vychova a vzdélavani ditéte se
sluchovym postizenim. StéZejni kapitolou je Skolni zralost a piipravenost. Zde se vénuji
dané podkapitoly jednotlivym typim Skolni pfipravenosti, ale je zde i podkapitola
zabyvajici se zapisem do prvniho ro¢niku ¢i odkladem skolni dochézky. Druhou ¢ast prace
predstavuje prakticka Cast opirajici se pfedevsim o kazuistiky vybranych déti se sluchovym

postizenim.

Cilem diplomové prace je pomoci vyzkumného Setfeni zhodnotit Skolni pfipravenost u
vybranych déti se sluchovym postizenim v matetské skole specidlni. Na zaklad¢ vysledki
je vytvofen edukaéni material ke stimulaci Skolni pfipravenosti. Vyzkumné Setfeni je
provadéno prostifednictvim zacastnéného pozorovani, analyzy dokumentd, vlastni ¢innosti
a popisu jednotlivych oblasti Skolni pfipravenosti u vybranych déti se sluchovym

postizenim prostiednictvim kazuistik.
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This thesis deals with the issue of acquiring school readiness of children with hearing
impairment in a special kindergarten.The theoretical part deals with the definition
of hearing impairment.The main part is education and upbringing of the child with hearing
impairment. The crucial chapter is school maturity and readiness. The respective
subchapters deal with the different types of school readiness, but there is
a subchapter dealing with the enroliment in the first year of school or with the postponing
of school attendance as well. The second part of this thesis is the practical part based

mainly on case reports of the selected children with hearing impairment.

The aim of the diploma thesis is to evaluate the school readiness of the selected children
with hearing impairment in a special kindergarten by means of research.
Based on the results, an educational stimulus material for the development of school
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Uvod

Diplomova prace se vénuje Skolni piipravenosti u déti se sluchovym postizenim
Vv matetské Skole specidlni. Cilem diplomové prace je piiblizit problematiku Skolni
pfipravenosti u déti se sluchovym postizenim. V soucasné dob¢ je téma skolni ptipravenost
u déti casto diskutovanym tématem. O dané téma se zajimaji nejen specidlni pedagogové

¢i pedagogové na zakladnich Skolach, ale zajem o néj jevi rovnéz rodi¢e piedskolnich déti.

Zahajeni Skolni dochazky ptedstavuje pro kazdé dit€¢ vyznamnou udélost a je
dalezité, aby bylo na tento krok dostate¢né pfipravené. Proto je prave Skolni pfipravenost
vyznamny ptredpoklad pro zahajeni skolni dochazky. Déti ptiblizné stejného véku mohou
disponovat odlisnymi dovednostmi a vykazovat rozdilné vysledky v mnoha oblastech.
At uz se jedna o fyzickou, psychickou, emocni ¢i socialni vyspélost. Dané rozdily jsou
dany riznymi faktory. Mezi né lze ftadit naptiklad vychovu v rodinném prostiedi.
Dulezitou roli hraje také dosavadni vzdélani ditéte ziskané v predskolnim zafizeni a mnoho
dalsich. Mnohdy muze dochazet k situacim, kdy dité neni dostatecné ptipravené pro vstup
do skoly. Existuje celd fada moznych pfi¢in, pro¢ tomu tak je. Jednou z pfi¢in mize byt
zdravotni zplsobilost ditéte. Zejména déti se smyslovym postizenim maji znesnadnén

ptfijem informaci, s ¢imz se poji odliSny kognitivni vyvoj ditcte.

Toto téma jsem si vybrala z n€¢kolika divodi. Pii studiu specidlni pedagogiky jsem
absolvovala mnoho pfedmétl. Jednim z predmétii, jenz me pii studiu nejvice oslovil, byl
znakovy jazyk. Zaroven jsem po dobu studia absolvovala praxe v rliznych zatizenich.
Zejména praxe v surdopedickych zafizenich patfily ktém nejzajimavéjSim.
Pravé pii téchto praxich jsem méla moZnost blize poznat problematiku sluchového
postizeni, pifimo pracovat s détmi se sluchovym postizenim, zOcCastnit se individualni
logopedické péce a zaroven se V prubéhu praxe ucit znakovy jazyk. Pii vybéru tématu
diplomové prace jsem védéla, Ze se chci v€novat problematice sluchového postizeni.
Vzhledem Kk aktualnosti tématu $kolni pfipravenosti jsem se rozhodla pro vyzkumné
Setfeni, které bylo realizovano v matetfské Skole pro déti se sluchovym postizenim.
Lze pfedpokladat, ze ditéte se sluchovym postizenim patii mezi nejvice ovlivnéné oblasti
zvlaste teCovy vyvoj a sluchové vnimani. Pravé tyto oblasti jsou soucasti Skolni

pfipravenosti.



Diplomova prace obsahuje teoretickou a praktickou ¢&ast. Teoreticka cast
je rozdélena do tfi hlavnich kapitol. Prvni kapitola je vénovana vymezeni problematiky
sluchového postizeni. Dana kapitola predstavuje popis vyskytu a etiologie poruch a vad
sluchu, diagnostiku téchto vad ¢i jejich klasifikaci. Velice dulezitou podkapitolou
je moznost kompenzace poruch a vad sluchu. Nebot’ pravé v€asnd diagnostika a v€asna
kompenzace sluchovych vad prostiednictvim sluchadel ¢i kochlearniho implantatu
ma podstatny vliv nejen na piijem informaci, ale 1 na kognitivni vyvoj jedince
se sluchovym postizenim. Spolu s kompenzaci sluchovych vad souvisi vhodné zvoleny
prosttedek komunikace. Prostiedky, respektive komunikacni systémy, které si muze
jedinec se sluchovym postizenim zvolit, jsou popsany v posledni podkapitole prvni ¢asti.
Rodice déti se sluchovym postizenim si mohou zvolit pro své dit¢ matefskou Skolu
vyhovujici jejich pfedstavam. Na vybér maji z matetskych Skol uréenych pro déti
se sluchovym postizenim, nebo mohou vyuzit moznosti zatazeni do tzv. hlavniho proudu
vzdelavani prostiednictvim inkluze. PfedSkolnimu vzdélavani a systému specialnich kol
pro osoby se sluchovym postizenim v Ceské republice je vénovana druha kapitola.
Posledni kapitolu teoretick¢ casti predstavuje stéZejni Cast, a to Skolni zralost
a pripravenost. Soucasti této kapitoly jsou podkapitoly zabyvajici se jednotlivymi oblastmi
Skolni pfipravenosti, ale i metodami ptiprav ditéte pro vstup do Skoly, diagnostice $kolni

pfipravenosti ¢i zapisu do prvni tfidy zékladni Skoly.

V praktické casti jsou definovany vyzkumné cile, vybér metod a technik
a také popis vyzkumnych nastrojii. Soucasti je taktéz podkapitola zabyvajici se stanovenim
kritérii a vybérem metod, déale nasleduje popis realizace vyzkumného Setfeni a s nim
souvisejici etika vyzkumu. Nejpodstatngj§i Casti jsou vypracované kazuistiky Ctyt
vybranych déti se sluchovym postizenim. Pomoci vypracovanych kazuistik je pfiblizena
problematika Skolni pfipravenosti. Kazuistiky se zabyvaji anamnézou rodinnou, osobni
a Skolni. Dale pak popisem jednotlivych oblasti Skolni pfipravenosti u vybranych déti
se sluchovym postizenim. Naptiklad grafomotorikou, feCcovymi dovednostmi, sluchovym
a zrakovym vnimanim, zdkladnimi matematickymi dovednostmi, orientaci casovou a
prostorovou, koncentraci pozornosti, ale i socialnimi dovednostmi ¢i sebeobsluhou ditéte.
Pro diplomovou praci byla zvolena metoda kvalitativniho vyzkumu. Pfi realizaci
vyzkumného Setfeni byla uplatiovana metoda zGcastnéného pozorovani, analyza

pedagogické dokumentace a vytvoteni kazuistik vybranych déti.
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Pro potfeby diplomové prace bylo Cerpano znejruznéjsi literatury. Jednalo se
o odborné publikace jako knihy, Casopisy, ¢lanky ¢i elektronické zdroje. Prace zahrnuje

poznatky nejen Ceské literatury, ale i od zahrani¢nich autorq.
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TEORETICKA CAST

Diplomova prace se zabyva problematikou pfi nabyvani Skolni pfipravenosti déti
se sluchovym postizenim v obdobi ptedskolniho véku v matefské Skole specialni.
Teoreticka ¢ast je rozdélena do tfi kapitol. Prvni kapitola spocivd ve vymezeni
problematiky sluchového postizeni. Soucésti prvni kapitoly je komunikace déti
se sluchovym postizenim, nebot” pravé komunikace je stézejni nejen pro rozvoj feci,
ale 1 pro dalsi kognitivni a celkovy vyvoj ditéte. Druha kapitola se vénuje vychové
a vzdélavani déti se sluchovym postizenim. Posledni kapitolou teoretické ¢asti je Skolni

pfipravenost.

1. Vymezeni problematiky sluchového postizeni

Sluch je jednim z nejvyznamnéjsich smyslu z hlediska psychického vyvoje ¢loveéka.
Je nezbytny pro fungovani ve spolecnosti, zejména v procesu komunikace. Podili se
na orientaci v prostfedi, dorozumivani se a nasledné socializaci do spolecnosti. Podstatné
ovliviiuje vyvoj komunikace jedince. Pokud ma jedinec oslabené sluchové vnimani, odrazi
se to nejen ve zhorSeni komunikace ve spolecnosti, schopnosti slySet a porozumét
intaktnim jedinctim, ale i v oblasti socidlniho zaclefiovani, omezeném vybéru Skolského

zatizeni, budouciho pracovniho uplatnéni a osobnim zivote jedince (Georgescu et al. 2016,

s. 53).

Sluchové postizeni patii dle Hordkové (2012) mezi jedno z nejrozsitenéjSich

somaticko-funk¢nich postizeni.

Fischer et al. (2014) pojednavaji o specialné pedagogické discipling
tzv. surdopedii, coz je dil¢i disciplina specialni pedagogiky zabyvajici se rozvojem,
vychovou a vzdélavanim osob s handicapem v oblasti sluchového vnimani. Horakova
(2012) dopliuje, ze se jedna o obor spolupracujici S mnoha dal§imi obory, mluvime
o multidisciplindrnim oboru. Zejména se jedna o obory pedagogického, psychologického,
biologického, sociologického, medicinského 1 filozofického zaméteni. Nesmime
opomenout ani technické obory, nebot’ pravé ty se zabyvaji napt. sluchovou protetikou,
ktera hraje diilezitou roli pfi korekci sluchovych vad s vyuzitim sluchadel ¢i kochlearnich

implantatt (Horakova 2012).

Pod termin sluchové postiZzeni je zahrnovana rozsahla Skéala obtizi a lidé

se sluchovym postizenim tak tvoii velice heterogenni skupinu. Dle Horakové (2012) tento
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pojem zahrnuje osoby neslysici, nedoslychavé a ohluchlé. Mezi jednotlivymi skupinami
osob se sluchovym postizenim se objevuji patficné rozdily. Ty jsou zpusobené typem
a rozsahem sluchového postizeni, dob¢ vzniku postizeni, pfitomnosti dalSich pfidruzenych
postizeni, mentalnimi dispozicemi a také péci, ktera byla ditéti se sluchovou vadou
v obdobi vyvoje vénovana (Hordkova 2012). Dle Valenty (2014) jsou osobami
se sluchovym postizenim komplexné oznacovany vSechny osoby s vadou sluchu nehled¢

na jeji stupen, druh ¢i dobu vzniku.

Langer (2013) klade duraz na nezaménovani termini sluchova ztrata, porucha
nebo vada s terminem sluchové postiZeni. Dle autora pojmy ztrata, porucha nebo vada
znaCi oslabeni schopnosti slySet. Kdezto sluchové postizeni je povazovano za socialni

dasledek této ztraty.

Hahn et al. (2018) uvadgji rozdil mezi terminy sluchova vada a porucha sluchu.
Porucha sluchu je definovana jako stav, ktery je ptrechodny. Lze jej po uspésné
konzervativni ¢i chirurgické 1é¢bé eliminovat, nebo alesponn zmirnit do takové podoby,
ze jiz hovofime o normélnim stavu sluchu. Naopak sluchova vada je trvalého razu, mize

mit rizné stupné a nezlepsuje se.
Pod termin ,,sluchové postizeni* Hruby (2010) zahrnuje nékolik skupin osob:

e nedoslychavi;

e ohluchli — osoby majici vadu sluchu ziskanou v prib&hu Zivota, tj. po rozvoji
mluvené feci;

e prelingvalné neslysici — 0soby s prelingvalni aplnou hluchotou;

e hluchoslepi — osoby majici vadu zraku a sluchu zaroven;

o Selestari;

e rodice sluchové postiZzenych déti;

e slySici déti neslySicich rodi¢t (Hruby 2010).

VySe uvedené déleni osob se sluchovym postizenim rozsifila Skakalova (2011)
0 skupinu osob uzivajicich kochlearni implantaty. Souralova (2010) dale zminuje kategorii
NeslySicich s velkym ,N“. Jednd se o skupinu osob se sluchovym postizenim.
Tato skupina se vyznacuje nékolika spoleénymi rysy. Mezi tyto rysy patii vlastni kultura

a vlastni jazyk. Dalsi specifickou skupinu tvofi slySici déti neslySicich rodici, zde mluvime
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0 tzv. CODA (Children of deaf adult) détech vyrustajicich v dvojjazy¢ném — bilingvalnim
prostiedi (Souralova 2010).

1.1 Vyskyt a etiologie poruch a vad sluchu

Autofi Driata et al. (2015) ve své publikaci uvadgji, ze v Ceské republice se kazdy
rok narodi primérné 180 déti svadou sluchu trvalého razu, coz odpovidd vyskytu
sluchového postizeni 0,1 — 0,4 % u zdravé narozenych déti. Dle Jungwirthové (2015) je
u nas udavana Cetnost vyskytu sluchovych vad u novorozencu v rozsahu 6 — 12 z 1 000
se stfedné tézkou sluchovou vadou a 1 novorozené dit¢ z 1 000 s velmi téZkou sluchovou

vadou.

Dle Svétové zdravotnické organizace (WHO) vice nez 5 % svétové populace
(tj. 466 milionti osob) ma poruchu sluchu. Odhaduje, Ze do roku 2050 budou ¢isla stoupat

az na 900 miliont osob s poruchou sluchu (WHO 2019, online).

1.1.1 Etiologie sluchového postiZeni

Sluchové vady mohou byt zptisobeny celou fadou pficin. Etiologie poruch sluchu
je nezbytnd pro stanoveni spravné a vcCasné diagnézy, lécby a nasledné progndzy
(Langer, 2013). Nejcastéji se setkavame s délenim podle doby vzniku na vrozené a ziskané
vady (Horakova, 2012). V piipadé vrozenych vad se jedna o geneticky podminéné

sluchové vady nebo kongenitalné ziskané vady sluchu.

Vrozené vady sluchu
e geneticky podminéné vady
Jsou az z 90 % zpusobené autozomalné recesivni formou. Jednim z nejcastéjSich
gend zpusobujici tuto formu sluchové vady je gen nesouci nazev GJB2 pro Connexin
26. Vznikla sluchova vada muze byt izolovana — tj. nesyndromova, nebo vyskytujici
se spolecné sjinymi postizenimi v syndromech — tj. syndromova. Mezi méné
vyskytujici se poruchy sluchu fadime autosomalné dominantni formy postiZeni

(Horakova 2012)

e kongenitalné ziskané sluchové vady

wrwe

pusobicimi vlivy v té¢hotenstvi) a perinatalné vzniklé vady (vzniklé v pribehu porodu)

(Hordkova 2012).
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Ziskané vady sluchu
e prelingvalni
Prelingvalné vzniklé sluchové vady jsou ziskané pied zafixovanim feci, tj. do Sesti
let ditéte. Zde nejcCastejsi pricinu zpisobuji infekéni onemocnéni ditéte, opakované

hnisavé zanéty stfedniho ucha a traumata ¢i urazy hlavy.

e postlingvalni
Postlingvaln¢ vzniklé sluchové vady vznikaji kdykoliv po ukonceni fixace teci.
Mezi nejcastéjsi pfi¢iny vzniku jsou povazovana poranéni v oblasti hlavy a vnitifniho

ucha, dlouhodobé¢ a silné sluchové zatéze, akusticka traumata apod. (Horakova 2012).

1.2 Diagnostika sluchovych vad

Drsata et al. (2019) zminuji nezbytnost v€asné diagnostiky sluchové vady, urceni
typu, stupné, etiologie a prognozy sluchové vady. Diagnostice sluchovych vad se vénuje
medicinsky obor audiologie. Na zdklad¢ vysledk diagnostiky je indikovan optimalni
léCebny postup a kompenzaéni strategie (DrSata et al. 2019). Vcasné odhalit
a diagnostikovat sluchovou vadu je nezbytné u vrozenych vad nejpozdéji do Sestého
meésice véku ditéte. Vrozena sluchova vada a prelingvalné ziskana sluchovéa vada ma vazny
a trvaly dopad na celkovy vyvoj ditéte. Pravé v€asna diagnostika sluchové vady a jeji
kompenzace hraje dilezitou roli pro zachovani funkcnosti sluchového centra a syntaxe

(Mukn$nablova 2014).

Sluchova diagnostika si klade za cil zjistit stav sluchu (sluchovy prah a sluchové
pole) a identifikovat misto pfi¢iny vzniku sluchové vady. Vysetteni sluchu lze provadét
pomoci né€kolika moznych audiologickych vySetfeni. Zde se dostdvame k metodam,
které je mozné d¢€lit na metody subjektivni a objektivni. Subjektivni audiometrie je zavisla
na spolupraci vySetfovaného jedince, ktery reaguje na sluchové podnéty. Z tohoto diivodu
neni vhodnd pro malé déti, nebot’ se nelze plné spolehnout na to, ze dit¢ odpovida
pravdivé. V ramci subjektivnich metod byvaji uplatiovany napt. klasickd sluchova
zkouska a pfistrojové metody, zejména slovni a tonova audiometrie. Pti klasické sluchové
zkouSce je posuzovano porozuméni slovim. PfiemZz vySetfovany opakuje slySena
slova. VySetfuje se stav sluchu pii pouziti hlasité feci (tj. z 10 metrii) a Septané feci
(tj. z 6 metr(). Zaroven musi byt zabranéno odezirani. To znamena, Ze vysetfovany jedinec
stoji bokem k vysetfujicimu. Subjektivni prahova tonova audiometrie méti sluchovy prah

0 riznych frekvencich a rtizné intenzity. Kazdé ucho je vySetfované zvlast. VySetfovany
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sedi ve specialné pfizplisobené mistnosti, na usich ma sluchatka, pres které je vysilan zvuk.
Jakmile vySetfovany zaslechne ton, dava signal vySetfujicimu (zmackne signaliza¢ni
tlacitko). Stejnym zpusobem je vysetiovano i druhé ucho. Jedna se o tzv. vzdusné vedeni
zvuku. Nasledné se vySetiuje obdobnym zplisobem kostni vedeni pomoci kostniho
vibratoru. Vysledkem je tzv. audiogram, ktery vytvari graf ze zaznamenanych hodnot

(Muksnablova 2014).

Objektivni  audiometrie vyuziva akustické metody, mezi které lze Ttadit
tympanometrii (vysetieni bubinku), otoakustické emise (OAE), nebo vySetfeni pomoci

evokovanych potenciali (BERA) (Mukn$nablova 2014).

V Ceské republice se Ize setkat se systémem preventivnich prohlidek u pediatra.
Soucasti téchto prohlidek je tzv. orientaéni zkouSka sluchu. Zkouska je provadéna
pediatrem ve Ctvrtém, osmém, dvanactém a osmnactém mésici a nasledné vzdy po dvou
letech, kdy je u ditéte testovano, jak slySi. Nicméné v praxi se lze setkat s jedinci
se sluchovou vadou, kteti zkousku absolvovali, ale sluchova vada u nich nebyla odhalena.
Orientaéni sluchova zkouska byva provadéna tak, ze dité vétSinou sedi na kliné rodici,
pediatr je za zady ditéte a vydava zvuk, za kterym se dité otadi. Casto pak déti
nedoslychavé bézné zvuky detekuji a reaguji na né. Ztohoto divodu nelze spoléhat

pouze na tuto zkousku (Jungwirthova 2015).

Aktudlné dle Ministerstva zdravotnictvi Ceské republiky je zavedeno odborné
vySetieni sluchu uSnim Iékafem (otorinolaryngologem) u pétiletych déti. Dité je
na prohlidku poslano pediatrem, ptipadné jej mize na bezplatnou prohlidku objednat rodic
sam. Dité tak predchazi Spatnym znamkam z ceského jazyka ¢i dalSich predmétt z diivodu
neporozuméni vykladu &i zadani tikolu pedagogem (Ministerstvo zdravotnictvi CR 2019,
online). Nicmén¢ celoplo$ny screening sluchovych vad u novorozencti neni ani nadale
v Ceské republice legislativné ukotven. Sluch je vysetfovan novorozenctim s podezienim
na sluchovou vadu, tj. rizikovym jedincim. Do plosného screeningu se zapojily
pouze jednotlivé nemocnice zejména v Moravskoslezském kraji. Mezi zékladni vySetfeni
je vyuzivana metoda méFeni otoakustickych emisi (OAE) (Skakalova 2014).
Dle Horakové (2012) je méfeni otoakustickych emisi provadéno ve spanku, kdy je
zavedena mald sonda do zvukovodu novorozence. Méti se odpovéd’ vlaskovych bunék
na zvukovou stimulaci. Méfeni je mozné provadét nékolik dni po porodu. Odpovédi

mohou byt vybavné ¢i nevybavné. V ptipadé¢ vybavnych emisi je sluch s nejveétsi
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pravdépodobnosti nepoSkozen. Naopak nevybavné emise nemusi hned znamenat
sluchovou vadu. Nezaznamenani emisi mize byt zplsobeno zbytkem plodové vody
ve zvukovodu, piitomnosti usniho mazu, nebo deformitami zvukovodu. Je nezbytné
méfeni opakovat S odstupem nékolika dnti (Horakova 2012). V piipadé opakovanych
nevybavnych emisi se pfistupuje k dals$im metoddm — objektivni audiometrické metodé
(ERA, SSEP), ktera urc¢i velikost sluchové ztraty. Zde hovofime o objektivnich metodéch,
kter¢é mohou byt provadény i u malych déti, protoze jsou nezavislé na spolupraci

vysetiovaného jedince (Skékalova 2017).

Pti audiometrii z elektrické odezvy mozku (ERA) je méfena zména elektrické
aktivity nervové soustavy V priibéhu ptisobeni zvukového podnétu. VySetfovanému ditéti
jsou na hlavu polozeny elektrody a do sluchatek je vysilan zvuk, vySetfeni probiha
ve spanku. Dal$im moznym vySetfenim je audiometrie z elektrické odezvy mozkového
kmene (BERA), ktera je nejcastéji vyuzivdna u déti. DalSim moznym vySetienim
je méfeni ustalenych evokovanych potenciali (SSEP), kdy jsou méfeny stiednédobé

evokované potencialy vznikajici v mozkovém kmeni — thalamu (Skakalova 2017).

Idealné by méla byt stanovena diagndza sluchové vady kolem tietiho mésice veéku
(po screeningu a vySetfeni objektivnimi metodami), dale pak ptidéleni sluchadel do Sestého
mesice veku ditéte. Realita ovSem casto byva jind, primérné je veék diagnostiky uvadén
az kolem dvou az tii let véku ditéte. Je proto nezbytné brat v potaz, Ze sluchova vada se
u ditéte mize objevit az nékolik mésicli po narozeni. Zpravidla nedoslychavost u déti byva
zjiSténa pozdé€ji nez Uplna hluchota. Nezbytné je dit¢ sledovat a vSimat si projevi
nedoslychavosti jako napf. nereagovani na zavolani, neotdCeni se za zvukem, opakované

dotazy, nebo zaména podobné znéjicich slov atd. (Skakalova 2014).

1.3 Klasifikace sluchovych vad
V soucasné dobé je k dispozici obrovské mnoZzstvi riznych kritérii pro déleni

sluchovych vad. Sluchové vady mohou vznikat na zaklad€ narusSeni organiky ¢i funkcénosti

wrwe

poruch ¢i vad sluchu, které 1ze rozdélit do tii hledisek:

e Velikost sluchové ztraty;
e misto vzniku sluchové poruchy;

e doba vzniku sluchové poruchy (Langer 2013).
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Déleni podle velikosti sluchové ztraty:

Klasifikace dle velikosti sluchové ztraty je vyjadiovana v decibelech (dB). Jedna
se o hlasitost zvuku z okolniho prostfedi, které jsou vnimany piijemcem. Hlasitost
je vyjadfena stupnici od 0 dB — 140 dB. Pti definovani pojmu ,,sluchova ztrata“ mluvime
0 zvucich, které jedinec neslysi a to z divodu, ze intenzita zvukii dosahuje nizsi hranice

nez hodnota sluchového prahu (Langer 2013).

Klasifikace dle Svétové zdravotnické organizace (WHO) 7z roku 1980 (Horakova 2012,
s. 15):

0 Normalni sluch 0-25dB

1 Lehké sluchové poskozeni sluchu 26 -40dB
2. | Stiedni poskozeni sluchu 41 - 60 dB
3 Te&zké poSkozeni sluchu 61 -80dB
4 Velmi tézké sluchové poskozeni sluchu 81 dB a vice

Tab. 1: Klasifikace dle WHO

Déleni podle mista vzniku sluchové poruchy:

Mezi zékladni dva druhy postizeni sluchu patfi:
e Centralni postiZeni sluchu — dochazi k tomu, Ze mozek nezpracovava zvukové
vjemy, pficemz se pti¢ina nachazi v korovych ¢i nekorovych oblastech;
o periferni postiZeni sluchu — zde se jedna o snizenou schopnost vnimat sluch neboli

nedoslychavost, dale pak hluchota neboli uplnd neschopnost slySet (Skakalova
2016).

Autofi Slouka et al. (2018) rozdéluji poruchy sluchu z fyziologického hlediska na tii
zakladni skupiny:

e pievodni vady
Vznikaji na Urovni vnéjsiho, nebo stfedniho ucha, pfi¢emz dochazi k porucham
mechanického pfenosu akustické energie. Skdkalova (2016) dopliuje, Ze v tomto ptipade
se jednd o naruSeni slySeni hlubokych tond, naopak jedinec dobie rozumi Septané feci.
Nejedna se tedy o Uplnou ztratu sluchu, maximalni ztraty slySitelnosti se pohybuji
v hodnotach do 60 dB (Skakalova 2016).
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e percepcni vady
Maji svtij pivod nejéastéji jako disledek poskozeni vnitiniho ucha nebo dalSich
¢asti sluchového analyzatoru (Slouka et al. 2018). V ptipadé percepcnich vad dochazi
k poskozeni slySeni vysokych tond, jedinec je schopny slySet hlas z pomérné velké

vzdalenosti (Skakalova 2016).

e SmiSené vady
Zde dochazi ke kombinaci vad pievodnich a vad percepcnich. Jedinec slysi nejen

Spatné, ale také malo (Skakalova 2016).

Déleni podle doby vzniku:

S ohledem na dobu vzniku sluchové vady jsou rozlisovany dvé zakladni kategorie:

e prelingvalni

Jedna se o vady, které jsou vrozené nebo ziskané pied ukoncenim vyvoje feci
(v priméru do Sesti let). V piipadé¢ ziskané vady dochazi k tomu, Ze doposud nabyté fecové
dovednosti zac¢inaji postupné zanikat. Pokud nedojde k véasnému zahajeni logopedické
péce, mohou zcela zaniknout (Langer 2013). Nejcastéji vznikaji po infek¢nich chorobach,

traumatech ¢i opakovanych zanétech ucha apod. (Skakalova 2014).

e postlingvalni

Jsou vady vzniklé aZ po ukonceni zdkladniho vyvoje jazyka a teci. Jazykové
a fecové dovednosti byvaji dostatecné zafixovany a nedochazi k jejich uplnému vymizeni.
OvSem z diivodu absence sluchové kontroly muze dojit k artikulaénim a prozodickym

pfeménam v hlasovém projevu (Langer 2013).

1.4 Moznosti kompenzace poruch a vad sluchu

Ditéti se sluchovym postizenim, kterému jiz byla diagnostikovana sluchova vada,
jeji typ a stupen, je nutné v¢asné korigovat sluchovou vadu s pfihlédnutim k individualnim
zvlastnostem u konkrétniho ditéte. V soucasné dob¢ diky rychlému vyvoji techniky je
na trhu velké mnozstvi kompenzacnich pomutcek pro osoby se sluchovym postizenim.
Skékalova (2011) uvadi, Ze se jedna prevazné o elektroakustické ptistroje, které pomahaji
jedincim se sluchovym postizenim piedchazet komunikacnim potizim, zlepSuji orientaci
Vv prostoru a vniméni rovnovahy. Kompenzacni pomicky jsou nezbytné pro celkovy rozvoj

ditéte. Za nejcastéjsi kompenzacni pomutcky jsou povazovany Sluchadla a kochlearni
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implantaty (Skakalova 2011). Sluchadla jsou indikovana u osob majicich problémy
Vv oblasti slySeni, porozuméni, nebo tyto potize pocituji jejich komunikacni partnefi

(Dr3ata et al. 2015).

1.4.1 Sluchadla

Jedna se o elektronické pomiicky, jejichz hlavni funkcei je selektivni zesileni zvuku
v ramci sluchového pole. Jsou to korekéni pomucky vyuzivané pti komunikacnich potizich
v diisledku poruchy sluchu a rozuméni fe¢i (Skoloudik et al. 2018). Osobam se sluchovym
postizenim umozinuje vyuzit pozustatky sluchu, protoze funguji jako zesilova¢ (Skakalova
2011). Ditéti by mélo byt co nejdiive po zjisténi sluchové vady ptidéleno sluchadlo.
V piipadé, ze ma dit¢ zbytky sluchu, je diky sluchadlu zajistén rozvoj sluchové kury
v mozku (Hruby 2010). Sluchadla nemohou obnovit sluch, pouze jej zlepSuji zesilovanim
okolnich zvuku (Staff 2019, online).

Je k dispozici mnoho typu sluchadel. Dle typu, rozsahu a etiologie sluchové ztraty
je mozné vybrat vhodna sluchadla odpovidajici vlastnim preferencim jedince se sluchovym
postizenim. Aktualné je mozné vybér sluchadla ptizpasobit zivotnimu stylu ¢i preferenci
barvy a vzhledu (Cox 2017, online). V soucasné dob¢ se lze setkat napt. se sluchadly
Phonak, kterd se dokazi samostatné¢ modifikovat poslechovym situacim. Novinkou
je sluchadlo Phonak Audeo Marvel, které je pokladdno za nejvyspélejsi sluchadlo vSech
dob. Nejenze dokaze vylepsit poslechové situace, ale pomoci Bluetooth se dokaze ptipojit

k chytrym telefonim, televizim atd. (Phonak 2019, online).

Sluchadla lze d€lit ttemi zpisoby:

o dle zpiisobu zpracovani akustického signdlu

Zde se setkdvame se dvéma kategoriemi — analogova a digitalni sluchadla.
U analogovych sluchadel dochazi ke zpracovani zvukového signdlu tak, Ze mikrofon
zachyti zvuk a prevadi jej do formy elektrického signalu, nésledné¢ pokracuje
do zesilovace. Poté do reproduktoru, kde je zpétné upraven do podoby zvukové (Drsata
et al. 2015).

Digitalni sluchadla dokézi zvukovy signal pfevést na binarni kod (kombinace Cisel
0 a 1), ktery umoziuje jeho nasledné zpracovani. Vyhodou je absence vedlejSich Sumu
(Muknsnablova 2014).
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o dle charakteru pienosu zvuku

V této kategorii 1ze dé€lit sluchadla na dva mozné zptisoby pfenosu zvuku. Prvni
moznost piedstavuje prrenos zvuku vzduchem, pii kterém je zvukovy signal z reproduktoru
veden zvukovodem v podobé akustické energie. Nasledné dochazi k rozkmitani bubinku

a prechodu pftes sttedousni klistky do vnitiniho ucha.

Druhou moznosti je kostni vedeni. Elektricky signal vychazejici ze zesilovace
je predan vibratoru, ktery je ptilozen na spankové kosti. Vznikajici vibrace jsou nasledné
kosti vedeny do vnitiniho ucha a zde dochazi k rozkmitani nitrouSnich tekutin. Jednim
Z modernich sluchadel tohoto typu je BAHA sluchadlo. Pii pfenosu vibraci
je zprostiedkovan pomoci titanového Cipu, ktery je umistén ve spankové kosti (Horakova
2012).

e dletvaru

Mezi nejcastéji pouzivany typ patii sluchadla zavesna. Skladaji se z mikrofonu,
reproduktoru, zesilovace a baterie. Tyto ¢asti jsou zabudované do pouzdra, které nosi
osoba se sluchovym postizenim za boltcem. Soucasti je usni tvarovka, pomoci které je

veden zvuk do zvukovodu. Jsou vyrabény v riznych barvach a tvarech (Drsata et al. 2015).

Dale se lze setkat se sluchadly zvukovodovymi, neboli nitrousnimi. Tento typ
sluchadel patfi mezi nejmen$i. Dale jsou dé¢lena podle toho, kam jsou umistovana
na sluchadla boltcova, zvukovodova a kanalova. Boltcova sluchadla jsou specialné
prizptisobena boltci a také vn&Simu zvukovodu, zvukovodova se umist'uji

do zvukovodového vchodu a kanalova se ukladaji ptimo do zvukovodu (Horakova 2012).

Kapesni  sluchadla  (krabickova) tvarem pfipominaji malou krabicku,
kde nalezneme mikrofon, zesilova¢ a napdjeci zdroj. Mala krabicka je vkladdna do kapes,
nebo pfipevnéna k odévu. Krabicka je spojena se sluchadlem, které je vklddano do ucha
prostfednictvim S$ilrky. Sluchadla kapesni patfi v Ssoucasnosti mezi nejméné pouZzivana
sluchadla, kvili jejich velikosti, zesilovani nezadoucich zvuk a Casté nieni Snirky

(Mukn$nablova 2014).

Mezi nejméné pouzivané se tadi sluchadla brylova. Jedna se o kostni typ sluchadel,

pficemz je vibrator ulozen do stranice od bryli (Horakova 2012).
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Mukns$nablova (2014) uvadi také BAHA sluchadlo, které¢ je slozeno ze tii zakladnich
Casti jako je procesor, titanovy Cip a spojka, ktera prochazi ktizi. BAHA sluchadlo funguje
na principu kostniho vedeni, pfiCemz obchazi stfedousi. Zvuk prochazi skrz kuzi
prostiednictvim vedeni a zaSroubovaného Cipu ke kosti a poté do wvnitiniho ucha
(Muknsnablova 2014). BAHA sluchadlo byva vyuzivano jedinci s pievodni, percepcni
¢i smiSenou vadou. Pokud u nich nelze vyuzivat konvencéni sluchadla. Indikace pro vyuziti
BAHA sluchadla jsou napt. chronické stiedousni zanéty, malformace zevniho zvukovodu,

jednostranna hluchota, otosklerdza atd. (Georgescu et al. 2016, s. 54).

1.4.2 Kochlearni implantat

Jednd se o elektronické zafizeni nahrazujici funkci poskozeného vnitiniho ucha.
Zvukovy procesor, ktery nosi uzivatel za uchem, zachyti zvuk a pfevede jej na digitalni
koéd. Nasledné jej zvukovy procesor vysila pres civku, kterd je uloZena na vnéjsi strané
hlavy, do kochlearniho implantatu. Ten pievede digitdln¢ kddovany zvuk na elektrické
impulzy a vysle je po svazku elektrod. Svazek elektrod se nachazi v hlemyzdi (vnitini
ucho). Prostfednictvim elektrod implantatu jsou stimulovana sluchova nervova vlakna
V hlemyzdi. Nasledné jsou impulzy pfenaSeny sluchovymi nervovymi vlakny do mozku,

kde jsou identifikovany jako zvuk (Cochlear, online).

Dle Mukns$néablové (2014) je kochlearni implantat vyuzivan v ptipadech, kdy jsou
zbytky sluchu u jedince se sluchovym postizenim prakticky nevyuzitelné. Kontraindikaci
pro kochlearni implantaci je porucha sluchového nervu, chronicky zanét stfedousi
a anatomické abnormality hlemyzd€. Jungwirthova (2015) déli implantdt na dvé
¢asti — vnitini a vn&j$i. Vnitini ¢ast je tvofena pfijimaci civkou ulozenou v jamce kosti
skalni a svazkem elektrod, které jsou zavedené¢ do hlemyzdé€. Soucasti vnéjs$i Casti
je zvukovy procesor, mikrofon a vysilaci civka. Tato Cast je noSena za uchem, stejné
jako sluchadlo. Civka je pfipevnéna prostfednictvim magnetu k vnitini ¢asti implantatu
a je noSena za uSnim boltcem (Jungwirthova 2015). Kochlearni implantace muze byt
provadéna jednostranné ¢i oboustranné. Déti s jednostrannou kochlearni implantaci mohou
mit po implantaci opozdény vyvoj fe¢i a rozvoj slovni zasoby. Naopak oboustranna
(bilateralni) kochlearni implantace mize podporovat v€asny rozvoj fe¢i a tim i rozvoj
slovni zésoby. Nebot’ dochazi ke zlepseni lokalizace zvuku a zlepSeni sluchového vnimani
fe¢i. Nicméné je potieba zohlednit fakt, Zze rozvoj slovni zasoby byva i tak opozdén

V porovnani s vyvojem feéi u intaktniho jedince (Valimma et al. 2017, online). Kochlearni

22



implantace predstavuje pro dit€¢ vyznamny piinos, jedinci je umoznéno slySet a muze

dosahovat dobrych vysledkt v Zivoté osobnim i spole¢enském (Vieira et al. 2018, online).

Kmenovy implantat

Kmenovy implantat je vyuzivan V piipadech, kdy dojde k oboustrannému
poskozeni sluchového nervu. Pti neurochirurgickém zakroku jsou implantovéany elektrody
majici tvar ter¢iku, které jsou ulozeny pod strop ¢tvrté mozkové komory k jadrim nejnizsi
etaze sluchové drahy. Po implantaci dochazi k obnové sluchovych vjemt, které vznikaji
diky elektrické stimulaci elektrod v blizkosti kochlearnich jader uloZzenych v mozkovém
kmeni (Hordkova 2012). Kmenovy implantat je uren osobam star$im 18 let (Medicina

2007, online).

Jiné kompenzaéni pomicky

Na trhu se 1ze setkat se spoustou jinych kompenza¢nich pomicek majicich za ukol
zkvalitnit a také zjednodusit kazdodenni zivot jedinciim se sluchovym postizenim. Jedna
se napft. 0 signalizacni pomiicky jako svételné a vibracni budiky, svételné zvonky, hodinky
a minutky. Dale pak se lze setkat s pomiickami pro ziskdvani informaci napi. televizni
technika, skryté titulky, teletext, pocitace, mobilni telefony, tablet ¢i internet (Horakova
2012).

1.5 Komunikace osob se sluchovym postiZenim

Jazyk je systém, ktery lze chépat jako zakladni prostiedek lidské komunikace.
Langer (2013) ve své publikaci uvadi, Ze komunikaci lze definovat jako socialni interakci
¢1 jazykové jednani. Mezi nastroje komunikace patii fe¢. MuknSnablova (2014) uvadi,
ze prostiednictvim komunikace clovek dava najevo své city, potfeby, vuli, mySlenky

a védomosti.

Komunikaci mizeme rozdélit na verbalni a neverbalni. Mezi verbalni prostredky
komunikace patii vSechny komunikacni procesy realizované prostfednictvim mluveného
slova €1 psané feci. Neverbalni komunikace byva oznacovéana jako mimoslovni a neslovni
komunikace. V této kategorii se setkivame s mimikou, gestikulaci, postojem téla, pohledy
o¢i, ale 1 komunikaci prostfednictvim vzdalenosti v prostoru. Déle pak zalezi
na prozodickych faktorech feci (ton, melodie, rytmus, pomlky atd.), ale i na celkovém

vzhledu a obleceni.
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které jsou snizené, omezené, nebo jinak odlisné. Vlivem snizené schopnosti vnimat
mluvenou fe¢ dochazi ke snizeni piijmu podnétii a zejména informaci. Pravé tyto obtize
tykajici se vnimani a rozliSovani zvukovych podnétli, maji vliv na osvojovani si oralni feci.
Re¢ je nezbytnym prostfedkem spoledenského kontaktu. Osoby se sluchovym postizenim

jsou odkazani na vyuzivani jinych komunikacnich systémi ¢i prostiedki (Pipekova 2010).

Komunikaéni systémy pro osoby se sluchovym postizenim lze rozdélit
na dvé skupiny. Prvni skupinu tvofi systém auditivné ordlni, kde se lze setkat s mluvenou
feCi ¢i odezirdnim. Dale mluvime o systému vizudlné motorickém, ktery je zastoupen
zejména znakovym jazykem, prstovou abecedou. Komunikacni systémy osob
se sluchovym postizenim jsou legislativné zakotveny v zakoné ¢&. 384/2008 Sb.,
o komunikacnich systémech neslysicich a hluchoslepych osob, ve znéni pozd¢jSich
pfedpisi. Zakonem jsou definovany nésledujici komunikacni systémy: Cesky znakovy
jazyk a komunikacni systémy, které vychézeji z ¢eského jazyka, zahrnujici znakovanou
¢estinu, prstovou abecedu, vizualizaci mluvené CeStiny, pisemny zdznam mluvené feci.
Pro osoby s hluchoslepotou Lormovu abecedu, Braillovo pismo, taktilni odezirani, vibra¢ni

metodu Tadoma a daktylografiku (zakon ¢. 384/2008 Sb., online).

1.5.1 Auditivné oralni komunikacni systémy

Krahulcova (2014) uvadi, Ze mezi auditivné oralni komunikacni systémy patii
mluvenda iec¢, ktera je vyuzivana majoritni slySici spoleCnosti ve zvukové a grafické
podobé. Vlivem sluchového postizeni dochazi k deformaci ¢i tplné absenci sluchového
vnimani. ReCovy projev osob se sluchovym postizenim je z mnoha hledisek rozdilny
od projevu osob slySicich. K odliSnostem VvV mluveném jazyce dochazi z divodu absence
zpétné sluchové kontroly. Odlisnosti se objevuji v oblasti fonace, respirace, artikulace
a prozodickych faktori fe¢i. Aby mohla byt mluvend fe€ rozvijena, je nezbytnd v€asna
diagnostika sluchového postizeni a kompenzace vhodnymi prostiedky (Krahulcova 2014).
Dle Mukn$nablové (2014) mluvend a psana forma c¢eského jazyka piedstavuje
pro neslysici jedince velmi tézkou oblast, jak pro porozuméni, tak i osvojeni. Zejména
pro déti prelingvalné neslysici, které nikdy neslySely mluvenou fe¢. Cesky jazyk ma

zaroven velice slozitou gramatiku (Mukn$nablova 2014).

Odezirani je vnimani oralni mluvy prostfednictvim zraku. Pochopeni obsahu feci

je umoznéno pohybem mluvidel, gestikulaci rukou, postojem téla a mimikou obliceje.
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Ovsem odezirani nikdy nemize plnohodnotné zastoupit sluchové vnimani, n¢které hlasky
jsou velmi tézko rozeznatelné, napt. ,h “, ,ch “, a ,n “ (Jungwirthova 2014).
Dle Muknsnablové (2014) je uspéSnost odezirani zavislé nejen na celkovém jazykovém
vyvoji, ale i schopnosti piedvidat. Holmanova (2002) uvadi, ze schopnost odezirani
je ptirozena, nicméng¢ je tfeba ji dale stimulovat. Odezirani je dtlezité v piipadech, kdy je

Vv okoli hluk, pfi komunikaci ve vétsi vzdalenosti, ale i pred kochlearni implantaci.

1.5.2 Vizualné motoricky komunikacni systém

Dle Mukns$nablové (2014) vyuzivaji neslySici ke znakovani ¢esky znakovy jazyk
nebo znakovanou cestinu. V ptipad¢ ceského znakového jazyka mluvime o piirozeném
jazyku neslysicich. Podle zakona ¢&. 155/1998 Sb., o znakové reci, ve znéni zakona
¢. 384/2008 Sb. o komunikacnich systémech neslysicich a hluchoslepych osob, ve znéni
pozd¢jSich predpisti, jde o plnohodnotny dorozumivaci prostiedek. Znakovy jazyk
je utvaren prostfednictvim postaveni a pohybu rukou, pozicemi hlavy, horni ¢asti trupu
a mimikou obli¢eje. Mluvime o tzv. vizualn€ pohybovych prostifedcich. Krahulcova (2014)
uvadi, ze Cesky znakovy jazyk mé vlastni gramatiku, ktera je nezévisld na mluveném

jazyce.

Dale se lze setkat se znakovanou Cestinou, pticemz se jedna o uméle vytvoreny
jazykovy systém vyuzivajici zdsady gramatiky mluveného ceského jazyka. Ta byva
zaroven a doslovné artikulovana pii znakovani (Mukn$nablova 2014). Znakovana CeStina
je preferovana zejména osobami ohluchlymi ¢i nedoslychavymi. Naopak pro prelingvalné
neslySici jedince je to prostiedkem nevhodny, nebot by plnohodnotné neporozuméli

¢eskému jazyku (Horakova 2012).

Prstova abeceda, daktylni abeceda ¢i daktylotika, je dle zakona ¢&. 384/2008 Sb.,
o komunikacnich systémech neslysicich a hluchoslepych osob, ve znéni pozdégjSich
predpisii, vyuzivana zejména pii hlaskovani cizich slov, odbornych termint ¢i jinych
pojmi. Pro zobrazovani pismen ceské abecedy jsou vyuzivany formalizované a ustilené
postaveni prstil a dlan€ jedné ruky ¢i dlani obou rukou. Dle Horakové (2012) je pouZivana
zejmeéna jako dopln€k pfi odezirani Ci artikulaci, protoze je pomalejsi nez fe¢ mluvena.
V Ceské republice je vice vyuzivana dvouruéni prstova abeceda neZ jednoruéni prstové

abeceda (Horakova 2012).
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2. Vychova a vzdélavani ditéte se sluchovym postiZzenim

Jesté, nez se dostaneme k predSkolnimu vzdélavani ditéte se sluchovym postizenim,
bude piedstavena oblast, ktera vzdélavani piedchazi. Respektive vzdélavani s ni uzce
souvisi, nebot” dit€¢ zacina byt néjakym zplisobem rozvijeno a vzdélavano uz v rodinném
prostiedi hned po narozeni. Rodina pro dit¢ predstavuje primarni skupinu, do které dité
vstupuje jako prvni a prvotni okruh lidi, se kterymi se setkdva. Dité je vyvijeno po strance

psychické, osobnostni, emociondlni ¢i socidlni.

2.1 Rodina a rana péce

Narozeni jedince se sluchovym postizenim ptedstavuje pro rodice velice naro¢nou
zivotni etapu. Rodice se t€8i na narozeni zdravého potomka, poté co je jim sdélena
diagnoza piichazi pocatecni Sok. Ptitomnost sluchového postizeni u jejich narozeného
ditéte zméni cely jejich dosavadni zivot. Pfichazi z4téZ spojena se zvladanim psychického
stresu. Rodi¢e mnohdy nevédi, na koho se maji obratit a potiebuji citlivy pfistup ze strany
odbornikil. Zacinaji se zajimat o problematiku sluchového postizeni, vyhledavaji kontakty
a odbornou pomoc. Jednou z moznosti je rana péce, dale pak Specialné pedagogické
centrum. Rodice chtéji se svym ditétem komunikovat, zacinaji se ucit Cesky znakovy
jazyk. Nékdy se dokonce museji ptest¢hovat do blizkosti $kol pro déti se sluchovym
postizenim. Dle Komesaroff (2007) to, ze se rodice uéi znakovy jazyk spolu s ditétem,

predstavuje pozitiva, nebot’ je tim mezi nimi odstraniovana komunikaéni bariéra.

Muknsnéblova (2014) uvadi dva mozné typy rodinné¢ho prostiedi. Prvni typ
pfedstavuje pfirozené prostfedi pro neslySici dit€¢ a tim je tzv. homogenni rodinné
prostiedi, které je tvofeno neslySicim ditétem a neslyS$icimi rodi¢i. Druhym typem je

tzv. nehomogenni rodinné prostredi, kde je neslysici dit€ vychovavano slySicimi rodici.

Pro rodiny s ditétem se sluchovym postizenim jsou k dispozici sluzby rané péce.
Jedna se o socialni sluzbu, kterd je legislativné ukotvena v zdkoné ¢. 108/2006 sb.,
o socialnich sluzbach, ve znéni pozd¢jsich predpist. Sluzba je poskytovana rodindm
s détmi se sluchovym postizenim do tii let, v pfipadé¢ kombinovaného postiZzeni do sedmi

let. Klientem rané péce neni jen dité, ale celd jeho rodina (Horakova 2012).

26



Rana péce dle zakona ¢. 108/2006 Sb., o socidlnich sluzbach, ve znéni pozdg€jsich

ptedpist, definuje nasledujici ¢innosti:

e vychovné, vzdé€lavaci a aktivizacni Cinnosti;

e zprostfedkovani kontaktu se spoleCenskym prostiedim,;

e Socialn¢ terapeutické Cinnosti,

e pomoc pii uplatiovani prav, opravnénych zajmi a pfi obstardvani osobnich

zalezitosti (zakon o socidlnich sluzbach, ¢. 108/2006 Sb., §54, odstavec 2, online).

V Ceské republice lze vyuzit instituce poskytujici sluzby rané péée pro rodiny
s détmi se sluchovym postizenim. Jedna se o Centrum pro détsky sluch Tamtam, 0. p. S.
V celé Ceské republice jsou sluzby poskytovany zdarma, pii¢emz prvni kontakt
se zafizenim musi navazat rodina. Pracovisté v Praze poskytuje sluzby pro rodiny z Cech,
zatimco pracovisté v Olomouci realizuje sluzby pro klienty z Moravy a Slezska. Sluzby
rané pée mohou byt realizovany terénni formou ¢i ambulantni formou. Terénni sluzba
predstavuje péci piimo v roding, tj. v pfirozeném prostredi ditéte. V ptipad¢ ambulantni
péce dojizdi naopak rodina s ditétem se sluchovym postizenim do zafizeni v Praze

¢i Olomouci (Centrum pro détsky sluch Tamtam, online).

2.2 Vyvoj ditéte se sluchovym postiZzenim do 6 let

Po télesné strance je u ditéte se sluchovym postizenim obdobny vyvoj jako
u intaktniho jedince. OvSem podminky pro vyvoj jsou znesnadnény dle stupné a typu
sluchové vady. Vlivem absence plné funkce sluchového vnimani je ovlivnén dalsi vyvoj
jedince. Slysici ditéte se zacina otacet za zvukem a pozd&ji za nim zacina lézt. Tim jsou
u néj posileny svaly, rozvijeno sluchové vnimani a mysleni. Dité se sluchovym postizenim
byva opozdéno v oblasti psychomotorického vyvoje, proto je dilezité rozvijet u jedince
ostatni smysly, které souvisi s psychomotorickym vyvojem. Jedinec se zpocatku uci

vnimat zvuk, poté jej rozezndvat od zvukl jinych a nakonec zvuky samostatné vyhledavat.

Obecné byva udavano, ze ¢im diive sluchové vada vznika, tim zadvaznéjsi je v jejich
dusledcich. Nejvice ohrozeni jsou jedinci s vrozenou sluchovou vadou, nebo ziskanou
pred nabytim fe¢i (Horakova 2012). Vyvoj fe€i je u téchto jedinct taktéZz vyrazné opozdén.
Zejména z nedostatku percepce sluchovych vjemt a jejich pochopeni. V piipadé, ze neni
sluchové centrum vhodné stimulovano zvukovymi podnéty, zacinad se uzavirat a ztracet

schopnost pro porozuméni fe¢i (Skakalova 2011).
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Prenatalni obdobi

Komunikace mezi matkou a ditétem probiha jiz béhem nitrodélozniho vyvoje. Plod
dokaze reagovat na sluchové podnéty pohybem nebo zménou polohy. V patém mésici
vnimd zvukové podnéty, piikladem je tfeba tlukot srdce maminky. Na konci téhotenstvi

dokaze odlisit zvuk hudby a hlasy nejblizSich (Muknsnablova 2014).

Novorozenecké a kojenecké obdobi

Zpocatku se novorozenec vyjadiuje prostfednictvim kiiku (place), ktery vypovida
0 aktualnim stavu a potiebach jedince. Zafina rozeznavat hlas matky a diferencovat jej
od jinych zvukd. Reaguje na hlasité podnéty (Mukn$nablova 2014). Prvotni vyvoj u ditéte
se sluchovym postizenim oproti intaktnimu jedinci nebyva tolik odlisny. Motoricky vyvoj
probihd podobné¢, ale nasledné se kojenec zaCind stavat pasivnéj$im. Reaguje totiz
jen na vizualni podnéty, nikoliv na sluchové. Dochazi k opozdéni v motorickém vyvoji
ditéte. Dité se sluchovou vadou vyzaduje Castéji kontakt s rodici, potiebuje je vidét a citit
jejich blizkost. Vzdy zalezi, na tom, do jaké miry je zasazeno sluchové vnimani. I dité
s tézkym sluchovym postizenim reaguje kiikem a broukanim. Ovsem v kojeneckém obdobi
broukani a hra s mluvidly postupné ubyvaji, divodem je absence zpétné sluchové vazby

(Skékalova 2011).

Batoleci obdobi

V batolecim obdobi dochazi k rozvoji feéi. Uroven fe¢ového projevu je zavisla
na kvalit¢ sluchového vnimani a vychové vrodin€. V obdobi jednoho roku az tii let
dochdzi k prudkému narGstu aktivni a pasivni slovni zasoby. Intaktni jedinec
v osmnacti mésicich pouziva asi 20 — 30 slov, ve dvou letech uz je slovni zasoba na tirovni
200 — 300 slov (Muknsnablova 2014). Dité se sluchovym postiZzenim byva v této oblasti
vyrazné opozdéno, coz se muze projevovat i v oblasti socidlni adaptace. Ale také byva
opozdén vyvoj poznavacich procest. Jednim z projevii muize byt zachvat vzteku,
nebot’ jedinci se sluchovym postizenim nedokazou efektivné komunikovat se svym okolim
(Skakalova 2011). U déti kojeneckého a batoleciho véku je k dispozici Skala pro posouzeni
sluchového vnimani u kojenct a batolat (IT — MAIS 2014, online), kterou ptelozila Radka
Horakova a je modifikaci Skaly pro posouzeni sluchového vnimani (MAIS). Jde
o strukturovany dotaznik, ktery méa 10 otdzek a je urCen rodi¢im. Dotaznik posuzuje

spontanni reakce ditéte na bézné zvuky (IT — MAIS 2014, online).
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Piedskolni obdobi

V tomto obdobi pfedstavuje sluch vyznamny faktor pro utvareni socidlnich vztahu.
Dit¢ vstupuje poprvé do vzdélavaciho zafizeni, uéi se navazovat vztahy, respektovat
pravidla, spolupracovat atd. Dochazi k dalsimu rozvoji pozndvacich procesii. Zasadni je
otazka ,,proc?*, jejimz prostrednictvim dité ziskava dalsi informace a tak obohacuje své

znalosti (Mukns$nablova 2014).

2.2.1 Vliv sluchové vady na poznavaci procesy

Vlivem sluchové vady patii fe¢ mezi nejvice poznamenané oblasti. To se dale
promita do vyvoje dalSich kognitivnich procesti. Dité se sluchovym postizenim obtizné
k opozdéni v oblasti mysleni, zejména byva omezena verbalni inteligence (tj. pojmové
mysSleni). Chuda byva i Groven piedstav, S ¢imz se poji nepiesnosti v oblasti usuzovani
a tvorbé obecnych pojmt nebo abstrakce. Pravé proto je velice dulezité témto obtizim
ptedejit jiz vraném détstvi a rozvijet komunikaci v jakékoliv podobé (napt. vyuziti
znakového jazyka). Dilezita je tedy nejen véasnost odhaleni, diagnostika a kompenzace
sluchové vady, ale i v¢éasné zahdjeni logopedické péce. Nicméné je nezbytné vzdy brat
ohled na to, ze nau¢ena mluva nemusi znit pfirozené jako u intaktniho jedince. Na viné

je opét absence zpétné sluchové kontroly (Skakalova 2011).

Pozornost a pamét’ u ditéte se sluchovym postizenim byva taktéz do urcité miry
zasazena. Dité se sluchovym postizenim dava piednost vizualnim podnétim, pii¢emz
se zamétfuje zejmeéna na detaily, nikoliv na celek. Je nutné pocitat s tim, ze dit¢ vlivem
nadmérného soustiedéni (napf. pii odezirani, porozuméni mluvené feci €1 soustfedéni se
na zachyceni znakového jazyka) muze byt rychleji unavitelné. V oblasti paméti prevlada

mechanicky typ (Skéakalova 2011).

2.3 Systém specialnich $kol pro osoby se sluchovym postizenim v Ceské republice
Vzdélavani déti se sluchovym postizenim je ovlivnéno stupném a typem sluchové
vady, na zakladé kterych je volen vhodny vzdélavaci systém. V Ceské republice jsou
k dispozici specialni $koly, které jsou cilené zaméfeny na vzdelavani zaka se sluchovym
postizenim. V soucasné¢ dob¢ byvaji do téchto Skol pfidruzovany déti a Zaci S naruSenou

komunikaéni schopnosti ¢i s kombinovanymi vadami.
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Détem, zakiim a studentiim se sluchovym postizenim je umoznéno vzdélavacim
systémem specialnich $kol vzdélani od matetskych Skol az po skoly vysoké. Legislativné
je vzdélavani zakotveno v zakoné €. 561/2004 Sb., o predskolnim, zakladni, strednim,
vyssSim odborném a jiném vzdeélavani (déale jen ,,Skolsky zakon®), ve znéni pozdéjSich
predpist. Také je vzdélani legislativné ukotveno ve vyhlasce €. 27/2016 Sb., o vzdélavani
zaki se specialné vzdelavacimi potrebami a Zakii nadanych, ve znéni pozdéjsich predpist.
V literatufe je uvedeno celkem 13 kol na tizemi Ceské republiky, které nabizi vzdélani

détem, zaktim a studentim se sluchovym postizenim (Hadkova 2016).

V soucasnosti je I nadale ¢eské Skolstvi ¢lenéno na dva zakladni systémy. Prvni
systém predstavuje specidlni Skolstvi, které je prizptisobeno pro vzdélavani osob
se sluchovym postizenim. Détem je zde umoznéno vyuzivat plnohodnotné komunikace
v ¢eském znakovém jazyce, vyuziti specialnich ucebnic a také prodlouZeni povinné Skolni
dochazky. V matetskych Skolach je détem poskytovéan individudlni pfistup, moznost volby
komunika¢niho prostiedku, individualni logopedicka péce a také jsou zde utvareny
adekvatni vztahy s vrstevniky se sluchovym postizenim. OvSem 1 v pfipadé Skol
pro sluchové postizené se lze setkat s urcitymi nedostatky. Jedna se napf. o internatni pobyt
ditéte, nebot’ Skoly pro sluchové postizené nebyvaji v misté bydliste ditéte, coz pro dite
pfedstavuje vyristdni mimo rodinné prostfedi. Déale obsahové chudsi vzdélavaci program

¢i nedostate¢na znalost ¢eského jazyka (Potmésil 2012).

Druhou mozZnost piedstavuje vzdeélavani ve Skolach hlavniho vzdélavaciho proudu,
které probiha prosttednictvim inkluze. Inkluzivni vzdélavani patii nadale 1 v souCasné
dobé mezi aktualni téma a trend ve vzdélavani. V minulosti byl upfednostiiovan termin
integrace, Vv soucasnosti byl tento termin nahrazen pojmem inkluze. Dle Bartoniové et al.
(2016) princip inkluze spociva v pozitivnim piistupu $kol pii pfijimani déti a zakd
bez ohledu na jejich zdravotni postizeni ¢i znevyhodnéni. Lechta (2016) dopliuje,
ze se inkluze tyka i1 déti a Zakd nadanych, déti a 7kt ze vzdalenych oblasti
a ze znevyhodnénych skupin. Déle zminuje, ze zakladnim cilem inkluze je nerozdélovat
Skolstvi na dva systémy. Na ,,normalni“ a na ,,specialni* skolstvi. Cilem je vytvofit pouze

jeden jednotny plnohodnotny Skolsky systém (Lechta 2016).

V soucasné dobé je stale vice déti se sluchovym postizenim zafazovano do hlavniho
vzdélavaciho proudu. Predchazi tomu dikladné vySetfeni a posouzeni poradenskym

zafizenim. Specialné pedagogické centrum ¢i pedagogicko-psychologickd poradna
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na zakladé vySetteni, inkluzivni vzdélani bud’ doporuci, nebo naopak doporuci vzdélavani
Vv zafizeni zfizené pro déti a zdky se sluchovym postizenim. Vzdy hraji dtlezitou roli
klicové faktory. Naptiklad stupen a typ sluchové vady, preferovany komunikacni systém,
piinos kompenzacnich pomticek, znalost Ceského jazyka, uroven mluvené feci a schopnost
porozuméni mluvené teci, ale i kognitivni ptredpoklady a motivace ditéte. Dale se zde
promitaji faktory jako osobnost a motivace pedagoga, kolektiv tfidy a celkové pozitivni
klima ve tfidé a Skole. V rodinném prostiedi se jednd o podporu a pomoc s domaci

ptipravou (Horadkova 2012).

Inkluzivni vzdélavani pfindsi ditéti urCitd pozitiva napf. moznost navstévovat
matefskou Skolu v misté¢ bydlisté, vzdélavani v Ceském jazyce, vyristani ve slySicim
prostiedi s vrstevniky. Zaroven lze shledat urcita rizika ¢i nevyhody napf. nepfipravenost
pedagogt, zvySena unava pramenici z vysoké koncentrace pii vzdélavani (odezirani, snaha
0 porozuméni atd.), absence tlumocnika, pocit neporozuméni slySicimu okoli, pocit

osamoceni apod.

Vzhledem Kk tomu, Ze je tato prace vénovana problematice $kolni pfipravenosti
u déti se sluchovym postizenim v mateiské Skole, bude nasledné piedstaveno predSkolni

vzdelavani pro déti se sluchovym postizenim.

2.3.1 Materské Skoly pro déti se sluchovym postiZenim

Mateiské $koly (dale MS) pro déti se sluchovym postizenim byvaji nejéastéji
ziizovany jako soucast zakladnich Skol pro sluchové postizené (pfipadné i stfednich skol).
Jejich Cinnost je fizena dle Ramcového vzdélavaciho programu pro piedskolni vzdélavani.
Mezi hlavni cile pfedSkolnich zafizeni patii rozvoj komunikaénich dovednosti. Diraz
je kladen na rozvoj aktivni a pasivni slovni zasoby, ale 1 sluchového vniméni, hlasovych
¢1 dechovych cviceni. U déti jsou komunikacni dovednosti rozvijeny kolektivné
prostiednictvim kazdodennich aktivit v MS. Dale je détem poskytovana individualni
logopedicka péde. Clenem pedagogického tymu je nejen piedskolni pedagog,
ale i specialni pedagog, se zamétenim na logopedii a surdopedii, dale logopedi ¢i asistenti

pedagoga.

Vhodné zvoleny komunikacni prostiedek patii mezi klicové prvky pii vzdélavani
déti se sluchovym postizenim. Vybér adekvatniho zptisobu komunikace by mél odpovidat
komunika¢nim schopnostem jedince. Také zde hraje roli schopnost porozuméni mluvené

feci (Hordkova 2012).
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Pii vzdélavani déti se sluchovym postizenim se lze setkat skomunikac¢nimi

systémy, napft. oralnim piistupem, totdlnim ptistupem ¢i bilingvalnim ptistupem.

Hlavnim cilem oralniho pristupu je rozvoj mluvené fe¢i V podobé oralni
a grafické. Tento piistup je zaloZen na odezirani, reedukaci sluchu ¢i individualni
logopedické péci. Dit€ neuziva znakovy jazyk a zalleiiuje se do majority slySicich

(Krahulcova 2014).

Totalni komunikace (globalni ¢i celostni) spoc¢iva ve vyuzivani vSech dostupnych
prostiedkil, které mohou mit formu vizudlni akustickou, slovni ¢i neslovni. Mluvime tedy
o vyuziti znakového jazyka, znakované cCeStiny, prstové abecedy, mluvené feci
nebo odezirani. Dale se zde uplatiluje neverbalni slozka komunikace tj. mimika,
gestikulace, o¢ni pohledy, pantomima atd. Ale také lze vyuzit psanou fec¢, kresbu ¢i jiné
nazorné ukéazky. Mimo jiné je diraz kladen na sluchovou vychovu a reedukaci sluchu

(Mukns$nablova 2014, Horakova 2012).

Princip bilingvalniho pFistupu spoc¢iva v pfenosu informaci ve dvou jazykovych
kédech. Oba jazyky musi probihat oddéleng, nikoliv oba soucasné. Mluvime
o tzv. bilingvismu, kdy se dit¢ uéi dva jazyky. Jedna se napf. o znakovy jazyk,
ktery pro dité se sluchovym postizenim piedstavuje matetsky jazyk a ¢esky jazyk, ktery je

narodn¢ uzivany (Langer 2013).

2.4 PiedSkolni vzdélavani
Klicovym dokumentem je zakon &. 561/2004 Sb., o predskolnim, zakladnim
strednim, vyssim odborném a jinem vzdeélavani (déle jen ,Skolsky zakon®), ve znéni

pozdg¢jsich predpist (posledni novela zakona plati od 15. 2. 2019).

Dalsi dulezité vyhlasky, které maji funkci provadéjicich predpist ke Skolskému

zakonu:

e vyhlaska ¢. 14/2005 Sb., o piedSkolnim vzdélavani, ve znéni pozdéjSich predpisi;

o vyhlaska ¢. 48/2005 Sb., o zdkladnim vzdélavani a nékterych ndleZitostech plnéni
povinné Skolni dochdzky, ve znéni pozd¢jsich piedpisi — zde jsou k dispozici
informace ohledn¢ zéapisu do 1. tfidy zakladni Skoly;

o vyhlaska €. 27/2016 Sb., o vzdélavani Zakii se specidlnimi potiebami a Zdki
nadanych, ve znéni pozd¢jSich predpisti — zde jsou definovéana podptlirna opatient,

individudlni vzdélavaci plan, asistent pedagoga atd;
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e vyhlaska ¢. 72/2005 Sb., o poskytovani poradenskych sluieb ve Skolach
a Skolskych poradenskych zaiizenich, ve znéni pozdé¢jSich predpisi — zde
jsou definovany ¢innosti specialné pedagogickych center a

pedagogicko-psychologickych poraden (Kendikova 2016).

Dale se lze setkat s vyznamnym kurikuldrnim dokumentem, kde je vymezen
zédvazny ramec pro predskolni vzdélavani a tim je Ramcovy vzdélavaci program
pro piedSkolni vzdélavani (dale RVP PV) (v aktualnim znéni od 1. 1. 2018).
Z Ramcového vzd&lavaciho programu vychazi Skolni vzdélavaci program (dale SVP),
ktery si stanovuje kazdd matetska Skola samostatné. Jednd se o pedagogicky vefejny
dokument, ktery je ptistupny pedagogické i nepedagogické vetejnosti (RVP PV 2018,

online).

RVP piedskolniho vzdélavani definuje klicové kompetence, coZz jsou ,,soubory
predpokiladanych veédomosti, dovednosti, schopnosti, postojii a hodnot dilezitych
pro osobni rozvoj a uplatnéni kazdého jedince* (RVP PV, 2018, s. 10). Jsou
to kompetence Kkuceni, kompetence k feSeni problémi, kompetence komunikativni,
kompetence socidlni a personalni, kompetence ¢innostni a obCanské. Po celou dobu
vzdélavani ditéte (od matetské Skoly, zdkladni, stiedni, i v pribchu Zivota) by mélo

dochazet k rozvoji uvedenych kompetenci (RVP PV 2018, online).

Obsah RVP pro predSkolni vzdélavani patii mezi hlavni prostfedky pro vzdélavani
ditéte v MS, ktery je rozdélen do péti zékladnich vzdélavacich oblasti. Jedna se o oblast
biologickou, psychologickou, interpersonalni, socialné-kulturni a environmentalni,
které jsou oznaceny jako Dité a jeho télo, Dité a jeho psychika, Dité a ten druhy, Dité
a spolecnost, Dité a svét (RVP PV 2018, online).

Prostfednictvim oblasti Dité a jeho télo je rozvijena fyzickd aktivita a fyzicka
zdatnost ditéte, s Cimz souvisi utvafeni pozitivnich navykd a postoji ke zdravému
zivotnimu stylu. Déle sem lze fadit rozvijeni pohybovych dovednosti, fyzické a psychické
kondice ¢i uvédoméni si vlastniho téla. Vyuzivany jsou rizné lokomocni pohybové
aktivity, hudebni a hudebné pohybové hry ¢i Cinnosti zamétené na poznavani lidského téla.

Soucasti jsou také relaxaéni techniky atd. (RVP PV 2018, online).

Dité a jeho psychika se zabyvad rozvojem psychické oblasti, intelektovych

schopnosti, fe¢i a jazyka. Dochazi ke stimulaci a motivaci k dal§Simu poznavani. U ditéte
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je podporovéna dusevni pohoda, rozvoj vlastniho sebepojeti, sebevyjadieni a rozvoj
vzdélavacich dovednosti. Soucasti je ,,podoblast jazyk a fe¢, vramci které dochazi
k rozvoji fecovych a jazykovych dovednosti ¢i osvojeni si dovednosti pfedchazejicich ¢teni

apsani (RVP PV 2018, online).

V oblasti Dité a ten druhy je primarnim zamérem rozvoj mezilidskych vztahtu
a komunikace. Dochazi k podpofe pii seznamovani ditéte s pravidly chovani ve vztahu
k druhym, osvojeni si dovednosti pro navazovani vztaht s jinym ditétem, ale i rozvoj

tolerance ¢i respektu viaci druhym (RVP PV 2018, online).

Zamérem oblasti Dité a spole€nost je aktivni zafazeni do spolecnosti, ale i znalost
kultury, rozvoj vlastnich nazorti a postoji v socialnim prostiedi. Dité se uéi poznavat
pravidla spole¢enského souziti a schopnost spoluprace. Vytvaii si povédomi o existenci

jinych kultur a narodnosti (RVP PV 2018, online).

Oblast Dité a svét se zabyva rozvojem environmentalniho povédomi. Dité
si uvédomuje vliv Clovéka na Zivotni prostiedi a u¢i se péstovani vztahu k Zivotnimu
prostfedi viibec. Dité se seznamuje s mistem a prostfedim, ve kterém zije, vytvari

si k nému kladny vztah, uéi se orientaci v okoli (RVP PV 2018, online).

2.4.1 Charakteristika predskolniho vzdélavani
V ramci predskolniho vzdélavani dochdzi k rozvoji osobnosti ditéte po strance
citoveé, rozumove, télesné, dochazi k osvojovani zékladnich pravidel chovani a zakladnich

zivotnich hodnot, dale pak k rozvoji mezilidskych vztahu (Skolsky zakon § 33, online).

Dle § 34 ods. 1 zakona ¢. 561/2004 Sb., skolského zdkona, ve znéni pozdé¢jSich
predpisti, je predskolni vzdélavani uréeno pro déti zpravidla od tfi do Sesti let veku.
Nejdrive vSak pro déti od dvou let. Pro déti, které jiz dosahly péti let, je pfedSkolni
vzdélavani povinné. Zapis do MS je povinny pro déti, které do konce srpna dovrsi hranice
péti let. Zapis do MS nasledujiciho $kolniho roku se kona od 2. kvétna do 16. kvétna.
Kazdd MS si samostatné zvoli piesny termin a misto konani. V nékterych piipadech
je mozné piijeti ditéte i v prib&hu skolniho roku, o pfijeti rozhoduje feditel/ka MS (kolsky

zakon § 34a, online).

Povinnosti zédkonného zastupce je piihlaSeni ditéte k predSkolnimu vzdélavani

v kalendainim roce, ve kterém ma dit€ povinnost zahdjit piedSkolni vzdélavani.
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Pokud zdkonny zastupné nezvoli jinak, je dit¢ vzdélavano v misté trvalého bydliste.
Predskolni vzdélavani probiha formou pravidelné denni dochazky v pracovnich dnech

(8kolsky zakon § 34, online).

Jsou k dispozici i jiné moznosti plnéni povinného piedskolniho vzdélavani. EXistuje
moznost individualniho vzdélavani ditéte bez pravidelné denni dochazky do MS.
Dale pak lze vzdélavat dit¢ v ptipravné tiidé¢ zakladni Skoly ¢i v pfipravném stupni
zakladni Skoly specidlni. Dal§i moznosti je plnéni pfedSkolniho vzd€lavani v zahrani¢ni
$kole na tizemi Ceské republiky, ktera byla povolena ministerstvem pro plnéni povinné

Skolni dochazky (Skolsky zakon § 34a, online).

2.5 Déti se specialné vzdélavacimi potiebami

Déti, kterym je vplnéni povinné Skolni dochazky branéno prekdzkami
spocivajicimi v jejich zdravotnim stavu ¢i zivotnich podminkéch, definuje Skolsky zakon
jako déti se specidlné vzdélavacimi potiebami. Dle Skolského zdkona (¢. 561/2004 Sb.,
ve znéni pozdéjSich predpist) se ditétem, zdkem a studentem se specidln€é vzdélavacimi
potfebami rozumi osoba, kterd ma zdravotni postizeni, zdravotni znevyhodnéni ¢i socialni
znevyhodnéni (8kolsky zakon § 16, online). Jedna se o déti stélesnym, zrakovym,
sluchovym, mentalnim postizenim, poruchami feci, poruchami autistického spektra,
poruchami chovani, ADHD, kombinovanymi vadami ¢i dlouhodobymi zavaznymi

onemocnénimi (Kendikova 2016).

Détem se specidlné vzdélavacimi potfebami jsou bezplatné poskytovana podptrna

opatteni, kterd jim umoziuji ptekonat piekazky ve vzdélavani.

2.6 Podpiirna opatreni

Dle skolského zakona ¢. 561/2004 Sb., ve znéni pozdéjsich piedpist o predskolnim,
zékladnim, stfednim, vyS§im odborném a jiném vzdélavani §16 se ,.ditetem Zakem
a studentem rozumi osoba, kterd k naplnéni svych vzdeélavacich moznosti nebo k uplatnéni
nebo uzivani svych prav na rovnopravném zdkladé s ostatnimi potrebuje poskytnuti

podpurnych opatieni.
Podpuirna opatieni jsou ¢lenéna podle rozsahu a obsahu do I. — V. stupné:

e [ stupen podpurnych opatieni je vZzdy poskytovan skolskym zatizenim;
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e Il. — V. stupenn podpirnych opatieni je navrhovan a metodicky provazen v jeho

plnéni skolskym poradenskym zatizenim.

Dle § 16 skolského zakona (¢. 561/2004 Sb., ve znéni pozdéjsich predpist) jsou
definovana podptrna opatieni vyuzivana pii vzdélavani déti, zaku, student se specialné
vzdélavacimi potfebami. Zde jsou uvedena pouze néktera vyuzivana v rdmci predskolniho

vzdélavani déti:

e organizacni opatfent;

e snizeni poctu déti ve tiide;

e vyuziti kompenzacnich pomticek, specialné pedagogickych pomicek;
e vyuziti komunika¢nich systému neslySicich a hluchoslepych osob;

e zafazeni predmétd specialné pedagogické péce;

e plan pedagogické podpory;

¢ individualni vzdélavaci plan;

e podpora asistenta pedagoga (skolsky zakon § 16, online).

Barvikova et al. (2015) dale urcuje vySe uvedené stupné podplirnych opatieni
pro déti a zaky, ktefi vyzaduji podporu z divodu sluchového postizeni ¢i oslabeného
sluchového vniméani. Prvni stuperi je urCen détem a zakam, ktefi maji sluchové vnimani
oslabené vlivem castych stfedousnich zanétli, abnormalné zvétSenych nosnich mandli
¢i jinych onemocnéni, u kterych je pfedpokladano brzké uzdraveni. Oslabenym sluchovym
vnimanim neni narusena komunikace. Druhy stuperi je uréen pro déti a zéky s lehkou
nedoslychavosti bez nutnosti kompenza¢nich pomicek nebo onemocnénim trvajicim déle
nez pul roku (napt. usni Selest — tinnitus). Lze sem fadit i déti se stfedné tézkou az tézkou
nedoslychavosti, avSak se vhodnou kompenzaci. Déti a zaci v druhém stupni jsou
vzdélavani dle individudlniho vzdé€lavaciho planu. TFefi stupeii zahrnuje déti a Zaky
se stfedn¢ téZkou nedoslychavosti, s vadami sluchu té€z§iho typu ¢i kombinovanymi
vadami. Dale déti a zaky s kochlearnim implantatem, ktery kompenzuje sluchovou vadu.
U téchto jedinct je jiz sluchové vnimani vyrazné naruseno, objevuji se problémy v oblasti
porozuméni, nedostacujici slovni zasobé a vyslovnosti. Dit€ mize byt vzdélavano
dle individualniho vzdélavaciho planu a v uréitych predmétech vzdélavano s podporou
asistenta pedagoga. Ctvrty stupeii nalezi détem a zakim s tézkym sluchovym postizenim
¢i kombinovanym postizenim. Dé&ti nerozumi mluvené fec¢i a komunikuji Ceskym

znakovym jazykem. V tomto stupni se jiZ objevuje mimo asistenta pedagoga i moznost

36



vyuziti tlumoc¢nika ¢eského znakového jazyka, piipadné piepisovatele mluvené feci. Pdty
stuperi je urCen détem a zaktim s oboustrannou hluchotou ¢i tézkym kombinovanym
postizenim. Primarné je témito jedinci upiednostiiovan cesky znakovy jazyk. Zde
se uplatiiuje vyuziti individualniho vzd€lavaciho planu, asistenta pedagoga a dalSiho
pedagogického pracovnika ¢i tlumocnika Ceského znakového jazyka (Barvikova et al.

2015).

2.7 Skolska poradenska za¥izeni

Skolska poradenska zafizeni se podileji na vzd&lavani déti se specialnd
vzdélavacimi potfebami. Jedné se o zafizeni dvojiho typu. Jsou to specialné pedagogicka
centra (dale SPC) a pedagogicko-psychologické poradny (dale PPP). Sluzby téchto
poradenskych zafizeni jsou poskytovany bezplatn€, poskytuji podporu nejen détem,
zaklm, studentim, ale 1 rodi¢im a pedagogim. Spolupracuji s organy socidlné pravni
ochrany déti, stfediskem vychovné péfe a dalsimi odborniky. Jsou definovany
§ 116 skolského zdkona (¢. 561/2004 Sb., ve znéni pozdéjSich predpist) a vyhlaskou
¢. 72/2005 Sb., o poskytovani poradenskych sluzeb ve Skoldach a skolskych poradenskych

zarizenich, ve znéni pozdéjsich predpist (Knotova et al. 2014).

Specialné pedagogicka centra poskytuji poradenské sluzby détem se zdravotnim
postizenim. SPC jsou zamétena dle typu zdravotniho postizeni déti (t€lesné, mentalni,
zrakové, sluchove, vady teci, poruchy autistického spektra, soub€zné postizeni vice vadami
— napt. hluchoslepota). Vzdy je jedno centrum zaméieno pouze na jeden druh zdravotniho
postizeni. Cinnost je uskuteiiovana ambulantng, ale i terénni formou ve Skolach
¢i rodinach déti. SPC je tym, ktery tvoii specialni pedagog, psycholog, socialni pracovnik
¢1 dalsi odbornici dle zaméfeni pracoviste (logoped, neurolog, fyzioterapeut atd.).
Mezi standardni Cinnosti SPC lze tadit: depistdz déti, zakt, studentl se zdravotnim
postiZzenim, diagnostiku, poradenskou, konzulta¢ni, terapeutickou ¢i metodickou ¢innost,
vySetieni Skolni pfipravenosti déti na povinnou dochazku, prevenci socialné patologickych
jevu, spolupraci a poradenstvi pii integraci ditéte, nabidku specidlnich pomucek ¢i tvorbu

individualniho vzdélavaciho planu atd. (Knotova et al. 2014).

Pedagogicko-psychologické poradny se zabyvaji diagnostikou, napravou
¢1 vytvofenim doporuceni. Tymova spoluprace mezi psychologem, specialnim pedagogem
a socialnim pracovnikem, kteii tvofi tym PPP, se zamétfuje na zdky, jejich rodice,

pedagogy, vychovatele, asistenty ¢i pracovniky skolského poradenského zatizeni (Knotova
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et al. 2014, Kucharska et al. 2013). Cinnosti jsou vymezeny vyhlaskou &. 72/2005 Sb.,
o poskytovani poradenskych sluzeb ve skolich a skolskych poradenskych zarizenich,
ve znéni pozd¢jSich predpisti, jednda se o psychologickou a specialné¢ pedagogickou
diagnostiku, poradenskou cinnost, zpracovani posudkti, konzultaci, vzdélavaci ¢innost
a spolupraci s dal§imi odborniky a institucemi. Sluzby jsou urceny pro déti od tii let,

zakum, studentiim stfedniho ¢i vyssiho odborného vzdélani (Knotova et al. 2014).
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3. Skolni zralost a pFipravenost a jeji diagnostika

Jak jiz bylo zminéno v Uvodu, zahajeni $kolni dochazky piedstavuje pro dité a jeho
rodi¢e mimotfadnou udalost. Dochazi k zavrSeni dosavadniho vyvoje a vstupu do nové
zivotni etapy. Pro vstup do této nezndmé etapy je nezbytné, aby bylo dit¢ dostate¢né
vyzralé a piipravené. VEkove stejné staré déti se mohou lisit v mnoha oblastech, napf.
v oblasti fyzické vyspélosti, v oblasti kognitivnich pifedpokladi ¢i obecné pfipravenosti
na zahajeni Skolni dochazky. Odlisnosti mohou byt dany rodinnym zdzemim a dosavadnim

vzdélanim v piedikolnim zaiizeni (Bednatova, Smardova 2015).

3.1 Skolni pFipravenost a §kolni zralost

V soucasné dob¢ se Ize setkat s pojmy skolni piipravenost a skolni zralost a velkym
mnozstvim definic s nimi spojenych. Oba pojmy se Casto piekryvaji, ale pod kazdym
je ukryto néco jiného. Spolecné vSak maji za cil zjistit, zda je dité pripraveno na Skolni

dochazku a naroky s ni spojené po vsech strankach (Otevielova 2016).

Skolni zralost predstavuje vnitini vyvojové predpoklady. Z biologického hlediska
lze hovofit o dozrani centralni nervové soustavy. U ditéte dochazi ke zlepSeni odolnosti
pfi zatézi, snizeni emocni lability, rozvoji soustfedéni. Dale je vlivem dozravani ovlivnéna
lateralita, motoricka a senzomotoricka koordinace (Bednafova, Smardova 2015). Diive
byla sledovéana i tzv. filipinskd mira (zda dokaze dité sdhnout levou rukou ptes hlavu
na pravé ucho) s ohledem na télesné piedpoklady ditéte (Sulova et al. 2014). Skolné& zralé
dit¢ se dokéze vyrovnat se zménou situace ¢i prostiedi, umi navazat kontakt s novymi
lidmi. DokaZe se soustfedit na soustavnou organizovanou c¢innost, zacina mit smysl

pro spravedlnost, fad a potadek (Kendikova 2016).

Termin Skolni pFipravenost byva vyuzivan Castéji pedagogy, proto ho lze vnimat
jako pojem pedagogicky. Zminuje vliv prostiedi a socidlnich Ciniteld ovlivitujicich proces
uceni. Na $kolni pfipravenosti se podili nejen prostiedi MS, ale i rodina (Ber&ikova,
Smelova, Stolinska 2014). Otevielova (2016) uvadi, Ze Ize o $kolni pfipravenosti mluvit
ve spojitosti s vychovou a zejména vlivem vnéjsiho prostiedi. Zahrnuje také socialni
zkusenosti. Ri¢an et al. (2016) uvadgji, ze do $kolni pfipravenosti lze fadit vlivy vngjsi
i vnitini. Dle Bednatové, Smardové (2015) Ize hovotit o oblastech tykajicich se predskolni
pfipravy ditéte zejména v oblastech kognitivnich (védomosti, dovednosti), emocionalné
socialnich, pracovnich a télesnych. Skolni piipravenost byva hodnocena uéitelkami v MS,

pracovniky pedagogicko-psychologické poradny nebo specialné¢ pedagogického centra
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a ugiteli zakladni $koly v priib&hu zapisu k zahajeni §kolni dochézky (Ber&ikova, Smelova,

Stolinska 2014).

3.1.1 Fyzicka zralost

Fyzicka zralost a zdravotni stav byvaji posuzovany détskym lékafem, ktery dité zna
od narozeni a dokdze zhodnotit celkovy télesny vyvoj ditéte. Déle se hodnoceni télesné
zralosti mohou vénovat dalsi odbornici, kteti se podili na péci o dité (napt. détsky
neurolog, fyzioterapeut aj.), pro ziskani kompletniho pohledu na $kolni zralost se zde
vyjadiuje specialni pedagog ¢i psycholog. Dité pied zahajenim Skolni dochazky dosahuje
prumérné vysky 120 cm a hmotnosti cca 20 kg. Tyto parametry je nutné brat s rezervou,
vzdy na n¢ maji vliv rodové dispozice a také stravovaci ndvyky rodiny ditéte. Pokud je dité
dostatecn¢ fyzicky vyvinuté byva fyzicky zdatngj$i, coZz napomahd k ptizplisobeni se
na nové prostfedi a zvladani $kolnich povinnosti (Jucovidova, Zackova 2014). Déti
malého, drobného riistu mohou trpét vyssi unavitelnosti na naroky Skolnich aktivit. Dale se
zde promitaji i faktory celkového vzrastu a nizké hmotnosti, napt. kazdodenni noSeni
tasky, které drobnému ditéti mohou zpusobit bolesti zad, ale i Spatné drzeni téla. Vliv zde
ma 1 oslabend obranyschopnost a S ni spojené opakované onemocnéni ditéte a nasledné

dohénéni zameskaného uciva (Lezelova 2012).

Do této kategorie byva piifazovana i oblast jemné a hrubé motoriky, grafomotoriky,
laterality a motoriky oc¢nich pohybti. Hruba motorika ptfedstavuje koordinaci pohybt
jizda na kole, brusleni, plavani atd. Jemnd motorika vypovidd o manipulacnich
schopnostech ditéte napf. navlékani koralktl, stavéni stavebnice, modelovani z plasteliny
aj. Oblast grafomotoriky zahrnuje détskou kresbu (napi. kresba postavy) a také navyky
pii kresleni, napt. spravné drzZeni tuzky, spravny sklon, tlak na tuzku aj. Nedilnou soucasti
je 1 vySetieni laterality, tj. dominance jedné z parovych organt (koncetin) (Bednatova,

Smardova 2015).

3.1.2 Psychicka zralost

Psychicka zralost se sklada z nékolika podskupin. Zahrnuje rozumovou (mentalni)
vyspélost, ktera se tyka zejména mysleni, pozornosti a paméti. Dale se zde promita oblast
smyslového vnimani (percepcni schopnost). Nasledujici nedilnou soucasti je fe¢ a verbalni
schopnosti. Do posledni kategorie fadime emocionalitu a odolnost ditéte na zatéZoveé

situace (Jucovicova, Zackova 2014).
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3.1.3 Kognitivni (poznavaci) funkce

Jedna se o funkci, kterd je zavisla na dostateCné vyzralosti centralni nervové
soustavy. Mluvime tedy o ,,primérené urovni pozornosti, paméti, smyslového vnimani,
predstavivosti fantazie, celkovém rozvoji reci a komunikace, mysleni, schopnosti resit

problémy, schopnosti ucit se.“ (Sulova et al. 2014, s. 90).

Mysleni

Mysleni patii mezi poznavaci procesy. Lze se setkat s jednotlivymi druhy mysSleni,
které jsou charakteristické pro urCit¢é vyvojové stadium. Dité predskolniho véku
je zpocatku na urovni konkrétniho, ndzorného a intuitivniho mysleni, které postupem casu
ptechazi k mysleni obecngj§imu, pojmovému. Zde jiz mluvime o mySleni na urovni
konkrétnich logickych operaci (Smelova et al. 2015). Pfedskolni dit¢ chape nadfazené
a podfazené pojmy. Je schopné vSimat si vice detaild, podobnosti ¢i rozdild. Urci,
které piredméty se lisi. Orientuje se v pojmech vétsi x mensi, zacatek x konec,
prvni X posledni atd., jmenuje ¢iselnou fadu do deseti. Zaroven je schopno urcit ro¢ni
obdobi, dny v tydnu. Dité chape pojmy bylo x bude. Je taktéz schopno tfidit pfedméty
dle jednoho kritéria (napf. modré predmeéty), dokaze predméty srovnavat (Jucovicova,

Zakkova 2014).

Pamét’

Kapacita paméti a schopnost zapamatovani spolu Uzce souvisi. Nebot’ pravé tyto
schopnosti jsou nezbytné, pro zvladnuti pozadavki, které budou na dit¢ kladeny v ramci
vyuky. Pamétové funkce jsou intenzivné rozvijeny ve véku mezi Sesti a dvanacti lety
(Sulova et al. 2014). Dit& piedikolniho véku dominuje mechanickou paméti, ktera je
postupné vystiiddna paméti logickou. V tomto obdobi by mélo byt dit¢ schopno
zapamatovat si kratkou smysluplnou vétu, recitovat kratké basné ¢i pisné€. Zaroven by mélo
parafrazovat piib&h vlastnimi slovy (Jucovicova, Zadkova 2014). Udalosti, které jsou Gasto
opakovany, dokaze dité vyjadiovat vlivem logického sledu a logickych udalosti (Smelova

et al. 2015).

Pozornost

Pro dit¢ ptedskolniho ve€ku je typickda dominantni bezdénd pozornost,
jez se postupné méni v pozornost zamérmou. Uz v MS je dité vedeno k soustiedéni se napf.

pii vypravéni, ¢teni pohadky ¢i pfib&hu. Nasledné by mélo byt dit€ schopno prevypravét
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zjednodusenou formou obsah slySené pohadky. Dité by se mélo vMS soustiedit
intenzivnim zptisobem na jednu &innost v fadu alesponi deseti minut (Jucovidova, Zackova
2014). Pozornost patii mezi psychické funkce, pii bdélém stavu neustile na néco
zaméeiujeme nasi pozornost. V neékterych piipadech tak mluvime o bezdécné ¢i netimysiné
pozornosti. Pozornost déti mize byt vtomto piipadé¢ upoutdna, aniz by to samy
vyzadovaly. Druhou moznosti je umyslna ¢i zdmérna pozornost. Ta nastava, pokud vime,
¢emu chceme vénovat nasi pozornost. Pozornost u déti mize byt ovlivnéna vlivem jejich
emoci. Casto je nestala, prelétava, oviem vlivem piibyvajiciho véku se dité za¢ina 1épe

a déle soustiedit (Smelova et al. 2015).

3.1.4 Percep¢ni schopnosti

V nésledujici podkapitole je pozornost vénovana zejména zrakovému a sluchovému
vnimani. Také je rozvijeno taktilni vniméni, nebot’” hmatem jsou ditéti zprostfedkovavany
informace o svét€¢ uz od narozeni. Smyslové vnimani ma pozdé¢ji duilezity vyznam

pro rozvoj schopnosti ¢ist, psat a pocitat (Lezalova 2012).

N4

Zrakové vnimani

Zrakové vnimani je nezbytné pro poznavani svéta, nebot pravé prostrednictvim
zraku piijimame nejvice informaci. Zaroven se podili na rozvoji feci, prostorového
vnimani ¢i vizuomotorické koordinace. Pfed zahdjenim Skolni dochazky dit¢ nabyva
schopnost zrakového vnimani na dostateCnou a potfebnou uroveni pro schopnost ¢teni
a psani. Dité s dostate¢nou Skolni zralosti je schopné pojmenovat barvy, rozlisit pismena,
&islice a geometrické tvary (Bednafova, Smardova, 2015). V ramci zrakového rozlisovani
by mélo dité zrakove rozliSovat detaily (napf. najit rozdily na obrazcich atd.), odlisit figuru
od pozadi (tj. vhodné& zaméfit zrak na vybrany objekt a upozadit dalsi vidéné objekty), najit
stejné ¢i rozdilné tvary a pfedméty. Dale je schopno rozlisovat i z hlediska horizontalniho
a vertikdlniho postaveni napt. pismen (b x p x d). V pribéhu zdokonalovani zrakového
vnimani si dit€¢ za¢ne uvédomovat, Ze se celek sklada z ¢asti. Nasledné je schopno
jednotlivé dily vnimat oddélené. V ramci zrakové analyzy je schopno najit z celku néjakou
cast. Naopak pii zrakové syntéze dokaze spojit jednotlivé Casti do celku. Vlivem
zrakové paméti si dité dokaze zapamatovat vidéné predmeéty, obrdzky a s nartistajicim
vékem i Cisla a pismena. Mélo by se orientovat v pojmech nahote x dole, nad x pod,

pfed x za x uprostied atd. (Otevielova 2016).
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Sluchové vnimani

Dité€ po narozeni zac¢ina prostiednictvim sluchu vnimat zvuky z okoli. Poznava hlas
maminky a postupné¢ zacind diferencovat zvuky piijemné od nepiijemnych. Uc¢i se
naslouchat, opakovat slova a véty, kratké basnicky ¢i fikanky. Sluchové vnimani hraje také
velmi dalezitou roli pfi osvojovani feci. V dusledku oslabeného ¢i jinak naruseného
sluchového vniméni dochazi k problémtim V oblasti artikulacnich schopnosti, nebot’ dité
nema dostatecnou zpétnou sluchovou kontrolu. Predskolni dit¢ by mélo umét dostatecné
naslouchat, urcit lokalizaci zvuku a rozeznat, ¢im je dany zvuk vytvaren. Pfi sluchovém
vnimani figury a pozadi dité vlivem rozvoje sluchového vniméani dokaze vnimat zvuky
podstatné a ty mén¢ podstatné upozadit. Dalsi neméné podstatnou funkci je sluchové
rozliSovani. Aby bylo dité schopno sluchové rozeznavat fonémy, hlasy, zvuky, které jsou
podobné, ale nejsou stejné, je zapotiebi, aby byly dostatecné zvladnuté predchozi kroky
(sluchové naslouchani a vnimani figury a pozadi). Dité¢ dokédze rozliSovat slova liSici se
hlaskou (pes x les), slova lisici se délkou (ma x ma), slova lisici se v mekceni (tika x tyka).
V piedskolnim véku je dité schopno rozlozit slovo na jednotlivé slabiky a hlasky (sluchova
analyza), naopak slozit slovo z hlasek (sluchova syntéza). Zaroven by mélo identifikovat
prvni a posledni hlasku ve slové. Sluchova pamét’ je nezbytné pro zapamatovani informaci.
Dit¢ na arovni piedskolniho véku by mélo zvladnout zopakovat vétu o péti slovech

ve spravném poradi a také ¢ty nesouvisejici slova (Otevielova 2016).

3.1.5 Orientace na vlastnim téle, prostorova a ¢asova

Rozvoj vnimani, at’ uz télesného, prostorového ¢i ¢asového je postupny proces.
Dité si za¢ina uvédomovat, Ze prostor kolem néj ma néjaké uspotradani. V ramci télesného
vnimani by si dit¢ mélo uvédomovat jednotlivé ¢asti téla a proporce. Dokdze urcit paroveé
organy. Aby dité¢ bylo schopno pochopit prostorovou orientaci, je zapotiebi, aby bylo
dostateéné rozvinuté zrakové a t€lesné vnimani. Vnimani a orientace v prostoru je
zprostfedkovana diky vlastnimu télu, souvisi to stim, jakym smérem se divame.
Na zaklad¢ toho by dité melo urcit levou a pravou stranu. Déle by mélo umét rozlisit
pojmy nahofe x dole, vzadu x vpfedu, prvni x posledni, pfed x za. Vniméani Casu
pfedstavuje pro dité¢ narocnou oblast, nebot’ dité Zije okamzikem pravé ted’. Nicméné dité
v predskolnim véku by mélo byt schopno rozlisit minulost (bylo) a budoucnost (bude).
Dale se orientovat v pojmech tykajicich se dne (rano, poledne, vecer), odlisit den X noc.

Také by mélo znat jednotlivé dny v tydnu a ro¢ni obdobi (Otevielova 2016).
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3.1.6 Pfedciselné a matematické predstavy

Na to, aby se u ditéte dostatecné rozvijely matematické predstavy, se podileji
schopnosti a dovednosti jako motorika, sluchové, zrakové, hmatové, ¢asové i prostorové
vnimani a fe¢. Nejdiive 1ze mluvit o predCiselnych piedstavach, ze kterych se postupem
Casu vyvijeji Ciselné predstavy (ureni poctu prvkill, pochopeni Cisel, ¢iselné fady, Ciselné
operace). Jedna se o dlouhodoby proces, ktery je zapocat porovnavanim (maly x velky,
malo x hodné, stejné x vice x mén¢ atd.), tfidéni dle druhu (ovoce, zelenina, hracky atd.),
dle barvy, dle tvaru a nasledné dle vice kritérii (velky modry Ctverec atd.), fazeni dle

velikosti (od nejmensi po nejvétsi) (Bednarova, Smardova 2015).

3.1.7 Re¢ové a komunikaéni schopnosti

Na dostatecné rozvinuté fecové dovednosti jsou ve Skolnim prostiedi kladeny
relativné vysoké naroky. A to z mnoha podstatnych dtvodid. Jednim znich je oblast
porozuméni, zejména porozuméni projevu pedagoga — vykladu uciva, porozuméni
pfi zadévani tkolu ¢i pracovni ¢innosti. Dal§i neméné¢ podstatnou oblasti je vlastni feCovy
projev, nebot’ pravé prostfednictvim feci jsou vyjadfovany myslenky, pfani ¢i sdéleni
ditéte. Komunikace hraje dtlezitou roli pii osvojovani dovednosti ¢teni a psani, ale také
pfi vytvafeni novych kontaktil a fungovani ve skupiné vrstevnikii (Bednafova, Smardova
2015). Re¢ by jiz méla byt gramaticky spravné tvorena, slovni zasoba by méla byt bohata

a pfiméfena piedskolnimu véku (Jucovicova, Zackova 2014).

3.1.8 Socialni zralost

Vedle vySe uvedenych slozek Skolni zralosti se 1ze setkat s oblasti socialni zralosti,
ktera hraje podstatnou roli pii ndstupu do zékladni Skoly. OvSem v praxi to byva Casto
slozka opomijend. Mnohdy byva zlehCovano, Ze je dit€¢ u zapisu stydlivé nebo dokonce
bojacné. Byva udavano, Ze se dit¢ ve Skolnim prostfedi ,,otrka“. Socialné zralé dite
je schopno pobyvat delsi ¢asovy Gsek mimo rodinné prostiedi (vyuka ve skole), adaptovat
se a zvladnout pobyt krat§iho rdzu mimo rodinu (Skolni vylet atd.). Taktéz by mélo byt
schopno zapojit se do skupiny déti, navazovat vztahy s vrstevniky a spolupracovat.
V ramci spolecenského chovani by dité¢ mélo umét pozdravit, podékovat a poprosit. Také
zvladat sebeobsluzné ¢innosti (oblékani, obouvani, spravné pouzivani piiboru, dodrzovani
poradku), dodrzovani zakladnich hygienickych navykt (myti rukou pfed jidlem a
po toaleté atd.) (Bednafova, Smardové 2015).
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3.1.9 Emocionalni a pracovni zralost

Aby se dit¢ dokazalo vyrovnat s piipadnym neuspéchem, je dulezité, aby bylo
dostateCn¢ emocn¢ zralé. Dité by meélo byt schopno ovladat své pocity, neprojevovat
zachvaty vzteku, kiiku ¢i hysterického place. Také lze zaradit do této oblasti prekonani
strachu, ostychu ¢i tizkosti, napt. z nového prostiedi, spoluzaku ¢i ucitelti. Dale schopnost
respektovat autoritu a vétSinu (Lezelova 2012). V piipadé pracovni zralosti 1ze mluvit
0 dovednostech ditéte jako vypracovani zadaného ukolu, i kdyZ se ditéti zrovna nechce.
Také odlozeni aktudlni ¢innosti a plné soustfedéni se piiméfeny ¢asovy usek na vykonani
pozadovaného ukolu, tendence ukoly dokoncovat a vypracovat samostatné (Otevielova
2016).

3.2 Metody pripravy ditéte na vstup do Skoly

Autorky Jucovicova (2014), Otevielova (2016), Kropackova (2012) ve svych
publikacich predstavuji n€kolik moznych metod ¢i programt, které lze vyuzit v ramci
predskolni ptipravy na povinnou Skolni dochazku. Tyto metody mohou byt aplikovany

pedagogy v MS, ale i rodi¢i déti.

Metoda dobrého startu

Jednd se o stimulacni a rehabilitacni program, ktery je uplatiovan pii skupinové
praci (cca osm déti). Predstavitelkou této metody je Thea Burnetova, kterd jej vypracovala
v pribéhu druhé svétové valky. U néas se lze setkat s pfepracovanou polskou verzi
od autorky PhDr. Jany Swierkoszové. Cilem metody je rozvoj jazykovych dovednosti,
pravolevé orientace, prostorové orientace, prohloubeni pozornosti a koncentrace. Také je
kladen diraz na grafomotorické prvky, zejména spravny tichop psaciho néacini a uvolnéni
ruky. Program vyuziva kombinaci hudby s pohybem ¢&i vypravéni s rozvojem koncentrace.

Je vyuzivéana lidova pisef, ktera je pro kazdou lekci jina (Jucovidova, Zatkova 2014).

Metoda rozvoje grafomotoriky a poc¢ateéniho psani

Cilem této metodiky je rozvoj jemné motoriky ruky, grafomotoriky a také sem patii
analyza grafomotorické ¢innosti. Dlraz je také kladen na vnimani rytmu. Predstavitelkou
je Jana Svobodova, ktera pfi zpracovani této metodiky vychazela ze specidlné pedagogické

diagnostiky (Otevielova 2016).
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Grafomotoricky program

Cilem programu je zmirnéni ¢i odstranéni problému v oblasti grafomotoriky u déti
piedskolniho ¢i Skolniho véku. V mateiské ¢i zakladni Skole se dit€¢ vyhyba aktivitdm
jako kresleni, stiihani ¢i psani. Cviceni probiha pod dohledem vyskoleného pedagogického
pracovnika s osvéd¢enim V ramci DalSiho vzdélavani pedagogickych pracovniki (DVPP).
Program je uréen pro déti svyvojovymi odchylkami v oblasti jemné motoriky
¢i lateralizace koncetin. Tréninkové lekce je nezbytné opakovat nékolikrat denné.

V domacim prostiedi vie probiha pod dohledem rodi¢t (Jucovicova, Zackova 2014).

Nebojte se psani

Program, ktery vytvofila PaedDr. Yveta Heyrovska, je vyuzivan pro napravu
grafomotorickych obtizi a rozvoj grafomotoriky. Také poskytuje podporu a preventivni
program poruch psani détem, které maji percepéni motorické oslabeni. Lze jej aplikovat

u levaku ¢i u déti se zkiizenou lateralitou (Oteviclova 2016).

Maxik

Autorka Mgr. Pavla Bubenic¢kova predstavila stimulaéni program, ktery je mozné
vyuzit pro predSkolni déti, déti s odkladem Skolni dochazky ¢i pro zéky, ktefi maji potize
pii ueni jiz na pocatku Skolni dochazky. Program je koncipovan tak, aby byla rovnomérné
posilovana oblast motorickd, percepéni a grafomotorickd. Programem neprochazi
jen samotné dit¢, ale i jeho rodi¢e a pedagogové. ,,Maxik™ pracuje na principu zmény
podminek, aby dit¢ mohlo podavat lepsi vykony, nikoliv na odstranéni projevl. V rdmci
celého programu je posilovana motorickd, percepcni a grafomotoricka oblast. Dité se uci
vytvofit spravné pohybové stereotypy, rozviji se v komunikacnich dovednostech a zaroven
je posilovana zrakova, sluchova slozka, grafomotorika, prostorova orientace, pozornost,

koncentrace a oblast intermodality a seriality (Jucovi¢ova, Zackova 2014).

HYPO — prevence specifickych poruch uceni v predskolnim a raném Skolnim véku

Program, ktery je urCen pro déti od péti do osmi let, je zaméfen na stimulaci
percepné kognitivnich funkci a rozvoj pozornosti. Lze jej vyuzit individudlné
¢i skupinové. Do programu je zainteresovano nejen dité, ale i pedagog a rodice. Duraz je
kladen na rozvoj mySleni, pozornosti, paméti, zrakového a sluchového vnimani,
ale 1 vizuomotorické koordinace a utvafeni pracovnich navyki. Piedstavitelkou je PhDr.

et Mgr. Zdeika Michalova Ph.D (Jucovi¢ova, Zagkova 2014).
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Trénink jazykovych schopnosti dle D. B. Elkonina

Program muze byt vyuzivan détmi pfedskolniho véku ¢i mladsiho Skolniho véku.
Také je vhodny pro déti s odkladem Skolni dochézky a pro déti s vadami feci. Cilem
je rozvoj fonematického uvédomovani (zejména oblasti jako sluchova analyza, syntéza

¢i uvédomeni si struktury slov) (Oteviclova 2016).

Metoda instrumentalniho obohacovani profesora R. Feuersteina

Predstavitelem je izraelsky psycholog R. Feuerstein. Vsimal si  déti,
které nepodavaly dostatené vykony nebo selhavaly ve Skole. Pii hie vSak nikoliv.
Dle piedstavitele trpi déti deficitem v kognitivni oblasti. Tyto déti se nenaucily myslet
v souvislostech. Na zaklad¢ jeho teorie vytvofil program instrumentalniho obohacovani
(FIE), ktery spociva v kognitivnim a metakognitivnim tréninku. Zahrnuje 14 nastroju
ze série ,tuzka — papir*, celkem cca 330 lekci. Nastroje pokryvaji oblasti jako organizace,
analytické vnimdani, srovnani, orientace v prostoru a case, logickd mySleni ¢i feSeni

problému (Leeber 2016, online).

3.3 Skolni piipravenost u déti se sluchovym postiZenim

Obecné lze fici, Ze u déti se specidlné vzdélavacimi potfebami se mohou vyskytovat
obtize v mnoha oblastech, napi. v oblasti pozornosti, emocionalni zralosti, komunikaci,
pestrosti slovni zasoby, vyslovnosti, socidlni zralosti a orientaci v prostoru a ¢ase. V téchto

oblastech mohou byt vyse uvedené obtize v rizném rozsahu (Kendikova 2016).

V piipadé¢ diagnostiky Skolni pfipravenosti u ditéte se sluchovym postizenim
je nezbytna dostate¢nd informovanost o jeho dosavadnim vyvoji, typu a rozsahu sluchové
vady, kompenzacnich pomuckach, které dit¢ vyuziva. Také o tom, jakym zpiisobem dité
komunikuje (ordlni ¢i znakovy jazyk). Je tieba pocitat stim, ze déti se sluchovym
postizenim mohou mit specifické chovani v pribéhu diagnostiky. NejCastéji se jedna
0o zvySenou impulsivitu, men$i zdbrany, hor$i spolupraci ¢i1 nizkou motivaci.
Tyto specifické projevy je tfeba zohlednit pfi vySetiovani Skolni pfipravenosti. Dale se

mohou vyskytovat potize s koncentraci (Bartonova, Vitkova 2008).

Aby dit¢ se sluchovym postizenim mohlo zah4jit povinnou Skolni dochézku,
je nezbytné alesponl orientané vySetfit Uroven inteligence. ,,V pripadeé déti se sluchovym
postizenim je nutno odlisit vykon v oblasti nonverbdlnich rozumovych schopnosti

od urovné verbalnich schopnosti.* (Bartonova et al. 2012, s. 148).
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Skolni pfipravenost déti se sluchovym postizenim by neméla byt posuzovana pouze
jedinym testem, v soucasné dob¢ neni k dispozici zddny standardizovany testovaci material
uréeny vyhradné pro déti se sluchovym postizenim. Nelze se setkat ani s orienta¢nimi
normami pro sluchov¢ postizené. Je v§ak mozné pouzit testy Skolni pfipravenosti a zralosti
pro déti intaktni. K dispozici jsou napt. Orientaéni test Skolni zralosti, Edfeldtiv reverzni
test, kresba lidské postavy, Wechslerv inteligencni test ¢i Ravenovy progresivni matice

a mnoho dalSich (Bartoniova et al. 2012).

3.4 Diagnostika $kolni pfipravenosti

Skolni ptipravenost je ovliviiovana mnoho faktory, které se vzajemné prolinaji
a ovliviyji. Dulezitym faktorem je kalendarni vék jedince. U nds je v€kova hranice
stanovena na Sest let véku ditéte. Problematickou oblast piedstavuji individuédlni odchylky
¢1 zvlastnosti ve vyvoji a zrani centralni nervové soustavy. Pfi porovnani Sestileté¢ho ditéte
s pétiletym je mozné predpokladat, ze bude vytrvalejsi, odoInéjsi, soustiedénéjsi a klidnéjsi

(Matgjcek 2017).

Pfi hodnoceni $kolni ptipravenosti a Skolni zralosti je velmi Casto vyuzivana ¢eska
verze Kernova testu, kterou vypracoval Jirasek. Jedna se o Orientacni test $kolni zralosti.
Test vyhodnocuje zakladni tfi oblasti: kresba muzské postavy, pii které lze zjistit lateralitu,
grafomotoriku a rozumovou uroven ditéte. Dale napodobeni napsané veéty, kdy je
sledovano soustfedéni ditéte. Posledni tkol ptedstavuje obkresleni tecek (deseti bodi),
na jejichz zakladé je hodnocena ptesnost, zrakové vnimani a pohybova koordinace
(Otevielova 2016). Vhodnym doplitkem k vySe uvedenému testu slouzi Zkouska znalosti
predskolnich déti dle Mat&jcka a Vagnerové. Jedna se o test, ktery se vyuZziva k posouzeni
rozumovych schopnosti, ale zaroven to neni inteligencni test. Posuzuje obecné znalosti
ditéte v oblastech jako napf. pocetni znalosti, znalosti pohadek, rostlin, zvifat atd.
(Ptinosilova 2007). Slovni zasobu Ize zhodnotit pomoci Obrazkové-slovnikové zkousky
O. Konése. Déti pozoruji predloZené obrazky a jejich ukolem popsat, co na obrazcich vidi.
Dalsi moznost zjistovani trovné Skolni pfipravenosti je Prediktivni baterie
pripravenosti k uceni ¢teni, ktera je slozena ze dvou Casti. Prvni ¢ast predstavuje fecova
zkouska, pfi které je hodnoceno vyjadifovani, porozumeéni feci, artikulace a fonologicka
diskriminace. Druhou ¢asti je ¢asové prostorova zkouska, ktera vyhodnocuje zrakovou
diskriminaci, zrakovou pamét atd. (Zelinkova 2012). Edfeldtiiv reverzni test
vyhodnocuje percepcni znalost na zaklad¢ schopnosti ditéte rozliSit zrcadlové tvary.

Figury, které test obsahuje, dit¢ odlisuje dle osy v roviné horizontalni ¢i vertikalni. Cilem
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je zhodnotit pfipravenost ke cteni a sklon k rozliSovani ¢i nerozliSovani zrcadlové
odlisnych tvari. Pro posouzeni urovné socialnich dovednosti slouzi Vinelandska $kala
socialni zralosti (Svoboda et al. 2015). Mimo vySe uvedené testy je vhodné provést
komplexni diagnostiku Skolni pifipravenosti pomoci inteligencnich testi. Pfikladem muze
byt Wechsleriv inteligenéni test ¢i Stanford — Binetova zkous$ka inteligence (Rican,

Krejcitova 2008).

3.5 Zapis do prvni tridy zakladni Skoly

Dité, které jiz dosahlo véku Sesti let, je povinno plnit povinnou $kolni dochazku.
Zapis do 1. tfidy zékladni Skoly je konan vrozmezi od 1. dubna do 30. dubna
Vv kalendainim roce, ve kterém ma dité zahajovat povinnou skolni dochdzku. Termin
a misto konédni si stanovuje kazdd zakladni Skola samostatné. Zakonny zastupce ma
povinnost prihlasit své dit¢ k zapisu do 1. tfidy zakladni Skoly na vybrané Skole dle
vlastniho uvézeni. Zékonny zastupce muze ptihlasit dité¢ k vice zapisim. Poté zalezi
na rodi¢i, jakou skolu pro své dit¢ vybere. Na vybér ma rodi¢ ze spadovych skol,
tj. zékladnich Skol, které sidli ve Skolském obvodu trvalého bydlisteé ditéte. DalSi moznosti
jsou skoly, které nepatii mezi spadové, tj. mimo spadové Skoly. OvSem jistotu pfijeti
na zékladni Skolu maji rodi¢e na tzv. spadové skole v misté trvalého bydlisté (Otevielova
2016). V pripade, ze dité nebylo piijato v mimo spadové skole, musi jej piijmout spadova
Skola. Povinnosti spadové skoly je pfijmout ke Skolni dochazce vSechny déti ze spadového
obvodu. Pokud se ptihlasi dit¢ se specialné vzdélavacimi potiebami, musi spadova $kola

ptijmout i jej (Skolsky zakon § 36, online).

3.5.1 Prubéh zapisu do prvni tridy

K zapisu pfichazi dit¢ s rodici. Rodice se prokdzi ob¢anskym prikazem a predlozi
rodny list ditéte. Pokud s ditétem neni u zapisu rodi¢, ale napf. péstoun ¢i prarodic,
je zéadouci piedloZit soudni rozhodnuti o svéfeni ditéte do péce. V piipad¢ zapisu ditcte
se specialn¢ vzd€lavacimi potftebami je vhodné mit s sebou zpravy ze Skolského
poradenského zafizeni, pfipadné zpravy od dalSich odbornikti (Otevielova 2016,

Kendikova 2016).

Zapisu piedchéazi formalni ¢ast. Rodi¢ nebo zakonny zastupce vyplni pozadované
dotazniky. Poté se piechazi k rozhovoru a dals$im ¢innostem. Dité plni ukoly, které jsou
mu zadany pedagogem u zapisu. Cilem danych tkolt je orientaéné provéfit troven Skolni

ptipravenosti a motivaci ditéte na Skolni dochazku (Otevielova 2016). Priabéh zapisu neni
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stanoven zadnym zakonem ¢i vyhlaSkou. Proto miiZze probihat rizné, na nékterych skolach
probihd zéapis tradicné. Dité recituje basniCku, kresli obrazek ¢&i kratce pohovofti
s pedagogy, ktefi jsou pritomni u zépisu. Mezi sledované oblasti patii znalost svého jména,
veku, bydlisté, barev, Ciselné tady, tvar, pismen apod. Rozhovor trvd maximalné
20 minut. U zapisu Casto byva ucitel pro budouci prvni tfidu, specialni pedagog ¢i skolni
psycholog a v nékterych ptipadech i poradensky psycholog. Dalsi moznosti zapisu jsou
napf. rizna ,,stanovis$té“. Dité¢ mezi nimi prochazi a plni jednotlivé tkoly, které mohou
probihat formou her (Jucovi¢ova, Zatkova 2014). Obecné lIze Fici, Ze vétsina $kol ovéiuje
uroveit dovednosti a schopnosti ditéte ke zvladnuti trivia (Cteni, psani, pocitani).

Posuzovany jsou i kategorie socidlni a emociondlni zralosti ditéte. Na n¢kterych skolach

byva kladen vétsi diraz na posouzeni védomosti ditéte (Bednatova, Smardova 2015).

V ramci povinného roku ptfedSkolni dochazky jsou déti pfipravovany na zdpis
do $koly prostfednictvim aktivit v MS. Neni proto tfeba, aby si rodi¢e dé&lali starosti
a sve dite na zapis specialné pfipravovali. Je dileZité ptipravit dit€ na to, Ze pravdépodobné
bude kreslit obrazek, recitovat basnicku ¢i zpivat pisnicku. Dtlezitad je pfiprava
po psychické strance, tj. aby se dit€ nebalo k zapisu jit. Proto byva rodi¢im doporucovano,
aby danou $kolu navstivili s ditétem Vv ramci dne otevienych dveii (Jucovidova, Zadkova

2014).

3.6 Odklad Skolni dochazky

Jestlize dité neni dostatecné fyzicky, psychicky ¢i jinak zralé, miize pozadat
zakonny zéstupce pisemnou formou o odklad povinné $kolni dochazky o jeden rok. Musi
tak ucinit v obdobi zapisu povinné Skolni dochazky. Soucasti dané zadosti musi byt
doporuceni Skolského poradenského zarizeni (SPC ¢i PPP), pokud je dit¢ z néjakého
diavodu v jejich péci. Dale pak posouzeni odborného lékare (pediatra ¢i jiného odbornika,
ktery ma dité v pé¢i — alergolog, kardiolog, neurolog, imunolog atd.), nebo klinického
psychologa. Reditel posoudi zadost o odloZeni povinné $kolni dochazky a vyhovi dané
zéadosti v ptipad¢, ze ob¢ doporuCeni vyjadiuji souhlas s odkladem. Realizovan byva
odklad skolni dochazky u déti, které jsou vyrazné nevyzralé ve vice nez jedné roviné
nebo pokud je dit€ nevyzralé jen v jedné rovin€, ovsem zavazného charakteru. O nezralost
mize jit voblasti fyzické, kognitivni, pracovni, socidlni, percepéni ¢i z davodu

nerovnomérného vyvoje ditéte (Jucovicova, Zatkova 2014).
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Podminky pro odklad povinné Skolni dochazky jsou upravovany Skolskym
zdakonem (C. 561/2004 Sb., ve znéni pozdéjsich predpist). Odlozeni Skolni dochazky
je mozné nejpozdéji do zahajeni Skolniho roku, kdy dité dovrSi osmi let. Pokud dojde
Ktomu, ze se u zaka v 1. ro¢niku projevi nepfiméfend télesna ¢i duSevni vyspélost
ve vztahu K plnéni skolni dochazky, mize mu byt feditelem Skoly udélen dodate¢ny odklad
Skolni dochazky. To je mozné se souhlasem zdkonného zéstupce a pouze v prib&hu

1. pololeti Skolniho roku (8kolsky zakon § 37, online).

Dle statistik Ceského statistického ufadu lze zjistit, ze v minulém Skolnim roce,
tj. 2018/2019, nastoupilo do $koly pies 23 % zaku starSich sedmi let, coZ znamena, ze byli
po odkladu povinné Skolni dochéazky. Z porovnani se statistikami ze Skolniho roku
2014/2015, kdy podil déti s odkladem skolni dochazky dosahoval 19,3 %. Z toho lze
usoudit, e se odklady kolni dochazky nadale plynule zvysuji (Cesky statisticky ufad
2019, online). Otazkou zustava, jaka je piiina narustu poctu déti s odkladem Skolni
dochizky. Ceska $kolni inspekce hodnoti udélované odklady jako opravnéné,
pricemz dvé tietiny odkladi pfipadaji na chlapce a zbyvajici jedna tfetina na divky.
Nejcastéjsimi pricinami jsou logopedické vady a poruchy feci (31,9 %) a také poruchy
pozornosti
a soustiedéni (31,3 %) (Zena 2015, online). Uvedena &isla ukazuji na fakt, ze velké
mnozstvi odkladti povinné Skolni dochazky vznika v souvislosti s nedostate¢nou Skolni
zralosti a pfipravenosti déti. Tento negativni fakt predstavuje zésadni problém ceského

Skolstvi (Bercikova, Smelova, Stolinska 2014).

51



PRAKTICKA CAST

4. Uvedeni do praktické ¢asti diplomové prace

Nasledujici ¢ast diplomové prace je zaméiena na kvalitativni vyzkumné Setfeni
zabyvajici se problematikou Skolni pfipravenosti u déti se sluchovym postizenim
v MS specidlni. Vyzkumné Setfeni bylo realizovano v zékladni a matei'ské $kole pro déti
se sluchovym postizenim a probihalo v obdobi od fijna 2019 do unora 2020. Hlavnim
cilem vyzkumného Setieni bylo zjistit uroven Skolni pfipravenosti déti se sluchovym
postizenim v MS specidlni. Prostfedkem stanoveni trovné S$kolni piipravenosti byla
metodika dle Bednaiové a Smardové, vychazejici z publikace Skolni zralost. Co by dité
mélo umét pied vstupem do Skoly (ptiloha A — piiloha F), ktera poslouzila pfi vstupnim
vySetfeni jako diagnosticky nastroj k hodnoceni $kolni ptfipravenosti. Na zéklad€ vstupniho
vySetieni byl vytvofen edukacni materidl ke stimulaci Skolni pfipravenosti, ktery byl
vyuzivan po dobu Ctyf mésicti u vybranych déti. V unoru 2020 byla opétovné vyuzita dana
metodika k tzv. vystupnimu hodnoceni pro stanoveni aktualni urovné skolni ptipravenosti
u vybranych déti. Soucasti této kapitoly je popis vybranych metod a technik, popis
hlavniho cile a s nim pojicich se dil¢ich cili. Posledni ¢ast se vénuje realizaci vyzkumného

Setieni.
4.1 Vyzkumné cile

Hlavnim cilem mého vyzkumného Setfeni je zjistit iroven $kolni pripravenosti u déti

se sluchovym postiZenim v prosti‘edi materské skoly specialni u vybranych déti.

Vysledek mého vyzkumného Setfeni prinesl pohled na problematiku nabyvani
Skolni pfipravenosti u déti se sluchovym postizenim. Vystupem byl popis jednotlivych
oblasti $kolni pfipravenosti u vybranych déti se sluchovym postizenim. Jednotlivé oblasti
$kolni pfipravenosti byly vypracovany na zakladé metodiky dle Bednafové a Smardové.
Jedna se o oblasti: grafomotorika, fecové dovednosti, sluchové vnimani a pamét, zrakové
vnimani a pamét, vnimani Casu a prostoru, zakladni matematické dovednosti, socialni

dovednosti, praceschopnost a pozornost, sebeobsluha a samostatnost.

Pro kompletnost a zhodnoceni byly vyuzity kazuistiky vybranych déti

se sluchovym postiZzenim, jejichz sou¢ésti bude rodinnd, osobni a skolni anamnéza.

52



Hlavni cil byl napliiovan prosttednictvim dil¢ich cilt:

e DCL1: Zjistit, jaké oblasti skolni pfipravenosti u vybranych déti se sluchovym
postizenim jsou nejvice ovlivnény sluchovym postizenim,;

e DC2: Vytvoreni edukac¢niho materidlu ke stimulaci Skolni pfipravenosti u déti
se sluchovym postizenim v matetské skole specialni;

e DC3: Vyuziti a aplikace edukacniho materialu pro stimulaci Skolni pfipravenosti
u déti se sluchovym postizenim v mateiské skole specidlni;

e DC4: Stanoveni aktualni urovné skolni pfipravenosti po ukonéeni edukacniho

procesu a zhodnoceni efektivnosti stimulacniho programu.

DC1: Zjistit, jaké oblasti Skolni prFipravenosti u vybranych déti se sluchovym

postiZenim jsou nejvice ovlivnény sluchovym postizenim.

Cilem dil¢iho cile ¢. 1 neni poukazat na to, ze sluchové postizeni ma vliv na skolni
pripravenost, ale na to, jak se sluchové postizeni projevuje u konkrétnich déti a jaké oblasti
jsou vlivem sluchové vady ovlivnény nejvice vzhledem ke Skolni pfipravenosti.
Ptedpokladem je, zZe pravé sluchové vnimani a fe€ové dovednosti budou zasazeny nejvice.
Nicméné je nutné brat v potaz typ, rozsah a dobu vzniku sluchového postizeni. Dale se zde
promitaji faktory jako kompenzace sluchové vady, ale i intelekt ditéte, motivace ditéte
a celkova spoluprace ditéte pii vySetfovani Skolni piipravenosti. Tohoto dil¢iho cile
¢. 1 bylo dosazeno vyuzitim jiz zminéné metodiky k hodnoceni jednotlivych oblasti $kolni

pfipravenosti.

DC2: Vytvoreni eduka¢niho materidlu ke stimulaci Skolni pFipravenosti u déti

se sluchovym postiZzenim v materské Skole specialni.

Na zaklad¢ vysledki ze vstupniho vySetfeni (dle metodiky autorek Bednaiové
a Smardové), byl ptipraven edukadni material ke stimulaci $kolni pfipravenosti u déti
se sluchovym postizenim. Tento materidl vychdzel pravé z oblasti Skolni pfipravenosti,

které byly u jednotlivych déti spiSe podprimérné nebo jim jinak ¢inily potize.

DC3: Vyuziti a aplikace eduka¢niho materidlu ke stimulaci Skolni pripravenosti

u déti se sluchovym postizenim v mateiské Skole specialni.

Cilem tohoto dil¢iho cile €. 3 bylo rozvijet vybrané déti se sluchovym postiZzenim

s vyuzitim edukac¢niho materialu ke stimulaci $kolni pfipravenosti. Tento material byl
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predan ugitelkam v MS. Ucitelky MS jej vyuzivaly pii individudlni logopedické péci

u vybranych déti se sluchovym postizenim.

DC4: Stanoveni aktualni trovné Skolni pripravenosti po ukonceni edukacniho

procesu a zhodnoceni efektivnosti stimula¢niho programu.

Cilem posledniho dil¢iho cile ¢. 4 bylo opétovné pouziti ptivodni metodiky autorek
Bednafové a Smardové a néasledné porovnani se vstupnim hodnocenim. Zaméfila jsem
se pravé na oblasti, které v prvnim Setfeni vychazely u vybranych déti podprimérné
nebo jim zpusobovaly potize. Nasledné¢ byly porovnany vysledky ze vstupniho
a vystupniho Setfeni a byla posouzena efektivnost edukac¢niho materialu ke stimulaci Skolni

piipravenosti.

4.2 Vybér metody a techniky

V praktické casti této prace byl zvolen kvalitativni vyzkum. Hendl (2016) uvadi,
ze rozdil mezi kvalitativnim a kvantitativnim vyzkumem spociva v tom, ze kvalitativni
vyzkum si nestanovuje Zzadné hypotézy. Ziroven zjiStuje udaje, které nejdou
mefit kvantitativng. Kajanova et al. (2017) uvadéji, ze pii kvalitativnim vyzkumu
je uplatiiovan gradualni vybér, z cehoz vyplyva, ze vyzkumny soubor nemusi byt podrobné
specifikovan piedem, ale muze byt flexibilné upravovan v prabéhu Setieni. Lze jej utvaret
dle aktualnich podminek (Kajanova et al. 2017). Mezi hlavni prostfedky pro stanoveni
urovné $kolni pfipravenosti vybranych déti se sluchovym postizenim bylo uplatnéno
zucastnéné pozorovani, analyza pedagogické dokumentace, metodika autorek Bednafové
a Smardové (dle publikace Skolni zralost. Co by mélo dité umét pied vstupem do $koly)
(ptiloha A — ptiloha F.). Nasledné byl aplikovan vytvofeny edukaéni material slouzici
Kk rozvoji skolni ptipravenosti u vybranych déti (pfiloha G 1 — G 19). Ziskané informace

byly popsany prostiednictvim kazuistiky.

Zucastnéné pozorovdani

Dle Svafitka a Sedové (2014) se jedna o aktivitu, kterd je realizovana piimo
VvV terénu mezi zkoumanymi. Kajanova et al (2017) uvadéji, ze pozorovatel je aktivné
zapojovan do skupiny a piimo se pohybuje v terénu. Svaficek a Sed’ova (2014) zmifuji,
ze by pozorovatel mé¢l byt spiSe pasivni. Uvadéji k tomu padné diivody, napt. aby se

nepfipravil o podstatné informace slouzici k jeho vyzkumnému Setieni.
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Analyza pedagogické dokumentace

V ramci praxe v MS mi bylo umoZnéno seznamit se s pedagogickou dokumentaci
vybranych déti. Z danych pedagogickych dokumentaci byly vybrany potiebné informace,
které slouzily jako podklad pro vypracovani jednotlivych kazuistik vybranych déti.

Tento vyzkumny nastroj byl zvolen z divodu kompletnosti kazuistik.

Kazuistika

Dle Kajanové et al. (2017) mezi cile kazuistiky patii detailni popis jednoho
¢1 n¢kolika malo ptipadi. Kazuistika se vénuje konkrétnimu piipadu, ktery je zkouman
do hloubky (Kajanova et al. 2017). Dil¢imi indikatory kazuistiky této diplomové prace
byly: rodinnd anamnéza, osobni anamnéza, Skolni anamnéza. Nasledoval popis
konkrétnich oblasti Skolni pfipravenosti, které jsou popsany v podkapitole 4.3 Popis

vyzkumnych nastroja.

4.3 Popis vyzkumnych nastroja

V této Casti prace budou predstaveny hlavni vyzkumné nastroje — diagnosticky
ndstroj K hodnoceni S$kolni zralosti vychdzejici z metodiky autorek Bedndiové
a Smardové, ktery bude vyuzit pfi hodnoceni vybranych déti se sluchovym postizenim.

Nasledné bude vytvoten edukacni program ke stimulaci $kolni pFipravenosti.

4.3.1 Metodika dle Bednaiové a Smardové

Nejdiive bude popsan diagnosticky nastroj vychazejici z metodiky autorek
Bednaiové a Smardové Skolni zralost. Co by dité mélo umét pied vstupem do $koly.
Obsahuje né¢kolik podstatnych oblasti k posouzeni twrovné S$kolni pfipravenosti,
napt. grafomotorika, fe¢ a feCové dovednosti, sluchové vnimani a pamét’, zrakové vnimani
a pamét, vnimani prostoru, vnimani casu, zakladni matematické piedstavy, socidlni

dovednosti, prace schopnost a pozornost, sebeobsluha a samostatnost.

Prvni hodnocenou oblasti je grafomotorika. Pravé kresba ma v piedskolnim
obdobi velky vyznam pro rozvoj ditéte, nebot’ hraje velkou roli pfi osvojovani dovednosti
psani. Hodnotime grafomotorické prvky (pfiloha A) — zuby na pile a horni smycku.
Dale hodnotime, zda dité kresli se zajmem, obsah jeho kresby, bohatost ¢i namétovou
riznorodost kresby. Také si v§imame vedeni ¢ary, plynulosti, pfesnosti, tlaku na podlozku
¢i kresleni dle predlohy. Dalsi dilezité parametry jsou: drZeni psaciho nacini (navozeni

Spetkového tuchopu), postaveni ruky pii kresleni a celkovd uvoln€nost ruky. VSimame
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si 1 laterality, tj. ktery z parovych orgéni je u vySetfovaného ditéte dominantni. Neméné
podstatnym ukazatelem je vizuomotorika — schopnost souhry (koordinace) nejcastéji

mezi okem a rukou (pfiloha A 1).

Nasledujici zkoumanou oblasti jsou Fe¢ové dovednosti. Re¢ méa obrovsky vyznam
pro vyvoj ditéte, umoznuje rozvoj mysleni, podili se na kvalit¢ poznavani a uceni.
Také slouzi jako prostiedek k dorozumivani a vytvafeni socialnich vztahi. Mluvime
o komplexni schopnosti, ktera je tvofena z n¢kolika jazykovych rovin: foneticko-
fonologické (vyslovnost, artikulaéni obratnost), lexikdlné-sémantické (porozuméni feci,
slovni zasoba), morfologicko-syntaktické (uzivani slovnich druhd, ¢asovani, sklofiovani,
tvorba vé&t), pragmatické (uziti fe¢i v praxi, v socialnim kontextu). Vzhledem k tomu,
ze se tato diplomova prace vénuje problematice déti se sluchovym postizenim, jednotlivé
kategorie fe¢i nemusi byt zcela pfesné posouzeny, protoze rovina fe¢i u vybranych déti
je ovlivnéna pravé sluchovym postizenim. Jednd se o déti tzv. prelingvalné postizné,
coz znamena, Ze sluchové postiZzeni predchdzelo vyvoji feci a komunikaénich dovednosti.
Vyzkumny soubor tvoii déti se sluchovym postizenim, které pii komunikaci vyuzivaji
znakovy jazyk. V jednotlivych kazuistikdch budou popsany vySe uvedené kategorie,

znalost a uzivéani znakového jazyka u vybranych déti.

Dalsi oblasti je sluchové vnimani a pamét’. Predpokladem je, Ze pravé oblast
sluchového vnimani a sluchové paméti budou nejvice zasazeny vlivem sluchového
postizeni. Do jaké miry bude ovlivnéno pravé sluchové vnimani, je dano typem, rozsahem
a dobou vzniku sluchové vady. Dal§im kli¢ovym faktorem, ktery zde hraje podstatnou roli,
je kompenzace sluchové vady. Mezi dals$i nezanedbatelné a stézejni prvky patii intelekt,
motivace ditéte a individudlni schopnosti a dovednosti ditéte. V této Casti lze hodnotit
nasledujici oblasti: naslouchdni (schopnost naslouchat piibéhu, vypravéni atd.), rozliseni
figury a pozadi (vytésnéni nepodstatnych zvukt od zvukii podstatnych a nasledné zaméteni
pozornosti na podstatné zvuky), sluchova diferenciace (schopnost odlisit jednotlivé hlasky,
napf. sykavky, m&kké a tvrdé souhlasky, znélé a neznélé souhlasky a také kratké a dlouhé
souhlasky). Zaroven je hodnocena i sluchova analyza a syntéza (uvédoméni si jednotlivych
slabik a nasledné rozd¢leni slova na hlasky, ze kterych je slovo slozeno = analyza, naopak
ze slabik slozit slovo = syntéza), sluchova pamét’ (schopnost zachytit informaci, zpracovat
ji a uchovat, pro toto cviceni byla zvolena ¢tyfi nesouvisejici slova (vana, les, auto, boty).

Jedna se o jednoducha slova, ktera déti znaji a vyuZivaji je pfi individudlni logopedické
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péci. Dale je hodnoceno vrimani rytmu (rozliSovani kratkych a dlouhych tont). Jednotlivé

hodnocené oblasti tykajici se sluchového vnimani jsou uvedené v ptiloze B.

Nasledujici oblasti je zrakové vnimani a pamét’. Hodnotime: znalost barev, figuru
a pozadi (vyhledani pfedmétu na pozadi, pfiloha C 1), zrakovou diferenciaci (rozliSeni
shodnych a neshodnych dvojic liSici se detailem (pfiloha C 2), horizontalni polohou
(ptiloha C 3), vertikalni polohou (ptiloha C 4), zrakova analyza a syntéza (skladani
obrazku z ¢asti do celku a naopak, pfiloha D 1), zrakovd pamét (zapamatovani obrazka

a jejich polohy, ptiloha D 2), doplnéni chybéjici ¢asti (ptiloha D 3).

Dité se uci orientovat se v prostoru, coz slouzi K usnadnéni kazdodenniho zivota.
Vnimani prostoru ma blizkou spojitost s vnimanim vlastniho téla. V oblasti vnimani
prostoru sledujeme znalost a pochopeni nasledujicich pojmi: nahote, dole, vpiedu,
vzadu, vlevo, vpravo (pfiloha E 1). Dale hodnotime pochopeni pokynu skladajiciho
se ze dvou kritérii — vpravo nahote atd. (taktéz ptiloha E 1). Nasledné¢ je hodnocena
orientace Vv fad¢é: prvni, posledni, uprostied, prostfedni, piedposledni (pfiloha E 2).
S vnimanim prostoru Uzce souvisi vnimani €asu. V této oblasti sledujeme nasledujici
polozky: posloupnost déje (pfiloha E 3). Také hodnotime orientaci ve dnech v tydnu,

piitazeni obvyklych ¢innosti typickych pro ro¢ni obdobi.

Dalsim piedpokladem $kolni zralosti jsou zakladni matematické dovednosti.
V této kategorii jsou hodnoceny nasledujici parametry hodnotici skalou: nezviada x zviada
S dopomoci x zvlada samostatné, tykéa se to oblasti: porovndvani (stejné x méné x vice,
piiloha F 1), Fazeni (fazeni dle velikosti, pojmenovani nejmensi, nejvétsi, prostiedni,
piiloha F 2), tFideni (co do skupiny nepatii, tfidéni podle tii kritérii, ptiloha F 3), hledani,
co do fady nepatii (pifiloha F 4). Také je hodnocena znalost mnozstvi (pocetni tady) a tvarii

(pojmenovani tvart).

Dale je zapotiebi zminit oblast socialnich dovednosti vybranych déti. Hodnotime,
jak dité zvlada odlouceni od rodi¢u, adaptaci na nové Skolni prostfedi, na zmény a nové
situace sni souvisejici. Dale pak, jak komunikuje s ostatnimi détmi, ucitelkami,

zda dodrzuje pravidla. Zda ma smysl pro potradek apod.

Piedposledni hodnocenou kategorii je praceschopnost a pozornost. Hodnocené
jsou nésledujici polozky: zéijem ditéte o CcCinnost ukolového typu, soustfedénost,

samostatnost, vytrvalost a také zda dokaze pracovat v klidu.
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Poslednim kritériem urcujici Skolni zralost je sebeobsluha a samostatnost. Tyto
oblasti Ize rozdélit na tfi nasledujici kategorie: hygiena (navyky souvisejici s pouzivanim
WC, samostatnost pii myti rukou atd.), oblékani (poznani svého obleéeni, vazani tkanicek,

zapinani knofliku, samostatnost pii oblékani), stolovani (spravnost uzivani piiboru).

4.3.2 Edukacni stimula¢ni material k rozvoji Skolni pripravenosti

V piechozi ¢asti byl popsan diagnosticky material, ktery byl podkladem pro vstupni
vysetieni Skolni pfipravenosti u vybranych déti se sluchovym postizenim (vysledky jsou
popsany v jednotlivych kazuistikach déti v kapitole 5. Vysledky). Na zakladé danych
vysledkd byl vytvoren edukacni materidl ke stimulaci $kolni pfipravenosti. Pti sestavovani
materidlu jsem vychazela z oblasti, které détem Ccinily potize pfi vstupnim vySetfeni.
Dany material byl sestaven ve spolupraci sucitelkami MS. Inspiraci mi byl
napt. didakticky material od nakladatelstvi RAABE, pracovni seSit Kuliferda,
ktery pfipravuje pracovni listy na rizné oblasti (sluchové vnimani, zrakové vnimani,
orientace atd.). Dale rizné pracovni listy, které jsou volné¢ dostupné na internetovych
strankach a vlastni napady. Edukacni material se zaméfuje na oblasti: barvy, tvary,
pravolevad orientace, prostorova orientace, pocty, sluchové vnimdni, zrakové vnimani

a grafomotorika.

Prvni pracovni list se zabyva procvicovanim barev a tvari (pfiloha G 1,
piiloha G 2). Nasleduji pocty, kdy dité nejen pocita, ale i jmenuje barvu a geometricky tvar
(ptiloha G 3). Dale se dostavame Kk rozvoji pravolevé orientace (piiloha G 4). Dité
si pfipravi ¢ervenou a modrou pastelku. Cervené krouzkuje pejska, ktery bézi doleva.
Modrou pejska, ktery bézi doprava. Pracovni list se také zabyva prostorovou orientaci.
Pied ditétem je znizornéna oteviend skiifi, ktera ma tii police. Ukolem ditéte
je procvicovat orientaci ve smérech: nahote, uprostied a dole. Dité si pfipravi pastelky
a dle pokynt zakrouzkuje obleceni ve skiini (Zlutou pastelkou obleceni nahote, Cervenou

pastelkou obleceni uprostied, zelenou pastelkou obleceni dole).

Nasledné bude predstavena oblast sluchového vnimani, kterd predstavuje stéZejni
oblast pro déti se sluchovym postizenim (pfiloha G 5 — piiloha G 10). Pfedpokladem
je, Ze dité slova, se kterymi se v materialu pracuje, zna. Proto je dulezity prvotni
nacvik — zfetelné prediikani uzitych slov a souCasné ukazéani piislusného obrazku. Totéz
Vv piipadé€ vét ¢i vétnych spojeni. Prvni ¢asti je lokalizace a poznani zvuku (ptiloha G 5).
e

Ditéti jsou nejdiive predstaveny zdroje zvuku (zvonecek, buben, klice, ,,muchlani* papiru).
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Poté jsou ditéti zavazany oci Satkem a nésledné se ozve dany zdroj zvuku (vzdy jednotlivé
s pauzou). Ukolem ditéte je uréit zdroj zvuku. Nasledng dité uréuje lokalizaci zvuku, ukaze
smér zdroje zvuku. Nasleduje sluchova pamét. Ditéti jsou piediikdna Ctyfi nesouvisejici
slova (pes, mama, ven, boty) a ukolem ditéte je slova zopakovat. Totéz v piipadé véty
a postupné rozsifované véty. V ramci fonologického uvédomovdni je tkolem ditéte
vytleskat a urcit pocet slabik u vybranych slov. Nasleduje oblast naslouchdni (ptiloha G 6).
Ukolem ditéte je pozorné poslouchat a poté zakrouzkovat obrazek sly$enych slov. Dal§im
ukolem naslouchani a uréeni obrazku, ktery odpovida slySené vété (pfiloha G 7). Nasleduje
poznani pocate¢ni hlasky ve sloveé (ptiloha G 8). Vybrany jsou slova: slon, kocka, kalhoty,
pes. Pokud dit¢ nezvladne urcit prvni hlasku pouze prostiednictvim sluchového
rozliSovani, jsou ditéti ukdzany obrdzky danych slov. DalSim ukolem je urceni posledni
hlasky ve slové, vybrana byla slova: mys, les, dim a stl. Ukolem ditéte pii sluchové
syntéze je slozit z jednotlivych hlasek slovo (napf. ¢ — a — j = ¢aj). Naopak pfi sluchové
analyze rozlozit slovo na jednotlivé hlasky (napf. hil = h — @ — ). Dalsim tkolem ditéte
je zakrouzkovat obrazky zaéinajici na hlasku ,,S*, , K a ,,R* (pfiloha G 9). Posledni ¢asti
sluchového vnimani je fonematické rozlisovani slov. Ukolem ditéte je uréit, zda jsou slova

stejna (napf. liska x myska) (pfiloha G 10).

Naésledujici ¢asti je zrakové vnimani (ptiloha G 11 — ptiloha G 15). V prvni ¢asti
jsou tkoly na zrakové rozlifovani (diferenciaci). Ukolem ditéte je najit obrazek,
ktery do tfady obrazka nepatii (ptiloha G 11). Dale nasleduje zrakové rozliSovani.
Ukolem ditéte je posouzeni, zda jsou dvojice obrazki stejné nebo se lisi (piiloha G 12,
ptiloha G 13). Dalsi ¢ast predstavuje vyhledani schovaného obrazku (tj. figura a pozadi,
piiloha G 14). Poslednim ukolem ditéte je procvicovani zrakové paméti. Dité si nejdiive
obrazky prohlédne. Poté jsou obrazky schovany a dit€¢ jmenuje, co na obrazcich vidélo

(ptiloha G 15).

Posledni ¢asti jsou pracovni listy urcené k rozvoji grafomotoriky. Dité zde
procvicuje vedeni plynulé¢ rovné cary (pfiloha G 16), vedeni vinky (pifiloha G 17),
procvicuje se ve vedeni zubl rGznych velikosti (pfiloha G 18) a také horni smycky,

ktera vS§em vybranym détem ¢inila potize (pfiloha G 19).

4.4 Stanoveni kritérii a vybér informanti
Pii vybéru informantli do mého vyzkumného Setfeni jsem na zéklad¢ rozhovoru

a diikladného prodiskutovani s uéitelkami v MS pro sluchové postizené vybrala ctyfi déti
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se sluchovym postizenim. Jedna se o déti v predSkolnim obdobi, tj. jeden rok
pfed zahdjenim Skolni dochézky. Zamérné byly vybrany déti ze slySicich rodin (déti
slysicich rodi¢t). Jedna se o dva chlapce a dvé divky se sluchovym postizenim v rizném
stupni, piiblizné stejného véku. VSechny déti maji sluchové postizeni kompenzované

sluchovymi pomiickami, pti¢emz jedna divka a jeden chlapec maji kochlearni implantat.

_ Sluchové
Informanti Vék Kompenzace
postiZeni
Oboustranna
Kochlearni
Chlapec ¢. 1 CH1 5 let, 6 mésict | tézka percepcni .
implantat
vada
Oboustranna
Kochlearni
Divka ¢. 1 D1 5 let, 4 mésice | tézka percepcni )
implantat
vada
Tab. 3: Vybrani informanti s kochlearnim implantatem
] Sluchové
Informanti Vék Kompenzace
postiZeni
Oboustranna
Chlapec ¢. 2 CH2 5 let, 4 mésice stiedné tézka Sluchadla

percepcni vada

Stfedné tézka
Divka ¢. 2 D2 5 let, 8 mésicu Sluchadla
percepcni vada

Tab. 3: Vybrani informanti se sluchadly

4.5 Realizace vyzkumného Setieni a jeho etickda dimenze

Realizace vyzkumného Setfeni probihala v MS pro déti se sluchovym postizenim
v krajském mésté Ceské republiky. Z déivodu ochrany osobnich tidajii vybranych déti neni
uvedeno mésto, ve kterém MS sidli, ani jména déti se sluchovym postizenim. Jedna
se o predSkolni zafizeni, které je ureno pro déti od tii let S riznym stupném sluchového
postizeni a kombinovanymi vadami. Od $kolniho roku 2018/2019 byla ptisobnost rozsifena
i pro déti svadami fedi. Tiidni vychovné vzdélavaci program vychazi ze Skolniho
vzdélavaciho programu. Kazdému z déti je poskytovana individudlni péce dle stupné
postizeni. Déti jsou vzdelavany podle vzdélavaciho programu: ,,NeslySim, ale rozumim®,

ktery je zpracovan dle Ramcového vzdélavaciho programu pro predskolni vzdélavani.
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Mateiska skola se nachéazi v klidné casti mésta, je snadno dostupna hromadnou
méstskou dopravou, zarovei je spadovou MS pro déti se sluchovym postizenim a déti
s vadami fe¢i. Na podzim 2018 jsem byla v tomto zafizeni poprvé na praxi. Po konzultaci
s u¢itelkami MS probéhla predbé&zna domluva ohledné realizace vyzkumného Setieni této
prace. Na jafe 2019 byla podana oficidlni zadost o realizaci vyzkumného Setieni panu
fediteli. V zafi 2019 probehla konzultace s ucitelkami a vybér vhodnych informantii
pro vyzkumné Setfeni. Nasledné byly piedany ucitelkam podklady pro ochranu osobnich
udaji vybranych déti se sluchovym postizenim. V fijnu 2019 bylo zahdjeno prvni
vyzkumné Setfeni, tj. posouzeni Skolni pfipravenosti u vybranych déti se sluchovym

postizenim prostiednictvim metodiky autorek Bednafové a Smardové (jiz vyse popsané).

V soudasné dobé do MS dochazi 15 déti s riznymi stupni sluchového postizeni
a taktéz s riznymi stupni vad feci. Matefska Skola je rozdelena na dvé tridy, obé jsou
mensiho poctu. Ve tfidé A je sedm déti (jedna se o déti s t€zkym sluchovym postizenim),
zatimco do tfidy B dochédzi osm déti (déti s vadami feci a déti s lehkym az stfedné t€zkym
postizenim). Pfi ne¢kterych ¢innostech byvaji uvedené tfidy spojeny na zakladé aktudlniho
tématu tydne a aktualniho podtu déti v jednotlivych tiidach. V MS pracuji dvé uéitelky
a neslySici asistentka pedagoga. Mateiska Skola funguje kazdy vSedni den od 6:15
do 16:00. Pani ucitelky a asistentka pedagoga détem poskytuji individualni péci s ohledem
na jejich potieby. Vramci aktivit probihd v dopolednich hodinach individualni
logopedickd péce, pohybové aktivity, vytvarné Cinnosti vcetné rozvoje grafomotoriky

apod.

Velké pozitivum vidim v tom, Zze diky malému poctu déti v obou tfidach mohou
pani ucitelky vénovat dostatek ¢asu individudlni péci a také individualni logopedické péci.
Tato péce je u déti se sluchovym postizenim nezbytna, nebot’ sluchové postizeni negativné
ovlivituje vyvoj fe¢i. Diky v¢asné logopedické péci je mozné eliminovat vznik naruSené
komunikacni schopnosti. Dal$i pozitivum vidim v tom, Ze ve tfid¢ je neslySici asistentka
pedagoga. A to piedevS§im z divodu, ze déti samy mohou s neslySici asistentkou
komunikovat prostiednictvim znakového jazyka a dale pak mohou byt svédky kazdodenni
komunikace obou ucitelek s neslySici asistentkou. To muze v budoucnu détem pomoci

k odbourani ostychu v komunikaci se slySicimi.

Mateiska Skola se skladd ze dvou pater. Vybaveni se neliSi od béznych matetskych

skol, tfidy jsou vybaveny vhodnym zafizenim. K dispozici jsou stolecky a malé zidlicky,
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hracky razného typu, dostatecné mnozstvi didaktickych a specialné pedagogickych
pomucek, knih a cCasopisti. Mateiska Skola je soucésti zékladni Skoly pro sluchové
postizené. Dale je k MS piidruzeno specialné pedagogické centrum (SPC) a internat
pro déti a zadky se sluchovym postizenim. Vyhodou SPC pii Skole je uzka spoluprace

a komunikace mezi pracovniky SPC a uéiteli MS, ale i ZS.

4.6 Etika vyzkumu

Pfed zahajenim vyzkumného Setfeni byl vypracovan informovany souhlas,
ktery byl s ptedstihem piedan rodi¢im vybranych déti se sluchovym postizenim.
Vzhledem Kk ziskavani duvérnych osobnich informaci byli rodice ujisténi o zachovani

anonymity jejich déti. Informovany souhlas je uveden v ptiloze H.
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5. Vlastni vyzkumné Setieni

Pro vypracovani pfiislusnych kazuistik vybranych déti bylo ¢erpano z vlastniho
vyzkumného Setfeni (vyuziti metodiky dle Bednafové a Smardové), dale analyzy
pedagogické dokumentace, zucastnéného pozorovani danych déti a ze ziskanych informaci
od ugitelek MS. Z diivodu nenarugeni zakonu o ochrané osobnich udaji, byl vypracovan
informovany souhlas pro rodice vybranych déti. S ohledem na ochranu osobnich udaja
nejsou uvedena jména déti ani konkrétni MS, kterou déti se sluchovym postizenim

navstévuji.
5.1 Kazuistika €. 1

Chlapec ¢. 1 - CH1

VéEk: 5 let, 6 mésicu
Diagnéza: Vrozena tézka percepéni nedoslychavost — oboustranna hluchota

Kochlearni implantace oboustranné — v 1 roce a 4 mésicich

Rodinn4 anamnéza:

Chlapec pochazi zuplné rodiny, ma starS§iho sourozence (bratra). Otec, matka
ani chlapcuv bratr neuvadéji zadné onemocnéni ¢i vadu. Rodinné prostiedi je harmonické,
vztahy jsou pozitivni. Rodi€e 1 déti se ¢asto navstévuji s prarodi€i, se kterymi maji rovnéz

pozitivni vztah.

Osobni anamnéza:

Chlapec narozen ve 40.tydnu t€hotenstvi. T¢hotenstvi bez komplikaci, porod
taktéz. Zpocatku se chlapec vyvijel v normég, poté si rodice zacali vSimat, Ze nereaguje
na okolni zvuky. Navstivili détskou lékatku, ktera jim doporucila foniatrické vySetfeni.
Na zéklad¢é foniatrického vySetfeni byla zjiSténa vrozena oboustranna hluchota. Rodi¢tim
byla nabidnuta moznost kochledrni implantace, pro kterou se rozhodli. Chlapci byl

kochlearni implantat operovan v roce 2015 (j. v 1 roce a 4 mésicich).

Skolni anamnéza:

Chlapec od roku 2017 navitévuje MS pro sluchové postizené. Do MS se adaptoval
bezproblémové, kontakt s détmi navazoval bez jakychkoliv potizi. Nicméné problémy
nastaly pfi pobytu na internatu, styskalo se mu po rodic¢ich, byl plactivy a nechtél mezi déti

do MS. Po né&jaké dobé& si na pobyt zvykl. Problémy se objevuji také v soudasné dobé
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(napt., pokud je chlapec nemocny a neni tyden na internatu). Po navratu zpét na internat

a do MS pietrvavaji prvni dny v tydnu adaptaéni potize — styska se mu po rodicich.

Vstupni vySetieni 2. 10. 2019
Grafomotorika:

Spontanni kresba:

Chlapec ma o kresleni zajem. V MS pozada pani u¢itelku o papir. Prosba
je doprovazena znakem. N¢kdy pozadd pani ulitelku o nakresleni napt. auta, psa atd.
Nasledné obrazek vymaluje pastelkami. V ramci aktivit v MS kresli vodovymi a prstovymi
barvami. Chlapec pozna napsané své jméno, umi se podepsat a slozit své jméno

z jednotlivych pismen.

Kresba postavy a domu:

Kresba postavy spiSe jednodussi, bez detaili. Bylo tfeba chlapce upozornit
na chybéjici vlasy a prsty. Poté chlapec dokreslil Spatny pocet prstit — na jedné ruce pouze
Ctyti prsty. Chybi dvojité vedeni Cary pii kresbé prstii. Dale pak chybi krk a je zde Spatné

umisténi nosu (mezi o¢i). Kresba postavy je uvedena v ptiloze CH 1.

Grafomotorické prvky:
Pti kresbé zubl na pile nedodrzuje chlapec ndvaznost jednotlivych zubt, nedaii
se mu ani stejnd velikost ani stejny tvar zubu. Pfi vedeni horni smy¢ky se chlapec snazil,

vedeni linie se mu celkem podafilo. Grafomotorické prvky jsou v ptiloze I 1.

Navyky pri kresleni:
Spetkovy uchop je navozen, spravné drzi psaci nacini. Kresli pfimétenym tlakem,

linie ¢ary je vedena plynule.

Vizuomotorika:
Cilem vizuomotorického cviceni bylo obkreslit dany obrazek jednim tahem.

Chlapec tento kol zvladl jednim tahem a bezproblémove.

Lateralita:

Lateralita tykajici se ruky a oka je vyhranéna. Chlapec je piSe pravou rukou.

64



Retové dovednosti:

Pii posuzovani foneticko-fonologické roviny jsou ziejmé disledky sluchové vady,
kterymi je ovlivnéna vyslovnost a artikulatni obratnost. Plynulost fe¢i je dobra,
bez zadrhavani. Uroven lexikdlné-sémantické roviny je také zasazena danou sluchovou
vadou. Chlapec vétSinou rozumi pokyniim, nékdy je tfeba doplnéni instrukci a pokynt
ve znakovém jazyce, aby si chlapec byl védom, co se po ném vyzaduje. Musi jit o pokyny,
které zna. Slova Casto komoli, slovni zasoba je mala, ale je zfejmé, ze chlapec ma o oralni
komunikaci zajem. Piedlozené obrazky popisuje mluvenou fe¢i nebo uziva znakovy jazyk.
Nékteré obrazky jmenuje pouze znakem (pokud ho zna). I pies velké pokroky za posledni
Skolni rok je rozvoj fe€i vyrazn€ opozdény. Ani komunikace ve znakovém jazyce
neodpovida vyvojovému véku. A jinak tomu neni ani u morfologicko-syntaktické roviny.
Pojmy mluvené fe€i se snazi sam aktivné pouzivat, ale vety jsou nesrozumitelné,
dysgramatické. Nadale se rozviji komunikace ve znakovém jazyce, znakova zasoba se také
rozsifuje, chlapec vypravi v jednoduchych vétich. Uroven pragmatické roviny je
bezproblémova, chlapec navazuje pfirozené o¢ni kontakt. Je vidét, Ze ma o komunikaci

zajem, verbalné komunikuje spontdnné, umi vést dialog.

Sluchové vnimani:
Chlapec zvladd opakovat slova ze vzdalenosti 5 metrli v piipadé, Ze se jedna
o slova, ktera zna. Reaguje na osloveni, rozumi nékterym pokynim v mluvené feci, dokaze

na né€ reagovat. Pro posouzeni sluchového vnimani byla vyuzita ptilohy B.

Sluchova diferenciace:
Chlapec ma pfi rozliSovani slov problémy zejména pii mekéeni ,dil — dyl,
parni — parny, hodni — hodny*. U téchto slov uvadi, Ze znéji stejné. Dalsi dvojice slov ur¢il

spravng.

Sluchova analyza a syntéza:

Pii praci s dvojici slov, které se rymuji, m¢l chlapec zna¢né problémy (zejména
z divodu, ze slova neznal a nedokazal je ani znakovat). Za pomoci vytleskavani dokaze
zopakovat a urcit pocet slabik ve slové. U jednoduchych slov jako ,,méma, tata, auto* atd.
dokéze urcit pocate¢ni hlasku, u tézSich slov urcuje pocatecni hladsku pomoci kartic¢ek
S napsanymi hlaskami, pfi ¢emZ vybiral ze tii moZnosti. Ve slové ,les* dokaze urcit

posledni hlasku samostatné.
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Sluchova pameét:
Zvlada zopakovat jednoduché véty z vice slov, napt. ,,Zitra pfijede maminka“.
U tézsich vét zaménuje slovosled ¢i je tvofi gramaticky nespravné. S dopomoci zvlada

zopakovat ¢tyfi nesouvisejici slova.

Zrakové vnimani:

Zrakové vnimani bylo posuzovéno prosttednictvim ptilohy C, ptilohy D.
Barvy:

Chlapec rozliSuje jednotlivé barvy, dokdze je samostatné pojmenovat a ukazat
pomoci znakového jazyka, prifazuje stejné barvy. Aktivné vyhledava predméty stejnych

barev (napf. pokud ma na sob¢é modré tricko, hleda predmét stejné barvy).

Figura a pozadi:
Chlapec samostatné vyhledava a ukazuje obrdzky na pozadi za pouziti cernobilé

Sablony (ptiloha C 1).

Zrakova diferenciace:

Samostatné zvladd vyhledat dvojice, které jsou shodné ¢i neshodné. Chlapec
postupuje systematicky zleva doprava, odshora doli. Nejdiive rozliSuje dvojice liSici
se detailem (ptiloha C 2), nasledn¢ dokaze rozlisit dvojice liSici se horizontalni polohou
(ptiloha C 3) a v poslednim ptipad€ dvojice obrazki lisici se vertikdlni polohou (ptiloha C
4). Vse bez potizi.

Zrakova analyza a syntéza:
Chlapec dokaze samostatné poskladat obrazek pejska bez predlohy (ptiloha D 1).
Bez potizi doplnil chybé&jici ¢ast (piiloha D 3). V ramci volné aktivity v MS si rad hraje

se stavebnici a rad sklada puzzle.

Zrakova pamét”:

Chlapec si po dobu jedné minuty prohliZel obrazky (auto, motyl, kuratko, darek a
kvétina) na ptedloze (pfiloha D 2). Nasledné byla ptedloha schovana. Pted chlapce byly
vysklddany jednotlivé samostatné karticky s obrazky, které si pfedtim prohlizel + byly
ptidany dal$i obrazky (jablko, drak a kli¢). Ukolem chlapce bylo poznat, které z obrazka
predtim vid¢€l. Chlapec samostatné a spravné vybral vSech pét obrazkl. Nasledné si chlapec

jesté znovu prohlédl obrazky na predloze a musel si zapamatovat, kde byly umisténé. Poté
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byly obrazky setazeny do jedné fady a chlapec s dopomoci umistil obrazky na spravné

misto, tak jak byly obrazky fazeny na ptedloze.

Vniméani prostoru a ¢asu:

Chlapec nezvlada orientaci v pojmech: nahoie, dole, vpravo, vlevo (piiloha E 1).
Pravoleva orientace mu ¢ini problémy i na Urovni vlastniho téla. Po prvotnim nacviku
dokéze na obrazku urcit pofadi prvkd viadé — uréi prvni, posledni (pfiloha E 2).
S dopomoci dokaze sefadit obrazky dle posloupnosti déje (pfiloha E 3). Nejdiive byly
chlapci jednotlivé obrazky zkracené popsany (zasazeni stromecku, rist stromecku,
jablicka, sklizeni ovoce apod.). Poté byly karticky zamichany a chlapec samostatné setadil
obrazky podle toho, co se stalo nejdiive a co naposledy. Co se tyka vnimani ¢asu obecné,
chlapec se zacind postupné orientovat ve dnech v tydnu. Vi, ze prvni den v tydnu
je pondé€li, protoze je to den, kdy ho rodice odvazeji na internat. Také vi, Ze v patek
si pro n& jezdi maminka a jede domi na vikend, kterému fika ,,volno“. Zaéina se
také orientovat v ro¢nim obdobi. Vi, jaké obleCeni si mé obléci a jaké je typické pocasi

pro jednotliva obdobi.

Zikladni matematické dovednosti:

Tato oblast byla posuzovéna s vyuzitim ptilohy F.
Porovndvani pojmui:

Chlapec se bez potizi orientuje se v pojmech ,,malo x hodné“. Tyto pojmy dokaze
rozeznat i pii odlisné velikosti jednotlivych obrazkd, za pomoci pocitani na prstech

(ptiloha F 1).

Razeni prvkai:
Samostatné fadi prvky podle velikosti (pfiloha F 2). Popisuje nejmensi a nejvetsi

prvek. Prostfedni dokaze urcit pouze za pomoci.

Trideni:

Dokaze tridit dle kritérii (ptiloha F 3), napf. tfi zelené kruhy apod. Jmenuje ¢iselnou
fadu do 10 samostatné. Nad 10 uz zacina Cisla piehazovat a vynechavat. Problémy ma
pfi rozliSovani a pojmenovavani tvarii. Zaméiuje obdélnik a ctverec, trojuhelnik nedokaze

popsat ani ukézat pii vybéru z nékolika moznosti.
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Socialni dovednosti:

Chlapec je od pondéli do patku na internatu, ktery je soucasti dané skoly. Nyni
zvlada odlouceni od rodiny bez problémi, v pribéhu tydne se ujistuje, ze v patek piijede
maminka. Dokdze se dobfe adaptovat na zmény, nové situace a prostredi. S ostatnimi
détmi ve tiid€ prevazuji dobré vztahy, je velmi kamaradsky. Dokaze s détmi spolupracovat

pti spolecné Cinnosti. Obé pani ucitelky a asistentku pedagoga ma rad.

Praceschopnost, koncentrace pozornosti pii zamérnych ¢innostech:
Projevuje se samostatné pii praci, dokaze se soustiedit, ovS§em musi byt dostatecné

motivovan. Poté zvlada pracovat samostatné a v klidu.

Sebeobsluha:

Hygienické navyky ma dobie ukotvené jiz z domaciho prostiedi a z pobytu
na internatu. Pfi oblékani zvlada téméf vSe samostatné. Vyzaduje pouze dopomoc
se zapindnim knoflikd, zipu nebo zavazanim tkani¢ek u bot. Pfi stolovani se taktéz
projevuje samostatn¢. Pouze mu ¢ini problémy rozlisit levou a pravou ruku, proto ¢asto

zaménuje spravné drZeni ptiboru.

Hodnoceni vstupniho vySetieni:

Na zéklad¢ vyse uvedenych vysledkii vstupniho hodnoceni Ize usoudit, ze vysledky
chlapce jsou viceméné primérné. Jedna se o chlapce, ktery je vstficny, ochotny
spolupracovat, komunikativni. Jeho reakce jsou piiméfené veku. Pracuje v rychlém
pracovnim tempu, ale dopousti se chyb znepozornosti. Chlapec se vydrzel soustfedit
cca 20 minut, poté uz odbihal od tématu (napf. u obrazku pejska se ptal, jestli mam doma
pejska, pak jmenoval dal§i zvifata, které zna atd.). Poté, co jsem mu odpovédéla
na vSechny jeho dotazy, potieboval kratkou pauzu. V pribéhu plnéni tkolt byl chlapec
chvalen, coz ho motivovalo k dalSimu plnéni tkolt. N&kolikrat doSlo k tomu, Ze chlapec
nepochopil, co po ném vyzaduji. Snazila jsem se mu dané tkoly zjednodusené vysvétlit,
idealn€ uvést priklad toho, co po ném chci. V nékterych ptipadech byla tieba vizualizace

pomoci obrazki, coZ ptispélo k pochopeni.

Jsou oblasti, které chlapci necini Zadné problémy a zvladd je hravé a
samostatné — napf. pocitani do 10, pojmenovéani barev, zrakové vnimani (vSechny
hodnocené kategorie), socidlni dovednosti, koncentrace pozornosti ¢i sebeobsluha.
V nékterych oblastech se vyskytuji problémy, ale v piipadé dopomoci si chlapec vede

dobfe. Jedna se napt. 0 oblast grafomotoriky (napt. chlapec byl upozornén na chybéjici

68



vlasy a krk, poté je dokreslil apod.). Chlapec se zacina orientovat ve dnech v tydnu,
vV rocnim obdobi. Oblasti, ve kterych jsou jiz znacné problémy, ptedstavuje napt. oblast
vnimani prostoru a pravolevé orientace. Chlapec si neni jisty pii urCovani stran
prava x leva, nezvlada ani ur¢it nahofe x dole. Stézejni oblasti predstavuji fecové
dovednosti a sluchové vnimani, které jsou ovlivnény sluchovou vadou. I piesto,
ze se chlapec snazi o vlastni mluveny projev a porozuméni mluvenému projevu, piekazkou
nadale ziistiva omezena slovni zasoba a je nutné doplnéni ve znakovém jazyce. Chlapec
dochazi s maminkou ke klinické logopedce a individudlni logopedické péci se vénuji 1 pani
uditelky v MS. Chlapec pii tvorbé vét neuziva slovesa, $patné sklofiuje a ¢asuje. N&kdy

o sob& mluvi jako o divce ,,Ja byla...“.

Velky prostor pro zlepSeni vidim napt. v pravolevé orientaci a orientaci v prostoru.
Chlapec je snazivy a sdm ma snahu ke zlepSeni se. Pii stolovéani se ptd, zda drzi ptibor
spravné a ujiStuje se o spravnosti. ReCové dovednosti se s nejvétsi pravdépodobnosti

také budou rozvijet vzhledem k tomu, Ze chlapec je Sikovny, ma zajem o komunikaci.

Vystupni hodnoceni 24. 2. 2020

Grafomotorika:

V oblasti grafomotorickych prvkd vidim zlepSeni zejména U pracovniho
listu — zuby na pile (ptiloha I 2). Nyni se chlapec snazil dokreslit zuby stejné velikosti.
Horni smycka se chlapci dafila jiz pti prvnim Setfeni. Zaroven doslo ke zlepSeni v oblasti
kresby postavy (piiloha CH 2). Chlapec nakreslil svou maminku, jiz nezapomnél na vlasy
ani na krk. Proporce jednotlivych ¢asti téla jsou nyni pfiméfené, je zachovan spravny pocet

parovych koncetin a spravny pocet prstii. Spravné umisténi jednotlivych organti v obliceji.

Recové dovednosti:

Re¢ se nadale rozviji, nyni je podstatnd Iépe srozumitelna nez v piedchozim $etieni.
ZlepSeni vidim v oblasti vyslovnosti a artikulacni obratnosti. Plynulost fe¢i na dobré
urovni. Nékterd slova nadale komoli, ale jiZ si zacind uvédomovat, Ze néco vyslovil
nespravné. Ma tendenci Se opravit. Aktivné tvoii souvéti. Kratké véty nyni tvofi vétSinou
gramaticky spravng, problém nastava u delSich souvéti, ty nadale zGstavaji dysgramatické.
Velky pokrok je znatelny ve slovni zdsobé. Chlapec nyni jiz zacina preferovat komunikaci
vV mluveném jazyce. V pifipadé, Ze slova nema jeSt€ natolik zautomatizovana, uziva
podporu gest a znakli. Dobfe navazuje o¢ni kontakt, aktivné a spontanné komunikuje

s okolim.
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Sluchové vnimani:

Ve sluchové percepci je znatelny posun. Chlapec zvlada z uzavieného souboru slov
s obrazky opakovat slova 1 ze vzdalenosti 5 metrd. Musi se jednat o pojmy a slova,
které¢ znd a dokaze je sam pojmenovat. Nyni dobie rozumi pokynim v mluvené feci,
dokéze na n¢ reagovat. Taktéz nyni dokdze urcit prvni hlasku i posledni hlasku ve slové.
S pomoci artikulacniho znaku ¢&te jednotlivé hlasky a slabiky. V ramci fonematické
diferenciace velmi dobie rozliSuje slova podobné znéjici. Sluchovd pamét je taktéz

na dobré Grovni.

Zrakové vnimani:
Oblast zrakového vnimani byla na vyborné urovni jiz v prvnim Setieni ve vSech

hodnocenych oblastech.

Vniméani prostoru a ¢asu:
Velké zlepseni je patné pii pravolevé orientaci, a to nejen na urovni vlastniho téla,
ale i v prostoru. Chlapec je si védom pravolevé orientace. Nyni se jiz orientuje i v pojmech

nahoie X dole. Je schopen se orientovat v fad¢, ur¢uje prvni prvek, prostiedni i posledni.

Zakladni matematické dovednosti:

Chlapec dobrych vysledkii dosahoval jiz pfi prvnim Setfeni. Nyni aktivné pocita
do 20. Orientuje se v pojmech hodné x malo, méné X vice. Radi prvky od nejmensiho
po nejveétsi, uruje prvni, prostiedni a posledni prvek. Jiz se orientuje 1 v geometrickych
tvarech, ukazuje je znakem, zarovei je pojmenuje. Nyni jiz nezaméfuje ¢tverec a obdélnik.

Ttidi dle vice zadanych kritérii (napf. tfi malé zelené kruhy).

Socialni dovednosti:

Chlapec zvlada odlouceni od rodic¢i zcela bez problému, adaptuje se na zmény
¢1 na nové situace. Pfirozen¢ komunikuje s ostatnimi détmi a ucitelkami, udrzuje o¢ni
kontakt. O komunikaci méa zajem. Rozumi a respektuje rezim MS, udrzuje poradek

ve tfid¢, adekvatné reaguje na pokyny ucitelek.

Praceschopnost, koncentrace pozornosti pii zamérnych ¢innostech:
Aktivné se podili na spole¢né &innosti v MS, zvlada pracovat i samostatng. Vydrzi

pracovat soustiedéné, klidné. Je vytrvaly a snazivy.
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Sebeobsluha:
Zvlada v prostiedi MS fungovat zcela samostatng, dodrzuje zakladni hygienu, sam
se obléka a svlékd, poznava své obleCeni, je si védom kam jej ulozit. Spravné pouziva

piibor. Stolovani taktéz naprosto v potradku.

Zavérecné hodnoceni Skolni pripravenosti:

Chlapec s tézkou percepéni oboustrannou sluchovou vadou po uspésné kochlearni
implantaci oboustranné. Do MS pro sluchové postizené za¢al pravidelnd dochazet
od pocatku Skolniho roku 2017/2018. Chlapec je na internatu. Je ziejmé, Ze vcasna
kochlearni implantace a v&asné zafazeni chlapce do MS pro sluchové postiZené,
ktera chlapci poskytuje mimo jiné intenzivni a individudlni logopedickou péci, mély
pozitivni vliv na jeho vyvoj. Osobné¢ mohu porovnat vyvoj chlapce v poslednim roce a pul.
Nebot’ poprvé jsem do dané MS piisla na podzim roku 2018 na praxi. Chlapce jsem vidéla
poprvé na individualni logopedické péci v ramci praxe. Nyni jsem jej pozorovala po dobu
realizace vyzkumného Setfeni, tj. od fijna 2019 do konce tinora 2020. Velky pokrok
chlapec ud¢lal v oblasti fe¢i, velké zlepSeni a rozvoj lze spatfit u slovni, ale i znakové
zasoby. Chlapec se snazi mluvit ve vétach, uziva dlouhd souvéti. Ackoliv véty nejsou
tvofeny zcela gramaticky spravné, je dalezité, Ze chlapec ma o verbalni komunikaci zajem
a zacina ji upfednostiovat pted znakovym jazykem. Taktéz mohu potvrdit dal§i znatelna
zlepseni ve vSech hodnocenych oblastech. Zejména v oblasti sluchového vniméni nyni
dosahuje velice dobrych vysledku. Je schopen urcit poc¢atecni i posledni hlasku slov. Nyni
1 fonematické rozliSovani slov taktéz na dobré tirovni. Také dosSlo ke zlepSeni orientace

V prostoru, ¢ase i fadé prvk.

Osobné se domnivam, Ze chlapec je v soucasné dobé dobie pfipraven na vstup
do prvniho ro¢niku zakladni Skoly. Chlapec je snazivy, trpélivy, ucenlivy. Je schopen se
soustiedit na ukol a samostatné jej vypracovat. Jeho rozumové schopnosti odpovidaji véku.
Preferuje oralni komunikaci, jiz mluvi ve vétach a doslo k velkému pokroku v oblasti
slovni zdsoby. Z téchto divodii pfedpokladam dalsi rozvoj slovni zdsoby a fecovych

dovednosti.
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5.2 Kazuistika ¢. 2
Divka ¢é.1-D1

Veék: 5 let, 4 mésice
Diagnéza: Vrozena oboustrannd percep¢ni vada sluchu geneticky podminéna

Kochlearni implantat vpravo — ve ¢tyfech letech

Rodinn4 anamnéza:
Divka pochazi zuplné rodiny. Ma starSiho bratra, se kterym dobie vychazi.
V rodiné ptevlddaji pozitivni vztahy. Divka cCasto jezdi na vikendy ¢i na prazdniny

K prarodi¢tim. V ramci blizké rodiny nikdo z jejich ¢lenti nema sluchové postizeni.

Osobni anamnéza:

Téhotenstvi bez komplikaci, porod v terminu, psychomotoricky vyvoj V normé.
Jedna se o divku, které byla ve tiech letech diagnostikovana oboustranna hluchota po urazu
a nasledné komoci mozku. Byla ji pfid€lena sluchadla, které ji nevyhovovala a odmitala
je nosit. Rodi¢im byla nabidnuta moznost operace kochlearniho implantatu. Rodi¢e dlouho
nad kochledrnim implantatem uvazovali. Nakonec se pro kochlearni implantaci rozhodli

a divka podstoupila operaci v roce 2018 (tj. ve ¢tyfech letech).

Skolni anamnéza:

Do MS pro sluchové postizené dochazi od roku 2016, kdy dle ucitelek dochazela
velice nepravidelné. Po kochlearni implantaci zacala dochéazet pravidelné, tj. od Skolniho
roku 2018/2019. Prvotni adaptace na nové prostiedi prob&hla bez jakychkoli potizi, divka
se dobfe zacClenila, s ostatnimi détmi navazala bezproblémové komunikaci, naSla
si kamaradky. Dochazkou do MS jsou znatelné pokroky ve vsech oblastech vyvoje,
ale v oblasti komunikace pretrvava vyrazné opozdéni. V soucasné dobie se jevi spokojena
Vv kolektivu, sblizila se se dvéma divkami. M4 rada obé& pani ucitelky a pani asistentku.

Je spolecenska, ptizptisobiva, umi se prosadit. Divka je bez vychovnych problém.
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Vstupni vySetieni 2. 10. 2019

Grafomotorika:

Spontanni kresba:

Divka je vytvarné nadana, rada kresli samostatné nebo vymalovava omalovanky,
jevi o kresleni zajem, sama pozada o papir. Jeji kresby jsou propracované. Dokaze
se taktéz podepsat, z pismen umi posklddat své jméno. Pismena jsou stejné velka

(pise tiskacim pismem).

Kresba postavy:

Divka spontanné kreslila postavu - svou maminku. Postava odpovida vyvojové
urovni divky. Proporce postavy jsou téméf v poradku, pouze krk je prodlouzeny. Paze jsou
zakonceny prsty, na jedné koncetiné divka nakreslila Sest prsti a na druhé sedm. Zaroven

znazornila damské obleceni — sukni (pfiloha J 1).

Navyky pri kresleni:
Divka spravné drzi psaci nacini, ma spravné postaveni prstii a dostatecny sklon

tuzky. Tlak na podlozku je pfiméteny, jednotlivé tahy jsou plynulé.

Grafomotorické prvky:

Pfi praci s dokreslovanim zubii na pile divka pracovala pfesné v jednotlivych
tazich, snazila se dodrzet stejné rozestupy jednotlivych zubl a ndvaznost ¢ar. V druhém
pfipadé, pii kresbé horni smycky, se divce nedafilo vést smycku spravng, udrzovat

rozestupy ani velikost jednotlivych smycek (ptiloha K 1).

Vizuomotorika:

JednotaZné linie byly vedeny divkou naprosto bez potiZi.

Lateralita:
Divka pouziva pii vykonech pravou ruku, lateralita ruky i oka je vyhranéna, pise

pravou rukou.

Recové dovednosti:

Divka mluvené teci nerozumi, pro komunikaci vyuziva znakovy jazyk a pfirozena
gesta. O¢ni kontakt navazuje, po delSim Case ho piestava udrzovat. Je tieba ji upozoriovat,
ze na ni nékdo mluvi nebo znakuje. Je vidét, Ze chce komunikovat, pti hie se snazi

opakovat dand slova ¢i citoslovce. Aktivné uziva cca 15 slov/citoslovcei. Za€ina spojovat
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znaky do vét, umi cca 400 znaki. Snazi se napodobovat zvuky feci, ale bez porozuméni.
Komunikace je ovlivnéna pozdni kochledrni implantaci. Z domdciho prostiedi
pravdépodobné nebyla zvykla na jakykoliv zptsob komunikace, MS se snazi o rozvoj
znakové zasoby, kterd se jiz nadale rozsSifuje. Znaky opakuje, sama jiz tvoii jednoduché
véty ve znakovém jazyce. Zatim neni schopna plnohodnotné porozumét ani ve znakovém
jazyce, dale pak ani plnohodnotné komunikovat. Znakova zasoba je vzhledem k véku nizka

a nedostacujici.

Foneticko-fonologickd rovina je velice naruSend, i pres to, Ze je divce
v MS poskytovana pravidelna individualni logopedicka péce. Divka nemé zafixovanu
vétsinu hlasek. Lexikdlné-sémanticka rovina ptedstavuje velmi podprimérnou oblast.
Divka ma velmi malou slovni zasobu spiSe na urovni citoslovci. Morfologicko-syntaktickd
rovina narusena, divka nemluvi ani v kratkych vétach. Pragmaticka rovina se zalina
rozvijet. Divka vyjadfuje své potifeby a pocity, s ostatnimi détmi navazuje kontakty

spontann¢. Neuzivé dialog v mluvené feci, preferuje komunikaci ve znakovém jazyce.

Sluchové vnimani:

Z minimalni vzdalenosti 0,5 metru divka reaguje a ukazuje obrazky, které¢ zna
a v MS pravidelné procviduje. Z vétsi vzdalenosti reaguje na hlasité zvuky, ale nerozlisuje
je. Divka nosi kochlearni implantat cely den, bez problémt, dokaZe ho sama zapnout,
baterie vyméhuji v MS pani uditelky. Detekuje okolni obecné zvuky, zvldda identifikaci
zvukovych hracek, urCuje hlasitost zvuku, reaguje na osloveni (hlasité). Sluchové vnimani
je na urovni detekce a identifikace obecnych znamych zvukid a bylo hodnoceno

prostfednictvim pfilohy B.

Sluchova diferenciace:
U divky se vyskytovaly velké potize pfi rozliSovani slov podobné zné&jicich. Nejsem
si jista, jestli kol skuteéné pochopila nebo jestli nezkousela jen ,,uhodnout®, co je stejné

a co jinak znéjici. Chybovala v mnoha oblastech. Nelze zcela posoudit.

Sluchova analyza a syntéza:

Pti urovani dvojic, které¢ se rymuji, divka nepochopila, co se po ni vyzaduje.
Problém byl nejspis v tom, Ze dana slova neznala ve znakovém jazyce, proto nebylo mozné
dané cviCeni provést a hodnotit. Nasledujicim tkolem bylo vytleskdvani a urceni pocet
slabik. Nejdiive bylo divce pfedvedeno vytleskavani slova ,,mama‘“ a spole¢né spocitani

slabik, tj. kolikrat sama tleskne. Poté dokazala vytleskat a uréit pocet slabik
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dokéze divka identifikovat pouze hlasku, kterou zacina jeji jméno. Ostatni hlasky velmi

tézko rozeznava.

Sluchova pamet’:

Opakovani ¢ty nesouvisejicich slov divka samostatné nezvlada. Je schopna
zopakovat pouze jedno slovo, ale musi jej znat (napf. jeji jméno nebo mama, tata atd.).
V ptipad¢ vice slov vyzaduje divka vizudlni oporu, tj. uziti znakového jazyka. Poté, co si
divka manualné¢ vyzkousi znak je schopna zopakovat slova (kocka, les, auto, darek).
OvSem uz se nejednd pouze o rozliSovani slov sluchem, ale ivyuziti zraku, nelze
tedy vyhodnotit pouze sluchové vnimani, respektive sluchovou pamét. Divka nedokaze

zopakovat jednoduchou vétu.

r__r

Zrakové vnimani:
Pro posouzeni zrakového vnimani byla vyuzita pfiloha C a ptiloha D.
Barvy:
Barvy poznava, pfifazuje stejné, pojmenuje znakem. SnaZi se nazev barev

1 opakovat, ale zatim netspesné.

Figura a pozadi:
Pti préci s pracovnim listem (pifiloha C 1) bez obtizi vyhledava tvar na pozadi,

pracuje samostatné, tikol ithned pochopila. Otaci se pro ujisténi, zda naSla spravné obrazky.

Zrakova diferenciace:

Rychle a bezproblémové odliSuje shodné a neshodné dvojice lisici se detailem
(ptiloha C 2), ale i horizontalni (ptiloha C 3) a polohou vertikalni (ptiloha C 4). Nicméné
je t&zké vysvétlit princip ¢innosti, nejprve obrazky jen pojmenovavala znakem, ukazovala,
jakou maji barvu, nebo pocitala pocet jednotlivych prvkl. Po ndzorném vysvétleni

pochopila princip.

Zrakova analyza a syntéza:
Pii praci s pracovnim listem (pfiloha D 1) tykajici se rozkladu obrazku z ¢asti na

celek neméla divka Zadné potiZze. Sama poskladala obrazek pejska z nékolika ¢asti.

Zrakova pameét:
Taktéz zrakova pamét (pfiloha D 2) byla u hodnocené divky zcela v normé,

pracovala samostatn¢, poznala pfedchozi spatiené obrazky a umistila je na ptivodni misto.
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Vnimani prostoru:

U divky se objevuji potize pii orientaci v prostoru ve vSech smérech (ptiloha E 1).
Neni si jista ani v pravolevé orientaci na vlastnim téle. Orientace v fadé ¢i zastupu se také
jevi jako problematicka. Divka dokazala urcit prvni obrdzek, pii urCovani posledniho

a prostfedniho vyzadovala dopomoc a vysvétleni (pfiloha E 2).

Vniméani ¢asu:
Pii praci s obrazky podle posloupnosti déje (pfiloha E 3) neméla divka zadné
potize, témét hned bez vysvétlovani pochopila, co ma délat a obrazky sama sefadila.

Orientuje se ve dnech v tydnu, dokaze uréit ¢innosti typické pro jednotlivé ro¢ni obdobi.

Zakladni matematické dovednosti:
Porovndvani pojmui:
Divka ma velmi dobré vysledky pii porovnavani pojmut urcujicich mnozstvi, chape

pojmy jako stejng, méné atd. (piiloha F 1). Ukol ji nedélal zadné potize.

Razeni prvkai:
Pti fazeni péti prvkl dle velikosti (pfiloha F 2) pracuje samostatn¢, dokaze urcit
nejveétsi a nejmensi prvek. Nezna pojem uprostied. Ale po ndzorném vysvétleni pojem

uprostied chape a dokaze jej urcit.

Trideni:

Dokaze tfidit a rozeznat, co do skupiny prvkia nepatii (pfiloha F 3). Zaroven
je schopna tiidit dle ti kritérii — napt. velké modré ¢tverce. Poznava zakladni geometrické
tvary (Ctverec, obdélnik, kruh, trojuhelnik), nicméné bylo nutné divce ukazat ve znakovém
jazyce dany znak pro geometricky tvar. Bez potiZi jmenuje (respektive ukazuje) ¢iselnou

fadu do 20.

Socialni dovednosti:

Divka nejevi potize pifi odlouceni od rodicl, na zmény tykajici se prostiedi
&i situace se adaptuje bezproblémové. V MS s ugitelkami a ostatnimi détmi komunikuje
prostfednictvim znakového jazyka. S détmi prevladaji ve tfidé dobré vztahy, vzijemné
se maji rady, spolupracuji, pomahaji si. Bez potizi dokdze reagovat na pokyny ucitelek
(zadost, zakaz atd.). Divka dodrzuje pravidla rezimu MS. Je si védoma, Ze je tieba

udrZovat pofadek ve sdilenych prostorach a ve vlastnich vécech.
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Praceschopnost, koncentrace pozornosti pii zamérnych ¢innostech:
Divka nema potize se soustfedénim se, dokdze pracovat samostatné a v klidu.

Je vytrvala a projevuje zajem o jednotlivé ukoly, které jsou détem zadavany ucitelkami.

Sebeobsluha:
Divka v MS funguje naprosto samostatné, ma dobie zakotvené hygienické navyky.
Pii oblékani nevyzaduje Zadnou dopomoc. V ramci stolovani ma taktéz pfimefené

a spravné chovani. Vzdy se ujistuje, jestli spravné drzi ptibor.

Hodnoceni vstupniho vySetreni:

Divka se v prabéhu vstupniho vysetfeni projevovala klidné, soustiedéné, byla
Sikovna a snaziva. Vydrzela se soustiedit na tkoly témét celou dobu. Nesoustiedéna
a unavena zacala byt aZ Vv zdvéru vysetieni. Proto jsem divce dala nékolika minutovou
pauzu, aby si odpocinula. Divka si doSla na toaletu a po navratu opét spolupracovala
bez potizi. Vzdy mezi jednotlivymi ukoly byla pochvélena, aby byla motivovana
do dalsich ukold, které plnila sradosti. Nezaznamenala jsem zadné potize s tim,
Ze by divka nechtéla spolupracovat. V oblasti grafomotoriky vykazovala divka primérné
vysledky, o kresbu ma z4jem. Dobrych vysledkii taktéz dosahovala v oblasti zrakového
vnimdni a to ve vSech hodnocenych oblastech. Matematické dovednosti jsou
také pramérné, jen pii fazeni prvkl neznala pojem uprostied. Socialni dovednosti,
praceschopnost a sebeobsluha jsou bez potizi, divka je samostatnd, klidna, dobfe navazuje

vztahy.

Opét se dostdvame k oblastem, které jsou ovlivnény sluchovou vadou.
Zejména Vv oblasti fecovych dovednosti vyrazné pusobi sluchova vada. Ze strany uditelek
byla snaha o rozvoj oralni komunikace, vyvozeni samohlasek a nékterych zékladnich
hlasek, ale bohuzel netuspésné. Ucitelky se domnivaji, Ze na vin€ je pozdni diagnostika
sluchové vady (az ve tfech letech), do té doby byla divka bez veskerych sluchovych
podnéti. Kochlearni implantaci podstoupila az ve ¢tyfech letech. Divka téméf nemluvi,
preferuje komunikaci ve znakovém jazyce. Nicméné znakova zasoba je podprimérna
vzhledem K jejimu véku. Spojuje znaky do vét. Na oznamovaci vétu ve znakovém jazyce
reaguje dobfe, je videt, Ze ji pochopila (pfedpokladem je, ze zna uzité znaky). Pokud je
divce poloZena otdzka ve znakovém jazyce, vétSinou ji neporozumi. Otdzka nasledovné

musi byt divce vice piiblizena, tak aby ji pochopila.
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Oblast sluchového vnimani predstavuje, S pfihlédnutim k faktu, ze byl divce
implantovan kochledrni implantét, velice podprimérnou oblast. Lze ptedpokladat, ze divka
néjaké zvuky slysi (reaguje na hlasité zvuky atd.), ale neni schopna blize diskriminovat
¢1 identifikovat dany zvuk. Je nutné veskeré pokyny ¢i vysvétleni tikolu doplnit a vysvétlit
divce ve znakovém jazyce. Divka se velmi snazi odezirat, cehoz vyuzila pfi vytleskavani

slov a uréovani poctu slabik.

Vystupni hodnoceni 24. 2. 2020

Grafomotorika:

Provedeni grafomotorickych prvkl bylo témét v potadku jiz pfi vstupnim Setieni
(divce se nedafila spravné vést horni smycka). Nyni zlepSeni smycka vedena spravne,
dostateéné rozestupy atd. (pfiloha K 2). Kresba postavy odpovidajici véku divky
(piiloha J 2).

Recové dovednosti:

Divka aktivn¢ komunikuje s okolim ve znakovém jazyce, Uroveii mluveného
projevu zUstava na stejné urovni jako v predchozim Setieni i presto, Zze ma divka kochlearni
implantat. Spontanni projev je nesrozumitelny, spiSe na urovni citoslovci. V oblasti
feCovych dovednosti nejsou znatelné téméf zadné zmény. K pokrokim doslo v oblasti
znakového jazyka a komunikaci ve znakovém jazyce. Divka jiz spojuje znaky do vét,

rozviji se znakova zasoba.

r

Sluchové vnimani:

Divka reaguje ze vzdalenosti 0,5 metru na zvuky, které zna. VétSinou se jedna
0 zvuky na urovni citoslovci ¢i zvuki hudebnich nastroji (napt. bubinek, zvonecek atd.),
zvuki zvifat (bl, mnau, haf atd.), v pfipadé slov (napf. mama, tata, ty atd.). Z vétsi
vzdalenosti tj. nad 2 metry reaguje pouze na své jméno. Divka nadale neur¢i prvni
ani posledni hlasku ve slové. Vytleskdvani a urceni pocet slabik zpocatku s dopomoci,
po pochopeni principu jiz samostatné. Sluchovd pamét’ na totozné tirovni jako v prvotnim

hodnoceni.

Zrakové vnimani:
Oblast zrakového vnimani byla na dobré Grovni jiz v ptfedchozim Setfeni ve vSech

hodnocenych oblastech. Divka pracuje systematicky, v rychlém tempu. Zrakové vnimani
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odpovidajici veéku, divka rada sklada puzzle, ptifazuje stejné a podobné obrazky a barvy

atd.

Vniméani prostoru a ¢asu:
Divka se zlepsila v pravolevé orientaci, dokaze urcit levou a pravou stranu.
Dale doslo ke zlepSeni orientace v pojmech nahoie, dole. Samostatné dokaze uréit prvni

a posledni prvek v fad¢€, neurci prostiedni.

Zikladni matematické dovednosti:

Pfi hodnoceni zdkladnich matematickych dovednosti dosahovala divka
pfimétenych vysledkil jiz v prvnim Setfeni. Samostatné porovnava pojmy (vice, méng¢,
stejn€), aktivné fadi prvky od nejmensiho po nejvétsi, tiidi dle vice kritérii, rozeznava

geometrické tvary, rozezna, co do skupiny prvkl nepatii.

Socialni dovednosti:
Divka zvlada odlouceni od rodi¢i, adaptuje se na zmény. Pfirozené komunikuje
s ucitelkami a vrstevniky, udrZzuje o¢ni kontakt. Rozumi reZimu MS, udrZuje potfadek

ve tfid¢, reaguje na pokyny ucitelek.

Praceschopnost, koncentrace pozornosti pri ziamérnych ¢innostech:
Divka se nadale aktivné podili na spole¢né Cinnosti v MS, zvladad pracovat

1 samostatné. VydrZzi soustiedénd, vytrvala, pracuje systematicky.

Sebeobsluha:
Jiz v pfedchozim vstupnim hodnoceni divka zvlidala v MS fungovat zcela
samostatn¢. Dodrzuje zdkladni hygienu, sama se obléka a svléka, uklada obleceni na

prislusné misto, pozndva své obleceni. Spravné pouziva ptibor.

Zavérecné hodnoceni Skolni pFipravenosti:

Jedna se o divku, které byla ve tfech letech diagnostikovdna oboustrannd hluchota
po trazu a nasledné komoci mozku. Nasledn¢ ji byl vroce 2018, tj. ve ¢tyfech letech,
implantovan kochlearni implantat. TéhoZ roku zacala divka pravidelné dochazet do MS
pro sluchové postizené. Rozumové schopnosti jsou odpovidajici veku, divka je snaziva,
samostatnd, klidnad. Ma snahu ukoly dokoncovat, vydrzi pracovat soustiedéné. Z vysledkli
dvou vySe uvedenych Setfeni vyplyva, ze v nékterych oblastech divka podava velmi

dobré vykony. V prabéhu Setfeni doSlo k zlepSeni v n€¢kolika oblastech. Ptikladem muze
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byt oblast grafomotoriky, pokrok v orientaci v prostoru (nahote, dole), v oblasti pravolevé
orientace (vlevo, vpravo), v orientaci v fad¢ (prvni, posledni) ¢i orientaci ve dnech v tydnu.
Vyjimkou je oblast fe¢i a sluchového vnimani. Nejvétsim problémem je
1 nadale porozuméni mluvené feci. Mluvenou fe€¢ sama neuziva, nerozumi ji. OvSem
Znatelny je rozvoj znakové zasoby. V soucasné dobé divka tvoii véty ve znakovém jazyce.
Nadale na oznamovaci véty ve znakovém jazyce reaguje a rozumi jim. Problémem jsou
tazaci véty ve znakovém jazyce, divka jim ani nyni nerozumi. Sluchové vniméni ztstava

po opakovaném vySetieni na stejné urovni jako v prvotnim vstupnim hodnoceni.

Na zaklad¢ ziskanych vysledkti lze usoudit, Ze se jednd o snazivou divku,
ktera v nékterych oblastech dosahuje velmi dobrych vysledkl, ale naopak v oblasti feci
a sluchového vnimani velmi podprimérnych vysledkti. Myslim si, Ze odklad Skolni
dochazky o jeden rok by ji pravdépodobné prospél. Otazkou ziistava, do jaké miry lze jeste
kompenzovat sluchové postizeni a rozvijet sluchové vnimani a s nimi pojici se feCové
dovednosti. Jak jiz bylo zminéno, uéitelky MS usuzuji, ze opozdény vyvoj fedi
je pravdépodobné zpisoben pozdni diagnostikou sluchové vady (tj. ve tiech letech)
a taktéz pozdni kochlearni implantaci (tj. ve Ctyfech letech). Také zde hraje roli fakt,
ze rodina divky neuziva znakovy jazyk. Pravdépodobné s divkou rodina komunikuje
pouze prostfednictvim pfirozenych gest ¢i posunkli. V rodinném prostiedi neni
pravdépodobné plnohodnotné rozvijena komunikace, coz se mohlo negativné¢ projevit

na vysledcich skolni pfipravenosti.

80



5.3 Kazuistika ¢. 3

Chlapec ¢. 2 — CH?2

Vék: 5 let a 6 mésica

Diagnoza: Stredné tézké az tézké sluchové postizeni oboustranné
Opozdény vyvoj feci
Problémové chovani

Rodinna anamnéza:

Chlapec pochéazi z netiplné rodiny. Otec s rodinou nezije. Maminka chlapce zije
s pritelem, se kterym ma téz hol¢icku s lehkou sluchovou vadou. Matka, otec i nevlastni
sestra zdravi. V rodiné prevazuji pozitivni vztahy. Chlapce do MS vozi jeho prarodide,

se kterymi ma chlapec hezky vztah.

Osobni anamnéza:

Rizikové téhotenstvi, predCasny porod ve 31. tydnu. V priubéhu porodu komplikace,
doslo k ptiduseni, plodova voda se dostala chlapci do plic. Test na otoakustické emise
jednostranné negativni, kontrola aZ po Sesti mé&sicich. Déle vySetieni BERA, CERA, VRA
a to az 09/2017. Na zékladé vySetfeni diagnostikovana vlevo tézkd vada sluchu, vpravo
sttedné tézka. Sluchadla piidélena v 11/2017, tj. ve tfech letech a sedmi mésicich.
Dle maminky byla sluchova vada jednostranna zjisténa hned po porodu, ale dale nebyla
fesena. Do dvou let a Sesti mésict chlapec prospival, zacal mluvit, tvofil véty. Nasledné
prodélal opakované zanéty praduSek az zapal plic a byl dlouhodobé hospitalizovan
v nemocnici. Poté doslo dle maminky ke zhorSeni celkového stavu. Chlapec

po dlouhodobé nemoci piestal mluvit.

V soucasné dobé trpi chlapec nadéale opakovanymi zanéty hornich cest dychacich.
Uzivéa léky na alergii. Maminka uvadi poruchy spanku, v noci se Casto budi, pies den
je pak unaveny, odmita spolupracovat. Aktualné dochazi ke klinické logopedce

na logopedii, ale doma odmit4 s maminkou procvicovat tkoly od klinické logopedky.

Skolni anamnéza:
Chlapec zadal od 11/2017 dochazet do logopedické tiidy b&zné MS v misté
bydlisté. Poté, co byla matka upozornéna na nespolupraci chlapce ve Skolce a dle ucitelek

na nevhodnost zvolené MS, obratila se na SPC pro déti s vadami sluchu. Matce bylo
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doporudeno, aby chlapec dochazel do MS pro sluchové postizené. Danou MS zadal chlapec
navitévovat od 05/2018. Do aktivit v MS se zapojoval velmi vyjimeéné, do kolektivu déti
vubec. Projevovaly se zavazné poruchy chovani, agresivita a negativismus k dospélym

i détem. Délalo mu velké obtiZe podiidit se rezimu MS.

Aktualné u chlapce velké zlepSeni ve spolupraci, jiz neodmita aktivity v MS,
je snazivy, u jednotlivych Cinnosti vydrzi podstatné déle. S ostatnimi détmi navazal
relativné dobré vztahy. Ob¢as mé tendence déti provokovat a vyvolavat konflikty. Chlapec

je v priibéhu tydne na internatu, ktery je soucasti MS pro déti se sluchovym postiZenim.

Vstupni vySetieni 2. 10. 2019
Grafomotorika:

Spontanni kresba:

Chlapec sdm nevyhledava kresbu ani jiné vytvarné ¢innosti. V ptipadé, Ze v rdmci
aktivit v MS déti spole¢nd vyrab&ji nebo maluji, chlapec ¢asto nespolupracuje, odmita
kreslit a rad¢ji se vénuje jinym Cinnostem. Pokud kresli, jde o ,,Cmdranice®, rizné ¢ary

pies sebe atd.

Kresba postavy:

Chlapec nakreslil postavu, kde chybi vétSina detailt, jedna se o tzv. ,,hlavonozce®,
coz vzhledem k v€ku chlapce je velmi podprimérné. Chybi télo, z hlavy vedou jednou
¢arou dolni koncetiny, ruce jdou taktéz z hlavy. V obliceji chybi nos. Kresba postavy je

uvedena v ptiloze L 1.

Navyky pri kresleni:
Chlapec velmi tla¢i na tuzku, chybi $petkovy uchop, kresli rychle a nepfesné.
Nevi, jak mé drzet tuzku, u stolu se riizné ,krouti“. Nevydrzi u stolu sedét a pracovat

klidné.

Grafomotorické prvky:

Dokreslovani zubia na pile d¢lalo chlapci taktéz potize. Rozestupy
mezi jednotlivymi zuby jsou relativné spravné, ale nedafi se mu zachovat stejnou velikost
a tvar jednotlivych zubii. Ani jinak tomu nebylo pifi dokresleni horni smy¢ky. Chlapci
se nedafilo vést smycku stejné velikosti. Nejdiiv mél tendenci smycku zmensovat. Poté byl
upozornén, aby dbal na stejnou velikost. Nicméné smycku zvétSoval do stran a pretocil ji.

Z horni smyc¢ky vznikla dolni smycka (ptiloha M 1).
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Vizuomotorika:

Vizuomotorické cviceni se chlapci moc nedafilo.

Lateralita:

Chlapec ma nevyhranénou lateralitu.

Recové dovednosti:

Chlapec piesto, ze¢ ma sluch kompenzovany pomoci sluchadel, nekomunikuje.
Komunikace zaostava jak v mluveném projevu, tak i ve znakovém jazyce. Chlapec ma
tendenci vidéné znaky opakovat. V mluvené fe¢i uziva slova jako ,jo“, ,,ne“, ,tady".
Naruseny jsou vSechny roviny feCi. Slova nechce opakovat, nova slova se uci
pravdépodobné spiSe spontanné, podle toho, jak jej zaujmou. Rozumi pouze s podporou
gest a neverbdlniho vyjadfovani. Reaguje pouze na slovni pokyny, které zné. Jednoduchy
pokyn ve znaku nebo gestem poslechne. Ukazuje n€kolik malo znakl ve znakovém jazyce.
Je zvidavy a nové znaky opakuje pouze, pokud jej zaujmou. Pii komunikaci p#ilis
nenavazuje o¢ni kontakt. Aktivné se zaCind snazit o komunikaci, zvatld, tvoii slova,
ovSem nesrozumitelné¢. Snazi se 1 komentovat vlastni Cinnost, opét nesrozumitelné.

Neverbaln¢ dokaze dobie vyjadfit, co chce nebo nechce.

Foneticko-fonologickd rovina narusend, i pies to, Ze je chlapci v MS poskytovana
pravidelna individualni logopedicka péce. Chlapec ma v feci zafixovano nékolik malo
hlasek a nedafi se ani vyvozeni hlasek novych. Slova, ktera jsou tvofena, jsou vétSinou
velmi nesrozumitelnd. Lexikdlné-sémantickd rovina taktéZz podprimérna, chlapec
ma velmi malou slovni zasobu. Morfologicko-syntakticka rovina narusena, chlapec
nemluvi ani v kratkych vétach. Pragmaticka rovina se zaCinid rozvijet. Vyjadiuje

své potieby a pocity.

r

Sluchové vnimani:
Je ztejmé, Ze ma chlapec CasteCné zachované sluchové vnimani, nebot reaguje

na zavolani a hlasité zvuky. K posouzeni sluchového vniméni byla vyuzita ptiloha B.

Sluchova diferenciace:
Pti zkouSeni sluchového rozliSovani slov nelze Uplné posoudit, zda chlapec
pochopil, jaky je jeho ukol. Nejdiive mél tendence slySend slova opakovat. Bylo

mu nékolikrat vysvétleno, Ze ma urcit, kterd slova jsou stejna a kterd jina. Pro piiklad
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a pochopeni napf. dvojice slov ,,médma x kocka“, kdy fekl, Ze jsou jind. Nadale pak

pravdépodobné tipoval, co je stejné a co jiné.

Sluchova analyza a syntéza:

Urcovani dvojic, které se rymuji, nebylo s chlapcem mozné provést. Pfi urCovani
pocet slabik ve slové pracoval chlapec s dopomoci, spolecné jsme vytleskavali jednotliva
slova. Uréeni pocatecni hlasky ve slové nedokaze urcit pouze dle sluchového rozliSeni.
Poté, co mu byly ukazany karticky s hlaskami, nasel hlasku, kterou zacind jeho jméno.

Také ukazal na karticku s hlaskou ,,m* ve slové ,,mama*“.

Sluchova pamet’:

Ptedem byly urcend slova, které chlapec umi znakovat. Nejdiive jsme to zkousSeli
pouze sluchovou cestou, nicméné chlapec dokézal zopakovat jedno slovo ze Ctyf.
S vyuzitim znakového jazyka, pak ukazal a snazil se zopakovat vSechny slova.
Totéz i v pfipad¢ jednoduché véty, s dopomoci znakového jazyka dokazal ve znakovém

jazyce vétu zopakovat. Pouze za podpory sluchu to nebylo mozné.

Zrakové vnimani:

Pfi posuzovani zrakového vnimani byly vyuZity pracovni listy v pfiloze C,
ptiloze D.
Barvy:

Barvy chlapec znd, znakuje je, dokaZe pfifadit predméty stejného odstinu. Rad si

déla legraci a ptifazuje Spatné barvy, ukazuje a tiké ,,nene®, potom pfifadi spravné.

Figura a pozadi:

Relativné bezproblémové nasel obrazky na pozadi (pfiloha C 1).

Zrakova diferenciace:
Pti ur€ovani shodnych a neshodnych dvojic (ptiloha C 2, ptiloha C 3, ptiloha C 4)
bylo nutné vysvétlit princip. Nejdiive zacal jednotlivé obrazky pocitat. Poté s dopomoci

dokazal urcit, ktery z dvojice obrazki se lisi.

Zrakova analyza a syntéza:
Samostatné poskladal obrazek pejska (pfiloha D 1). Zrakova analyza a syntéza

Vv poradku.
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Zrakova pamet”:

Chlapec pozoroval po dobu asi jedné minuty obrazky (ptiloha D 2), poté byly
obrazky schovany a nasledn¢ ukédzany stejné obrazky s dolozenim dalSich, které tam
predtim nebyly. Chlapec nasSel obrazky, které predtim pozoroval. Nedokazal je

ovSem umistit na ptivodni misto.

Vnimani prostoru:

U chlapce se vyskytuji problémy v orientaci Vv prostoru ve vSech smérech
(ptiloha E 1). Nedokaze urcit levou a pravou stranu. Dale pak ani neuréi smeér
nahote X dole. Nelze ani zhodnotit orientaci v fad¢ (piiloha E 2) a urceni prvni, prostiedni

a posledni.

Vnimani ¢asu:

Chlapec relativné dobte pochopil princip déjovych obrazku (pfiloha E 3) a s malou
dopomoci dokézal jednotlivé obrazky sefadit postupné, jak jdou po sob¢. Ovsem ve dnech
VvV tydnu se neorientuje. Dokaze ale urcit, jaké obleCeni je typické pro jednotlivd zimni

obdobi, coz je procvicovano kazdy den v rdmci ranniho kruhu v MS.

Zikladni matematické dovednosti:
Porovndvani pojmii:

Pfi urovani pojmti méné x vice x stejné (ptiloha F 1) bylo nutné chlapci nazorné
vysvétlit, jaky je jeho tkol. Bylo mi doporueno pracovat se tfemi kartiCkami,
na kterych byly samostatné znaky ,, >, <, =, nebot’ s témito kartickami jsou déti v MS
zvyklé pracovat pifi ur€ovani mnozstvi. Po dostatecném vysvétleni bylo vidét,

Ze s tim chlapec ma jiZ pfedchozi zkuSenost a dokazal za pomoci karti¢ek urcit mnozstvi.

Razeni prvkii:

Chlapec m¢l seradit pét prvka dle velikosti, od nejmensiho po nejveétsi
(ptiloha F 2), cozZ se u chlapce jevilo jako problematické. Od nejmensiho sefadil spravné
prvni tfi prvky, poté ale vzdy prohodil posledni dva. ZkousSeli jsme sefadit prvky naopak

od nejvétsSiho po nejmensi a taktéz posledni dva prvky piehodil.

Trideni:
Je schopny s dopomoci tfidit podle tii kritérii (pfiloha F 3). Dokaze najit,
co do skupiny prvku nepatii (pfiloha F 4).
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Socialni dovednosti:

Pies tyden pobyva na internatu, aktualné nejevi obtize pii odlouceni od rodiny.
Zpocatku bylo jeho chovani velmi problematické, v posledni dobé velké zlepSeni.
Od nékolika afektii a téméf uplné nespoluprace, nyni chape a zvlada rezim MS. Dfive se
ho déti baly pro jeho agresivni chovani, nyni kamaradské vztahy, zejména s chlapci.
S jednim chlapeckem si rad hraje a na prochazce spolu chodi za ruku. Chlapec zacina

respektovat pani ucitelky a viceméné pozitivné reaguje na jejich pokyny.

Praceschopnost, koncentrace pozornosti pri zamérnych ¢innostech:
Chlapec obcas odmitd spolupracovat, rad¢ji pasivné pozoruje okolni cinnost,
aby se zapojil do néjaké ¢innosti, musi ho zaujmout. Je tfeba ho k dané aktivité motivovat.

Pozornost udrzi maximalng 15 — 20 minut.

Sebeobsluha:

Aktudln€¢ zacind byt chlapec vramci hygienickych navykd samostatny.
Sam se oblékd, vyzaduje pomoc pouze se zavazanim tkanic¢ek, n€kdy se zapnutim bundy.
Umi fict o potfebé na toaletu, dodrZuje hygienu. Pfi stolovani taktéZ samostatny.

Neékdy nespravné pouziva piibor.

Hodnoceni vstupniho vySetfeni:

Chlapec se zpocatku snazil spolupracovat, ale neudrzel dlouho pozornost. Odbihal
od tématu nebo se rozhlizel po mistnosti a zajimaly jej jiné podnéty. Proto muselo byt
vstupni vySetfeni rozloZzeno na dv€ sezeni. V pribéhu jsem musela chlapci nékolikrat
vysvétlovat zadani tkolu. PoZadala jsem pani ucitelku, zda by mi pomohla s vysvétlenim
nékterych ukolti, protoze chlapec nékdy v nékterych ptipadech vibec nepochopil
ani opakované zadani tkolu. Nejsem si jistd, jestli naSe snaZeni o dostatecné vysvétleni
pochopil pii vSech vyzadovanych ukolech. V porovnani s pfedchozimi dvéma détmi
je zfeyjmé, ze chlapec ma potize ve vice oblastech, jeho vykony jsou spiSe podprimérné.
Pti plnéni jednotlivych kol postupoval pomalu, ale nedé se fici, ze soustfedéné. Oblast
grafomotoriky je podprimérnd ve vSech vySetfovanych kategoriich. Chlapec ma
nevyhranénou lateralitu, nesprdvné drzi psaci nacini, kresli rychle, nepfesn€, nema

o kresbu zajem. Kresba neodpovida vyvojovému veku ditéte.

Ptestoze ma chlapec sluchadly kompenzovanou sluchovou vadu, nekomunikuje.
Opozdéna je nejen oralni komunikace, ale 1 komunikace ve znakovém jazyce. Chlapec

nema vétSinou potfebu komunikovat s okolim. Komunikuje pouze tehdy, pokud chce
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vyjadfit nesouhlas nebo své potieby. Pii individualni logopedické péci se snazi opakovat
slySena slova, n¢ktera fika i sam, bez toho aniz by mu museli byt pfedem piediikavany.
Ve spontanni feCi je vSak neuziva. V ramci sluchového vnimani chlapec reaguje
na zavolani, reaguje na hlasit¢ podnéty, nicméné posoudit nékteré kategorie sluchového

vnimani pouze sluchovou cestou nebylo mozné.

Vykony tykajici se zrakového vnimani jsou viceméné primérné, ale v porovnani
s ptedchozimi détmi, muselo byt chlapci vice vysvétleno zadéni ukold, aby pochopil
princip. Vnimani prostoru a casu lze nazvat také problémovou oblasti, neorientuje se
ve dnech v tydnu, ani v umisténi v prostoru ¢i pravolevé orientaci. Matematické schopnosti
V oblasti porovnavani pojmu jsou prumérné po dikladném vysvétleni. Oblast fazeni prvki
je velice problémova, chlapec ani na nékolikaty pokus nedokéazal seradit prvky

podle velikosti.

Socidlni dovednosti jsou viceméné na dobré urovni. Vztahy ve tfidé se nadale
zlepsuji a chlapec jiz neni tak konfliktni. Pozornost udrzi jen kratkodobé a ¢innost ho musi

zaujmout. Sebeobsluhu zvlada v podstaté sam.

Vystupni hodnoceni 24. 2. 2020
Grafomotorika:

Zejména v oblasti grafomotorickych prvkd vidim po aplikaci edukaéniho materialu
u chlapce zlepseni. Doslo nejen ke zlepSeni spravného drzeni psaciho nacini, ale byl
jiz navozen Spetkovy tichop. Chlapec déle vydrzi soustfedény. Datila se mu 1épe vést horni
smycka, nyni uz ji neoto¢il (ptiloha M 2). Naopak kresba postavy ziistava nadale velmi
podprimérna, je témef totozna s kresbou postavy pii vstupnim hodnoceni (ptiloha L 2).

Nevyhranéna lateralita pretrvava.

Recové dovednosti:

Oblast feCovych dovednosti zlstdva na stejné Urovni jako v predchozim Setfeni.
Nicméné zlepSeni vidim v oblasti rozvoje slovni zédsoby, respektive znakové zasoby.
Vzhledem k tomu, Ze je jiz chlapec soustiedéng&jsi pii aktivitaich v ramci MS, naugil se
spoustu novych znakli. Ma tendence navazovat komunikaci s ostatnimi détmi a komentovat

okolni déni, bohuzel jsou jeho projevy feci nesrozumitelné.
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Sluchové vnimani:

Sluchové vnimani je také na podobné urovni jako pfi vstupnim Setfeni. Z vySetfeni
je ziejmé, ze chlapec na zvuky reaguje. Taktéz reaguje i na pokyny, které zna. Sluchovou
diferenciaci nebylo mozné zhodnotit. Cviceni bylo provedeno opakované a bylo ziejmé,
ze chlapec nechapal princip ukolu. Ani po opakovaném vysvétlovani jej nepochopil. Neni
schopen urcit pocatecni hlasku, ani zopakovat slySend slova pfi hodnoceni sluchové

pam¢éti.

Zrakové vnimani:
Znalost barev byla na relativné dobré trovni jiz pfi vstupnim Setfeni. Nyni zlepSeni
Vv rozliSovani shodnych a neshodnych prvki (diive s dopomoci, nyni sdm). Zrakova pamét

také nyni lepsi, nasel pét prvki z péti, ale nedokazal je umistit na ptivodni misto.

Vniméani prostoru a ¢asu:

Znalost pojmu tykajicich se prostorové orientace nahotfe x dole, vlevo x vpravo
neni ani nadale vyhovujici. Pouze slovni pokyn ¢i pojmenovani chlapec nechape. Dokaze
na pojmy reagovat az po ukazani znaku. Nyni uz je schopny orientace v fadé, urcuje prvni
a posledni prvek. Prostiedni neuréi. Casova orientace se také Gastetné zlepsila, dokéaze

urcit jaky je den, ale neurci, jaky den bude zitra ¢i jaky den byl vcera.

Zikladni matematické dovednosti:

Chlapec dokaZe za pomoci karet se znackami pro porovnani ,, >, <, = urcit
po prvotnim nacviku mnozstvi prvki. Rad pocita jednotlivé prvky, které ma porovnavat.
Ke zlepseni doslo v oblasti fazeni prvki. V ptechozim Setfeni chlapec nedokazal setradit
pet prvka dle velikosti, vzdy posledni dva prvky piehodil. Nyni ihned pochopil zadani
a prvky sam setadil spravné dle velikosti. Dokaze ttidit prvky dle tii kritérii (napf. tii

zelené kruhy atd.).

Socialni dovednosti:
Socidlni dovednosti byly uz pfi vstupnim hodnoceni pfiméfené veéku chlapce.
Chlapec respektuje rezim MS, dobie vychazi s vrstevniky, reaguje na pokyny uditelek.

Ma adekvatni reakce na zmény.

88



Praceschopnost, koncentrace pozornosti pii zamérnych ¢innostech:
Chlapcova pozornost se velice zlepsila v poslednich mésicich, nyni uz nevzdoruje
a sam se aktivnd zapojuje do &innosti. Dle uéitelek MS doslo k velkému pokroku.

Pozornost udrzi cca 20 minut.

Sebeobsluha:
Oblast sebeobsluhy byla uz pii vstupnim hodnoceni na dobré Grovni. Zvlada vse
témet sam (oblékani, stolovani, hygienické navyky). Naucil se spravné drzet piibor

pii stolovani.

Zavérecné hodnoceni Skolni pripravenosti:

Chlapec se stiedné tézkou percepéni oboustrannou vadou sluchu navitévuje MS
pro sluchové postizené od jara 2018. V tydnu je na internatu. Chlapec je malého vzristu,
na prvni pohled bych jej zatadila spiSe mezi ¢tyfleté déti. Rad je dominantni a ma tendence
o vSem rozhodovat. Problémové chovani nyni na ustupu. V pribéhu Setieni doslo
k n¢kolika pozitivnim zménam. Zlepsilo se nejen chovani, ale i spoluprace ve skupiné déti
¢i celkova spoluprace pii plnéni ukold. I presto, Ze u chlapce doslo ke zlepSeni v oblasti
zrakového vnimani (zdokonaleni v oblasti zrakové diferenciace a zrakové paméti)
¢i grafomotoriky (zdokonaleni $petkového uchopu, drzeni tuzky, pokrok pii vedeni horni
smycky), nadale zistavaji oblasti, ve kterych jsou jeho vykony podprimérné. Zejména
kresba postavy vypovidd o tom, Ze chlapec neni na Skolni dochazku zcela pfipraven.
Kresba je velice podprimérnd, stile na turovni ,hlavonozce”. Sluchové vnimani je
také na podobné urovni jako v prvotnim Setfeni, 1 pfes to, ze chlapec na zvuky reaguje
a reaguje 1 na pokyny, které zna. Spolu se sluchovym vnimanim velmi souvisi rovina feci.

Jak jiz bylo fe€eno, chlapec reaguje na pojmy, ale sdm spontanné nemluvi.

M osobni nazor je takovy, Ze chlapci by prospél odklad Skolni dochazky. Jeden
rok navic vMS by mu mohl pomoci k rozvoji nejen fedi a spontanni komunikace,

ale i dalsimu rozvoji sluchového vnimani, grafomotoriky a dal$ich hodnocenych oblasti.
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5.4 Kazuistika ¢. 4
Divka ¢é.2 - D2

Vék: 5 let a 7 mésicu
Diagno6za: Opozdéni psychomotorického vyvoje
Ruistova retardace

Tezka percepcni oboustranna sluchova vada

Rodinna anamnéza:
Divka pochazi zuplné rodiny, ma dva star§i sourozence. Sluchové postizeni
se nevyskytuje Vv rodinné anamnéze. Rodi¢e divky jsou cizi narodnosti, ale do Ceské

republiky se piestéhovali jiz pred narozenim divky.

Osobni anamnéza:

Pribéh téhotenstvi bez komplikaci, porod v terminu bez potiZi. V roce se objevily
u divky problémy s funkci ledvin (porusena funkce renélnich tubuld). Doslo ke zpomaleni
psychomotorického vyvoje (t€zka ristova porucha a dystrofizace). V cca Sesti mésicich
zacala divka Zvatlat, poté feCovy vyvoj ustal. Sluchové postiZzeni bylo diagnostikovano

témef ve Ctyfech letech, ihned po stanoveni diagnozy byla piidélena sluchadla.

Skolni anamnéza:

V roce 2017 byla divka zafazena do b&Zné MS v misté bydlisté. Od podatku
$kolniho roku 2018 / 2019 dochazi do MS pro sluchové postizené. V tydnu je na internaté,
pobyt snasi dobfe. Velmi dobie a rychle se adaptovala v MS, zagala se rozvijet v mnoha
oblastech, doSlo krozvoji znakového jazyka a celkovému rozvoji ve schopnosti

komunikace. Nicméné v této oblasti probiha rozvoj velmi pomalu.

Vstupni vySetieni 2. 10. 2019
Grafomotorika:

Spontanni kresba:
Kresli rada, pti vytvarnych ¢innostech je zru¢na, Sikovna. Jevi zdjem o kresleni,
vydrzi u néj relativné dlouho. V kresbach lze vidét riznorodost namétti. Umi se podepsat,

dokaze z rozloZenych pismen sloZzit své jméno.
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Kresba postavy:
Kresba postavy odpovidd véku divky. Proporce téla relativné spravné. Divka
znazornila nespravny pocet prsti. Horni koncetiny v potadku. Dvojité vedeni ¢ar. Odlisna

velikost nohou. Postavé chybi usi a nos (piiloha N 1).

Navyky pri kresleni:
Spravné drzeni téla 1 psaciho né&lini pifi kresbé. Sklon tuzky a tlak tuzky

na podlozku ptiméteny. Tahy jsou plynulé.

Grafomotorické prvky:

Dokreslovani zubl na pile §lo divce snadno. Pracovala pifesné, dodrzovala
rozestupy mezi jednotlivymi zuby. Pouze nedodrzela stejnou velikost u vSech zubi.
Problémy ji d¢lala horni smycka, kterou pietoCila, takze zni vznikla dolni smycka

(ptiloha O 1).

Vizuomotorika:

Tato oblast je naprosto v potadku. Divka obkreslila zajice jednim tahem.

Lateralita:

Lateralita divky je vyhranéna, upiednostiiuje pravou ruku.

Recové dovednosti:

Aktivné komunikuje v jednoduchém znakovém jazyce, dobfe navazuje vztahy
s ostatnimi détmi, udrzuje o¢ni kontakt. Sama jiz pouziva n€kolik slov a o néco vice znaki.
Lépe rozumi mluvenym pokynim, které se ¢asto opakuji a jsou pro ni znamé. Bézné feci
spiSe nerozumi, obtiZze pretrvavaji i na Urovni komunikace ve znakovém jazyce. Obtizné
chape otdzky ve znakovém jazyce. Spontdnné¢ mluvi velice malo, byva upozornéna
ucitelkami, Ze nemluvi nebo mluvi velice potichu. Zlepsil se komunikaéni apetit,
ale pfesto pretrvava stale velmi mald snaha o mluveni a komunikaci viibec. Nemé snahu
ani o napodobovani mluveného projevu. Pomalu za¢ina spojovat znaky do vét. Ucitelkam
neni zndmd komunikace divky srodi¢i v domacim prosttedi. Ani jeden =z rodici
totiz neuzivd znakovy jazyk a rovnéZ nejevi zdjem o kurz znakového jazyka,
ktery je poiadan $kolou pro rodi¢e kazdy tyden v patek. Rodite nepochéazeji z Ceské
republiky a mezi ssebou nekomunikuji Gesky. Divce je vramci MS poskytovana

individudlni logopedicka péce.
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Foneticko-fonologicka rovina je pii individualni logopedické péc¢i na relativné
dobré urovni. Objevuji se drobné nedostatky ve vyslovnosti hlasek. Lexikalné-sémanticka
rovina je velmi podprimérna, vzhledem k véku. Ma malou slovni zasobu, spontanné
nepopisuje obrazky. Morfologicko-syntakticka rovina je taktéZ naruSena. Divka nema
tendenci komunikovat oralné. Ve vétach v mluveném jazyce nekomunikuje téméf vibec.
Co se tyCe pragmatické roviny, divka navazuje bez problémul o¢ni kontakt, ale nevede

dialog v mluvené feci.

Sluchové vnimani:
Reaguje na zavolani, ale reakce nékdy byva nespolehliva. Dobte opakuje a pouziva
nékterd jednoducha mluvend slova, pii komunikaci navazuje a udrzuje oc¢ni kontakt.

Sluchové vnimani bylo posuzovano prosttednictvim piilohy B.

Sluchova diferenciace:

Divka se pfi sluchovém rozliSovani podobné zné&jicich slov velmi snazila. Slova
meénici se v mékceni (napt. dil x dyl atd.) dobfe rozliSovala a spravné urcovala, Ze zvuk je
jiny. Problémy ji dé€lalo rozliSovat slova, kde se objevovaly sykavky ostré a tupé (napf. kos

x kos atd.). V tomto ptipadé¢ vétSinou urcila, Ze slova jsou stejna.

Sluchova analyza a syntéza:

Rymujici se dvojice nebylo mozné hodnotit, protoze divka vybrand slova
z pracovniho listu neznala. Ur€ovani poctu slabik ve slové zvladd s dopomoci, nejdiive
spole¢né vytleskavani jednoslabi¢nych slov (napf. pes, les atd.), poté dvouslabi¢nych
(napt. méma, kolo atd.), na zavér viceslabi¢nych (napt. mikina atd.). Divka sama a spravné
jednotliva slova vytleskala, ale s uréenim slabik jsem ji musela pomoci. Pocate¢ni hlasku

ani posledni hlasku ve slové nedokdZze urcit ani s dopomoci.

Sluchovad pameét”:
Ptedem byly urcend slova, které divka znd. Divka s dopomoci zvladdala opakovat
Ctyfi nesouvisejici slova. Totéz 1 v ptipad¢ jednoduché véty. Divka samostatné vytleska

a urci pocet slabik u dvouslabi¢nych 1 viceslabi¢nych slov.

Zrakové vnimani:
Zrakové vnimani bylo hodnoceno prostfednictvim pracovnich listd uvedenych

v ptiloze C a ptiloze D.
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Barvy:
Znalost barev je na dobré urovni. Barvy pojmenuje znakem, aktivné prifadi stejné

¢1 barvy podobného odstinu.

Figura a pozadi:
Samostatné bez vysvétlovani vyhledala obrazky na pozadi (ptfiloha C 1). Obrazky,
které divka znala, pojmenovala znakem. Po uk4zéni posledniho obrazku ukazala znak

,,hotovo*.

Zrakova diferenciace:

Samostatné vyhledava dvojice, které nejsou stejné. Ukazuje znak ,,jiny*. Pfi praci
S pracovnim listem nepracovala divka systematicky (tj. zleva doprava, odshora dold),
ale vybirala dvojice, které¢ se lisily. Zrakova diferenciace v pofadku (pfiloha C 2,

ptiloha C 3, ptiloha C 4).

Zrakova analyza a syntéza:

Poskladala obrazek z n€kolika ¢asti bez problému (pfiloha D 1).

Zrakova pameét’:

Nejdtive si divka prohlédla obrazky (pfiloha D 2). Poté ji byly ukdzany karticky
S obrazky, které si predtim prohlédla + dalsi karti¢ky s obrazky navic. Divka si obrazky
prohliZzela a nasledné vybrala ty, které tam pfedtim nebyly a zaroven ukazala znak ,,ne“.

Pti umisténi obrazkli na misto, kde je predtim vidéla, umistila spravné tfi obrazky z péti.

Vnimani prostoru:
Divka nezvlada orientaci v prostoru ve vSech smérech. NerozliSuje levou a pravou
stranu, nechape pojmy nahote, dole (ptiloha E 1). Orientace v fadé taktéz podprimérna,

divka dokéze urcit prvni prvek, ale neurcila prostfedni ani posledni (pfiloha E 2).

Vnimani ¢asu:

Hodnocené oblasti divka zvladd sdopomoci. Nejisté tadila obrazky
podle posloupnosti, ptfedposledni dva ptehodila (ptiloha E 3). Poté, co jsem se ji zeptala,
zda si mysli, ze je to takhle skute¢né spravné, obrazky spravné vymeénila. Orientace
ve dnech v tydnu je na trovni podprumérmé, je si védoma jen toho, ze v patek pro ni jezdi
maminka a odjizdi domii. Ostatni dny nerozliSuje, 1 pfesto, Ze kazdy den rano probiha
spolecny ranni kruh, kde si déti povidaji o tom, jaky je den, jaké je pocasi a jaké se nosi

obleceni ven atd.
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Zikladni matematické dovednosti:
Porovnavani pojmai:
Divka samostatn¢ uruje pojmy vyjadiujici mnozstvi stejné¢ x vice X méné

(ptiloha F 1).

Razent prvkii:
Bez potizi sefadi pét prvki dle velikosti (ptfiloha F 2), ukdZze na nejmensi

a na nejvetsi. Neznd pojem prostiedni.

Trideni:
Sama aktivné tfidi dle tfi a vice kritérii (pfiloha F 3). Poznéva zékladni geometrické
tvary. Identifikuje prvek, ktery do fady nepatii (ptiloha F 4). Jmenuje ¢iselnou fadu (slovné

jmenuje ¢isla do 10, poté nesrozumitelny mluveny projev). Ve znakovém jazyce pocita

do 19.

Socialni dovednosti:

Divka pies tyden pobyva na internatu, odlouceni od rodict zvlada dobte. Dokaze
se dobfe adaptovat na nové prostiedi a na zmény. Pfirozené navazuje vztahy s vrstevniky,
dokaze dobie fungovat v kolektivu, spolupracuje a poméha ostatnim détem. Chépe

a respektuje pravidla MS, dodrzuje potadek ve tiidé MS.

Praceschopnost, koncentrace pozornosti pii zamérnych ¢innostech:

Na zéklad¢ pozorovani lze fict, Ze divka dava najevo zajem o Cinnosti pracovniho
¢1 ukolového typu. Je schopna se soustfedit, je vytrvala, samostatnd a vydrzi pracovat
v klidu.

Sebeobsluha:

V oblasti hygieny ma divka viechny Zadouci navyky k tomu, aby v MS mohla
fungovat samostatné. Pti oblékani nevyzaduje Zadnou dopomoc, zavaze si tkanicky
a zapne sama bundu ¢i knoflik. V ramci stolovani se chova spravné. Ptibor drzi nespravné
a nedotazuje se, jestli jej drzi spravné. Vzdy byva upozornéna pani ucitelkou, poté jej drzi

spravné. Nekdy po upozornéni v prabéhu jidla ptehazuje piibor opét nespravné.

Hodnoceni vstupniho vySetieni:
Divka je velmi Sikovnd, snazivd a ve vétSin€ Ukolli samostatnd. Ve vétSiné
hodnocenych oblasti podava relativné dobré vykony. Oblast grafomotoriky je na dobré

urovni, kresba postavy odpovida véku divky. Dale divce neini problémy ani oblast
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zrakového vnimani. Zakladni matematické dovednosti jsou taktéz ptimérené veku.
Orientuje se v pojmech vyjadiujicich mnozstvi, dokaze tfidit dle kritérii ¢i fadit prvky
dle velikosti €i jinych parametri. Socidlni dovednosti jsou pfimétrené, ve tfidé pievazuji
dobré vztahy. Dokdze se adaptovat na zmény, odlouceni od rodi¢t zvlada bez problémad.
Koncentrace pozornosti je pfiméfena véku divky, je schopna pracovat samostatné, v klidu.
Pokud ji ukol zaujme, vydrzi u n¢j. Sebeobsluha divce neini zadné potize. Zvlada se sama
obléci, ulozi své obleCeni na pfislusné misto, v ramci stolovani je samostatna. Hygienické

navyky jsou v poradku.

Jako u prechozich tii vySetfovanych déti, i zde se potvrzuje piedpoklad, ze feCové
dovednosti a sluchové vnimani jsou na slabsi urovni. Co se tyka feCovych dovednosti
divky, komunikaci s vrstevniky divka dobfe navazuje, ale pouze ve znakovém jazyce.
V ptipadé¢ mluvené feci vétSinou nerozumi slovnim pokyniim, nezna ani bézné uZzivana
znakova zasoba je mald. Pfi hodnoceni sluchového vnimani méa naopak divka ze vSech

hodnocenych déti nejlepsi vysledky. Pokud je pobidnuta, opakuje slySena slova.

Vystupni hodnoceni 24. 2. 2020
Grafomotorika:

Grafomotorické prvky a kresba postavy byly na dobré urovni uz pfi prvnim Setfeni.

Zlepseni je patrné u horni smycky (piiloha O 2).

Recové dovednosti:

Re¢ové dovednosti na urovni mluveného projevu ziistavaji i nadale beze zmén.
Divka nema potfebu uzivat mluveny jazyk, sama spontanné¢ nemluvi. Pouze pokud je
vyzvéana ucitelkou. Naopak pfi individualni logopedické péci podava tato divka ze vSech
vySetfovanych déti nejlepsi vykony. Hlasky ma vyvozené, zafixované do slov, ale nikoliv
do spontanni fe¢i. Od prvniho Setfeni doslo k patficnému rozvoji znakové zasoby. Divka

sklada znaky do vét a zvlada takto komunikaci s ostatnimi détmi a ucitelkami.

Sluchové vnimani:
K velkym pokrokiim doSlo zejména v oblasti sluchového vnimani. Divka

samostatné urcuje lokalizaci (smér odkud je zvuk tvofen) a poznavd zdroje zvuku

224

psa atd.). Zdokonalila se i ve sluchové paméti, zopakuje Ctyfi nesouvisejici slova a kratkou
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vétu. Samostatné vytleska a ur¢i pocet slabik u dvouslabi¢nych i viceslabi¢nych slov.
Urc¢i pocatecni hlasku ve slové, ale pouze za predpokladu, ze jsou ji slova prediikavana.
V ramci fonematického uvédomovani rozlisi slova, ktera podobné znéji, ale nerozliSuje

slova znéla a neznéla (napt. kosa x koza).

Zrakové vnimani:
Pojmenovani zakladnich barev, urfeni figury a pozadi, zrakova diferenciace,
zrakova analyza a syntéza byly Vv poradku jiz pii prvnim Setfeni. ZlepSeni vidim v oblasti

zrakové paméti. Divka opé€t spravné vybrala obrazky a umistila je na ptivodni misto.

Vniméani prostoru a ¢asu:

Divka se zlepsila v orientaci v prostoru, ale jesté ne ve vSech smérech. Dokaze urcit
levou a pravou stranu. Pfi ur€ovani pojma nahote, dole si stale neni jista a vzdy se zpétné
ujistuje, jestli odpovédéla spravné. Orientace v fad¢ je také na lepsi Grovni, ozna¢i prvni
a posledni prvek. Prosttedni chape, pouze v ptipadé, Ze jsou prvky pouze tfi. Pokud je fada
péti prvki, urci prvni, posledni, ale prostiedni nikoliv. Nyni jiz spravné a zcela samostatné
setfadi obrazky podle posloupnosti. Doslo ke zlepSeni orientace dnii v tydnu, dokéze dny

vyjmenovat (znakem) od pondéli do patku. Sobotu a nedéli oznacuje znakem ,,volno®.

Zikladni matematické dovednosti:
Pii porovnavani pojmi, fazeni a tfidéni prvkl nebyl zddny problém zaznamenan

ani pii prvnim Setfeni, nyni zvlada vSechny ukoly zcela spravné.

Socialni dovednosti:

Oblast socialnich dovednosti byla perfektn€ zvladnuta jiz pfi prvnim Setieni.

Praceschopnost, koncentrace pozornosti pii zamérnych ¢innostech:

Nadale ptetrvava dobra koncentrace pii tkolech, samostatnost a soustfedénost.

Sebeobsluha:

Hygienické navyky divka zvladala jiz pii prvnim Setfeni. Oblékani taktéz zvlada
samostatné, pozna své obleceni a vi, kam jej ulozit. V rdmci stolovani doslo ke zlepSeni,
divka jiz drzi ptibor spravné, diky tomu, Ze se jiz orientuje v pojmech leva a prava.

A zapamatovala si, Ze vidlicka se drzi v levé ruce.
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Zavérecné hodnoceni Skolni pripravenosti:

Jedna se o divku, kterd ma tézkou percepcni oboustrannou sluchovou vadu
kompenzovanou sluchadly. Do MS pro sluchové postizené dochazi od po¢atku $kolniho
roku 2018/2019 po ne piili§ uspéiné integraci do MS b&zného typu. Pfes tyden pobyva
na internatu. Divka je spiSe introvertniho typu, nerada byva stfedem pozornosti, je spise
ticha. Jeji rozumové schopnosti odpovidaji véku, je velmi snaziva, vydrzi samostatné
pracovat a na ukol se dostatecné¢ soustfedit. Z vysledkii dvou vySe uvedenych Setieni
vyplyva, ze u divky doslo k vyraznému zlepseni. Zejména oblast sluchového vnimani
se zdokonalila, je zfejmé, Zze divka je schopna svij sluch vyuzivat a nadale
je] zdokonalovat. | v ostatnich hodnocenych oblastech podava dobré vykony,
které vypovidaji, Ze pfipravenost na Skolni dochézku je dobra a pfimétena véku. Co ovSem
zUstava beze zmén, jsou fecové dovednosti. Prestoze je zjevné, Ze divka dokaze sluch
vyuzivat a pfi individualni logopedické péci tvoii samostatné slova a kratké véty,

nadale spontann¢ nemluvi.

Osobn¢ si myslim, ze by divce odklad Skolni dochdzky mohl pomoci k budoucimu
rozvoji fe€ovych dovednosti. Z vysledkt je ziejmé, Ze divka ma tendence se v jednotlivych
oblastech postupné zlepSovat. Otazka je, do jaké miry odklad Skolni dochazky mize
pomoci Vrozvoji komunikace. A to s pfihlédnutim k faktu, ze divka je introvertni
a preferuje znakovy jazyk, mozna i kvuli jistému komfortu spontdnné¢ mluvenou fec

nevyuziva.
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6 Zhodnoceni naplnéni cilG praktické ¢asti diplomové prace a diskuze
Vyzkumné Setfeni bylo zaméfeno na kvalitativni vyzkum v MS pro sluchové
postizené. Vyzkumné Setieni mélo jako hlavni cil stanoveno zjistit urovenn Skolni
pfipravenosti u déti se sluchovym postizenim v MS pro sluchové postizené u vybranych
déti. Vyzkumné Setfeni bylo realizovano po dobu péti mésicti. Na zéklad¢ vysledkt
vstupniho a vystupniho vySetfeni byla zjisténa stavajici urovenn Skolni pfipravenosti
u vybranych déti. Byly vytvoreny ¢tyfi kazuistiky, v ramci kterych byly popsany jednotlivé
oblasti $kolni pfipravenosti u vybranych déti se sluchovym postizenim. Lze konstatovat,

ze hlavni cil diplomové prace byl naplnén (viz Kapitola ¢. 5 — Vlastni vyzkumné

Setieni ).

Hlavni cil byl realizovan prostfednictvim dil¢ich cild. Mezi tyto cile patfilo
vyhodnoceni urovné Skolni pfipravenosti u vybranych déti. Na zakladé vysledkt doslo
k vytvoreni edukac¢niho materidlu k rozvoji Skolni pfipravenosti. Nasledovalo stanoveni

aktudlni urovné skolni ptipravenosti po ukonceni edukacniho procesu.

DC1: Zjistit jaké oblasti Skolni pripravenosti u vybranych déti se sluchovym

postiZenim jsou nejvice ovlivnény sluchovym postiZzenim.

Proto, aby mohla byt vyhodnocena Skolni pfipravenost u déti se sluchovym
postizenim v matetfské Skole specidlni, byly provedeny nésledujici kroky. Prvnim
z nich bylo seznameni se s kolektivem déti v MS, nasledoval vybér vhodnych respondenti
k realizaci vyzkumného Setfeni, tedy vybér konkrétnich déti se sluchovym postizenim.
Zamérné byly vybrany déti ze slysicich rodin, jednalo se o dva chlapce a o dvé divky.
Sluchovou vadu kompenzovanou sluchadly mély dvé déti a dvé déti mély sluchovou vadu
kompenzovanou kochlearnim implantatem. Nasledovalo vyuziti diagnostického nastroje
dle autorek Bednafové a Smardové k hodnoceni $kolni pfipravenosti. Toto prvotni
vySetfeni a nasledné hodnoceni bylo realizovano na pocatku fijna 2019. Mezi hodnocené
oblasti patfily: grafomotorika, fecové dovednosti, sluchové vnimani a pamét, zrakové
vnimani a pamét, vniméani prostoru a casu, zdkladni matematické pifedstavy, socidlni
dovednosti, praceschopnost a pozornost a také sebeobsluha a samostatnost.
Pro komplexnost byly vytvofeny kazuistiky vybranych déti, jejichZz soucésti je rodinna,

osobni a Skolni anamnéza.

Z vysledkli vyzkumného Setfeni plyne, Ze u vSech Ctyt vybranych déti je Skolni

pfipravenost ovlivnéna vlivem sluchové vady. U vybranych déti se jevily jako nejvice
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problematické oblasti sluchového vnimani a feCovych dovednosti. To byl jeden
z predpokladi, ze pravé tyto oblasti budou détem se sluchovym postizenim zpisobovat
nejvetsi potize. Dale mezi problematické oblasti u vSech hodnocenych déti pattila
grafomotorika, ale i orientace prostorova a Casova. Détem chybéla znalost pojmii nahofe,
dole, ale i orientace pravoleva, opét nedostatecna znalost pojmd vlevo, vpravo.
Dale chybnd orientace v fad¢, déti nedokazaly urcit prvek, ktery je prvni, prostiedni
a posledni. U nékterych vyhodnocovanych tkolt bylo velice tézké vybranym détem
vysvétlit, jaky je jejich ukol. Tyto dé€ti vyzaduji vizudlni oporu. Vizualizaci neni myslen
pouze znakovy jazyk, ten se muze jevit jako nedostateCny pii vysvétlovani tkolu.
Je zapotfebi Ukoly a pozadavky témto détem zprostfedkovat zjednodusené, idedlne
s ruznymi obrazky ¢i piktogramy. Nazorné predvést dané cviceni a dbat na to, aby byl kol
dostatecn¢ a zcela sprdvné€ pochopen. V pribéhu se ujistovat, zda vSemu rozumi
a pripadné opét ukol vysvétlit ¢i vizualizovat. Za pomoci kazuistik vybranych déti
se sluchovym postizenim byly popsany a pfiblizeny problematické oblasti $kolni

pfipravenosti, Ize tedy usuzovat, ze tento diléi cil byl naplnén.

DC2: Vytvoreni eduka¢niho materidlu ke stimulaci Skolni pFipravenosti u déti

se sluchovym postiZzenim v materské Skole specialni.

V praktické ¢asti byl pfedstaven edukacni material ke stimulaci Skolni pfipravenosti
u déti se sluchovym postizenim v matefské Skole specidlni. Na zdklad¢ vysledkl
ze vstupniho vySetteni u vybranych déti byl vytvofen dany eduka¢ni materidl ke stimulaci
Skolni pfipravenosti. Byly zanalyzovany oblasti, které ve vétSin€ piipadii délaly vybranym
détem potize. Jednalo se zejména o oblast grafomotoriky, kde se détem nedafilo spravné
vedeni horni smycky a vedeni zubti na pile. Dalsi podstatnou ¢asti, u které byl predpoklad,
Ze bude u déti se sluchovym postiZzenim problematicka, bylo sluchové vnimani. Vybranym
détem Ccinilo potiZze sluchové rozliSovani podobné znéjicich slov, sluchova analyza
a syntéza, sluchovd pamét 1 vnimani rytmu a urovani poctu slabik. Nasledujici
problematickou oblasti byla pravoleva orientace a orientace v prostoru a fad¢.
Pravé na tyto oblasti se zaméfil edukacni materidl ke stimulaci Skolni pfipravenosti

(ptiloha G 1 — G 18), na zaklad¢ toho lze fici, ze i tento diléi cil byl naplnén.
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DC3: Vyuziti a aplikace edukaéniho materidlu ke stimulaci Skolni pripravenosti

u déti se sluchovym postiZzenim v mateiské Skole specialni.

Vytvoreny edukacni material ke stimulaci Skolni pfipravenosti byl piedan
u¢itelkdm v MS pro sluchové postizené. Obsah tohoto materialu byl pii jeho tvorbé
prib&zné konzultovan s uéitelkami v MS v pribéhu fijna 2019. Nasledné byla provedena
edukace, jak jej u vybranych déti aplikovat. Ucitelky v MS jej pravidelng vyuzivaly u déti
vramci individualni logopedické péce, ktera je v MS détem poskytovana kazdy den
od 8:00 do 10:00. Ztoho plyne, e kazdému ditéti v MS je poskytovana individualni
logopedickd péce 1 — 2 x tydné. Vzdy zalezi na aktudlnim poctu déti, spolupréci
konkrétniho ditéte a na dalSich okolnostech. Obecné lIze fici, ze byl edukacni material
vyuzivan u vybranych déti v pravidelnych intervalech kazdy tyden od pocatku listopadu
2019 do konce unora 2020, tj. po dobu ¢ty mésict. Na zakladé tohoto faktu je mozné

konstatovat, Ze cil DC3 byl naplnén.

DC4: Stanoveni aktuilni drovné Skolni pripravenosti po ukonceni edukaéniho

procesu a zhodnoceni efektivnosti stimula¢niho programu.

Vystupni hodnoceni, které bylo provedeno na konci unora 2020, popisuje
soucCasnou uroven $kolni pfipravenosti vybranych déti. Z vysledkt Setfeni plyne, ze kazdé
dit¢ ud¢lalo pokrok v pribéhu realizace vyzkumného Setieni. Jednotliva zlepSeni jsou
popsana V kapitole ¢. 5 Kazuistiky. U vSech déti doslo ke zlepSeni v oblasti grafomotoriky,
prostorové a pravolevé orientace ¢i orientaci v fadé. U dvou déti doslo k vyznamnym
pokrokiim v oblasti sluchového vnimani (viz Kazuistika ¢. 1, Kazuistika ¢. 4). Naopak
u zbylych dvou déti jsem ocekavala lepsi vysledky a zlepSeni pravé v oblasti sluchového

vnimani a feCovych dovednosti, ke kterym doslo jen ¢asteéné.

Nicméné, otazkou zlstava, do jaké miry doslo ke zlepSeni na zékladé stimulace
pomoci eduka¢niho materialu K rozvoji $kolni ptipravenosti. Nelze kvantifikovat ¢i zméfit
do jaké miry mél vliv dany edukaéni materidl na progres vybranych déti. Déti byly
rozvijeny i pomoci jinych materialii a metod ugitelek dané MS. Piesto Ize tvrdit, ze dany
edukacni materidl mél pozitivni vliv, protoZe byl vytvofen na zakladé vysledkl vstupniho
vySetieni, které odhalilo slabé a silné stranky danych déti. Vytvofeny edukacni materidl tak
tedy cilil na rozvoj a stimulaci oblasti, které ¢ini détem nejvétsi obtize. Na zdkladé¢ téchto

podkladu 1ze konstatovat, Ze byl cil DC4 naplnén.
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Autorky Bartoniovd, Vitkova (2008) uvad¢ji, ze pifed diagnostikou Skolni
pfipravenosti je nutnd dostate¢nd informovanost o dosavadnim vyvoji ditéte, typu
a rozsahu sluchové vady, kompenzacnich pomtickach a zejména komunika¢nim prostiedku
komunikace, z ¢ehoz jsem vychazela pfi vybéru respondentli a realizaci vyzkumného
Setfeni. Vy3e potiebné informace mi byly poskytnuty ugitelkami v MS a na zakladé danych
zjisténi byli vybrani vhodni respondenti. Zamérné byly vybrany déti ze slySicich rodin
se stiedné tézkou az tézkou vadou sluchu, kterou meély kompenzovanou sluchadly

¢1 kochledrnim implantatem.

Jak zminuje Kendikova (2016), v oblastech jako jsou pozornost, komunikace,
slovni zasoba, vyslovnost, socialni zralost a orientace Vv prostoru a ¢ase mize dochazet
vlivem sluchové vady k obtizim v rizném rozsahu. Toto tvrzeni se potvrdilo u vSech
vybranych déti. Nejvétsi obtize vybranym détem cinila orientace v prostoru a case,
vyslovnost, porozuméni mluvenému jazyku a slovni zdsoba. Naopak socidlni zralost byla

u vybranych déti na podobné Grovni.

Problém vidim v tom, Ze neni k dispozici zddny standardizovany material ¢i test
Kk posouzeni Skolni pfipravenosti ur¢eny détem se sluchovym postizenim (jak uvadéji
Bartonova, et al., 2012). Vyuzivani testi Skolni pfipravenosti a zralosti pro déti intaktni
se mi osobné jevi jako ne zcela vhodné métitko. Vzhledem k absenci norem pro sluchové
postiZzené jsou déti se sluchovym postizenim hodnoceny podle orienta¢nich norem pro déti
intaktni. Tato skute¢nost mtze vést k tomu, Ze vysledky déti se sluchovym postizenim
se zdaji byt podprimérné. Dle mého ndzoru je vhodné&js$i posuzovat dité se sluchovym
postizenim individudlné a ne jen na zéklad¢ vysledku testu Skolni pfipravenosti, kdy je dité

Casto testovano V neznamém prostiedi a n€kdy 1 neznamymi osobami.

Jednoznacna vyhoda nastava tehdy, kdyz existuje moznost spoluprace mezi SPC
a MS, kdy pracovnici SPC hodnotici §kolni p¥ipravenost, mohou navstivit MS a pozorovat
dit& v jeho ptirozeném kolektivu, pfi ¢innostech v MS &i pfi hie a tak dale. Vyhoda spociva
i v tom, Ze se pracovnici SPC mohou informovat od u¢itelek MS na dal§i relevantni
okolnosti a informace tykajici se ditéte v MS a to rovnéz zohlednit v celkovém hodnoceni
skolni pfipravenosti. Osobn¢ se mi v praxi potvrdilo, ze tato uzka spoluprace mezi SPC

a MS skute¢né funguje a maze piinést komplexnéj$i hodnoceni Skolni pfipravenosti.
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Zavér

Diplomova prace se veénovala problematice Skolni pfipravenosti u déti
se sluchovym postizenim. Jak jiz bylo zminéno, toto téma je v soucasné dob¢
velmi aktudlni a zajimaji se o n¢j kromé pedagogt i rodice ptedskolnich déti. Pro zvladnuti
naroki Skolni dochazky je nutné, aby dit¢ bylo dostateCné¢ vyzralé a piipravené.
Proto pfed zahajenim Skolni dochazky probihd intenzivni predskolni ptfiprava. Ta by méla
byt pfimefend veku ditéte, nenasilna a systematicka. Neméla by probihat jen v predskolnim

zafizeni, ale 1 v rodinném prostiedi.

Prace byla rozdélena na dvé hlavni ¢asti, teoretickou a praktickou ¢ast. Teoreticka
Cast prace byla rozd€lena na tfi kapitoly. Prvni kapitola se zabyvala vymezenim
problematiky sluchového postiZeni. Souc¢asti dané kapitoly byl vyskyt, pfi¢iny a klasifikace
sluchovych vad. Dale pak diagnostika a moznost kompenzace sluchovych vad, nebot’ pravé
tyto dvé oblasti jsou velice dulezité. V¢asna diagnostika sluchové vady ma zasadni vliv
na dalsi vyvoj ditéte. Jak ukazalo vyzkumné Setfeni, pozdni diagnostika ditéte ma obrovské
dopady nejen na vyvoj, ale i na vzdélavani ditéte. Mohou se vyskytnout problémy
jako opozdény vyvoj feéi, potize s porozuménim mluvené feci a vyjadiovanim mluvené

fedi ¢i nizka slovni zasoba.

Naésledujici kapitolou byla vychova a vzdélavani ditéte se sluchovym postizenim.
Byl popsan vliv rodinného prostiedi, vyvoj ditéte se sluchovym postizenim do Sesti let
a bylo ptfedstaveno piedSkolni vzdélavani, systém specidlnich §kol pro sluchové postizené

v Ceské republice a také podptirna opatieni a §kolské poradenské zatizeni.

Posledni kapitolou teoretické casti byla Skolni zralost a pfipravenost. Byly
V ni popsany jednotlivé oblasti $kolni ptipravenosti. Nebyla opomenuta ani diagnostika
Skolni pfipravenosti, se kterou dale souvisi zapis do prvni tfidy zakladni Skoly. Lze se
setkat s détmi, které jsou ve stejném véku a mohou disponovat zcela odliSnymi
dovednostmi a schopnostmi. Nekteré déti podavaji velice dobré ¢i nadprimérné vykony,
jiné mohou v n&kterych oblastech zaostavat a jejich vykony jsou podprimeérné. Praveé
proto, je Skolni pfipravenost nezbytna, pro stanoveni aktudlni trovné ditéte. Nékterym
détem mize byt doporucen odklad Skolni dochéazky, ktery jim mize pomoci k tomu,
aby dosahly patfi¢né trovné pro zapoceti Skolni dochazky. Pravé odkladu skolni dochazky

je vénovana posledni podkapitola Skolni pfipravenosti.
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V praktické ¢asti bylo pfedstaveno kvalitativni vyzkumné Setieni, byly definovany
vyzkumné cile, vybér metod a technik a popis vyzkumnych néstroji. Vyzkumné Setfeni
probihalo v obdobi od fijna 2019 do konce tnora 2020. Pro naplnéni cile byly vypracovany
kazuistiky Ctyf vybranych déti se sluchovym postizenim. Prostfednictvim kazuistik byly
popsany jednotlivé oblasti Skolni pfipravenosti. Soucasti kazdé kazuistiky je rodinnd,
osobni a $kolni anamnéza, dale prob&hlo hodnoceni Skolni ptfipravenosti dle metodiky
Bednatové a Smardové. Kazda kazuistika obsahuje vstupni a vystupni vySetfeni a celkové
hodnoceni Skolni piipravenosti, kde je vlozen i muj osobni nazor. Na zakladé oblasti,
které détem Cinily nejvétsi potize, byl vytvoifen edukacni materidl k rozvoji Skolni
pfipravenosti. Z vyzkumného Setfeni plyne, ze po aplikaci vytvofeného materialu doslo

u vSech déti k pokroku.

Ptinos diplomové prace spocivd v poukdzani na to, ze hodnoceni Skolni
piipravenosti ma zasadni vliv na budouci Skolni dochézku. Pokud dit¢ neni dostatecné
zralé a ptipravené, mize se pii vzdélavani setkat s velkymi potizemi. Ptikladem muze byt
neporozumeéni pokyniim ucitele a nespravné plnéni tkold, které se mize promitat do jeho
Skolniho prospéchu. Neméla by byt opomijena ani emocni pfipravenost. Jedna se napiiklad

o situaci, kdy dité neni schopné setrvat ve §kolnim prosttedi bez ptitomnosti rodica.

Dalsim piinosem je tvorba edukac¢niho materialu Kk rozvoji Skolni piipravenosti.
Tento material muze byt uziteCnou pomtickou pro rodi¢e piedSkolnich déti. A to nejen
pro déti se sluchovym postizenim, ale 1 pro déti intaktni. Dale mtize poslouzit zajemctim
0 problematiku $kolni pfipravenosti ¢i jej mohou vyuzit u€itelky v matefskych Skolach

jako pracovni listy v pfipravé déti na Skolni dochazku.

Ptinosem pro mé bylo prohloubeni znalosti o dané problematice, ale 1 seznameni
se sodbornou literaturou ¢i detailnéjSimi informacemi ohledné Skolni pfipravenosti
a jejimi jednotlivymi oblastmi. Diky realizaci vyzkumného Setfeni jsem méla moZnost
podilet se na vychovné vzdélavacim procesu u déti se sluchovym postizenim v matefské
Skole pro déti se sluchovym postizenim. Osobné¢ mé Cinnost a prace s vybranymi détmi
bavila a problematice bych se chtéla vénovat i v budoucnu. Zaroven bylo zajimavé
nahlédnout do ,,chodu mateiské Skoly, sledovat specifika prace s détmi se sluchovym
postizenim a také pozorovat jaké pokroky udélaly vybrané déti v prubéhu realizace
vyzkumného Setfeni. Osobné mi tato diplomova prace byla piinosem a dala mi mnoho

zkuSenosti pii vychové vzdélavani déti se sluchovym postizenim. Mimo jiné jsem byla
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nucena ucit se znakovy jazyk, abych se mohla s détmi urcitym zplisobem dorozumivat
pfi vySetfovani Skolni pfipravenosti, coz pro m¢ osobné byla velkd vyzva, ale zaroven

jeden z nejvétsich piinosu.
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Priloha A

Grafomotorické prvky

A 1: Zuby na pile a horni smycka

A 2: Vizuomotorika — zajic

114

19
(Axqia> peA0IAdZOM) AU eupdf g



Priloha B

Sluchové vnimadni

§lﬂ‘h°vé vnimani - polozky
] nezviada | zvidda s dopomoci | zvlada samostatné
" Rozlisi slova
Kos - ko$ hezky - hezky
ﬁies - ples mladi - mlady
 koza - kosa hodny - hodny
vozy - Vosy dyky - diky
bluma - bluma parny - parnf
pupen - buben sudy - sudy
| vaha - vaha &isti - cisty
| ziva-ziva piny - plny
. | Rozlisi bezvyznamové slabiky
| tam-dam dyn-din
P zni - zny
B
kni - kny
dil - dyl
pny - pny
del - dél
ték - tek
va analyza a syntéza nezvlada zvlada s dopomoci zvlada samostatné
i | Vyhleda rymujici se dvojice
‘ Uréi pocet slabik ve slové
6 | Uréi pocatecni hlasku slova
: Uréi posledni souhlasku ve slové (les)
nezvlada zvlada s dopomoci zvlada samostatné
Zopakuje vétu z vice slov
Zopakuje ¢tyfi nesouvisejici slova
Napodobi rytmus (2-4 tény, vice)
Zvlada zaznam rytmické struktury
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Priloha C

Zrakove vnimani

C 1: Figura a pozadi

e e N

C 2: Zrakova diferenciace — detail

—
25: Odlisi shodné a neshodné dvoi
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C 3: Zrakova diferenciace — horizontdlni poloha  C 4:Zrakova diferenciace — vertikalni p.
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Piiloha D
D 1: Zrakova analyza a syntéza D 2: Zrakovd pamet

Z7: Posklada obrézek z nékolika ¢4 S

m Z9,10: Pozna vidéné obrazky. Umisti obrazky na misto

D 3:Chybéjici cast

—
m 28: Doplni chybgjici &asti v obrazku
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Priloha E

Vnimani prostoru

E 1:Orientace — nahore, dole, vpravo, vievo

ﬂ P1,2,4: Pojmy nahofe, dole, vpredu, vzadu. Vpravo nahote - dv kitéria

Vnimani casu

E 3: Posloupnost déje

g €1: Sefadi obrézky podle posloupnosti déje, jmenuje, co se stalo nejdfive, pozdji,

naposled
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E 2: Orientace v 7adé

n P5,6,7: Pruni, posledni. Uprostred, prostredni:
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Priloha F

Zakladni matematické predstavy

F 1: Porovnavani (méné, vice, stejné)

¢ ¢
$ddlddd | 4 |48
ddd|| & |84 8
O B | [a [aa
s T lla aa
O A A&
900 o =
OCO|OO|| m | =m
O -
F 3: Trideni
; - J— e, 52

|
"2 000
. llwl

119

F 2: Razeni dle velikosti

)
MS5: Sefadi pét prvkii podie velikosti

F 4: Co do rady nepatii

§§§§@§§
1222222

BEEENEEN
T
EEEEEAN




Piiloha G: Edukacni material k rozvoji Skolni pripravenosti

G 1: Barvy a tvary

Barvy

Pojmenuj jednotlivé barvy.
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Tvary
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Spoj stejné tvary a pojmenuyj je.
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G 2:Tvary
Vybarvi tvary

Priprav si cervenou, zelenou, modrou a zlutou pastelku. Prohlédni si obrazky.
Vybarvi cervenou pastelkou ctverec. Zelenou pastelkou vybarvi obdélnik.

Modrou pastelku vybarvi kolo. A nakonec zlutou pastelkou vybarvi trojuhelnik.

Prostorova orientace - tvary

Prohlédni si polici. Do police uplné nahore nakresli kolecko.
Do prostredni police nakresli obdélnik.

Nakonec do police dole nakresli trojuhelnik.
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G 3: Pocty
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G 4: Pravoleva a prostorova orientace

Pravoleva orientace

Prohlédni si obrazek a priprav si cervenou a modrou pastelku. Pejska, ktery bézi doleva,
zakrouzkuj cervenou pastelkou. Pejska, ktery bézi doprava, zakrouzkuj modrou pastelkou.

T
Ty

Prostorova orientace

Prohlédni si .
obrazek.
Zlutou pastelkou 1
zakrouzkuj obleceni,
které je v horni
polici nahore. &
Cervenou pastelkou |
zakrouZkuj oblecen -
V prostiedi polici .

uprostred.

Zelenou pastelkou
zakrouzkuj obleceni, ﬁ “, !
které je dolni polici
dole. {ﬂ
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G 5: Sluchove vnimani

Sluchové vnimani

Lokalizace a poznani zvuku

Ted' ti zavazu oci Satkem, az uslysis nejaky zvuk, ukaz odkud.

e zvonecek e Kklice
e buben e tukani na stil
e zmuchléani papiru e lusknuti prsti

Ted’ ti zavazu oci Satkem, az uslysis nejaky zvuk, rekni, ¢im je zvuk zpiisoben.

e zvonecek e Kklice
e buben e tukani na stul
e zmuchlani papiru e lusknuti prsti

Sluchova pamét

Zopakuj po mné slova.

Varianta A: Varianta B:
e pes o les
e mama e moto
e auto e svacina
e Doty e mikina

Zopakuj po mné krdtkou vétu.

e Jdeme ven.

e Kolik je déti?

e V patek jedu domd.

e Na zahradé je pes.

e Na zahradg¢ je pes a kocka.

e Na zahradé je pes, kocka a kralik.

e Na zahradé je pes, kocka, kralik a slepice.

Fonologické uvédomovani

Vytleskej nasledujici slova a urci pocet slabik.

e pes e Dboty
e zub e hodiny
e kolo e kalhoty
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G 6:Naslouchani ¢. 1

Poslouchej a poté zakrouzkuj, co jsem si koupila v obchodé.

m S

Poslouchej a poté zakrouzkuj, co jsem si koupila v obchodé.
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G 7: Naslouchani ¢. 2

Najdi obrazek, ktery souvisi s vétou

Divky si hazi mic.
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G 8: Sluchove rozlisovani

Sluchova syntéza

Sloz z pismenek slovo.

o ¢—-a—] e b-o-t-y

e p-e-s e m-a-ma

o |l-e-s e a—-u-t-o

e k-o0o-1-o0 e h—-o-d-i—-n-y
Sluchova analyza
Rozloz slovo na pismenka.

e hil e kolo

e dim e vana

o il e cCepice

Urdi prvni hlasku ve slové

(Obrazky na pravé strané lze zakryt napv. papirem. Pokud dité nezviadne urcit prvni hldasku pouze
prostrednictvim sluchového rozlisovani, lze papir odkryt a ukdzat obrdzky danych slov).

e slon

e mama
e pes

e kalhoty

Urdi posledni hlasku ve slové

(Obrazky na pravé strané lze zakryt napr. papirem. Pokud dité nezviadne urcit posledni hldasku
pouze prostrednictvim sluchového rozliSovani, Ize papir odkryt a ukdzat obrdzky danych slov).

o les
o il
e dim
e mys




G 9: Sluchové rozlisovani

Zakrouzkuj obrdzky, které zacinaji na pismenko ,,S*.
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G 10: Fonematicky sluch — fonematické rozlisovani slov

Rozpoznej, zda jsou slova stejna. (s vizualni oporou)

tuzka

cesta X vesta

sul X ul

mracek

X
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G 11: Zrakové vnimani

Najdi obrazek, ktery nepatii do rady.

e
o7 05 0 T8 P B 8
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G 12: Zrakove rozlisovani ¢. 1

Jsou dvojice obrazku stejné? Pokud ne, zakrouzkuj, ktery ze dvou obrazkii se lisi.

y ey
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G 13: Zrakove rozlisovani ¢. 2

Prohlédni si obrazek v levem sloupecku a porovnej je s obrazkem v pravém sloupecku.
Jsou oba stejné?

[ ] [ ] ® [ ] [ ] ® ® ] L J
® [ ] L L ® L ® ® L L
® [ ] L] [ ] ® ® ® [ ] L J
@ & " g & J >r—r—~=p—=_e L]
L J L ] L] [ ] ] ® ® L ] L J
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G 14: Figura a pozadi

obrazky.

Najdi schované

Poa
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G 15: Zrakova pamert

Prohlédni si tyto obrdzky a zkus si je zapamatovat, pak je schovdm a ty si zkus si vzpomenout, co jsi

vidél za obrdzky. (Nejdrive varianta A, varianta B zlstdvd skrytd papirem a naopak).

1. Zviratka

A: B:

2. Ovoce

Zapamatuj si obrdzky ovoce, ale také jejich umisténi.

C. Zvirata, ovoce a obleceni:

Zapamatuj si jednotlivé obrdzky, ale také jejich umisténi.
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G 16: Grafomotoricka cviceni

Grafomotorika

Nejdrive poletime jako vcelka, roztahneme ruce a mavame pazemi.
Poletime jako vcelicka, dlané poloZime na ramena a mavame malymi kridélky.
Prstem ukdzeme, jak leti véelka dolii na kyticku.

@_________________________

W
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Odvez auticko po cesticce do domecku.

G 17: Vinka
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G 19: Horni a dolni smycka
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Priloha H

Informovany souhlas

Vazeni rodice, zakonni zastupci,

Jmenuji se Sandra BoSkovd a jsem studentkou Pedagogické fakulty Univerzity Hradec

Krdlové, studijniho oboru Specidlni pedagogika — logopedie.

Pisi diplomovou praci na téma Skolni pripravenost u déti se sluchovym postizenim v
materské skole specialni. Cilem vyzkumu mé prace je zhodnoceni urovné Skolni
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Priloha CH
Grafomotorika — kresba postavy chlapec ¢. /

CH 1: Kresba postavy 10/2019

CH 2: Kresba postavy 02/2020
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Piiloha I:
Grafomotorické prvky chlapec ¢. 1

| 1: Zuby na pile a horni smycka 02/2020
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Piiloha J
Grafomotorika — kresba postavy divka ¢. 1

J 1: Kresba postavy 10/2019

J 2: Kresba postavy 02/2020
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Piiloha K:
Grafomotorické prvky divka ¢. 1

K 1: Zuby na pile a horni smycka 10/2019

K 2: Zuby na pile a horni smycka 02/2020
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Piiloha L
Grafomotorika — kresba postavy chlapec ¢. 2

L 1: Kresba postavy 10/2019
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L 2: Kresba postavy 02/2020
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Piiloha M:
Grafomotorické prvky chlapec ¢. 2

M 1: Zuby na pile a horni smycka 10/2019
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M 2: Zuby na pile a horni smycka 02/2020
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Piiloha N
Grafomotorika — kresba postavy divka ¢. 2

N 1: Kresba postavy 10/2019

N 2: Kresba postavy 02/2020
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Piiloha O
Grafomotorické prvky divka ¢. 2

O 1: Zuby na pile a horni smycka 10/2019

O 2: Zuby na pile a horni smycka 02/2020
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