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Anotace

Diplomova prace se zabyva pohledem na predskolni vzdélavani, konkrétné na
vzdélavani dle vychovnych principl pedagozky Marie Montessori. Teoreticka
C¢ast je vénovana prufezu a popisu jednotlivych alternativnich systému,
vymezenim jejich zakladnich principd a zasad. Samostatna kapitola je
vénovana zivotu, pfinosu a zakladnim pilifim pedagogiky Marie Montessori.
Prakticka Cast se zabyva srovnanim vzdélavani v Montessori matefské Skole a
bézné materské Skole, vymezenim jejich kladl a zaporl. Hlavnim pfedmétem
vyzkumu je samostatnost déti a jejich schopnost spoluprace a kooperace

s vrstevniky.
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Annotation

This thesis deals with looking at pre-school education, specifically for preschool
education as Marie Montessori pedagogy. The theoretical part is devoted to the
cross-section and character of each alternative systems and named their
pedagogical principles and doctrines. A separate chapter is devoted to the life
and contribution of the basic pillars of pedagogy Maria Montessori. The practical
part deals with the comparison of Montessori education in kindergarten and
regular kindergarten, define of the pros and cons. The main subject of research
Is self-action of children and their competence of join-action and partnership

between children.
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uvoD
Diplomova prace snazvem ,Srovnani bézného systému pfedskolniho
vzdélavani a vzdélavani alternativniho, konkrétné Montessori se snazi porovnat
alternativni a bézné formy pfedSkolniho vzdélavani. Teoretické informace o
predskolnim vzdélavani a pfistupl jednotlivych alternativnich systému jsou doplnény
popisem prizkumu vénovanému srovnani vzdélavani v Montessori matefské Skole a

bézné matefské Skole, vymezenim jejich kladi a zapord.

Alternativni systémy jsou trendem zejména v zahranici a postupné se Sifi k nam. Stale
vznikaji nové matefské Ci zakladni Skoly, pracujici podle alternativnich principt, které

vnimaji dité jako pomysiny stfed, kolem kterého se vzdélavani otaci.

Pfistup k détem je v dneSni dobé& ponékud jiny. Détské osobnosti jsou s ohledem na
individualni rozdily respektovany, pfevlada partnersky a vstficny pfistup pedagogu
oproti autoritativni vychové, uznavajici princip odmén a trestd. V sou€asném Skolstvi
panuje respektujici partnersky pfistup k ditéti i rodiné ditéte. Dité ma moznost vybrat si,
jaké aktivité se bude vénovat, a jednotlivé sméry se stfidaji. Déti maji vytvofen rezim,
ktery respektuje jejich biorytmus a stfidaji se volné a fizené aktivity v poméru, ktery je

pro déti pfirozeny.

Je nutné podotknout, Ze za poslednich 25 let proSlo Skolstvi obrovskou proménou,
zejména v pristupu ucitelt k zakum. | bézné Skoly zacaly pracovat dle nékterych zasad
alternativnich metodik. Dle mého nazoru je jediny problém v propagaci $kol pred
terminem zapisu. Alternativni Skoly vymezi vSechna pozitiva, ktera mohou byt u kvalitni
Skoly samozfejmosti. Oproti tomu bézné Skoly, které mohou nabizet dokonce
kvalitn&j3i pfistup a pedagogy, ke své praci pfistupujici jako k poslani pfedat budoucim
generacim nejen védomosti a dovednosti, ale i vnimani a hodnoty, mohou diky pfemife

alternativnich instituci nepravem stradat a byt zavrhovany.

V souc€asné dobé existuje fada alternativnich smérd vzdélavani. Nékteré maji pevné a
dlouholeté zaklady, jsou ,odzkouSeny“ mnoha generacemi a jiné teprve vznikaji.
Montessori pedagogika je jedna z kvalitné propracovanych a vyzkouSenych metodik

prace s détmi, zacinajici jiz v matefské Skole s moznou navaznosti na Skolu zakladni.

Teoreticka Cast této prace obsahuje vymezeni zakladnich alternativnich forem
vzdélavani, jednotlivé kapitoly budou zaméfeny na historii, popis a metody Montessori

pedagogiky.



Vénovat se budu také konkrétnim metodam prace s détmi v Montessori matefské

Skole.

Prakticka ¢ast je zaméfena na srovnani vzdélavani v béZzné matefské Skole a matefské
Skole, pracujici dle systému Montessori. Hlavnim pfedmétem vyzkumu je samostatnost
déti a jejich schopnost spoluprace a kooperace s vrstevniky. PFi priizkumu byla pouzita
jako zakladni metoda dotaznik a rozhovor. Dotaznik byl rozesilan pedagogim béznych
matefskych Skol a rodicim déti navstévujici Montessori matefskou Skolu. Rozhovor byl
veden s ¢eskymi a zahrani¢nimi pedagogy z Montessori matefskych Skol. Ziskana data
a informace byla matematicko-statisticky analyzovana pomoci vhodnych metod a

vysledky analyzy byly nasledné pfevedeny do tabulek a graft.

Na zakladé ziskanych informaci, zejména od pedagogl a rodicl, srovhame klady a

vvvvvv

predskolni vychovu s ohledem na samostatnost, vSestranny rozvoj ditéte, rozvoj jeho

kliCovych kompetenci a socialnich dovednosti.
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1. ALTERNATIVNi SKOLSTVi

Alternativni Skolstvi oznacCuje typ Skol, které vyucuji zaky jinak, nez tradi¢ni

Skoly herbartovského typu. Dava pfilezitost Zakam, ktefi by v klasickém Skolstvi nebyli

Uspésni.

Vyznam alternativniho Skolstvi spoCiva zejména ve snaze zabyvat se minoritni

Casti zaka, ktefi nevyhovuji systému vytvofenému klasickym Skolstvim pro majoritni

Cast zaka. Klasické Skolstvi je v zajeti konzervativnich pfedstav, nutnosti vzdélat co

nejvice zakd v ramci omezenych finanénich moznosti. Proto nelze oCekavat, ze se

alternativni Skolstvi pfes svoje klady stane hlavnim vzdélavacim proudem. Reformy

klasického Skolstvi se obvykle snazi nejvyznamnéjSi alternativni prvky integrovat.
(zdroj. Wikipedie)

1.1. Pojem ,,alternativni Skola“, ,,alternativni vzdélavani*

Pojem ,alternativni Skola“ nebo ,alternativni vzdélavani“ je mnohovyznamovy a
uziva se Casto jako synonymicky ekvivalent k jinym pojmim jako netradi¢ni Skoly,
volna 8kola, svobodna Skola, oteviena 8kola, nezavisla Skola aj. V této oblasti diky
odliSnému chapani pojmu ,alternativni Skola“ v jednotlivych zemich vladne
terminologicky chaos. Existuji samoziejm& obecné definice daného pojmu
v pedagogickych slovnicich a encyklopediich. Napfiklad britsky pedagogicky
slovnik ( D.Lawton, P.Gordon, 1993,s.42) definuje ,alternativni vzdélavani“ jako
obecny termin oznacujici takové Skolni vzdélavani, které je odli§ené od vzdélavani
nabizené statem nebo jinymi tradiCnimi institucemi, alternativni 8koly jsou obvykle
(nikoliv nezbytné) spojeny s radikalnimi koncepcemi vzdélavani, jako je napf.
odmitani formalniho kurikula ¢&i formalni metody vyuky. Jiné terminologické
rozliSeni se uplatiuje napf. v némecké pedagogické encyklopedii, ¢i v USA, kde se
terminem ,alternativni Skola“ vyjadfuji v podstaté jakékoliv inovace jak ve vefejné,
tak v soukromé Skole. Tedy vyznam terminu ,alternativni Skola“ se nekryje pouze
s vyznamem ,soukroma $kola“, jak to nékdy byva chapano u nas. Jak je patrné,
v zahrani¢ni odborné literatufe nenalezneme zcela jednoznacné vymezeni pojmu

alternativni Skola. Je tfeba rozliSit nékolik vyznamovych rovin
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pojmu ,alternativni 8kola“, a to podle sféry uzivani. V uvahu je mozné brat: Skolsko-

politicky aspekt, ekonomicky aspekt a pedagogicky a didakticky aspekt.

1.1.1. Skolsko — politicky aspekt

Prvni a zakladni vyznamové vymezeni se tyka rozdilll mezi Skolami statnimi a
nestatnimi. Statni Skoly jsou zfizovany né&jakymi organy statni spravy. V Ceské
republice jsou za statni &i ,vefejné spravované® povazovany Skoly zfizené obci,
krajskym ufadem ¢&i ministerstvem. Nestatni Skoly jsou Skoly zfizované a
spravované jinymi zfizovateli nez statnimi (vefejnymi) organy. V souladu s tim a
podle oficialnich statistik o Ceském Skolstvi, se rozliSuji tyto druhy Skol podle
zfizovatele: statni Skoly — MSMT (Ministerstvo $kolstvi, mladeze a t&lovychovy),
jiny rezort, obec, kraj a nestatni Skoly — soukromy zfizovatel, cirkev. V tomto
Skolsko-politickém &i pravnim vymezeni, tedy z hlediska zfizovani, spravovani a
kontroly alternativnich Skol a jejich zaclenéni do sité Skol narodniho $kolského
systému, se terminem ,alternativni Skoly“ mohou oznacovat vSechny druhy
Skol, které funguji mimo sektor vefejnych Skol, ale i soubézné s nimi.
Alternativnimi jsou tedy povazovany Skoly cirkevni, Skoly zfizované a
provozované soukromym subjektem, kulturnimi a jinymi institucemi, sdruZenimi

rodi¢a, ucitell a;.
1.1.2 Ekonomicky aspekt

Tato vyznamova diference je spjata s rozliSovanim $kol podle zplsobu
financovani. Soukromé Skoly jsou financovany zcela nebo &astecné jejich
zfizovateli a rodi¢e zaku téchto Skol plati urcité Skolné, kdezto statni (verejné)
Skoly jsou pro zaky bezplatné, jsou financovany ze statnich, resp. jinych
vefejnych zdrojl. Z tohoto hlediska by bylo mozno charakterizovat alternativni
Skoly jako takové, v nichz se vzdélavani jejich klienti, tj. Zaci a studenti, resp.
jejich rodiCe, obvykle plati Skolné. Alternativhost té€chto Skol spociva v tom, Ze
za tyto poplatky nabizeji klientiim néjaké zvlastni sluzby, napf. ve formeé jinych
nebo bézné rozsifenych vzdélavacich programd. Alternativni Skoly, ale nemusi
byt jen Skoly soukromé, v nichz se plati $kolné, nybrz i vefejné, a to jak v Ceské

republice, tak v zahraniéi.
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Samotny aspekt ekonomicky tedy neni pro vymezeni alternativnosti vzdélavani

rozhodujici.

1.1.3 Pedagogicky a didakticky aspekt

Z hlediska pedagogického a didaktického je mozno za alternativni povazovat
vSechny takové Skoly, které uplatriuji zvlastni, nestandardni, inovativni, experimentalni
formy, obsahy €i metody vzdélavani, jiné didaktické pfistupy apod., na rozdil od bézné
uplatiiovanych (standardnich) pedagogickych a didaktickych koncepci. V tomto smyslu
se Casto pouziva termin alternativni Skola (alternativni vzdélavani) jako ekvivalent
k termindm netradi¢ni Skola, inovativni Skola, nezavisla Skola, reformni Skola aj. P¥i
tomto pojeti se ov8em netradi¢ni ¢i alternativni vzdélavani nevztahuje pouze
k alternativni Skole nestatni, nebot i vramci statnich/vefejnych 3kol se mohou
uplatiiovat dil€i €i ucelené didaktické inovace, které jsou specifické a vymykajici se

béZnému modelu Skolniho vzdélavani.

V tomto pojeti je za rozhodujici ve fungovani alternativnich Skol povazovan
aspekt pedagogicky a didakticky. Kritériem pro vymezeni alternativnich skol je tedy
pedagogicka specificnost urcité vzdélavaci instituce, nikoliv typ zfizovatele, nebo
zpUsob financovani. Pfi tomto vymezeni musime k alternativhim Skolam poditat
samoziejmé nejen razné tzv. reformni Skoly (klasické a moderni), ale také rizné typy
specifickych $kol v ramci statniho/vefejného Skolstvi. Jde o Skoly, které uplatfiuji
nékteré odliSnosti, vznikajici napf. z volby urcitého, statem uznaného vzdélavaciho
programu a proto neni vhodné ztotozriovat pojem ,alternativni Skola“ pouze se
soukromymi Skolami nebo témi, které se za alternativni pfimo oznacuji (reformni
Skoly), ale chapat jej Siroce, jako vSechny Skoly, vyznalujici se néjakou pedagogickou

specifi€nosti, ktera je odliSuje od standardnich, béZnych 3kol.

Standardni Skoly jsou takové, které svymi charakteristikami reprezentuji urcitou
vétSinové zavedenou normu, standard, pfedepsany vzor. Ve vztahu k tomuto
standardu Ize pak Skoly, které se od né&j néjakym zplsobem odchyluji, povazovat na
,nestandardni“, tj. alternativni. V tomto pojeti Ize statni (vefejné) Skoly v Ceské
republice vétSinou povazovat za Skoly standardni, kdezto soukromé Skoly a cirkevni

Skoly jsou Skolami alternativnimi, protoZe se odchyluji od stanovené normy, standardu.
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Takto mohou ale také fungovat i nékteré statni Skoly, napf. zakladni Skoly
z rozSifené vyukou nékterych pfedmétd (matematiky, pfirodnich véd, cizich jazyku aj.)
Ci 8koly uplatriujici specifické vzdélavaci programy napf. program Zdrava Skoly, Zacit

spolu aj.

1. 2 Vznik a vyvoj alternativnich skol

Vyznamnou skupinu v ramci vSech typu alternativnich Skol sou€asnosti pfedstavuji
Skoly, které vznikaly v riznych zemich pod vlivem reformnich pedagogickych teorii a
hnuti. Reformni pedagogika, ktera se rozvijela od poc¢atku 20. stoleti a zvlasté pak
vjeho dvacatych a ftficatych letech, je spojovana s teoriemi vyznamnych
pedagogickych myslitelt, jako byli J. Dewey, M, Montessori, P.Petersen, R.Steiner a

jejich nasledovnici.

U nas byla reformni pedagogika vyznamné rozvijena v letech mezi dvéma
svétovymi valkami, avSak v obdobi socialismu az do roku 1989 byla oficialné

kritizovana, resp. odmitana z ideologickych pozic.

Vysvétleni pficin vzniku alternativnich Skol Ize vidét v neustalych snahach lidske
civilizace ménit a zdokonalovat to, co je jiz vytvofeno — instituce, pracovni postupy,
teorie, lidské vytvory, atd. Dale je |ze spatfovat i ve zcela konkrétnich okolnostech:
napfiklad s rozvojem védy, techniky a lidského poznani. Dochazelo tak k ,informacni
explozi®, ktera se promitala negativhé i do obsahu Skolniho vzdélavani — pFesyceni
uciva mnozstvim detailnich a vzajemné izolovanych poznatk(i atd. Reakci na to byly a
jsou nékteré alternativni koncepce prosazujici napf. exemplarni vyu€ovani, jehoz cilem
neni osvojeni vSech poznatkd, ale jen ur€itych reprezentaci celkového poznani
prostfednictvim vhodné vybranych pfiklad(. Historicka vychodiska pro rozvoj
alternativnich Skol jsou zakotvena v kritice formalistického zplsobu vzdélavani, kterou
vyslovovali teoretici reformni pedagogiky jiz od poc€atku 20. stoleti. Z mnoha téchto
kritikGi tradicéni Skoly lze upozornit na nékteré, jako jsou napf. O..Declory, Belgi¢an,
ktery jiz roku 1907 zalozZil v Bruselu reformni ,Skolu Zivotem pro Zivot“, v niZ prosazoval
zejména principy pracovni vychovy a respektovani zajmu ditéte. Dale P. Petersen,
Némec, ktery v roce 1926 vydal knizné zasady své koncepce ,Nové vychovy v ramci

neoevropského kulturniho hnuti“, a to v opozici k profilu tradi€ni Skoly a A. Ferriere,
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Svycar, ktery byl jeden ze zakladatelti ,Spole&nosti pro novou vychovu®.

Nékteré typy alternativnich Skol, které puvodné vznikly v jedné zemi, se
postupné rozSifily i do zemi dalSich (napf. Waldorfska Skola aj.) a predstavuji dnes
mezinarodné uplatiovany typ alternativniho Skolniho vzdélavani. V nékterych zemich,
zejména USA a Velké Britanii, se vedle samostatnych typu alternativnich Skol vyvinuly i

alternativni formy vzdélavani uvnitf systému statnich (vefejnych) Skol.

V €eskych zemich se alternativni Skolstvi rozvijelo nejvice v obdobi dvacatych a
tficatych let minulého stoleti. To vyplyvalo z vysoké urovné tehdejSi Ceské reformni
pedagogiky, ktera se ovSem bohaté sytila ze zahrani¢nich pedagogickych teorii, stejné
jako z domaciho vyzkumu a praxe. Jeden z dullezitych rysu reformniho pedagogického
hnuti v predvaleéném Ceskoslovensku jsou tehdejsi alternativni (reformni) $koly, které
se vyvijely v dusledku tvofivosti a nadSeni uciteld, ale sou€asné byly iniciovany a
podporovany odborniky pedagogické teorie a vyzkumu. To je dokumentovano na jedné
strané poctem individualnich pokust uciteld o vytvareni alternativnich forem vyucovani,
po¢tem pokusnych reformnich Skol, poltem alternativnich u€ebnic, metodickych

pfirucek, testl aj.

NejvyznamngjSim pfedstavitelem tehdejsi reformni pedagogiky u nas byl
pedagog a psycholog Vaclav Pfihoda (1889-1979), ktery uskuteCnil nékolik studijnich
pobytd v USA a v jinych zemich, odkud k nam pfinasel fadu teoretickych a praktickych
poznatkll o novych trendech vyvoje Skolstvi. Podpora alternativnim Skolam je jak ze
strany vyzkumu dolozena Cetnymi teoretickymi a vyzkumnymi pracemi V. Pfihody, S.
Vrany, J. Uhera, C. Stejskala, O. Chlupa aj., tak i vytvofenim alternativni vysoké Skoly

pro dal$i vzdélavani ugiteld — Skoly vysokych pedagogickych studii (od roku 1921).

Podle souasnych hodnoceni bylo reformni hnuti u nas mnohostranné a na
svétové urovni. Diky nasilnému pferuSeni vyvoje alternativniho Skolstvi a oficialnimu
odmitani teorii reformni pedagogiky u nas po roce 1948 zpUlsobilo, Ze musime nejen
shromazdovat poznatky o rozvoji alternativniho Skolstvi v zahranici, ale také objevovat

historické tradice alternativniho Skolstvi v nasi zemi a inspirovat se jimi.
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1.2.1 Vlastnosti a funkce alternativnich skol

Alternativni Skoly tvofi pestrou mozaiku specifickych druh( a forem vzdélavacich

zafizeni.

Kazdy druh alternativni Skol ma své vlastni rysy, a proto neni snadné

charakterizovat tyto Skoly jako celek. Z hlediska pedagogického a didaktického

se o takovou celkovou charakteristiku pokusili némecti autofi Klassen a Skiera

Ci profesor K. Rydl
K. Rydl (1999) uvedl

vzdélavanim takto:
Tab. 1

zakladni

rozdily meazi

tradicnim a alternativhim

Tradi¢ni forma

Alternativni forma

Vyuka probiha podle pevného rozvrhu

hodin a jednotné organizaci dne.

Rozvrh a organizace dne vychazeji ze

zajmu déti a flexibility potfeb.

Ucitel ma monopol na pravdu, kterou

predava zakum.

Ucitel je v roli poradce, partnera a stardiho

(zkuSenéjsiho) kamarada.

Zak plni uvedené tkoly dle zadéni.

Zak sam rozhoduje o pofadi a rozsahu

zadanych ukold.

Ddraz na pamétné uceni a vnéjsi| Duaraz na objevovani véci a vnitfni
motivaci. motivaci.

Ddraz na selektivni vykonovou | Dlraz na spolupraci ve skupinach.
soutéZivost.

Vzdélavani je omezeno prostorem tfidy.

Vzdélavani jsou otevfeny i prostory mimo

tfidu a Skolu.

Mensi ddraz je kladen na tvorivost a

iniciativu ucitela i Zaka.

Duraz na rozvoj tvofivosti a iniciativy.

Zdroj: Priicha (2012)

Dale Ruydl

alternativnim zpusobem vychovy a vzdélavani v oblasti metodické a didaktické.

vyjmenovava zakladni rozdily mezi tzv. tradicnim a

Tyto rozdily jsou uvadény vyhrocené a dosti neobjektivné, vzhledem k tomu, Ze
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vlastnosti, které jsou pfisuzované jen alternativni formé vzdélavani, jsou

realizovany i ve standardnich Skolach a naopak. Proto je dulezité podivat se pfi

charakterizovani alternativni Skoly nejen na jejich vlastnosti ale také na hledisko

jejich funkci a produktd, tj. k jakym ucelim vznikaji, jak pracuji a jakych

vysledk( dosahuiji.

Alternativni Skoly pIni funkce kompenzacni, diverzifikacni a inovacni.

a)

b)

Funkce kompenzacni znamena, ze alternativni Skoly jakéhokoli typu vznikaiji,
aby nahradily urcité nedostatky, které se objevuji v ramci standardniho Skolstvi.
Alternativni Skoly tedy uspokojuji ty potfeby, které nemohou uspokojit Skoly
statni. Funkce kompenzacni souvisi i s dalSimi funkcemi, které podmiriuji
existenci alternativnich Skol.

Funkce diverzifikacéni znamena, zZe alternativni Skoly vznikaji k tomu Gcelu,
aby zajiStovaly nezbytnou pluralitu vzdélavani. Statni Skolsky systém ma jistou
uniformitu v obsahu, organizaci i kvalité¢ vzdélavani. Neni to samoziejmé
negativni rys statniho Skolstvi, protozZe jistou miru jednotnosti ¢i standardnosti
tento systém mit musi, nebot zabezpeluje vzdélavani pro velké skupiny
populace, které je nutné zapotrebi spojovat né¢im spole¢nym a jednotnym.

Ze alternativni Skoly vytvareji prostor, v némz se realizuje experimentalni a
rizné inovativni vzdélavani. Tyto inovace jsou velmi rGznorodé podle typu
alternativnich Skoly nebo pedagogické koncepce, na niz je Skola zalozena.
Pfevazné se tykaji dvou oblasti, kterymi jsou: oblast inovace v organizaci
vzdélavaciho procesu (nestandardni metody vyuky, netradi¢ni zpUsoby
komunikace mezi partnery vzdélavaciho procesu, aj.) a oblast inovace
v obsahu vzdélavani (nestandardni vyulovaci pfedméty, inovace uciva

v standardnich pfedmétech, aj.)
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2. TYPY ALTERNATIVNICH SKOL

Alternativni Skoly jsou jakékoliv Skoly, bez ohledu na zfizovatele, tj. Skola statni i
nestatni, které se urCitou pedagogickou a didaktickou specificnosti odliSuji od

standardnich, bé&Znych Skol svého druhu.

Ve svété se vyvinulo velké mnozstvi typu alternativnich Skol. Nékteré jsou
soukromé, resp. neverejné, jiné se uplatriuji jak v sektoru statniho Skolstvi, tak
ve Skolstvi soukromém. Pro jednodu$sSi orientaci byla vytvofena typologie
alternativnich skol (Prlicha, 2012, s. 45)

a) Klasické reformni Skoly

b) Cirkevni (konfesni) Skoly

c) Moderni alternativni Skoly

2. 1 Klasické reformni skoly

Mezi klasické reformni Skoly pafi Skoly: Waldorfské, Montessori, Freinetovy,
Jenské a Daltonskeé.

a) Waldorfska skola, znama téz pod ndzvem Svobodnéa Skola Rudolfa Steinera,
patfi k integralni ¢asti némeckého reformné pedagogického hnuti. Prvni tzv.
waldorfska Skola vznikla v roce 1919 ve Stuttgartu. U nas je v sou€asné dobé
patrné neznaméjSim typem reformni Skoly. Zakladatelem Skoly waldorfského
typu byl rakousky filozof a pedagog Rudolf Steiner (1861-1925), ktery vytvofil
filozoficko-pedagogickou soustavu o vychové Clovéka. Tato jeho koncepce je
nazyvana antroposofie. Z hlediska pedagogické a didaktické koncepce Ize
waldorfskou Skolu stru¢né charakterizovat jako alternativni nestatni Skolu se
soukromym zfizovatelem. RodiCe plati Skolné. Je dvanactiletou S$kolou
integrovaného typu. Zakladni stupen tvofi 1. - 8. roCnik, vys8i stupen 9. -12.
ro¢nik. Volnou casti waldorfského systému jsou i matefské Skoly. Vychova a
vzdélani ve waldorfské Skole jsou pIné podfizeny tomu, aby podnécovaly a
rozvijely aktivitu ditéte, jeho zajmy a potieby.

K tomu je pfizpUsobena i didakticka organizace vyuky, kdy obsah vzdélavani je

rozdélen ¢asové do urcitych bloku (tzv. epoch) v nichz se zaci soustavné
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b)

zabyvaji po urCitou dobu tymiz pfedméty. Duaraz je kladen na esteticko-
vychovné a pracovni pfedméty a na cizi jazyky. Zaci nejsou hodnoceni
znamkami, ale jejich vykony se ocefuji charakteristikami, zahrnujicimi i
doporuceni pro dalSi rozvoj zaka. Ucitelé waldorfskych Skol maji ,volnou ruku®
v tom smyslu, Ze nejsou vazani osnovami tradicniho typu a planuji vyuku ve
spolupraci s zaky, ¢aste¢né s rodiCi. Namisto soutéZivosti se mez zaky maji
uplatiiovat principy harmonické spoluprace a socialniho partnerstvi. Znaény vliv
se pfisuzuje nabozZenské vychové v duchu kfestanské moralky. Waldorfské
Skoly jsou netradicné Fizeny. Za vedeni Skoly neodpovida feditel, ale cely
uCitelsky sbor v tésné spolupraci se sdruzenim rodi¢u, uditell a pratel
waldorfského hnuti v daném misté. Tyto Skoly jsou Skolami soukromymi v tom
smyslu, ze ¢ast plati rodie zakl a ¢ast je hrazen ze statnich &i jinych zdroji.
V Ceské republice maji waldorfské &$koly postaveni statem uznavanych
experimentalnich Skol.

Montessori Skola je typ alternativni Skoly nazvané podle Marie Montessori
(1879-1952), italské lékarky, pedagozky, prukopnice mirového hnuti a
organizatorky boje za prava déti a Zen. Patfi k nejvyznamné&jSim postavam
reformné-pedagogického hnuti. Zakladnim smyslem Montessori koncepce je
vytvaret takové edukacni prostfedi, které umoznuje normalni, pfirozeny vyvoj
déti. Vnitfni potfeba ,néCemu se udit® se vyviji v tzv. senzitivnich fazich.
Individualizaci vzdélavani umozfiuje pfedem pfipravené prostfedi. Zasadni roli
hraji specialni pomucky, které jsou kli¢em k poznani svéta. V procesu uceni,
kdy vychovatel ustupuje do pozadi, je rozhodujici vnitfni tvofivost ditéte.
Montessori hovofila o tzv. fenoménu polarizace pozornosti, ktery objevila, kdyz
pozorovala déti pfi praci, hfe. Zhlediska didaktické koncepce je
charakteristickym rysem slu€ovani déti rizného véku a odmitani striktniho
rozdélovani podle ro¢nikd. V téchto vékové smiSenych skupinach ma vznikat
na zakladé harmonického souziti, spoluprace a vzajemné pomoci jednotlivct
védomi socialni jednoty. Zvlastni postaveni v této Skole zaujima tzv. kosmicka

vychova.
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Jejim smyslem je poskytovat détem podvédomi o vzajemnych vazbach ¢lovéka
a pfirodniho prostfedi a pfispivat k vytvafeni zodpovédnosti kazdého jedince za
disledky vymozenosti uméle vytvorené kultury a civilizace. K tomu se vyuziva
projektové vyu€ovani.

Freinetova Skola pochazi od francouzského ucitele Célestina Freineta (1896-
1966), jednoho z vyznamnych teoretikGl tzv. pracovni Skoly. Hlavni idea jeho
pedagogickych snah, rozvijenych ve dvacatych letech 20. stoleti, zni ,par la vie
— pour la vie — par letravail® (z zivota — pro zivot — praci). Vypracoval koncepci o
nutnosti vybavit Skolni tfidu riznymi pracovnimi koutky, ve kterych se mohou
déti individualné nebo v skupinach vénovat ¢innostem z oblasti pfirodnich véd a
techniky, domacim pracim, umélecké tvorbé i jazykové komunikaci. Cilem
Freinetovy pedagogiky byla samostatné a kriticky smysSlejici osobnost,
zodpovédné jednajici Clovek, ktery pfispiva svymi silami k rozvoji spolecenstvi.
Pedagogické mysleni Freineta nevychazi tedy s kolektivu, ale je zalozeno na
podpofe autentického rozvoje kazdé osobnosti. To jej vyrazné odliSovalo od
ostatnich socialistickych a marxisticky smyslejicich pedagogl. V ramci
freinetovského hnuti byl vyvinut velky pocet didaktickych pracovnich technik,
které mimofadné obohacuji vzdélavaci proces. Podle Freineta mezi
nejdulezitéjSi prvky Skolni prace patfi mnohostranné rozclenény prostor pro
ziskavani zkusenosti tzv. ,pracovni ateliéry®, individualni tydenni pracovni plan
Zaka, projednany na zacatku tyden s ucitelem, ,pracovni knihovna®“, obsahujici
informativni seSity, ktera podnécuje k dalsim pracovnim &innostem i k ,badani*,
vCetné audiovizualnich materiall, kartotéka, roz€lefujici zakladni u€ivo pomoci
karet s testy a informacemi o Ukolech a feSenich, pfedevSim pro jazykovou
vyuku akustické ucebni programy, Skolni tiskarna, ktera slouZi k rozvijeni
manualnich i intelektovych schopnosti zaku ¢i nasténka pro zverejhiovani kritik,
pochval, pfani a pracovnich vysledkd zak(. Alternativni Skoly Freinteova typu
jsou nejvice rozsifeny ve Francii, Belgii a Nizozemsku. V Ceské republice neni

alternativni Skola s komplexni Freinetovskou koncepci.

d) Jenska Skola muze byt povazovani za syntézu riznych vyvojovych linii
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mezinarodniho reformné-pedagogického hnuti. Zakladatelem byl némecky
evangelicky pastor a universitni profesor pedagogiky Peter Petersen (1884-
1952), ktery byl prukopnikem snah o ,novou vychovu“. Vedl od roku 1923
pokusnou Skolu pfi université v Jené, kterou postupné pfebudoval na Skolu
pracovni. Petersonova reformni Skola se stala znamou v zahraniéi jako tzv.
jensky plan. V jenskych Skolach nebyli Zaci déleni do vékové homogennich ftfid,
ale byli seskupovani do vékové heterogennich kmenovych skupin. Vedle toho
ovSem zpracovavali zaci nékteré ukoly tydenniho planu ve skupinach, které
byly relativné homogenni, dnes hovofime o tzv. vykonnostni skupiné.
Kooperace a pospolitost byly v jenském planu podporovany rovnéz moznosti
zapisovat se do tzv. vybérovych kurz(. Mezi rozvijené aktivity ve vyuCovani
patfi v jenské pedagogice rozhovor, hra, prace a slavnost, které podporu;ji jak
kooperaci, tak individualizaci. V jenském planu jde o vytvofeni bohatého,
podnétného a volného edukacniho prostfedi pro déti. Dnesni jenské Skoly jsou
otevfeny pro pozitivni snahy i jinych reformnich linii. Tyto alternativni Skoly
pracuji nejvice v Nizozemsku.

Daltonska skola vznikla z iniciativy americké ucitelky Helen Parkhurst (1887-
1973). Spolupracovala s Marii Montessori, od niz ziskala zavazné podnéty pro
svou vlastni experimentalni Skolu, jez byla zaloZzena roku 1919. Teoretické
zaklady a praxi své reformni Skoly popsala ve svém dile Education on the
Dalton Plan (1923), kde se opira o nékolik ustfednich principl jako je svoboda
zaka a jeho vlastni odpovédnost, kdy se tento princip projevuje konkrétné
v tom, Ze kazdy zak ma vytvoren svUj vlastni program prace na jeden mésic
(zvlast pro kazdy prfedmét), v némz jsou vymezeny vysledky, jichz ma
dostahnout. Z&k pfitom postupuje svym vlastnim tempem a zodpovida za
uspéch svého uceni. Dale je tu zdlraznéna spoluprace a vytvareni socialniho a
demokratického védomi u déti, osobni zkuSenost na zakladé samostatné
Cinnosti zaka a vyvazené stfidani mezi vyukou v ramci celé tfidy a skupinovou
a individualni praci na ukolech, jejichZz pofadi vypracovani si zak uréuje sam.
Daltonské Skoly, jsou nékdy charakterizovany jako Skoly s ,uvolnénou tfidni

strukturou®, coz je hlavnim rysem této alternativni Skoly.
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2.2 Cirkevni Skoly

Mezi cirkevni Skoly patfi Skoly: katolické, protestantské, Zidovské a jiné konfesni.
Jsou to nestatni alternativni Skoly. Ve svété maiji tyto Skoly dlouho letou historickou
tradici a dnes se vyskytuji v mnoha zemich v rozdilném poctu.

Po roce 1989 znovu pusobi i v ¢eském Skolstvi. Alternativnost cirkevnich $kol
spogiva nikoliv pouze vtypu zfizovatele, ale pfedevSim ve specifiCnostech
pedagogickych a didaktickych. Cirkevni Skoly jsou rozSifeny v mnoha zemich, jako
je Némecko, kde Skoly jsou cirkevni nepocetnéjSim typem v ramci nestatnich Skol.
Jsou to predevSim katolické a evangelické Skoly, které navstévuji vice nez ffi
Ctvrtiny pocCtu vSech zaka nestatnich Skol, ¢i Nizozemsko kde cirkevni Skoly maji
nejvétsi podil Skol v Evropé. Na urovni zakladnich Skol a stfednich Skol dokonce
cirkevni Skoly pfevladaji nad statnimi Skolami. Jsou to cirkevni Skoly katolické a
evangelické. V Belgii tvofi cirkevni katolické Skoly vétSinu vSech $kol. Mnoho rodicu
si voli tyto cirkevni Skoly nikoli z nabozenskych dvodu, nybrz proto, Zze dosahuiji
kvalitnéjSich vzdélavacich vysledkl nez jiné Skoly. Také v USA maji cirkevni Skoly
vyznamné misto ve S8kolském systému. Nejcastéjdi Skoly jsou katolicke,
protestantské a Zidovské. V Ceské republice zadaly byt cirkevni $koly zfizovany
brzy po listopadu 1989. Cirkevni Skoly zafazené do sité Skol mohou uskute¢hovat
v§echny formy studia (prezencni, distan¢ni a kombinované) a maji narok na statni
dotaci (podle normativu zaka). Po¢atkem devadesatych let 20. stoleti to byly Skoly
zfizované katolickou cirkvi, nékterymi evangelickymi cirkvemi, pozdé&ji i jinymi, napf.
Zidovska Zakladni $kola v Praze. Poget cirkevnich $kol v Ceské republice mél po
roce 1989 vzrustajici tendenci, ovSem souCasny pocet zakl navstévujicich tyto
Skoly je v celkové populaci ¢eskych zaku velmi nizky. V dnesni dobé pusobi
v Ceském Skolstvi vice nez 120 cirkevnich Skol zfizenych vétSinou katolickou cirkvi
a evangelickymi cirkvemi a jen nékolik Skol je zfizeno zidovskou obci a rGznymi
mensSimi cirkvemi a ndbozenskymi spolecnostmi. Alternativnost téchto Skol se tyka
predevSim oblasti kurikula, tedy planovani obsahl a cili vzdélavani. Na rozdil od
standardnich statnich Skol zavadéji cirkevni Skoly do svych uéebnich pland takové

vyuCovaci pfedméty, které bézné vyuCovany nejsou, napf. nabozenstvi, latina.
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Druhym z&kladnim rysem je ideologicky princip vychovné €innosti. Jsou to principy
kifestanstvi, kfestanské etiky a kulturni tradice kfestanského Zivotniho postoje.
Nékteré cirkevni Skoly pfedstavuji alternativu i v tom, Ze jsou zamé&feny na pfipravu
absolventl na takové profese, které nejsou pokryty standardnimi $kolami, napf.
pfiprava pro charitativni, zdravotni a nabozenskou ¢&innost, administrator
v cirkevnich ufadech, konzervator cirkevnich pamatek aj. UziteCnost cirkevnich
Skol tkvi také v tom, Ze mnohé znich jsou zaméfeny na déti se specialnimi
vzdélavacimi potfebami. Tyto Skoly maji obvykle nizky pocet déti ve tfidach, a
ucitelé se tak mohou vénovat individualné potfebnym détem, coz ve standardnich

Skolach neni mozné.

2.3 Moderni alternativni Skoly

.Moderni alternativni Skoly“ jsou vSechny soucasné typy alternativnich $kol,
které nejsou pfimo odvozovany od koncepci reformni pedagogiky a nejsou
zfizovany cirkvemi nebo nabozenskymi spoleCenstvimi. Tyto typy Skol maji ve
svété znacné rozsahly pocet variant. Jsou to vétSinou Skoly soukromé, nékteré typy
i Skoly statni, resp. komunalni, vefejné. Nazvy téchto Skol jsou také velice pestré.
Napf. v N&mecku jsou oznadovany jako ,svobodné $koly“, ve Svycarsku &i
Rakousku jako ,aktivni, demokratické, kreativni nebo kooperativni Skoly“. Pocet
téchto modernich alternativnich skol je znacné rozsahly. Nejvice $kol tohoto typu je
zakladano v USA, kdy hlavnim ddvodem je byt odliSny od Skol standardnich.
Zfizovani téchto Skol je iniciovano nejCastéji snahami rodi€t a uciteld, ktefi jsou
zruznych dudvodl nespokojeni s charakterem vzdélavani déti ve standardnich
Skolskych institucich a chté&ji utvafet Skolu podle svych vlastnich pfedstav. Mnohé
tyto Skoly byly v zapadnich statech zakladany jiz v sedmdesatych letech 20. stoleti
skupinkami angazovanych rodi¢t &i uciteld. Moderni alternativni Skoly se opiraji o
urCité ideové proudy ¢i ,filozofie“, jako je zvlastni hnuti za ,antiautoritativni
vychovu“, hnuti za ,odSkolnéni“ vzdélavani a vychovy, hnuti za dusledné
respektovani prav ditéte aj. Mnohé tyto proudy jsou ovlivilovany raznymi

psychologickymi teoriemi.

Moderni alternativni Skoly se vyznaluji zna¢nou dynamicnosti. Na rozdil od

klasickych reformnich Skol, které pUsobi vétSinou v ramci své strikiné vymezené
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koncepce a ustalenych zkudenosti, jsou tyto moderni 8koly méné dogmatické a

vice flexibilni.

V konkrétni pedagogické Cinnosti téchto Skol Ize najit paralely k nazorim klasické
reformni pedagogiky, které jsou z €asti pfijimany, avSak Casto uplathovany jesté

radikalnéji.

Jde zejména o:

a) Silné zapojeni rodi€l v ramci mimoskolni vychovy

b) Odmitani honby za u€ebnimi vysledky a konkurenéni napéti mezi zaky

c) Casté vyuzivani mimoskolniho prostfedi pro vzdélavaci ucely

d) Flexibilni seskupovani déti ve vyuce a omezeni frontaini vyuky

e) Odstrafiovani hranic mezi vzdélavacimi pfedméty a uplatiovani projektové

vyuky

V Ceské republice patfi mezi nejvyznamnéj$i moderni alternativni $koly,
vzniklé po roce 1989 predevsim: Projekt Zdrava $kola (Skola podporuijici
zdravi), Otevifena Skola, oteviené vyucCovani, Projekt Zacit spolu, ITV —
integrovana tematicka vyuka, Projekt ,Dokazu to?“, Projektové vyuc€ovani,
Kooperativni uéeni, vyuovani, kola, Vzdélavaci program Ctenim a psanim

ke kritickému mysleni a Komunitni Skola a vzdélavani.
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3. MARIA MONTESSORI
Vyznamnou alternativhi pedagogickou koncepci vypracovala na pocatku
dvacatého stoleti pfedni italska pedagozka a Iékarka Maria Montessori. Béhem
kratké doby se stala svétové proslulou osobnosti, ackoliv teprve v roce 1909
zvefejnila svoji prvni knihu. V niz vyli¢ila zakladni rysy své pedagogické prace
v Rimé&, kde v roce 1907 zalozila Ddm pro déti (Casa dei Bambini) ve v&ku 2 az 6
let. Zivot Marie Montessori koresponduje nejen s vyznamnymi mezniky bouflivého

dvacatého stoleti, ale poukazuje na vyjime&nou osobnost této autorky.

3.1 Zivot

Maria Montessori se narodila dne 31. srpna 1870 v Chiaravalle v italské provincii
Ancona. Na venkové vyristala az do pieloZeni otce do Rima, kde nasla i lepsi
podminky pro vzdélani. Po zakladnim vzdélani byla pfijata jako jedna z mala divek na
technicky orientovanou stfedni Skolu a po jejim ukon&eni vystudovala na Ffimské
univerzité medicinu.

V roce 1896 se stala prvni Zenskou lékafskou vubec. Jako détska lékarka se
zapojila do c€innosti Narodni ligy pro vychovu postizenych déti a byla cinna ve
vzdélavani Ié€ebnych pedagogl. Nacrtla pedagogicky program pro mentalné postizené
déti a prezentovala ho v Cetnych pfednaskach. Hlavni myslenkou bylo osloveni a
rozvijeni duSevniho potencialu déti pomoci aktivace smysla.

Své znalosti a zkuSenosti ziskané pfi praci s postizenymi détmi zacala vyuzivat pfi
vychové a vzdélavani normalné rozvijejicich se a zdravych déti. V roce 1902 ukoncila
dalsi studium pedagogiky, experimentalni psychologie a antropologie a v letech 1904-
1908 vedla katedru antropologie na univerzité v Rimé.

DalSi myslenky v jejim pedagogickém vyvoji byly ovlivnény nejen jejim hlubokym
vzdélanim, ale zejména praktickymi zkusenostmi z kazdodenni prace s détmi a z jejich
pozorovani. Proto také v roce 1907 otvira prvni ,Dim déti“ pro 2 az 6leté déti ze
socialné slabSich vrstev, ale duSevné normalnich. V tomto zafizeni aplikuje a rozviji
své metody tykajici se aktivizace a rozvoje déti pomoci vlastniho, tzv.

senzomotorického materialu. Neobycejné uspéchy ve vychové a vzdélavani, kterych
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Marie Montessori dosahla, vedly k zalozeni dalSich ,détskych domd*.

V roce 1908 ukoncuje svou slibnou akademickou kariéru a vénuje se pouze

pfednaskové Cinnosti a zejména studiu a vyzkumu ditéte.
Roku 1909 vychazi jeji prvni prace shrnujici jeji vyzkumy: Metoda védecké
pedagogiky, uzita ve vychové déti v détskych domovech neboli Objeveni ditéte. Zacala
vypracovavat a zkouSet svou pedagogiku pro déti 6 az 12leté. K tomu uverejnila
obsahlé spisy jako pokracovani k dilu z roku 1919. V roce 1916 se prestéhovala do
Barcelony, kde pracovala jako katolicky orientovana reformni pedagozka.

V roce 1926 vychazi podstatné dilo Montessori pod nazvem: PfiruCka védecké
pedagogiky, kde autorka vysvétluje vyznam tzv. didaktického materialu.

V mezivaleéném obdobi se Montessori pedagogika zacina rozvijet v Holandsku,
Némecku, Belgii, Rakousku, Anglii a Skandinavii. Roku 1929 byla zalozena
Mezinarodni spole¢nost Montessori (Association Montessori Internationale — AMI).
Ve 30. letech se angaZovala pfedevSim ve vychové& k miru a navrhovala v ramci
teoreticko-vzdélavacich uvah nové koncepce a realiza¢ni formy ,kosmické vychovy*.
Roku 1936 musela kvili Spanélské ob&anské valce uprchnout z Barcelony a usadila se
v Holandsku. Kvili vale€nému stavu se béhem 2. svétové valky zdrzovala v Indii. Tam
vznikaly dulezité €asti jejiho pozdniho dila. V roce 1950 ziskala Nobelovu cenu miru a

dne 6. kvétna 1952 umira ve svém bydlisti v Nodrwijku.

Jeji respektované a prevazné pozitivné hodnocené dilo Zije dodnes ve
vzdélavacich systémech celého svéta. Kromé novych knih, prednasek a
programU pro vzdélavani ucitelt, se jeji jméno dodnes objevuje v nazvech

sdruZeni a Skole ve Spojenych statech Evropé a Asii, Australii i Africe.

3.1.1. Zasady a cile Montessori pedagogiky
Maria Montessori hledala kofeny pro svou pedagogiku pFfedevsim
v télesném, duSevnim a psychickém vyvoji a v orientaci na individualni u¢ebni
potfebu déti. Vychazela z divéry ve vlastni sily déti, v jejich vnitfni rozvojovou
potenci a vlli se rozvijet a stavat se ,dospélym®, coz bylo v jeji dobé

v pedagogickém mysleni velmi neobvyklé. V jeji pedagogice jsou proto déti
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méné vedeny, ale vice pedagogy podporovany v tom, aby mohly vristat do
spole€nosti s vyuzitim vnitfnich sil jejich vlastniho potencialu, nalezenim své
vlastni cesty a stavat se inteligentnimi, vykonu schopnymi, spolupracujicimi a
pomoci pfipravenymi lidmi s dostateCnym sebevédomim. Toto jsou jedny
z odliSnosti Montessori pedagogiky ve srovnani s béznou ,normalni“ Skolou,
ktera vidi svuj cil a hlavni Ukol ve zvladnuti statniho ucebniho planu,
postaveného na predepsaném vychovném a vzdélavacim obsahu, povinném

pro nastupujici generace.

Jedny ze zasad Montessori pedagogiky jsou:

a) Nasleduj dité a dbej znameni, ktera ti ukazi spravnou cestu. Kazdé
jednotlivé dité je s porozuménim a velmi pfesné pozorovano a diagnostikovano,
jak daleko je ve svém vyvoji, jaké potieby oteviené i skryté ukazuje, kam a
k Cemu sméfuji jeho aktivity, jaké nabidky & pomoc nyni potfebuje apod.

b) Pomoz mi, abych to dokadzal sam. Nikdo neni tak dokonaly a schopny, Ze by
mohl najit cestu do spoleCnosti jen za sebe sama. K tomu je potfebna nejen
inteligence, poznatky a dovednosti, ale i globalni chapani, obrazy a hodnotové
pfedstavy o okolnim svété. Proto pfedevs§im dité potfebuje vzor a doprovod,
stejné jako pomoc v pedagogicky pfipraveném a uspofadaném prostredi.

c) Dité se nejlépe uéi to, co se pravé nyni ucit chce. Tato zasada neplati jen
v Montessori pedagogice. Moderni psychologie je nazyva vyvojovymi
potfebami. Prilezitost k tomu poskytuje ,volna prace®. Pfani, naucit se néemu
ur€itému, odpovida jeho okamzitému vyvojovému stupni a zajmdm, a je hned
zfetelné. Od ditéte samotného pfichazi zevnitf podnét k vyrovnani se se
svétem, ke zpracovani podnétli z okolniho svéta a k jeho dalSimu porozumeéni.
Ditéti tak musi byt poskytnut dostate¢ny prostor a ¢as, aby mohlo samostatné
fidit a usmeérfovat zvolenou praci a v klidu ji dovést do konce. Pracuje se na

zakladné vnitfni motivace.

V Montessori pedagogice nejsou formulovany néjaké pevné obsahové ucebni
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cile, tzv. kliCové dovednosti (napf. komunikovani, spolupracovani apod.).

Jedna se spiSe o pozvolné procviCovani ,sebeutvarejiciho uceni® ve spojeni
se ziskavanim kompetence k individualnimu zivotu ve prospéch spolecnosti.
Déti by méli mit moznost procviCovat vlastni samostatnost a dulezitym
pfedpokladem pro to je postupné osamostathovani se od dospélych, ale i
jinych déti. Podle Montessori vede zavislost na dospélych, ktefi by na
détech chtéli neustale opravovat svoje chyby, velmi rychle k podfizenosti a

potfebé prinalezitosti k silnému vidci.

Mezi dalSi cile Montessori pedagogiky patfi také

a) tzv. socialni dovednosti v jejich pestrych projevech, pfipravenosti pomoci a
pfevzeti odpovédnosti vici Cloveéku, stejné jako péce o zachovani pfirody.

b) Otevienosti Montessori zafizeni pro vSechny déti bez rozdild nadani a
schopnosti, postizeni, socialniho nebo narodnostniho (etnického) puvodu,
chudych nebo bohatych, a sice bez rivality a selekce.

c) Sledovani rozvoje déti a mladeze, patfi mezi nevySSi cil Montessori
pedagogiky. Déti pfekonavajici vSechny bariéry narodnostni, kulturni a socialni,

sméfujici k posilovani miru ve svété.

Velky vyznam v Montessori pedagogice ma i konkrétni vyvoj déti a mladeze
na kazdém stupni jejich vyvoje. U malych déti je to zapojovani se do
domacich ¢&innosti v ramci domaciho prostfedi, v ,Domé déti“ (dnesni
matefska Skola) pak o procvicovani Cinnosti praktického Zivota. Na zakladé
prace se smyslovym materialem k rozvoji vnimani a k podpofe operativni
inteligence. Ve Skole se pak jedna a o rychle se rozsifujici oblast uciva,
budovani rozvijejici vykonnosti v matematice stejné jako ovladnuti a
porozuméni jazyku, komplexnimu chapani pfirody a kultury na zakladé
vlastnich ,vyzkum(*“ a ,objevovani“ i prostfednictvim poznavani dalSich déti
a pomoci déti v tzv. ,kosmickeé vychové®. Do kosmické vychovy se zafazuje
oblast ekologicka, humanné eticka, politicko socialni a nabozenska.

3.1.2 Vyvojové stupné a vychova
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Maria Montessori zaméfuje svou pozornost zejména na obdobi pfedskolniho
a mladsiho Skolniho véku. Klade duraz na pochopeni véci a jevu, rozvoj
mysSleni a feci, pfitom podporuje zejména procesy smyslového poznavani,
které zaklada na aktivni manipulaci s vécmi. Diky vhodnému
senzomotorickému Ci didaktickému materialu je zajiStén dostateCny pfisun
podnétld smyslové povahy, podpory rozumového poznavani odpovidajici
moznostem daného vékového stupné. Typické a jedineCné v teorii
Montessori je, Zze kazdé vyvojové etapé pfifazuje tzv. senzitivni faze. Tyto
senzitivni faze (obdobi) jsou ve vyvoji ditéte velice dullezité, protoze
v jednotlivych fazich je dité obzvlasté citlivé a ,lacné“ po ziskavani
konkrétnich dovednosti. Jestlize senzitivni obdobi neni adekvatné vyuzito
pro zdravy vyvoj, dana senzitivita ¢i ,pfedpfipravenost® mizi.

V pfipadé senzibilnich ¢i senzitivnich fazi dochazi k tomu, Ze dité je

v daném obdobi obzvlasté citlivé na jisté vyvojové moznosti.

Ukolem vychovy je potom nabidnout takové pedagogické jednani, které ugini

jednotlivé faze vychovné prospésnymi. (Rydl, 1999)

Tab. 2 Senzitivni faze vyvoje ¢lovéka u Marie Montessori

0-3 roky

Senzitivni obdobi jsou pohyb, fe¢ a rad. Dité je citlivé v oblasti
pohybové - zvladani chuze, béhu, rozvoj manualni zruénosti.
V oblasti fadu se jedna o rozvoj pravidelného rezimu vuci vnéjSimu

svétu. V neposledni fadé je dité citlivé v oblasti feci.

3-6 let

Dochazi k sebeuvédoméni ditéte na zakladé ziskavani zkuSenosti
v ramci aktivnich €innosti, dité se zacCina citit jako souc€ast skupiny.

PokracCuje rozvoj pohybovych a feCovych dovednosti.

7-12 let

Je charakterizovano rozvijeji se moralni senzitivitou. Dité
hodnoti dobré a zlé jak ve vlastnim jednani, tak i v konani okolnich
osob. Dité ziskava socialni zkuSenosti v SirSim okoli. Pokud jsou
jeho socialni vztahy chudé & omezené, mize to byt brzdou jeho
dalSiho vyvoje. Dochazi téz k rozvoji mysleni, které prechazi od
zamérenosti konkrétni k abstrakci. V poCatku obdobi se tak dité
zajima o bezprostrfedni okolni svét, na konci tohoto obdobi mu je

svét vice abstrakci. Dité potfebuje byt podporovano v aktivhim
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poznavani svéta, samostatném ziskavani dovednosti a znalosti, coz

vede k zdravému rozvoji jeho sebevédomi.

12-18

let

Faze je specificka vyvojem samostatnosti v socialnich vztazich

dospivajiciho, vytvofenim nového obrazu o sobé& sama.

Zdroj: Kasper, Kasperova (2014)

V oblasti vyvojové psychologie se Montessori zaméfuje pfedevSim na tyto

oblasti:

a)

b)
c)

d)

Rust a postupny vyvoj Clovéka vznika na zakladé interakce organismu
s okolnim prostfedim (ve smyslu vzajemného plsobeni),

Autoregulace a sebeorganizace tvofi dilezitou soucast vychovného procesu,
Peclivé a nepfedpojaté pozorovani ditéte je dalezitym prostfedkem k poznani
téch aspektt nebo jejich ¢asti a vyzev okolnimu prostfedi, které jsou pro dité

Vlastni aktivita ditéte je zakladem kazdé ucinné vychovy.

Jednotlivym vyvojovym stupfhum pfifadila Montessori odpovidajici faze vychova

a tim u urcitého pedagogického zafizeni.

3.2 Didaktika Montessori pedagogiky

Didaktiku Montessori pedagogiky je mozno rozdélit do nékolika okruha.

a)

b)

Pozorovani je zakladni soucast a podminka didaktiky, kdy didaktickému
pusobeni pfedchazi pozorovani a diagnéza. Montessori zde uvadi, ze dité ma
prednost se svymi plana a zaméry pred dospélym, kterého nazyva ,pravodce”.
Tyto potfeby jsou ur€ovany nejen stavem vyvoje a zralosti, ale i dosavadnim
u€ebnim procesem u kazdého ditéte.

V materské Skole na 1. stupni zakladni Skoly je didaktika reprezentovana
z velké c¢asti didaktickym materialem, hovofi se zde o tzv. materializovaném
kurikulu. Procesu porozuméni v mozku pfedchazi pochopeni daného pfedmétu
vSemi smysly, tedy uchopenim rukama. Zpoc¢atku je kazda obtiZnost materialu
izolovana, aby byly v mysli ditéte vybudovany jasné a prehledné struktury.
Moznost vilastni kontroly chyby v kazdém materialu vede dité k tomu, aby bylo
schopné rozpoznavat vlastni chyby a pozdéji se naucilo je i samo zpracovavat

a odstranovat. V ur€itém Skolnim véku ustupuje vyznam didaktického materialu
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c)

d)

do pozadi. Tento material vykazuje vlastni urcitou logickou stavbu, coz je
zejména u materidlu matematického. Kazdému ditéti je tento material
prezentovan dusledné presné podle logické stavby. Dité se uc&i zvladnout
material, jeho uc€el a smysl a postupy osvojeni si jeho Ucelu v minimalné tfech
krocich. Poté jiz pracuje s materialem samostatné.

Ustredni princip didaktiky Montessori je volné prdce kterd zading jesté
drive nez v materské Skole. Je to zakladni a nejdulezitéjSi ucebni forma
Montessori pedagogiky, ktera odpovida rozlicnym dovednostem a zajmim
rozsahlé individualizace. Montessori chapala praci jako praci na sobé samém,
jako zakladni potfebu Clovéka, coz je dnes oznacovano pojmem ,sebeutvaieni®.
Volna prace respektuje momentaini zajmy ditéte, které se nachazi v urcité
vyvojové fazi a v ,senzitivnim obdobi“, kdy se €innosti kterymi se zabyva, uci
nejlépe a nejefektivnéji. Tim dité dosahuje nejvétS§iho mozného pokroku a
rozvoje.

Pripravené prostredi jako predpoklad uspésné volné prace.
K pfipravenému prostfedi patfi veSkery didakticky material rozmistény podle
pedagogicko psychologickych zasad a hledisek. V matefské Skole je doplnény
smyslovym a rozvijejicim materialem vSedniho dne. Vtomto zpravidla
pedagogicky pfesné strukturovaném prostoru maji déti relativné velky prostor
k volnym ¢innostem. Kazdé dité si mlze volit, co chce délat a ¢im se zabyvat,
na kterém misté to chce délat a s kym to chce délat, a jak dlouho se tim chce
zabyvat. PFi téchto Cinnostech je dulezité, aby se déti domluvily, kdo se jakym
materialem bude zabyvat, kdy s nim bude pracovat a béhem své prace nesmi

byt dité ruSeno. Ve tfidé je jeden ,exemplar“ pomulcky a déti respektuji ,poradi*
prace sni. Co se tyCe projektové prace, tak ta je realizovana predevsim
v kosmické vychové, ale také se svym charakterem prolina do oblasti
matematiky a jazykové vychovy.

Vékové smisené skupiny pro hru i praci. Jeden ze zasadnich principQ
Montessori pedagogiky. Skupiny jsou v Montessori matefskych i zakladnich

Skolach vékové smisené, ¢imz je dan vétsi prostor pro spolupraci Obvykle se
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spojuji skupiny ze tfi roéniku. V matefskych Skolach jsou spole¢né vyucovany
déti tfi- az pétileté nebo &tyf- az Sestileté. Ve Skolach tvofi elementarni stupen
déti Sesti- az osmileté, vyssi skupinu utvaFi déti deviti- az jedenactileté a
nejvysSi skupinou jsou déti dvanacti- az patnactileté. Vékova rdznorodost ve
skupinach vede déti nejen k pozorovani starSich spoluzakd pfi Cinnostech,
k moZnosti volit aktivitu podle individualniho stupné vyvoje, ke spolupraci, ale i
k rozvoji zdravého sebevédomi.

Déti jsou vyzyvany k €innosti nejen dospélymi, ale i svymi zralejSimi vrstevniky.
Pro jisté druhy Cinnosti je nutné, aby déti byly rozdéleny dle stejného véku Ci
stejného vykonu. V téchto pfipadech maiji déti moznost porovnat své schopnosti

se svymi vrstevniky, coz je vede k zdravé sebedlvére.

3. 2.1 Individualni vyvojova diagnostika a hodnoceni vykonu

V Montessori pedagogice ma individualni vyvoj pracovnich a vykonovych

navykl prednost pfed vzajemnym porovnavanim déti mezi sebou nebo

navzajem ve skupiné. Na zakladé stalého pozorovani a dokumentace

pracovnich procesu a pokrokd, je ditéti sestavovan ,vykonovy a vyvojovy profil“.

a) Hodnoceni vykonu je soucast ucebniho procesu. Uceni a hodnoceni
jsou zavisla na formach posuzovani. Dle praxe a sou€asného poznani
psychologie uceni vyplyva, Ze déti maji velkou vuli po maximalnim vykonu,
pokud je jim umoznéno naplfiovat jejich viastni potfeby a zajmy. Cim vice
muze dité disponovat vlastnim ¢asem a spoluurCovat, jak dlouho se danou
Cinnosti bude zabyvat, tim soustfedénéji pracuje. Hodnoceni respektuje
zdsadu, neposuzovat déti mezi sebou, ale hodnotit pokroky ve vykonu
oproti minulému obdobi, nepracovat pro odménu formou znamky a
pochvaly, ale pro uspokojeni z dobrého vysledku. VysvédcCeni na zakladni
Skole maji vzdy formu slovniho hodnoceni.

b) Kdo ma hodnotit vlastni vykon, musi umét rozpoznavat vlastni chyby.
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K nezavislosti, kterou by méli mladi lidé dosahnout, patfi to, Ze se uci
vyhodnocovat svoje vlastni vykony. Proto Montessori varuje pfed ¢etnym
vychvalovanim a vychloubanim se, protoze chvala mize u lidi ze strachu
Z neuspéchu vyvolavat zavislost na jinych. Tato dovednost je v Montessori
pedagogice procvicovana velice brzy, a to jiz pfi praci se smyslovym
materidlem, kde ma dité moznost kontroly vlastnich chyb. Prace s chybou
se potom objevuje na vysSich urovnich a dalSich fazich vyvoje. Cilem tedy
je, aby se ucici se dité naucilo kontrolovat vlastni praci, opravovat svoje
chyby a tim se neustale zlepSovat i v oblasti volni.

c) VSichni délaji chyby, ale na svych chybach také rostou. Na zakladé
fady pozorovani dosla Montessori k tomu, Ze k nejvétSim udalostem
v oblasti psychické svobody patfi, Ze vSichni mohou délat chyby a také si je
kontrolovat a opravovat. Kontrola chyb méa velky pedagogicky vyznam.

o Dité se u¢i samo chybu vyhledat a opravit. Kontrola vychovatele se
snizuje.

e Kontrola chyb ve smyslu sebekontroly vede k nezavislosti a
samostatnosti.

e Dité pocituje vétSi uspokojeni, mize-li néco dobfe udélat.

o Z hlediska pedagoga kontrola chyb také brzy informuje o pfipadné
poruse organu, napomaha k odhaleni defektl smyslovych organa a
funkci.

Naproti tomu tvrdi, Ze znamky a dalSi ocefovani jinymi lidmi vede ke

sniZzeni energie a zajmu, stejné tak soutéZivost a konkurenéni vztahy.

3.2.2 Nabozenska vychova

Nabozenska vychova zaujimala v mysSlenkovém i praktickém systému
pedagogiky Montessori Ustfedni filozofickou pozici. Vychodiskem je Montessori
antropologie a pojeti svéta jako vysledek stvoreni, s €¢imz potom souvisi i pojeti
tzv. ,kosmické vychovy“. Vychazi se z pfedpokladu, Ze vira je zakladni

potfebou Clovéka. V tomto smyslu, je vira vnimana jako pohnutka a dovednost
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jit za smyslem véci materidlnich a ptat se po smyslu hodnoty svéta a ¢lovéka
vném. Vyznam Montessori pro soufasné pojeti naboZenské vychovy spociva
v citlivosti dospivajiciho ¢lovéka pro hlubsi dimenze skute¢nosti a v disledné prakticky

zaméfeném Zivoté. K tomu pfispivaji vSechny obecné principy jeji pedagogiky.

3.2.3 Pedagogicka institucionalizace Montessori systému

Montessori rozdéluje vzdélavaci instituce do &tyr etap.
1) Rodina, jesle, herni skupina (0-3 roky)
2) DdOm déti, materska Skola ( 3-6 let)
3) Skola s prvnim stupném zakladni koly (6-12 let)

4) ,Erdkinder” (déti Zemé) — Skola zkuSenosti socialniho zivota (12-18 let)

Prvni faze vyvoje a vychovy zahrnuje vék od 0-6 let. Je rozdélena do dvou dil€ich etap:
0 az 3 roky a 3 az 6 let. Nejen podle pojeti Montessori, ale i na zakladé dneSniho stavu
poznani jsou u malych déti budovany zaklady k dovednostem pohybovym, vnimavym,
feCovym a socializaénim. Pomoci intenzivni nevédomé inteligence ditéte tzv.
absorbujici duch, vznikaji pevné psychickeé i dusevni struktury, zejmeéna ty, kterym je

vénovana zvlastni pedagogicka pozornost.

vvvvvv

vychovu malého ditéte byla pro Montessori, a nejen pro ni, rodina. Dité v rodiné
nachazi nejen péc€i a emocni jistotu, ale také prostor k dalsimu objevovani
svéta, véetné budovani vztaht k dalSim lidem. V tomto smyslu Montessori
varovala pfed zpUsobem vychovy, ktery Cini z ditéte ,vézné“ détského pokoje.
Montessori zfidila prvni jesle pro déti ve véku 1 roku po navratu z Indie. Zajem
o jesle velice rychle stoupal a jejich poCet se zvySoval. Dnes je mozné
navstévovat i tzv. rodinné jesle, kdy urita rodina pfijima k denni péci i dalsi
malé déti a vytvari tak doma herni skupinu. Zakladani hernich skupin je
vysledkem aktivity rodi€ld a pedagogl posledniho desetileti. Vychovatelky a

rodiCe se schazeji v upraveném prostoru — u nas jsou to pfedevsim matefska
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centra, napf. dvakrat tydné, aby se poradili, jak podporovat a podnécovat své
déti a umoznit jim dostateény prostor pro socialni zkuSenosti. Z pedagogického
hlediska je v téchto zafizenich prioritni: pozorovani a podpora pohybovych
schopnosti ditéte (rovnovaha, pohyby prstl, béh apod.), péée o emocné
podplrnou, pomahajici, vstficnou a bezpecnou atmosféru, utvareni stale
podnécujiciho, vyzyvajiciho a motivujiciho prostfedi, intenzivni podpora
feCovych dovednosti €astym mluvenim a zpivanim, koordinace pohybu,
orientace a feCi. Z didaktického hlediska jsou upfednostriovany cviceni
praktického zivota a vSedniho dne, pohybové hry a pohybova cviCeni pro
podporu hrubé a jemné motoriky, feCové hry, vypravéni, predcitani, zpivani
apod. Jako prostfedek emoéniho kontaktu slouzi télesné kontakty, klidny a
privétivy feCovy projev dospélych. Pomoci aktivity nevédomé inteligence pfi
zku8enostech z kontaktu s okolnim svétem jsou zakladany a rozvijeny dalSi
moznosti ditéte. Kvalita podnétného prostfedi ma rozhodujici vyznam i pro
utvareni predstav ditéte o jednotlivostech i o svété jako celku. Péstuje v détech
fad, poradek, uci je pohybovym a smyslovym dovednostem a cinnostem
v8edniho dne.

Dam déti, materska sSkola (3-6 let) — DUm déti byl pfedSkolnim zafizenim
zalozenym roku 1907 v Rimé& Marii Montessori a analogickym k tehdy jiz
existujicim matefskym Skolam. V této vyvojové fazi se pozvolna zacina
proménovat nevédoma inteligence do védomé a operativni, pfedevsim diky
aktivnimu jednani.

V predskolnich zafizenich je predevsim kladen dtiraz na:

e Pouzivani ,smyslového materialu“ ve prospéch rozvoje ditéte ve smyslu
,Kli€ ke svétu“ a chapani radu svéta. Dosud nevédomé ziskané dojmy o
svété jsou nyni védomé pfepracovany do pevnych struktur na zakladé
vzajemného porovnavani vlastnosti a dalSich charakteristik jednotlivosti.

e Analyzu, zevSeobecriovani a obohacovani dosud ziskanych dojml a
predstav pomoci rozvoje hrubé a jemné motoriky, fe€i a smyslového

vnhimani.
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e NabozZenskou vychovu ve smyslu otevienosti ke vS8em konkrétnim
nabozenskym systémum.

e Rozvoj kulturnich a uméleckych aktivit

e Hry v rlznych variantach, zaméfrené i na chapani matematiky, psani a
Cteni.

e Pohybové a klidové cviCeni, prohlubovani dovednosti sebeobsluhy a
¢innosti vSedniho dne.

e Zaklady zdvofilostniho chovani, péce o sebe, pé€e o ostatni a okoli.

V tomto obdobi se didaktika prezentuje pfedevSim prostfednictvim
pfipraveného podnétného prostiedi. Soustfeduje se na vyuzivani a
pouzivani riznych materiald a nastroji a to v zasadé pro kazdé dité
jednotlivé. Pomoci samostatnych aktivit ditéte se mohou dosud
nevédomé ukladané dojmy o okolnim svété proménovat ve védomou
praci a v pevné strukturované systémy zkuSenosti. K tomu se takeé
pridruzuje rostouci prohlubovani socialnich kontaktl a vztaht ve skupiné
déti a dospélych.

Skola s prvnim stupném zakladni $koly (6 -12 let) — podle sougasnych
poznatkll vyvojové psychologie i podle Montessori jsou déti v tomto obdobi
obzvlasté zvidavé. Chtéji védét vSechno o tomto svété a jsou stale pfipravené
vstfebavat nové véci, pojmy, vnimat konkrétni podnéty a utvafet i nové spolu
souvisejici obrazy prfedstav o svété a jeho &astech. Rozvoj mysleni probiha
vtomto véku dvéma sméry a to k dovednosti abstrakce a ke schopnosti
predstavivosti. Podle Montessori jsou déti vtomto véku velmi casto
podcefiovany nebo podporovany, ale zcela faleSné a nespravné. Chybou je, je-
li jejich ,prace” pfili§ regulovana.

V tomto obdobi stoji v popfedi zajmu predevSim ziskat dobré zakladni
dovednosti ve c&teni, psani a v matematice, stejné jako v pfirodovédném,
kulturnim, socialnim a politickém elementarnim vzdélani. Hlavni ideou tohoto

stupné je kosmicka vychova.
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V kosmické vychové jde predevsim o:

Ziskani pfedstavy o vesmiru (universu), fungujicim na zakladé
poznanych pfirodnich zakond,

porozuméni vztahu Clovéka ke svétu a svéta k Clovéku na zakladé
vzajemné zavaznosti a omezenosti,

pochopeni ,kosmické ulohy“ Elovéka pfevzit odpovédnost za dalsi osudy

svéta.

SoucCasnym pojetim se kosmicka vychova pfiblizuje tzv. globalni

vychové, jejiz soucCasti je ekologicka vychova, o které se Montessori také

velice Casto zminuje.

Z didaktického hlediska se na prvnim stupni zakladni Skoly klade

dliraz predevsim na:

e intenzivni utvafeni feCovych projevu v riznych vyrazovych a recepénich

formach (vypravéni, ¢teni, psani, zpév, dramatizace apod.)

utvafeni matematického mysleni ve smyslu logickych struktur a
dovednost jednoduchého pocitanti,

Luniverzalni ucebni plan“ coz znamena, ze si déti voli pro individualni
nebo skupinovou praci vlastni aktivity v oblasti zakladnich lidskych
dovednosti (mluveni, psani, ¢teni a pocitani), lidskych potfeb (vyzZiva,
bydleni, oSaceni, spiritualni potfeby) a vécné oblasti (matematika, fyzika,
chemie, biologie, geologie, historie, uméni apod.),

vlastni vypravéni o badanich a zkoumanich

celostni tematizované uceni s pouzivanim pestré palety metod a
otevienim se Skoly pfirodé a spolecnosti,

respektovani individuality ditéte, jeho volby pracovat samostatné ¢i ve
skupinég,

vékové smisené pracovni skupiny,

prevence pred poskozovanim zdravi, zejména pred plsobenim
omamnych latek,

uzké spojeni praktické a teoretické €innosti, vyuziti u€eni i mimo skolu,
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e samostatnost, uceni seberegulace a sebeorganizace, uceni se

spolupraci v tymu, socialni odpovédnosti.

Skola diky své pestré nabidce aktivit vychazi vstiic détem k zvidavosti a
ke chténi po védéni. Déti mohou neustale rozSifovat vlastni dusevni,
socialni a kulturni podstatu a diky rozSifovani téchto horizontl se zacinaji
vytvaret predpoklady i pro prfechod k abstraktnimu mysSleni.
V pripraveném prostifedi (nyni oznaovano jako kultura Skoly) vznika
socialni a moralni védomi a se zvlastni citlivosti k tomuto véku déti pro
spravedinost mohou déti rozvijet dovednost hodnoceni vlastniho i ciziho
jednani a chovani. Vytvafi si pravidla souZiti, prace a hodnoceni.

»Erdkinder“ — skola zkus$enosti socialniho zivota (12-18 let) - Plan , Déti

Zemé“ je planem reformy Skoly Il. stupné. Zahrnuje vék déti, ve kterém
pfechazi mentalita ditéte zijiciho v rodiné do mentality dospivajiciho a
dospélého, ktery zacina zit ve spole€nosti. Jedna se o obzvlast citlivé obdobi
tzv. puberty, béhem kterého musi byt mladi lidé nejen podporovani, ale také
chranéni. Pdvodni koncepce vychazela zrealného zivota na farmé, kdy
rozhodujici je zprostfedkovani skuteCnosti Zzivota na zakladé socialnich
zkuSenosti.

Studijni a pracovni plan, ktery je zaroved ramcovym planem pro vysSi
sekundarni vzdélavani, obsahuje tfi velké oblasti: moralni péci, télesnou péci,
program a metody.

e Moralni pé€i Montessori chape jako péci o vztahy mezi mladezi, jejimi
uciteli a okolim. Od ucitell se oCekava, ze budou mladez chranit pred
nebezpeéim, nebudou nikdy zrafovat jejich osobnost a podstatu a
nebudou se k ni chovat, jako k malym détem. Mladez potfebuje dostatek
svobody pro individualni aktivity, které jsou samoziejmé podfizeny
dohodnutym pravidlim. Dospéli musi také respektovat potfeby mladach
lidi po samoté a klidu.

e Télesné péci vénovala Montessori znaénou pozornost. Poukazuje zde

na zvy3enou potiebu Iékafského dohledu a péce, tykajici se pfedevsim
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vyZivy, sportovnich aktivit a ochrany pfed pouzivanim navykovych

latek. Velmi silné varuje pfed pouzivanim alkoholu a tabaku.

o Oblast programu a metod je zacilena pfedevsim na Skolni vyu€ovani a
to v téchto tfech smérech:

1) Otevienost a podpora tzv. ,osobniho vyrazu“ kazdého mladého
Clovéka provozovanim hudby, divadla, pfednesu, malovani apod.

2) Povinnost Skoly, hledat nastroje pro rozvoj tvlréiho i psychického
byti mladeze. KliCova je zde mravni (etickd) vychova, doprovazena
matematikou a jazykem.

3) ,v8eobsahujici studium®“ zemé a Zivé pfirody, rozSifeni a prohloubeni
kosmické vychovy prostfednictvim geologie, biologie, botaniky,
zoologie, astronomie atd. Zvlastni dlraz je kladen na vzajemné
poznavani riznych kultur a narodnich zvyku, v dnesni dobé je to tzv.

multikulturni vychova.

Podle Montessori by ,Skola zkuSenosti socialniho Zzivota® méla byt
pfistupna pro v8echny. Prosazovani pedagogiky Montessori do vysSich Skol
zaCalo koncem 70. Let v Nizozemi, USA a Indii. Pozdé&ji i v Némecku,
Spanélsku a Italii. Ve vétsingé evropskych zemich vychazi zfizeni druhého a
tfetiho stupné Skoly pfedevsim ze zajmu rodi€l a déti pokratovat v Montessori
vzdélavani. UCebni plan je kompatibilni s ucebnimi plany vSech ostatnich skol.
Vyuka je hodné individualizovand, vychazi ze zésad volné prace a pfipraveného

prostiedi.

3.3 Metoda vyuky podle Montessori

Montessori nikdy nepovazovala svUj pfistup k vyuce jako metodu. Domnivala
se, Zze pouze objevila silu, ktera se v détech nachazi. Dle Montessori tato sila vede déti
k tvofivosti a tim ovliviiuje jejich chovani. V knize ,Tajuplné détstvi“ uvadi: , Nevidim
Zadnou metodu, vidim pouze dité...dité chovajici se dle své vlastni pfirozenosti
(Montessori,M. 1998).
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V souCasné dobé ucitelé chapou jeji praci pouze jako jednu z mnoha
alternativnich metod a opomijeji fakt, Ze by méli déti pfipravit nejen pro Skolu,
ale pro cely zivot. Montessori v8ak vytvofila logicky usporadany systém, ktery
umoznuje détem vSestranny rozvoj v ramci, kterého se déti mohou mnohé o

svété dozvédét samy.

3.3.1 Absorbujici mysl

»10 co dité pfijima, formuje ¢ast jeho duse” ( Montessori, 2003)

Prvnich Sest let Zzivota stravi dité pfipravou mentalnich schopnosti
podporovanou pfirozenou vyhodou, jez byla pravé absorbujici mysl. V pfedSkolnim
véku umoznuje détem ucit se ze vzajemnych kontakti s okolim a postupné krok za
krokem jim formuje mentalni védomi svéta. Cokoliv zachycené smysly, v€etné slov a
¢inl, poskytuje informace pro absorbujici mysl.

Montessori rozdélila tento proces do dvou ¢asti:
1) Nevédoma ¢ast, ktera trva zhruba od narozeni do tfi let véku ditéte, kdy se dité
uci na zakladé kontaktu s pfedméty, které tvofi jejich hmatatelné prostredi.

V tomto stadiu nevédomé absorbujici mysli pfijimaji za své veSkeré podnéty

bez jakychkoliv pfedsudkl. Nevédoma citlivost k tomu, co se kolem dé&je,

udrzuje mysl neustéle v aktivité v zachycovani podnétd pomoci dotekd, chuti,
zraku, sluchu a €ichu.
2) Védoma cast absorbujici mysli se zacina aktivovat kolem tfetiho véku ditéte.

V tomto stadiu uz déti zacinaji myslet a rozebirat své dojmy. Postupné, jak se

formuje jejich pamét, jsou schopny si ozivit a roztfidit pfekvapeni, stara i nova,

v souvislosti se svymi prvnimi pokusy dat tvar a smysl svym zazitkim. Jejich

schopnost se stale vice pohybovat a uchopovat pfedméty, vede k rozSifeni

objevovani a kvétSimu prostoru védomé c&asti absorbujici mysli vedouci

k budovani SirSiho pochopeni okolniho svéta. Tato schopnost ve své spontanni

podobé existuje pouze v détstvi a okol Sestého roku Zivota se hbitost ztraci.

3.3.2 Senzitivni obdobi
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V obdobi predskolni vychovy se dle Montessori vyskytuji ohraniCena
obdobi, béhem nichz je dité nejlépe pfipraveno pfijmout a zvladnout urcitou
zkuSenost nebo dovednost. Tato citliva obdobi definovala jako doCasné ¢asové
useky, béhem kterych déti ziskavaji specifické znalosti, schopnosti a
dovednosti. Casem tato obdobi vedou malé déti z konkrétné poznavajiciho az
na abstraktné mysliciho tvora.

Tyto obdobi jsou charakteristické intenzivni koncentraci a neustalym
opakovanim urcité aktivity. Trva to tak dlouho, dokud ma dité z pfedvadéné
aktivity pozitek a jakmile si rutinu zdokonali a osvoji si svoji schopnost, tak
urcité citlivé obdobi ukonéi a nasleduje obdobi nové. Citlivé obdobi je
pozornost. V této fazi dité vénuje vesSkerou svou energii dané €innosti a izoluje
se od ostatnich faktort v prostfedi. Montessori identifikovala nékolik détskych
citlivosti. Zjistila také, ze specifické citlivosti se vzdy neobjevuji v izolaci, ale
mohou se vyskytovat v parech nebo jedna pfes druhou.

Nasledujicich Sest citlivych obdobi se objevuji po sobé a zacinaji hned
po narozeni:

1) Cit pro fad a poradek — smysl a cit pro fad a pofadek ma dité od narozeni.
Principem toho obdobi je, Ze dité trva na tom, aby véci mély sva mista a tak se
citi spokojené. V pfipadé, Ze véci nejsou na svém misté, miaze dité reagovat
vztekem. Tento cit ukazuje na vzrustajici porozuméni spole€enstvi lidi a véci.

2) Citlivost vnimani — citlivost smysli se projevuje v tendenci objevovat okoli
ohmatavanim a ochutnavanim véci. Instinktivni podnét uchopit a poznat svét,
ktery je naplnén zajimavymi vé&cmi, utvafi jejich chovani a vyzyva je uchopit
véci nebo je dat do pusy a odzkouset je. Détem by v tomto experimentovani
nemélo byt branéno.

3) Citlivost pro re€ a jazyk — jiz od narozeni se dité snazi pouzivat feC a jazyk a
také mu porozumét. To je umozZnéno prostfednictvim smyslového vnimani. Déti
nechtéji byt jen pasivnimi pfijemci, ale chtéji se také vyjadfovat. NaSe trpélivost

umozniuje a povzbuzuje je v jazykovém objevovani a pouzivanim slov
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pfispivame K jejich vyvoji. V pfipadé, Ze je tomuto citlivému obdobi branéno,
potlaCuje se u déti jejich pfirozeny zdjem o jazyk a fe¢ a dochazi také
k promeskavani nejefektivnéjdiho Casu pro vyvoj jazykovych schopnosti.

4) Citlivost pro chuzi - poté co zacnou déti véci ohmatavat, citit, ochutnavat atd.
zaCnou se zajimat o véci, které jsou v jejich zorném uhlu. V tomto vyvojovém
stadiu se obvykle odhaluje citlivost pro chlzi. Diky jejich nutkani a pro
objevovani novych véci dochazi k zdokonalovani pohyblivosti a chuze.

5) Citlivost na malé véci — kdyz se dité odvazuje a vychazi vstfic novym
zkuSenostem, zacina mit pozitek v hledani mali¢kych véci. Svou pozornost
zacina vénovat tém nejmensi detailllm a vécem.

6) Citlivost pro v€lenéni se do spoleénosti — diky vzrlstajicimu uvédomovani si
okolnich véci se zalCinad détska pozornost pfesunovat na urcitou kategorii
objektl a to dalSich lidi. Déti s citlivosti pro v€lenéni se do spole¢nosti zacinaji
rozumét dulezitosti respektovani druhych. Zacinaji pozorovat spolecensky
akceptovatelné chovani a dokazi vyslovit uznani pro druhé jak slovy, tak i

skutky.

Senzitivni obdobi pracuje soucasné s absorbujici mysli. Umoznuje ziskavani a ulozeni
informaci. Déti mladSi 6 let proto zazivaji rychlé a specializované uceni béhem citlivého
obdobi. Kazdé stadium je motivuje zaméstnat se intenzivné v aktivitach zaméfenych na
specifickou ¢€innost. V tomto obdobi déti nejvice inklinuji k mluveni, poslouchani,
recitovani basniCek, zpivani, ¢teni a vypravéni pfibéhu apod. Béhem toho citlivého
obdobi se déti uCi jazyku tim, Ze se na néj vykonné zaméfuji. Tento ,bonus” v kapacité
uceni konci po citlivém obdobi, kdy dité pfestava byt receptivni nebo ztraci zdjem o

dané aktivity.

3.3.3 Normalizace ditéte

Teorie normalizace je dle Montessori kone¢nou kliCovou teorii o détském vyvoji.

Je to proces, pomoci kterého se déti pfizpUsobuji svému okoli, aby nasly svou
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opravdovou a pfirozenou podobu a dosahly smyslu pro harmonii a rovhovahu
se svym okolim. Zacina narozenim a pokrac¢uje az do véku 6 let.

Montessori véfila, Ze pomoc détem k plné integraci v jejich okoli by méla byt
hlavnim cilem vzdélavaciho a vychovného systému. V knize ,Tajuplné détstvi definuje:
», hormalizované dité je to, které je pfedCasné vyzralé, které se naucilo pfekonat samo
sebe a zit v pokoji a které dava prednost vychovnym ukolim pfed nesmysinou
zahalkou“ (  Montessori,M 1998) Normalizované déti maji vlastni pozitivni vztah
k uspofadanému okoli, kde mohou pracovat bez vyruSovani, samy a v tichosti.
Schopnost soustfedit se napomaha jejich pozornosti a discipliné a diky samostatnosti a
schopnosti rozhodovat se z nich stavaji vlidci, ktefi iniciuji a fidi ¢innosti. Déti jsou
posludné, veselé, maji dobry smysl pro realitu a jsou ochotné se podilet a
spolupracovat.

Z druhé strany poukazuje na to, ze déti, které nenasly své opravdové pfirozené
ja, vykazuji abnormalni chovani. Tyto déti se velice €asto citi zmatené a rozhoduji se
podle nalady. Maji kratkou schopnost soustfedit se a udrzet pozornost, coz vede
k tomu, Ze se déti nudi a potladuji tak motivaci i disciplinu. Takové déti pracuji
zmatené, jsou hlasité, agresivni, nemaji obavu z necitlivého chovani k druhym détem.
Obecné inklinuji k nespokojenosti, neposlusSnosti, majetnictvi a neochoté se podilet a
spolupracovat. Déti se slabsi povahou se velice Casto vzdavaji, kdyZ se musi postavit
néjakym vyzvam. Neustale vyhledavaji spole¢nost dospélych s prosbou o pomoc a
souhlasem s provadénim ukolu €i pfi rozhodovani. Jsou vesmés uplakané a naplnéni
uzkosti a poslouchaji pokyny ze strachu.

Normalizace pomaha détem dospivat bez potizi. Podminkou ale je, aby
k normalizaci dochazelo béhem ,vstfebavajicich“ let. V pfipadé, Zze tomu tak neni a
vstiebani se zpomali, nebude normalizace tak plynula a ucinna. Déti nad 6 let jsou diky
dalSimu pusobeni okoli, napf. diky tlaku ze strany déti stejné vékové skupiny roztrzité.
Proto je normalizace ve véku 6 az 10 let skoro nemozna.

Na zavér této kapitoly Ize fici, Zze Montessori si uvédomovala, Zze vSe co déti
potfebuiji, je vhodny vzdélavaci a vychovny pfistup, ktery by podpofil jejich program pro

celkovy vyvo;.
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4. POJETI VYCHOVY A VZDELANI
Hlavnim cilem vzdélavani podle Montessori je pfipravit déti pro Zivot usnadnénim
jejich normalizacniho procesu k dosazeni celkového maximalné mozného rozvoje
osobnosti. Montessori t&€Zi z pfirozené podminky absorbujici mysli a spontannich
sklon( v citivém obdobi a podporuje tak i fyzicky a psychicky rGst déti vedouci ke
zdravym zivotim, v nichz maji volnost byt samy sebou.
Montessori vzdélavani klade diiraz na dva zakladni faktory:

1) Vzdélavani od narozeni - zacina jiz od pfichodu ditéte na svét, nebot déti
zacinaji absorbovat informace a pfizplsobovat se prostfedi od chvile, kdy se
narodily. Vzdélavani podporuje situace, které napomahaji pfirozenému vyvoji
ditéte, jako je laska a naklonnost.

2) Vzdélavani vraném véku — podle Montessori je prvnich 6 let Zivota
své osobnosti a tak by veSkeré usili mélo byt zaméfeno k vyuziti vrozenych
vlastnosti, které se vraném véku projevuji a k nasmérovani jich kjejich

skute€nému normalizovanému ,ja“.

Montessori se snazi o celostni rist a rozvoj lidské osobnosti. Zdlrazruje pfedevSim
pfipravené prostfedi, které déti obklopuje vSemi aspekty lidské pfirozenosti a poskytuje
détem postupné vedeni a podporu, aby se mohly rozvijet jak fyzicky tak psychicky,
citové i duchovné zatimco stoupaji k vyS$Sim urovnim vzdélavani. S kazdym ditétem dle
Montessori pojeti se zachazi jako s jedine€nou osobnosti. Pfizpusobuje se a méni
podle toho, jak se neustale méni potfeby a zajmy kazdého ditéte, spiSe nez by dité
tlacilo do jednotné formy a programu, jako to mnohé vzdélavaci systémy dosud délaji.
Montessori véfila, Ze se déti uci lépe a pfirozenéji pfimou zkuSenosti, neZz pomoci
formalniho vyu€ovani zaloZeného na ucebnicich. Pfipraveni ucitelé, ktefi maji znalosti
0 absorbujici mysli a citivém obdobi dokaZou détem neustale vytvaret pfilezitosti
k prozkoumavani a objevovani svéta pomoci smysli, stejné tak jako pfipravené

prostfedi a didaktické materialy.

4.1 Strategie
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Montessori pojeti nezahrnuje jednosmérny tok informaci od ucitele k ditéti,

ale podporuje dvoustrannou interakci mezi ditétem a ucitelem a skupinovou

praci mezi détmi rlzného véku. Toto pojeti umozfiuje normalizaci v téchto

okruzich:

1)

2)

3)

Poskytnuti volnosti a vychova k zodpovédnosti — déti v Montessori Skolach
maji volnost pohybovat se, spolupracovat, pracovat na své vnimavosti. Nemaji
ale volnost marnit ¢as, poSkozovat véci nebo rusit ostatni. Déti tak maji volnost,
pokud jsou tvofivé a zodpovédné. Volnost a zodpovédnost jdou v Montessori
zafizenich ruku v ruce. Toto povédomi je v détech péstovano jejich motivaci a
upoutanim materidly a c&innosti, které je zajimaji. Podminkou je udrzeni
vhodného pfipraveného prostfedi, kde je ticho a pofadek a déti jsou zabrany do
svych individualnich &innosti. Pfipraveny ucitel se snazi v détech podnitit jejich
pfirozenou détskou zvidavost. Do jejich Cinnosti zasahuje minimalné a pomalu
déti vede k vétsi zodpovédnosti. Cini tak vzdy s ohledem na jejich pfipravenost.
Ucitel dovoli détem samostatné objevovat, ukazuje jim, jak pouzivat pomucky a
zachazet s materidly, které maji kdispozici. To zdokonaluje jejich
soustfedénost a vuli k pInéni Ukoll samostatné.

Povzbuzeni k pozitivnosti — déti jsou velmi citlivé k naSim slovim a &inim.
Napodobuji, co u nas vidi a slysi délat Ci fikat a berou vazné nas nazor na jejich
vykon a jakykoliv negativni vyrok ¢i negativni pohled z naSi strany se na nich
odrazi. Ucitelé v Montessori Skolach povzbuzuji pozitivni postoj mezi détmi tim,
Ze jim poskytuji konstruktivni odezvu pfi jejich pokusech uéit se a formou
pfedvadéni spravného chovani. Toto péstovani pozitivnosti pronika za hranice
socialniho prostfedi, zahrnuje vztah Clovéka s pfirodou a nezivymi pfedméty.
Déti jsou povzbuzovany v tom, aby se na svét divaly pozitivné, a ucitelé se
svym vlastnim pfikladem snazi vstipit jim takové cnosti jako je sebeucta a Ucta
k druhym. Tim, Ze déti pochopi, Ze negativni chovani je zrafujici a destruktivni,
se nauci lépe spolupracovat a to nejen z ucty k sobé samému ale i k druhym.
Podpora nezavislosti — déti své nezavislosti musi dosahnout sami. To co jim

muzeme nabidnout, jsou zZivouci pfiklady a povzbudiva slova. Tim, ze budeme
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4)

5)

dobrymi a duslednymi vzory toho, co znamena byt nezavisly, Zze budeme
trpélivymi ve vedeni, vypéstujeme nakonec v détech vuli a schopnosti délat véci
samy a pro sebe. Pfipraveni uCitelé podporuji a vedou déti k nezavislosti tim, Ze
je vystavi pouze ukolum, které odpovidaji jejich schopnostem. Leh¢i ukoly jsou
pro déti nezajimavé a tézSi jsou demotivujici a odrazujici, proto déti
v Montessori Skolach se o naro¢néjsi ukoly pokou$eji az poté, co zvladnou ty
jednodussi. Vykon a vysledky se neporovnavaji s vykonem a vysledky ostatnich
a déti nesoutézi. Uspokojeni z dobfe dokonCeného Uukolu je pro déti
povzbuzenim k dalS§im, slozit&jSi ¢innostem.

Péstovani sebekazné — sebekazen je vnitfni energie k ovladnuti a trénovani
sebe sama. Pfipraveny ucitel pomaha détem naucit se fadny pofadek véci a
procvi€uje uméni koncentrace tim, Ze je vystavuje zodpovédnosti a vyzvam.
Diky zpétné vazbé si déti umi kontrolovat své chyby, aniz by musel zasahovat
dospély a tim se uci, ze jediny zpusob jak néco udélat, je udélat to poradné.
Sebekazen détem zabrariuje v ruSeni ostatnich — tim, jak postupné chapou, ze
se mohou naucit vic, pokud budou pracovat ukaznéné a zZe jako ony samy i
ostatni touzi pracovat v klidu. K péstovani sebekazné také pfispivaji pfipravené
materialy.

Priprava prostredi zalozeného na realité — Montessori véfila, ze déti mladsi 5
let potfebuji vedeni pfi rozliSovani reality od fantazie. Pozorovanim toho, ze déti
upfednostriuji zabyvat se pfedméty a vécmi z kazdodenniho zivota vycitila, ze
v€lenéni fantazie v raném véku pomoci pohadky a komiksl mize zmast déti
jeSté se udici pfirozeny fad svéta. Tento pfistup samozifejmé nebrani détem
setkat se s fantazii, ale Montessori upfednostriuje to, aby byl détem poskytnut
silngjSi pocit reality nez fikce. Proto v pfedskolnich Montessori zafizenich jsou
déti obklopeny pfirodou, realnymi pfedméty a c&innostmi. Montessori
poukazovala na to, Ze je dobré navazat vztah mezi pfedstavivosti, tvofivosti a
realnym svétem a cesta k opravdové tvofivosti a predstavivosti zacina
s pevhym zakladem v realité. Utvofeni pfesného obrazu reality je hlavni

prioritou vzdélavani v pfedskolnich Montessori zafizenich. Montessori
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navrhovala, ze do véku 5 let by déti mély zit v co mozna nejrealn&jSim
prostfedi, stravit vice ¢asu ulenim se vykonavat jednoduché prace
v domacnosti, jist skute€nym pfFiborem, vzajemné pusobit s lidmi a zvifaty a
méné si hrat s hraCkami a sledovat televizi. Az po prvnich péti letech, kdy jsou
déti schopny rozliSit co je realita a co fikce by se méla tato oblast zaradit do
studijniho planu. (Rydl, K. 2007)

4.2 Zakladni myslenky

Pristup Montessori uznava tyto zakladni myslenky:

1)

2)

3)

4)

Od jednoduchého ke komplexnimu - prezentace materiall a aktivit
v Montessori prostiedi sleduje posloupnost od jednoduchého ke komplexnimu.
Nova témata jsou uvadéna nejdfive vSeobecné a strucné, postupné se vice
specifikuji a vzrasta jejich droven obtiznosti. Cvi¢eni krok za krokem udava
rychlost rozvoje a vhodnym tempem tfibi znalosti a schopnosti ditéte. Diky této
posloupnosti nedochazi k pfetéZovani a vyCerpavani ditéte.

Nezavislé uceni - déti pod Montessori vliivem hodnoti své vykony a opravuji
vlastni chyby, zjistuji si sami pomoci zkoumani a objevl odpovédi na otazky a
necekaji na odpovédi od uditelld. V Montessori matefskych Skolach nevyuzivaji
masové uceni. Pfi planovani skupinovych aktivit se ucitel ujistuje, ze kazdé dité
dosahlo takové urovné, by mélo pozitek ze skupinové prace.

Jasnost a flexibilita — kurikulum Montessori se od bézného li§i zaméfenim a
formou. Hodiny maji jasny cil a strukturu, které jsou pro déti snadno
pochopitelné. | kdyZ si ucitelé uskuteChuji planovany program v planovaném
prostfedi, neuvaluji na své déti ,pfedem baleny“ obsah. Pfipravené materialy
jsou usporadany v logické posloupnosti a déti si mohou vybrat danou &innost v
dobu, kdy se citi pfipraveni a mohou si je vybrat v takovém poradi, jaké je jim
pohodiné. UCitel zUstava otevieny a citlivy ke kazdému jedinci. Prostfednictvim
pozorovani, pokusu a omylu a opakovanou aktivitou ucitel a dité spolupracuji,
aby si plné uvédomili jedine€nou osobnost a potencial druhého.

Duaraz na skute€ny zazitek - Montessori Skoly kladou veliky dliraz na spojeni
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mezi Elovékem a pfirodou. Déti jsou povzbuzovany, aby zkoumaly a objevovaly
pfirodu prostfednictvim pfimého kontaktu s rostlinami, zvifaty atd. Navstévu;ji
muzea, vystavy, komplexy (provozovny), aby zazily svét venku ze své vlastni
perspektivy. SkuteCny zazitek tvofi zaklady pro abstraktni ueni. Kdyz se dité
zaCina ucit jazyk, ma uz vlastni zaklad konkrétnich znalosti, z nichz odvozuje
souvislosti se slovy, které pouzivame k mluveni o vécech.

5) Piirozend cesta - poslednim principem je vzdélavat déti podle jejich
pfirozeného smérovani vyvoje. UCitelé se snazi pracovat na tom, aby poznali
citiva obdobi ditéte a podle toho mohli upravovat nabidku &innosti Skolniho
prostfedi. Montessori ucitelé jsou aktivni v stimulovani déti k tomu, aby
spolupracovali, a jsou pasivni v pozorovani jejich individualniho chovani. To jim
pomaha podporovat pfirozené sklony a zajmy kazdého ditéte a tak jim pomoci

co nejlépe vyuzit jejich pfirozené nadani.

4.3 Hlavni metody
Podle Montessori se didakticky postup odehrava ve tirech hlavnich metodach:

1) Analyza pohybu - Montessori klade duraz na nazorné predstaveni (uceni)
dané cinnosti. UCitel nazorné& ukazuje Cinnost krok za krokem tak, Ze rozlozi
Ukoly na jejich postupné kroky. Détské netrénované oko muze tudiz
rozpoznat jednotlivé tahy a provadét je v patficném sledu. Pfedvedeni je
také postupné, pfesune se na dalSi stupeh pouze poté, co se zvladne
stupen stavajici. Napfiklad uceni jak uvazat masli, zaCina naucenim se, jak
uvazat zakladni uzel. Tento rozklad ¢innosti na malé kroky, nazvany
.-analyza pohybu“, je vyznamny rys pfedvedeni latky a ¢innosti v Montessori
predskolnich zafizenich.

2) ,Zivé znazornéni“ - Montessori predvadéni pouziva pfi jednotlivych
Cinnostech vice ¢&innost neZ slova. Dokonce navrhuje, Ze by se u
pfedvadéni pomlcky nebo c¢innosti nemélo mluvit vibec, aby nebyla
soustfedénost ditéte naruSovana slovy. Obrazek fekne vice nez tisic slov.

Poslech nebo &teni slovniho vysvétleni nemuze zachytit smyslovou stranku
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pfedmétu nebo Cinnosti. Pozorovani stimuluje soustfedéni a pamét’ tak, ze
3) Trifazova vyucujici lekce — pomaha détem spojovat konkrétni zkuSenost
s abstraktnimi pojmy. Napfiklad u€eni se zakladni barev. Prvnim krokem je
ukazani ditéti Cervenou destiCku a nechat dité opakovat slovo ,Cerveny”.
Potom ukazat modrou destiCku a nechat dité opakovat slovo ,modry*. Tento
postup pfispiva k tomu, aby dité chapalo pojem barvy pomoci oddéleni
jednoho proménlivého a pfidruzeného abstraktniho slova s konkrétnim
tvarem. Druhym krokem je pfedstavit tyto dvé barevné destiCky v opaéném
pofadi. UCitel ditéti nejdfive ukaze modrou destiCku a fika: ,ukaz mi
modrou“. ProtoZe je jednodu$si vzpomenout si na posledni barvu, kterou
dité vidélo v prvnim uvedeni, dité si citi byt uspésné a zachovava zgjem o
cviCeni. Poslednim, tedy tfetim krokem je vybidnuti ditéte k tomu, aby
tvofilo spojeni mezi konkrétni hodnotou a vlastnim abstraktnim popisem.
Pouzitim techniky , posledni hodnota prvni, ucitel znovu ukazuje ¢ervenou
desticku osamocené a pta se: ,Co je tohle?”. To se opakuje i s modrou
destiCkou. Konkrétné-abstraktni spojovani vyznamné chybi v obvyklych
obrazkd. Vysledkem takovych metod je, ze déti se udi jen véci
zapamatovavat, nezakousi je a nepoznavani hmatatelné hodnoty. | pfesto,
Ze takovy styl u€eni vede déti jen k splnéni konkrétnich poZadavku (napf.
pfiprava na testy), se toto rutinni u¢eni stalo popularnim. Néktera predskolni
zarizeni vyvijeji malé nebo zadné usili k tomu, aby se déti u€ily a pouzivaly

efektivni a praktické u¢ebni metody.

4.4 Charakteristika prostredi
To, co se u€ime, jak hodné, rychle a dobfe, vyznamné zavisi na prostredi
okolo nas. Montessori Zzjistila, Ze v prostfedi pfipraveném podpofit prizkum a

objevovani se déti této pfilezitosti chyti téméf automaticky.

4.4.1 Principy pripraveného prostredi
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Montessori popisuje pfipravené prostiedi, jako prostfedi ve kterém se dité muze

osobnostné vyvijet a rast. Takové prostiedi dovoluje détem chovat se pfirozené

a stimuluje jejich zadjem o poznani. Mezi zakladni pfedpoklady pfi pfipravu

takového pracovniho prostfedi jsou:

1)

2)

Svoboda - pfipravené prostiedi, ve které se déti pohybuji, by mélo byt
pratelské a pfipravené tak, aby se zde déti mohly pohybovat bez pocitu strachu
Z poranéni a mohli pouzivat vSechny vystavené materialy a pfedméty bézného
zivota. V tomto prostfedi se nachazi miniaturni verze véci z realného svéta, ale
déti také pracuji s pfedméty, jako jsou pinzety, nuzky, jehly, Spendliky atd. coz
détem dava prostor pro seberealizaci, nezavislost a ueni se zodpovédnosti za
své chovani. Pfipravené prostfedi také chrani déti pfed vyruSenim b&hem jejich
prace a umoznuje jim tak optimalné dané predméty zkoumat a zintenzivnit tak
vlastni uceni. Toto je zajisténo vyrovnanim pocitu svobody a odpovédnosti: déti
jsou svobodné, avSak musi respektovat individualni prava a vzajemna pole
pusobnosti. Montessori véfi, Ze poskytnutim svobody jiz v tak brzkém véku,
jako je vék predskolni, vede k pfipravé ke zméné v nezavislého Clovéka.
K dosazeni uvédoméni a nezavislosti potfebuji déti pfileZitost pro cviceni
vlastni ville. Potfebuji zazit a procvicovat zakladni denni rezim, ktery se
neustale opakuje — stravovani, chozeni, mluveni, psani, ¢teni, poCitani, starani
se 0 sebe a o své prostfedi. Svoboda je cesta k nezavislosti a je pfesné tim
prostorem, ktery umoznuje vyzkouSeni novych véci a odhaleni nové a rlizné
zku$enosti.

Krasa a poradek - pfipravené prostfedi musi plsobit esteticky a usporadané.
Krasa je v Montessori 8kolach pfedstavovana v jednoduchém a veselém
vzhledu. Interiér i exteriér vyvolavaji pocit pfirozené bezpec€nosti, jistoty a
neformalnosti. Tento pocit déti uklidiuje a pomaha jim spontanné se zapojit do
raznych aktivit. V takovém prostfedi je pofadek ukazatelem struktury a volnosti
a pfispiva k pocitu rovnovahy a stability. Pfijemné a neménné okoli poskytuje
staly styl prace, ve kterém déti zacnou rozumét svétu a nakonec budou schopni

se v tomto svété orientovat. Jasna predstava, jak je prostiedi uspofadano a jak

50



3)

funguje, napomaha k utvareni zajml a zapojeni se v aktivitach dané komunity.
Déti v Montessori Skolach jsou vice klidné a vyrovnané, pravé diky porfadku ve
vnéjSim svété, ktery jim také pomaha k intelektualnimu rdstu a konstrukci
duSevnich predstav. Zdrojem pofadku v takovém prostfedi je tzv. ,maly
nabytek®, jako jsou zidle, stoly atd., které jsou leh&i, a lépe se s nimi
manipuluje. Jednoduché a zaroven komplexni uspofadani materiald a pomucek
na polickach také vytvari v tomto prostiedi pofadek. Denni kontakt s krasou a
pofadkem pfipravuje déti k pozitivnimu pfistupu k prostfedi a pomaha udrzovat
mir a Stésti, které vidi a citi kolem sebe. Déti, které vyrastaji v miru a krase a
chapou strukturu a cile v zivoté, budou automaticky udrZzovat Ccistou a
organizovanou spolecnost.

Ucitel a vzdélavatel Montessori — ucitel — vychovatel povzbuzuje dité,
pomaha mu pfi volbé vhodnych prfedmétl, poskytuie mu vhodny material
s ohledem na vék a uroven rozvoje ditéte. Dohlizi také na pribé&h pracovni
¢innosti a poté i na uklid pomucek. Cilem montessori pedagogiky neni, aby
ucitel byl pouhym hodnotitelem ditéte a to jak v pozitivnim tak negativhim
sméru.

Proto upfednostfiuje vedle negace ¢i pozitivniho hodnoceni &innosti ditéte
ucitelem i informace ze strany ucitele, tykajici se toho, co nového se dité
naucilo a jak. Dité nema konat €innosti pro uspokojeni dospélého, ale sama
sebe.

Rydl charakterizuje nékolik Ukoli osobnosti ucitele a vychovatele v Montessori
pedagogice. (Rydl 1999) UCcitel je ditéti pomocnikem, je vedoucim a
organizatorem jednotlivych ¢innosti, je podnécovatelem détské svobody. Ucitel
musi vénovat dostatek pozornosti pfipravé na vychovné a vzdélavaci situace,
pripravé prostiedi, zajiténi svobody rozvoje jednotlivce, dohledu na jednotlivé

¢innosti a dohledu na jednani jednotlivych déti.

Tab. 3 Vychovatel nového typu

Vychovatel nového typu se vyznacuje:

1. Je sluzebnikem lidského ducha v tom smyslu, Ze podporuje nezavislost
ditéte jako prvni krok svobodného vyvoje. Détskou aktivitu podnécuje
pFipravou takovych podnétl, které odpovidaji vnitinim potfebam ditéte.

Ukolem dospé&lého neni vnucovat ditéti nové &innosti &i poznatky, ale

vést ho tak, aby dospivalo ke svobodné volbé jako zakladu lidské
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4)

5)

dUstojnosti.

2. Respektovanim senzitivhich obdobi ditéte je spolupracovnikem pfirody

i spolupracovnikem Boha - tvurce.

3. Je pomocnikem a oporou. Jako svému pfiteli ukazuje ditéti zfetelnymi
a presnymi pohyby, jak spravné provadét cviCeni. Dit¢ se udi

napodobovanim.

4. Dospély je také vedoucim a organizatorem Usmérfiuje spontanni
aktivitu ditéte, ktera se uskute€nuje v procesu koncentrace. Aby mohl
dospély ovliviiovat Zivot ditéte a jeho aktivitu, je tfeba, aby byly
respektovany dva faktory: vedeni je ukolem vedouciho a individualni
cvicni je praci ditéte. Vedouci musi vést dité, aniz by ho svou
pritomnosti omezoval. Zaroven v8ak musi poskytnout pomoc, je-li o ni
zadan To, Ze dospély ma byt organizatorem, znamena, Ze ma
organizovat komplexni ucCebni situace, které navodi proces
koncentrace. Dobra organizace prace je pfredpokladem svobodné
prace. Svoboda bez organizace je neuZiteCna, organizace, ktera

neumoznuje svobodu, je marna.

5. Vychovatel nového typu je iniciatorem détské svobody.

Zdroj: Zelinkova, 1997

Realné prostiedi - pfipravené prostiedi obsahuje podstatnou pfirozenou
sloZzku, ktera pomaha détem v rozvoji jejich pohybovych dovednosti,
v procvicovani jejich koncentrované pozornosti v prostfedi a objevovani
tajemstvi Zivota. Toto prostiedi poskytuje détem velkou davku skute€nosti ve
formé pfirozené a socialni zkusenosti. Déti potfebuji rozumné pochopeni, co je
vlastné skuteény svét, aby pochopili svou existenci a existenci dalSich lidi.
Potfebuji byt vystaveny zazitkim, které se stavaji ve skuteéném zivoté. Nabizi
détem novy pfistup, ktery nemohou najit nikde jinde. Zde mohou dostahnout
véci, které jsou nedosazitelné nebo nejsou v mezich jejich moznosti, mohou se
dotknout véci, které jsou pfili§ velké pro jejich malé ruce, mohou zlepsit své
pohybové dovednosti a zkusit nezavisly a zodpovédny zZivot zabavnym, ale
presto vzdélavacim a bezpecnym zplsobem.

Socialni soudrznost - socidlni zkuSenost je hlavni vyhodou pfedskolni
dochazky. V Montessori Skolach =zafizeni stimuluje prostfedi pfirozenou

pribojnost ditétem, aby se zapojilo s ostatnimi do hovoru a vélenilo se do
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spolecnosti. Dé&ti jsou v heterogennich tfidach, kde vytvareni mikro-spole¢nost,
kde mohou sdilet zdroje a aktivity, které vytvareji smysl sounaleZitosti a
komunity mezi détmi. Vékové smisené skupiny (od 3 do 6 let) v jedné tfidé také
pfiznivé pfispivaji jejich spoleCenskému a emocidlnimu rozvoji. StarSi déti
velice Casto pfebiraji iniciativu a uci své mladsi protéjsky, jak spravné pouzivat
pomucky a jak se chovat v riznych situacich. Dal$i vyhodou zaclenéni radzné
starych predskolaku je, Ze ti to pfijdou novi, se nau€i néco nového, ti zkusené&jsi
prosazuji svou sebeuctu, uci se pomahat mladsim a u¢enim zdokonaluji svoje
dovednosti. Déti se ve skupiné uci respektovat individualni svobodu a kontroluji
adekvatni zachazeni s pomuickami.

6) Rozumovy vyvoj — Montessori vzdélavani se nesnazi pfedat ditéti jen znalost,
ale také usnadnit jejich sebevzdélavani. Hlavni ¢ast tohoto programu zahrnuje
rozvoj jejich inteligence a schopnosti poznavat, myslet a logicky FeSit.
Montessori popisuje inteligenci jako schopnost se rychle a spravné rozhodnout
0 sobé a o prostfedi, ve kiterém se nachazi. Snazila se rozvinout inteligenci
ditéte ve v8ech oblastech svého studijniho planu, a to v praktickém Zivoté a
smyslovych cvienich, jazyku a matematice, uméni a hudbé, kultufe a védé.
Zastavala nazor, ze pro zvySeni détské poznavaci schopnosti je tfeba prostiedi,
které maximalizuje senzomotoricky zazitek. Dulezitou roli hraji materialy, které
rozvijeji intelekt senzomotorickym povzbuzovanim. Pfipravené materialy jsou
poucné a obsahuji vilastni kontrolu chyb, ktera zabranuje dosazeni cile, kdyz
déti postupuji Spatnym zplUsobem. Uspofadani materidlu a pomucek je od

vvvvvv

rozvoj ditéte.

4. 4.2 Pripravené prostredi

Pfipravené prostfedi neni jedinou cestou ke zdravému celostnimu rozvoji a
nemusi byt uskuteChovana v celém jejim rozsahu. Je to pruzny pfistup, ktery
dovoluje pfiméfenou Cast volnosti ve svém vykladu a v pouzivani. Pfipravené

prostredi tvori:
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Ugitel — role pfipraveného ucitele spociva ve vedeni déti k nejvy3Simu
moznému uplatiiovani jejich schopnosti v kazdé fazi jejich vyvoje. Ucitel
pfijima roli védce nebo prizkumnika, ktery pomoci trpélivého a citlivého
pozorovani chovani kazdého ditéte objevuje jedineéné potifeby a zajmy déti.
Pouziva prvky z pfipraveného prostiedi k osloveni détskych potfeb a
k zapojeni zajmu. Dba na to, aby byl aktivni v povzbuzovani ditéte a pasivni
v nasmérovani détského vyvoje. Kazdy ucitel musi mit pfedevSim rad déti.
Mél by byt srde€ny, vitat déti s otevifenou naruci, milovat je i s jejich vdemi
chybami a pomoci jim uvédomovat si, ¢im v§im mohou byt. PfedSkolni uditel
by mél mi pfedevsim tyto ctnosti: sebevédomi, stalost, oddanost, trpélivost,
spolehlivost, ohleduplnost, slitovani, laskavost, houZevnatost, zajem,
upfimnost atd. Jednoznaéna znamka pravého Montessori uitele je jeho
pevna vira v pfipravené prostfedi, kde se dité projevuje jako vyjimecny
jedinec.

Prostory — pro déti je bézné Skolni prostfedi vétSinou vysoce nepohodiné.
Montessori navrhla kompletni svét pro déti, aby jim pomohla v prvnich
letech zivota. Vytvofila ,Dum déti“, vybaveny, uspofadany a vyzdobeny dle
rostoucich potfeb pfedsSkolnich déti. Jeji prostorové a esteticky vybavené
pojeti pretrvava ve vSech pravych Montessori zafizenich dodnes. Fyzické
prostfedi je zaméfeno na predavani konkrétnich zkusenosti détem. Ve ve
tfidé i varedlu je pro déti na dosah, coz jim dava moznosti nejen
procvicovat své smysly, ale i svlj rozum. V prostfedi Montessori matefské
Skoly maji déti nejen zmenSeniny realnych véci (napf. zidle, stoly, nizka
zabradli, umyvadla apod.) ale také maji moznost se seznamit
s opravdovymi domacimi spotfebiCi a nastroji, jako jsou Zehlicky, jehly a
nazky, vidlicky a noze, talife a sklenice. Pod dohledem ucitele se déti uci
bézné ukony jako je myti nadobi, Zehleni, nalévani napoju, strouhani,
peceni €i mleti. Diky nabytku a ostatnimu zafizeni a pfisluSenstvi v détské
velikosti jsou déti méné zavislé na dospélych. VElenéni skuteCnych ale i

zmenSenych pfedmétu do prostfedi matefské Skoly umoznuje détem
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uspésné zvladnout ukony bézného Zivota. VétSi svoboda a nezavislost
zvySuje jejich sebeduvéru a sebevédomi a ma pozitivni vliv na emocionalni
vyvoj ditéte.

Didaktické materialy — podporuji utvafeni osobnosti ditéte. Pomahaji
psychickému vyvoji ditéte. Zacinaji cviCenim schopnosti soustfedit se, ktera
je pfedpokladem k dalSimu rozvoji ditéte ve vSech oblastech. Jakmile je
dité s pomuckou seznameno, je mu nechan ¢as a prostor ke koncentraci a
vstifebani Ukolu. Po pochopeni zadaného ukolu se psychika ditéte
stabilizuje a normalizuje. Podpora pfirozeného a nezavislého uceni je
pfirozenou vyhodou pouzivani téchto u¢ebnich metod. Prace s pomuckami
pomaha ditéti objevovat svuj vlastni svét. Jedna z nepfimych vyhod se
projevi, kdyz =zakladni pomulcky pfispé&ji k pozdé&jSimu uUspéchu se
slozitéjSimi ukoly, napf. zdokonalovani ditéte v praci s pinzetou jej

pfipravuje na psani s psacimi pomlckami a na psani samotné.

Hlavni rysy, kterymi se liSi od jinych u¢ebnich pomticek, by se daly

shrnout do téchto oblasti:

a) Konkrétnost — pomucky reflektuji nejriznéjSi vlastnosti prostredi,
jako je tvar, barva, velikost, material, zvuk a povrch. Manipulaci
s nimi ziskavaji déti smyslovou i pohybovou zkuSenost a zlepSuiji
svou schopnost poznavat a identifikovat znamé i neznamé
pfedméty. Konkrétnost pfipravenych pomilcek déti stimuluje
motoricky i duSevné. Seznameni se s ¢im dal vétsi Skalou materiald
umoziuje détem sbirat zkuSenosti, které vytvafFi zaklad pro pozdé;jsi
rozvoj abstraktniho mysleni. Pomdcky jim pomahaji vytvaret
Z konkrétnich zkuSenosti pojmy a uci je myslet abstraktné. Pomucky
také hraji dualezitou roli v rozvijeni slovni zasoby ditéte a
nastartovani jeho jazykového vyvoje.

b) lzolace vjemovych rysi — kazda pomucka se zaméfuje pouze na
jednou vjemovou kvalitu. Izolovanou vjemovou kvalitu dit&é snaze

identifikuje a maze 1épe pochopit smysl pomicky a odvodit jeji ucel
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podle velikosti, hmotnosti nebo barvy. Dvé nebo vice ménicich se
vjemovych kvalit mize dité zmast.

Funkéni celistvost — pfipravené materialy, kdy kazdy z nich je
zaméfen na jednotlivé stranky lidského vnimani, utvafeji pevny
systém, ktery zodpovida za celkovy vyvoj ditéte. Kazdy z nich se
podili na rozvoji jedné &i vice psychickych a fyzickych stranek ditéte
a pfispiva tak kjeho komplexnimu a postupnému vyvoj. Tyto
pomucky jsou pro dité pfipraveny od nejjednodussich ke slozitéjSim.
Tato metoda postupného uceni se novych poznatki a informaci

podporuje vydrz ve vzdélani po cely zbytek Zivota.
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5. VZDELAVACiI PROGRAM

Déti vstupuji do Montessori matefské Skoly ve véku 2,5 az 3 let. Nejdfive se
zaCinaji seznamovat s tzv. cviCenimi pro prakticky zivot. Pomoci téchto cviceni se nové
pfichozi déti seznamuji s pravidly, které v matefské Skole plati, uc¢i se respektovat
druhé a jejich praci a nau€i se spravné pouzivat pomucky. Poté déti pfechazeji ke
smyslovym cvi¢enim, pomoci kterych zazivaji konkrétni situace, které se stavaji
podkladem pro pozdéjsi vyvoj abstraktniho mysleni.

Déti se zaCinaji setkavat s jazykovymi a matematickymi cviCenimi, také se
zaklady zemépisu, déjepisu, botaniky, zoologie a experimentalnich véd. V pfedskolnim
zafizeni s respektem miry a objemu informaci, které jsou déti schopny v tomto véku
vstiebat. Plati zde, Zze vék pro dana cvi€eni neni pfesné stanoven, ale i pfesto jsou
Montessori materialy obecné odstupfiované podle odhadovanych schopnosti déti
v urcitém véku. Kazdé dité ma kdykoliv moznost si vybrat to, co se mu libi a pracovat
svym vlastnim tempem.

Montessori pfedskolni osnovy jsou pomysinou kostrou, ktera vede kazdé dité

k tomu, aby si vytvarelo svou vlastni osobnost a uvédomovalo si své moznosti.

5. 1 Cile vzdélavaciho programu

Montessori program si klade za cil rozvoj:

1) Téla - ¢ast Montessori programu ,prakticky Zivot* se snazi rozvijet hrubou i
jemnou motoriku déti. Tento program se sklada z koordinaénich cviceni,
ktera trénuji kazdodenni zakladni télesné pohyby. Déti, pfichazejici do
mateifské Skoly se uci Cistit si zuby a myt se, zapinat si obleCeni a
zavazovat tkani¢ky u bot, manipulovat s Zidlickami, nosit talife, nalévat si
vodu se dzbankG a jist pfiborem. CviCeni praktického Zzivota jsou
nepostradatelnd vzhledem k dosaZeni détské nezavislosti, a proto jsou i
predskolni déti ucCitelem vedené k tomu, aby cviCeni opakovaly nejen kvli

oziveni ale také zdokonalovani nové ziskanych motorickych schopnosti.
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Neustalym opakovanim dité dosahuje stale vétSiho porozuméni daného
ukolu stejné tak jako vétsi jistoty. Po nékolika pracovnich cyklech se ¢innost

stava automatickou.

Do programu ,,prakticky zivot“ zarazujeme tyto podoblasti:

a) Dovednosti praktického zivota - ¢innosti vSedniho dne -
v Montessori programu se prakticka cviCeni zaméfuji na nejzakladnéjsi
lidské €innosti. Prvni jsou jednoducha pravidla slusného chovani. Déti
se uci, jaké je vhodné chovani ve tfidé a mimo Skolni prostredi. UCi se
mluvit dostate¢né hlasité, chodit pfiméfenym tempem, pohybovat se ve
skupiné déti bezpecné a ohleduplné, nebéhat. Oblibenym prodlouzenim
hodiny je tzv. hra na ticho, ve které je cilem zUstat co nejdéle potichu a
procviCovat soustfedénost. Podle principu od jednoduchého ke
télesnou koordinaci. Déti se uci nosit pfedméty, pouzivat IZice a pinzety,
otvirat a zavirat lahve a krabice, ovladat zamky a kliCe, pfekladat a
stfihat papir. Velmi oblibené jsou i tzv. mokré aktivity, tedy prace
s vodou. Pfipravu na rozvoj smyslu pak tvofi tfidéni, pfebirani, fazeni
dle barev a velikosti.

Nasledné se déti uci, jak se postarat samy o sebe. ProcviCuji chizi,
sdileji pracovni prostor a vzajemnym plsobenim na sebe navzajem si
uvédomuji vzajemny respekt.

V programu praktického zivota potom nasleduji socialni dovednosti. Déti
se uci slusné a zdvofile pozdravit, reagovat na porazku, hostit, chovat
se ve spoleCnosti a na vyletech, spole¢né stolovat a podavat jidlo.
Pracovni postupy, které se dité v této oblasti nauci, jsou dulezité pro
vSechny ¢innosti, kde se manipuluje s pomuUckami. Dité se tak nauci
zachazet s vécmi Setrné a opatrné, ukladat je na misto, pracovat na

.koberecku“, spolupracovat a nerusit ostatni.
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b) Schopnost mysleni - Montessori ulebni osnhovy pfispivaji

c)

k mentalnimu rustu tim, Ze béhem provadéni jakéhokoliv nového cviceni
déti pracuji nejen rozumem, ale také télem. Déti jsou vedeny a dozravaji
k tomu, aby poznaly a pochopily kone¢ny dlsledek svého pocinani.
Konkrétné se uci poznat napf., neni-li konev na vafici pfili§ horka na to,
aby se ji mohly dotknout, nebo chtéji-li radé&ji lizatko nebo cukrovou
vatu. Smysly tudiz usnadfiuji vytvareni konkrétnich zakladd pro rust

détského intelektu.

Smyslova zkuSenost — koneCnym cilem senzorickych cviCeni je
intelektovy rast. Déti zaCinaji se zakladnimi pomdckami a materialy.
ProcviCovani pomoci senzorickych pomucek rozviji déti ve dvou
stupnich. Jednak na stupni senzomotorickém, kdy si déti zdokonaluji
své smysly a ovladani prstd a stupni intelektovém, kde se uci zakladni
koncepty pro dalSi témata v u€ebnich osnovach, napf. déti vytvareji
pojem zakladl pocitani, ktery usnadfiuje pozdéji uceni se matematice.
DalSi senzoricka cviCeni zahrnuji barvy. Déti jsou nejdfive seznameny
se zakladnimi barvami a potom se postupné seznamuji s odstiny
jednotlivych barev a barvami doplhkovymi. Brzy na to jsou pfipraveni
ucit se tvary a sméry pomoci geometrickych téles, kdy sada téles
obsahuje kouli, kuzel, valec, pyramidu a hranol. Tyto a dalSi materialy

jsou hlavnim uvodem do geometrie a algebry.

2) Reé - po upevnéni zakladnich znalosti a poznatk(l jsou déti dobre

3)

pfipraveny pfijimat vice informaci, a sice formou slov. Tato faze je jakym si

pred-zakladem ke studiu jazyka a matematiky. Hodiny jazyka v Montessori

programu zvySuji détsky intelekt pomoci bohaté rozvinuté slovni zasoby,

coz je prostiedek pro vzajemnou a smysluplnou komunikaci.

Psychologie - celistvy pfistup citového a duSevniho zdravi pfi vychové déti

umoznuje détem chapat svét z riznych uhli pohledu.

Montessori program umozriuje détem nahlédnout do rdznych oblasti a
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témat pomoci diskusi a vyzkumnych projektl. RozSifeny pohled na svét a
spole€nost umozniuje ditéti najit si svou vlastni roli a pozici ve spoleénosti,
coz napomaha citovému rozvoji. Montessori program podporuje rozvoj
ditéte v nezavislého a zodpovédného dospélého jedince. CviCeni nazvané
JPrakticky zivot* uCi déti starat se o sebe a své okoli, utvafi z nich

ohleduplné lidi, které jsou si védomi svych citd a skutkl ve spole€nosti.

5.2 Proces ué€eni v Montessori mateiské skole

V Montessori matefské Skole jsou déti seznamovany s jazykem a jsou postupné
rozvijeny jejich jazykové dovednosti a stejné tak zakladni matematické a mnoziné
ukony. Jsou obklopeny pfedevSim nazornymi pomulckami, které zapoji smyslové
vnimani ditéte. Pouzitim téchto pomucek a materiall jsou déti uvedeny do svéta Cisel a
slov.

PFi pfipravé na psani déti pouzivaji tzv. rizovou véz nebo valec, kde si osvojuji
spravné uchopeni tuzky. Jiné pomucky ukazuji ditéti, jak spravné pfilozit tuzku na papir
Ci jak spravné zachovavat fadky a znaky. Bé&éhem téchto manipulaci si dité osvoji
zpusob jak spravné psat.

Montessori program zdaraziiuje nejdfive hodnotu mnozstvi pred jeho
vyjadfenim pomoci symbolu. Nejdfive se déti uci fikanky a hry, které jim daji potfebnou
slovni zasobu a az poté jsou jim pfedstavena Cisla a jejich symboly pomoci pocitadel.

Tak maiji déti i u abstraktnich pojm( jasnou predstavu.

1) Matematika - matematika podle Montessori se u€i krok za krokem. Déti
postupuji k dal§imu kroku az tehdy, kdy bez problém( zviadnou cviceni
pfedchozi. Jako prvni si déti osvojuji pojem kvantity v konkrétnich pfipadech
a pouzivaji pfi tom Cisla z rdznych materialt, aby si je tak mohly spojit
s né€im, co mohou vidét a na co si mohou sahnout. DalSim krokem je uceni
se nazvi &isel od jedné do deseti. Cisla z riznych materiald jim umoznuji si
prohlédnout a ohmatat tvar symbol, ktery €isla pfedstavuji. Sou¢asné uditel
pojmenovava Cisla, kterda maji déti vruce. V dalSim kroku se déti
zdokonaluji v rozeznavani Ciselnych symbold konkrétniho mnozstvi

opakovanim predchozich krokd s riznymi materialy.

60



2)

Ve C&tvrtém kroku déti spojuji jednotlivé nau¢ené symboly s poctem, ktery
symboly pfedstavuji. Zde mohou vyuzit jednu z pomucek, coz je krabice
s dfevénymi vieteny. Na tento krok navazuje dalsi, kdy se déti zamé&fuji na
desitkovou soustavu. UCi se pocitat od 1 do 1000, pfiCemz vychazeji ze
znalosti &isel od 1 do 10. Pouzivaji pfitom tzv. Séguinovu tabulku. Sestym
krokem je vypisovani Cisel. Teprve kdyz déti plné porozumi pojeti Cisel,
mohou se zacit ucit scitat, od¢&itat, nasobit a délit. Opét zde postupuji od
konkrétniho k abstraktnimu. V poslednim kroku se déti seznamuji s dalSimi
matematickymi pojmy, jako jsou zlomky, algebra, geometrie a jednotky miry.
Déti, které si takto osvojily Cisla, jsou schopny pocitat do tisice bez pomoci
dospélych. Pfedpoklada se, Ze teprve ve véku Ctyf let jsou déti pfipraveny
ucit se prakticky pouzivat slova a Cisla, které si osvojily ve véku dvou a pul
let. Ve véku CtyF let zacCinaji déti v Montessori matefskych Skolach pouzivat
materialy navrzené specialné pro ¢teni, psani a pocitani. V nasledujicich
dvou letech si upevriuji svou pamét na Cisla a pismena, uci se tvofit slova a
véty a fedi jednoduché matematické ulohy.

PfedSkolnim détem v Montessori matefskych Skolach je poskytnuto
zpracované a kompletni vzdélani v oblasti ¢teni, psani a pocitani jesté pred
tim, nez nastoupi k formalnéjSim hodinam jazyka a matematiky v ramci
povinné Skolni dochazky.

Uméni a hudba — u€ebni plan Montessori usiluje o podniceni pfirozeného
détského zajmu o uméni a hudbu. Béhem hodin vytvarné a hudebni
vychovy mohou déti pracovat s jakymkoliv materialem. Pomoci umélecké
Cinnosti si déti upevnuji sebekazeni a €innost je diky své pestrosti vede
k dalSi motivaci svoji praci dokoncit, i kdyz to trva nékolik dni. Vytvarné
prace z Montessori matefskych Skol vynikaji pestrosti pouzitych materiald
individualnim ztvarnénim.

Hudba tvofi podstatnou €ast u€ebniho planu. Hudebni zvonecky pomahaji
détem vytfibit jejich hudebni sluch. Déti jsou stejné jako v jazykovych

hodinach nejdfive seznameni se zvuky a az poté se znackami.
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3) Poditac a televize - televize v prostfedi matefské Skoly zcela chybi. Pocitac
déti maji, protoZze v dnesni dobé se déti s technologiemi seznamuiji ve stale
niz8im véku. | kdyz filmy ¢i digitédlni animace mohou byt vyuZity pro
vzdélavaci ucely, je to pouze zprostfedkovana zkuSenost, ktera nikdy
nemlze nahradit zkuSenost vlastni. Proto prostfedi matefské Skoly
poskytuje détem vSechny pfilezitosti k tomu, aby mohly rozvijet své
smyslové i télesné stranky v okamziku, kdy jsou nejlépe pfipravené.
Materialy maji provokovat k rozvoji vSech smysli a dovednosti.

Filozofie Montessori tkvi ve vzdélani pro zivot a u€eni pomoci ,vystaveni®
(tzn. naucit déti Celit riznym situacim, nechranit je pfed tim, co pro né neni
bezprostfedné nebezpecné), a proto nedoporucuje, abychom branili détem
v pfistupu k médiim. Do Zivota déti bychom je ale méli uvadét postupné a
s mirou. To se tyka pfedevS§im domaciho prostiedi, protoze Montessori
matefské Skoly nepodporuji vliv masmeédii.

Pouzivani televize a pocitacl v rané vychové ma dvé hlavni linie: prvni
spocCiva v pouziti téchto pomUlcek pouze jako doplnék k opravdovému uceni
se vlastni zkuSenosti a druha spociva v ujiténi se, Ze je jich uzivano

spravné a pozitivné.

Marie Montessori neni pouhou autorkou Uvah o vychové a vzdélani, ale
rozvinula novou obsahovou koncepci a odpovidajici praxi. Vrcholem jejiho mySleni jsou
uCebni plany, orientované na teorii vzdélani. M. Montessori poZadovala stanoveni
univerzalniho u€ebniho planu, kdy ucebni plan ma byt uspofadan tak, aby vedl mladé
lidi k zachyceni souvislosti a k u€eni vztahového a systematického mysleni. V3echny
obsahy ucebniho planu maji byt uvedeny do smyslové perspektivy, kterou v evoluci

pfirody a lidskosti nazyva ,kosmickym planem?®.
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PRAKTICKA CAST

6. PRUZKUM

Nasledujici ¢ast prace bude vénovana popisu prizkumu, ktery by mél doplinit
téma rozpracované v teoretické Casti. Teoretické zpracovani alternativnich
vzdélavacich systému, konkrétné pedagogiky Marie Montessori doplnim konkrétnimi
vysledky z prizkumu. Prlzkum je vénovan porovnani uUrovné samostatnosti, miry
spoluprace a kooperace déti predskolniho véku v bézné matefské Skole a Skole
pracujici podle systému Marie Montessori. Sou¢asné byl proveden i prizkum mezi
rodiCi déti z Montessori Skol a ucitelek, pusobicich v béznych matefskych Skolach i
Skolach Montessori. V dalSim textu podrobné popisi cile, priibéh a zavér realizovaného

prazkumu.

5. 1 Vyzkumny problém

Vyzkum je zaméfen na porovnani Urovné samostatnosti, miry spoluprace a
kooperace déti predskolnino véku bézné Matefské Skoly a Skoly, pracujici podle
systému Montessori.

Soucasti vyzkumu je i dotaznik pro pedagogy obou typl Skol a pro rodice déti.

6. 1.1 Pfedmét a vychodiska priizkumu

Pfedmétem vyzkumu byla schopnost samostatnosti a orientace v informacich,
které se détem nabizeji. Tato dovednost je velmi potfebna pfi vstupu do zakladni Skoly.
Vychodiska byla, jakym zpusobem konkrétné pfipravuji oba systémy zaky na obdobi

zmény.

6. 1.2 Sbér dat

Vyzkum je slozen z nékolika Casti. V prvni ¢asti se jedna o osloveni Skol a zadost
provést na jejich puadé vyzkum. Vyzkum zahrnuje pozorovani zakl a dohled nad
plnénim Ukold a dotaznik pro jejich ftfidni uditele a rodiCe. (Pecakova, Novak,
Herzmann, 2004)
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Pro prizkum jsem cilené vybrala matefské Skoly bézné a alternativni — Montessori.
Vysledky prlizkumu byly ziskany na zakladé zpracovani dat z dotazniku, rozhovor( a

pozorovani.

6. 1.3 Vyzkumny vzorek

Respondenty mého dotazniku se stali pedagogové Matefské Skoly Montessori
v Kralupech nad Vltavou, v Praze 5 a 6 a bézné Matefské Skoly v Nelahozevsi. Pro
zpracovani testu jsem vybrala pedagogy MS na téchto typech $kol. Planovala jsem
osloveni cca 20 respondentd.
Na obou typech 3kol oslovim s prosbou o vyplnéni dotazniku i rodi€e déti. Rozdano
bylo 50 kusu dotazniku.

Pro ucely pfimého pozorovani byla zvolena Matefska Skola Montessori v Kralupech
nad VlItavou a bézna Matefska Skola v Nelahozevsi. S ohledem na planované datum

vyzkumu jsem pozorovala cca15 zaku., tedy 15 respondentd pfimého vyzkumu.

6. 1.4 Cil prizkumu

Cilem vyzkumu bude popsat a analyzovat uroveh spoluprace ve skupiné
predskolnich déti, jejich samostatné aktivity a urovné sebeobsluhy a samostatnosti pfi
rezimovych &innostech (hygiena, pfevlékani, stolovani). Srovnani se bude tykat zaku
tfidy v bézné Matefské Skole s Zaky Montessori Skoly.

Alternativni systémy jsou v CR rozsifeny ponékud hojné a budeme se zajimat
jejich hlavnimi pfinos pro 2aky ve srovnani s béznou Matefskou Skolou.

Soucasti vyzkumu bude i dotaznik pro rodi€e, kde budeme zjiStovat, jaké
podnéty pfispély k rozhodnuti pro alternativni/béznou MS, co by uvitali zlepsit, kde
spatfuji nedostatky. Z vyzkumu vyplyne i mira informovanosti o akcich, které jejich
Skola nabizi, o celkové koncepci vzdélavaciho programu a o hlavnich zasadach Skoly a
obecnych zasadach a informovanosti o alternativnim $kolstvi v CR.

Cilem vyzkumu je ovéfit si hypotetické teorie a ziskat dikazy, vyplyvajici
z vysledku prizkumu, které je budto potvrdi nebo vyvrati. Experiment provedu ve dvou
typech $kol, pficemz budu pozorovat zmény a promény, které odliSné prostiedi
pfinese. Pozorovanim ziskam popis prostfedi a prace déti.

Vzhledem ke stanovenym cilim prizkumné otazky jsou formulovany takto:
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6 Jaka je uroveri samostatné a skupinové prace zaku materské Skoly?

7 LiSi se zaci bézné a alternativni Skoly?

8 Je motivace zaku k dokonceni Ukolu stejna nebo se jednotlivé Skoly liSi?
9 Jak déti spolupracuiji?

10 Stfidaji si vedouci ulohu pfi ¢innostech?

11 Jsou schopny se domluvit, uzit kompromis?

6. 2 Prazkumné predpoklady

Pfed zapocetim analyzy dat jsme pfedpokladali, Ze:
Prizkumny pfedpoklad ¢&. 1: Predskolni déti budou dosahovat lepSich vysledku
v individualnich i skupinovych ukolech, nez mladsi déti.
Prizkumny pfedpoklad €. 2: Tfida déti, pracujici dle programu Montessori bude mit
lepsi vysledky pfi pozorovani nez tfida b&zné MS.
Prizkumny pfedpoklad €. 3: Déti s poruchami soustfedéni, chovani a ADHD budou
v testu dosahovat slabsich vysledk(, nez déti bez téchto poruch.
Prazkumny predpoklad €. 4: Déti z béznych matefskych Skol dosahnou lepsich
vysledku pfi skupinové €innosti a mife spoluprace a kooperace ve skupiné.
Prizkumny predpoklad ¢&. 5: LepSich vysledkd dosahnou déti, pochazejici
z podnétnéjSiho rodinného prostfedi, kde rodi¢e védi o svych détech i o Skole, kterou
déti navstévuiji.
Prizkumny pfedpoklad ¢. 6: Pedagogové s optimistickym a klidnym pfistupem k détem
budou mit lep$i tfidni vysledky v testovani spoluprace i individualni €innosti déti.
Prizkumny pfedpoklad. 7: Lépe vybavena tfida s bohatym vzdélavacim programem a

pfijemnym prostfedim dosahne pfi testu déti lepSich vysledk.

Pfi ovéfovani prlizkumnych pfedokladi se zaméfim na srovnani déti z bézné ftfidy
matefské Skoly a tfidy pracujici podle alternativniho Montessori systému. Prizkumné
predpoklady jsem vyvodila z teoretickych znalosti obou systéma, referenci Montessori

Skol a na zakladé informaci, zpracovavanych pfi teoretické Casti diplomové prace.

1. PP1 - Pfi dotaznikovém Setfeni i vyzkum formou rozhovoru byly pedagogim
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kladeny otazky, zaméfeny na konkrétni praci s predskolnimi détmi. P¥i

samotném pozorovani byla sledovana mira motivace a zapojeni mlad3ich déti a

srovnani s aktivitou pfedskolnich déti.

Otazky, které pomohou ovérit prizkumny predpoklad PP1 — (Pfedskolni

déti budou dosahovat lepSich vysledkud v individualnich i skupinovych ukolech,

nez mladsi déti)

1.

Myslite si, Ze v poslednich letech doSlo ke zmé&nam v oblasti péce o dité,
pfistupu k détem apod. vbéznych matefskych Skolach? V jakych
oblastech? (rozSifeni heterogennich tfid)

Jsou déti, vstupujici do materské Skoly samostatné?

Pfipravujete predskolni déti na vstup do prvniho roéniku zakladni Skoly? Je
Vase dité samostatné? Pomahate mu s oblékanim atd. nebo ho nechate to
udélat samotného, i kdyby to zabralo vice ¢asu?

Preferujete heterogenni tfidy?

Ucite déti zakladiim sebeobsluhy, osobni hygieny, stolovani apod.?

PP2 — V otazkach jsem se vénovala i srovnani obou systému — jejich kladnych i

zapornych stran a v ramci pozorovani tfid jsem vytvofila profil Zaka obou typu

Skol.

Otazky, které pomohou ovéfrit prizkumny predpoklad PP2 - (Tfida déti, pracujici

dle programu Montessori bude mit lep$i vysledky pfi pozorovani nez tfida bézné MS.)

o a0k~ w

Kdybyste méla mozZnost, zvolila byste si praci v bézné matefské Skole, nebo

Skole alternativniho typu? Pokud ano, jakou?

Myslite si, ze doSlo ke zménam v oblasti péce o dité, pfistupu k détem apod.

v béznych matefskych Skolach? V jakych oblastech?

Jaky je Vas$ nazor na alternativni vzdélavani? Kde vidite klady a kde zapory?

Je prostfedi ve vasi matefské Skole dostatec¢né pfipravené k rozvoji déti?

Podle &eho jste se rozhodovali pfi vyb&ru MS pro své dit&?

Pracuje Skola podle alternativniho vzdélavaciho programu?
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7.
8.

10.
11.
12.

13.

Které alternativni sméry znate?

Hlavnim heslem je ,Pomoz mi, abych to dokazal sam®. V ¢em si myslite, Ze je
jeho sila?

Pracujete v bézné di alternativni matefské Skole?

Které alternativni programy znate a uznavate?

Vidite néjaké slabiny, ¢i nedostatky v alternativnich vzdélavacich systémech?
Myslite si, Ze tfidy v alternativnich Skolach v tomto pfipadé Montessori jsou lépe
vybaveny nez bézné tfidy?

Jaké vyhody ma, dle Vaseho nazoru, umisténi do Montessori Skoly?

PP3 — vyskyt poruch chovani jsem pozorovala pfi pobytu v jednotlivych tfidach.
Zajimaly mne i vychovné metody, které uCitelky vyuZivaji a jak €asto probiha
komunikace s rodi€i déti nejen o této problematice. V otazkach pro rodiCe se
v odpovédich problematika nepromitla. VétSina rodisti ale preferuje MS, ktera

jejich ditéti nabidne individualni pfistup bez ohledu na mozné poruchy chovani.

Otazky, které pomohou ovérit prizkumny predpoklad PP3 — (Déti s poruchami

soustfedéni, chovani a ADHD budou v testu dosahovat slabSich vysledku, nez déti

bez téchto poruch)

1.

N o g bk

Jaky je Vas$ nazor na alternativni vzdélavani? Kde vidite klady a kde zapory?

Vyhovuje Vam soucasna koncepce vzdélavaciho programu? Jak se jmenuje
Vas vzdélavaci program?

Je podle Vas uroven predkolniho vzdélavani v Ceské republice srovnatelna
s urovni v zahranici?

Jak Casto se schazite s rodici?

Podle &eho jste se rozhodovali pfi vyb&ru MS pro své dit&?

Je VaSe dité ve Skole spokojené a pro¢?

Které €innosti délaji Vasemu ditéti obtize?

PP4 — pfi pozorovani ¢innosti déti jsem se zaméfila na srovnani skupin obou
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»

17.
18.

typu Skol, na pfistup ucitelky nejen k détem, ale i k rodiné ditéte. Zajimaly mne
navyky déti, respekt pfirozené autority dospélého a samoziejmé& mira
spoluprace, domluvy s kamarady a schopnost tvofit kompromis. Tato
problematika se promitla i do volnych her, rozhovor( a poté do ukoll, které déti
pinily.

Otazky, které pomohou ovérit prazkumny predpoklad PP4 - (Déti
z béznych matefskych skol dosahnou lepsSich vysledkl pfi skupinové &innosti a

mife spoluprace a kooperace ve skupiné.)

Myslite si, Ze doslo ke zménam v oblasti péCe o dité, pristupu k détem apod.
v bé&znych matefskych Skolach? V jakych oblastech?

Jaky je Va& nazor na alternativni vzdélavani? Kde vidite klady a kde zapory?

Je prostfedi ve vasi matefské Skole dostateCné pfipravené k rozvoji déti?
Vyhovuje Vam soucasna koncepce vzdélavaciho programu? Jak se jmenuje
Vas vzdélavaci program?

Jsou v rezimu ve spravném pomeéru fizené a volné aktivity déti?

Zapojujete vSechny oblasti z RVP pfedskolniho vzdélavani?

Podle &eho jste se rozhodovali pfi vybé&ru MS pro své dit&?

Jaké informace jste si pfed vstupem do matefské Skoly zjistili?

Znate Skolni vzdélavaci program, podle kterého Skola pracuje?

. Pracuje skola podle alternativniho vzdélavaciho programu?
. Které alternativni sméry znate?

. Je Vam znamy princip Marie Montessori?

. Které alternativni programy znate a uznavate?

. Co podle Vas soucasnému predskolnimu vzdélavani chybi?
. Co fikate na vychovné postupy Marie Montessori?

.Je podle Vas heslo " Pomoz mi, abych to dokazal sam" naplnitelné v bézné

matefské Skole?
Vidite néjaké slabiny, €i nedostatky v alternativnich vzdélavacich systémech?
Hlavnim heslem je ,Pomoz mi, abych to dokazal sam*. V ¢em si myslite, Ze je
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N o ok~ D

jeho sila?

PP5 — v pozorovani mne zajimala i komunikace déti, jejich bezprostfednost pfi
vypravéni zazitku s rodinou kamaradum. Zajimalo mne rovnéz, jak rodice znaji
prostfedi své 8koly a jaky maji pfehled o aktivitaich, které Skola nabizi.
V dotazniku pro uditele a rodi¢e se tato hypotéza zkoumala prostfednictvim
téchto otazek.

Otazky, které pomohou ovérit prizkumny predpoklad PP5 - (LepSich
vysledku dosahnou déti, pochazejici z podnétnéjSiho rodinného prostiedi, kde

rodiCe védi o svych détech i o Skole, kterou déti navstévuiji.)

Jsou v rezimu ve spravném pomeéru fizené a volné aktivity déti?

Jaké informace jste si pfed vstupem do matefské skoly zjistili?

Sledovali jste internetové stranky matefskych Skol?

Znate Skolni vzdélavaci program, podle kterého Skola pracuje?

Jaky mate vztah s ucitelkami a popfipadé s feditelkou Skoly?

Je Vase dité ve Skole spokojené a pro¢?

Vypravi Vam doma dité zazitky ze dne v matefské Skole? Ptate se jej, co
délalo?

Porada vase materské skola Skolni a mimoskolni akce?

PP6 — pfi ovéfeni této hypotézy mne zajimal nazor ucitelek na konkrétni
vzdélavani v matefské Skole, v niz pracuji. V pozorovani jsem sledovala jejich
nadSeni pro povolani, schopnost motivovat déti a spravné vysvétlit ukol, na

kterém budou pracovat.

Otazky, které pomohou ovérit prizkumny predpoklad PP6 - Pedagogové

s optimistickym a klidnym pfistupem k détem budou mit lepSi tfidni vysledky

v testovani spoluprace i individualni ¢innosti déti.)

1. Kdybyste méla moznost, zvolila byste si praci v bézné matefské Skole, nebo
Skole alternativniho typu? Pokud ano, jakou?
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2. Jaky je Va$ nazor na alternativni vzdélavani? Kde vidite klady a kde
zapory?
Je prostfedi ve vasi matefské Skole dostateCné pfipravené k rozvoji déti?
Vyhovuje Vam souCasna koncepce vzdélavaciho programu? Jak se
jmenuje Vas vzdélavaci program?
Zapojujete vSechny oblasti z RVP pfedskolniho vzdélavani?
Je podle Vas uroveri predskolniho vzdélavani v Ceské republice
srovnatelna s urovni v zahranici?
Jaky mate vztah s ucitelkami a popfipadé s feditelkou Skoly?
Je Vase dité ve sSkole spokojené a pro¢?

9. Prfipadate si ve svém oboru docenéna?

10. Myslite si, Ze maji déti v Montessori Skolce dostatek prostoru a svobody pro

vilastni hru?

PP7 — u této hypotézy mne zajima spokojenost ulitelek se vzdélavacim
programem S$koly, s pomuckami, popfipadé s komunikaci s rodi€i. Rovnéz je
dilezité, podle jakych aspektl si konkrétni MS volili rodige a s &im jsou

spokojeni.

Otazky, které pomohou ovérit prazkumny predpoklad PP7 - (Lépe
vybavena tfida s bohatym vzdélavacim programem a pfijemnym prostfedim

dosahne pfi testu déti lepSich vysledku.)

Jaky je Vas$ nazor na alternativni vzdélavani? Kde vidite klady a kde zapory?

Je prostfedi ve vasi matefské Skole dostate€¢né pfipravené k rozvoji déti?
Vyhovuje Vam soucasna koncepce vzdélavaciho programu? Jak se jmenuje
Vas vzdélavaci program?

Jsou v reZimu ve spravném poméru fizené a volné aktivity déti?

Zapojujete vSechny oblasti z RVP pfedskolniho vzdélavani?

Je podle Vas uroven piedskolniho vzdélavani v Ceské republice srovnatelna
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s urovni v zahranici?
Podle &eho jste se rozhodovali pfi vyb&ru MS pro své dit&?
Jaké informace jste si pfed vstupem do matefské Skoly zjistili?
Znate Skolni vzdélavaci program, podle kterého Skola pracuje?
10. Pofada vase materské Skola Skolni a mimoskolni akce? Pokud ano, vyberte
jaké.
11. Je néco, co Vam ve vasi materské Skole chybi a co byste chtéli zménit?
12. Jaké jsou na Matefskou Skolu ohlasy rodi¢u?
13. Co podle Vas souasnému predskolnimu vzdélavani chybi?
14. Vidite néjakeé slabiny, ¢i nedostatky v alternativnich vzdélavacich systémech?

15. Jaké pomucky pfi své praci nejCastéji pouzivate?

6.3 Pouzité metody a postupy
Ke zpracovani vyzkumné prace byla vyuzita metoda smiSeného vyzkumu a

technikou Setfeni je pfimé pozorovani, dotaznik a rozhovor.

6.3.1 Dotaznik

Dotaznik je nejrozSifenéjSi nastroj pro zjiStovani urcitych informaci, sbér dat a
informaci pro priazkum. Da se fici, Zze dotaznik je pisemna forma fizeného rozhovoru.
Na zakladé ziskanych informaci ziskame nazory, postoje a skuteCnosti od
respondentl. Sbér dat v dotaznikovém Setfeni je Casové méné narocné v porovnani
s rozhovorem nebo pozorovanim. Pro respondenty je forma dotazniku pfijemna, maze
jej vyplnit ve svém pfirozeném prostfedi a neni tlaen v rozhodovani. S vyslednymi
daty se dale pracuje, jsou zhodnoceny a je z nich vyvozen zavér. (CHRASKA, 2007)

Jelikoz tato forma pruzkumu postrada pfimou komunikacni linii, mize byt spravny
kontext a formulace otazek slozita €i nejasna. Pfi sestavovani dotazniku je nutno si
dikladné promyslet a vymezit cil a stylisticky spravné a v logické posloupnosti pfipravit
konkrétni otazky. Rovnéz vybér odpovédi se nemusi respondentim hodit. Je proto
vhodné nechat za otazkami prostor pro pfipadné vepsani své individualni myslenky.

Ziskat respondenty muze byt narotné a vzhledem k tomu, Zze dotazniky byvaji

anonymni je moznost, Ze respondent nevyplni vSechny odpovédi zcela pravdivé.
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Rovnéz pocitame s navratnosti, a proto rozeSleme ¢&i rozdame dotazniky
v dvojnasobném poctu, nez ktery pro prizkum potfebujeme.
Otazky dotaznikt délime:
Uzavrené - nabizeji tAzanému volbu mezi dvéma ¢&i vice moznymi odpovédmi, napf.
ano - ne - nevim. Bez dalSich dopiInéni (napf. jak to myslite) se nemohou dostat pod
povrch odpovédi a problematiku vystihnout.
Otevrené - davaji odpovédim tazaného SirSi vztahovy ramec. Kladou malo omezeni na
odpovédi, mohou ukazat na dilezité vztahy a souvislosti. Otazky tohoto typu jsou
pruzné, maji moznost prohlubovani. Dotazovani davaji nékdy nelekané odpovédi.
Dotazovani davaji nékdy na tyto otazky neCekané odpovédi, které mohou naznadcit

existenci pdvodné nepredvidanych problémut a vztaht. (CHRASKA, 2007)

6.3.1.1 Kvantitativni interpretace

Moznosti kvantifikace rozumime, Ze registraCni technika dovoluje citlivé (senzibilni)
rozliSovani ruznych stupnl sledované vlastnosti, nejen pouhou Kklasifikaci na
pfitomnost nebo nepfitomnost jevu. Teprve tehdy je metoda testovou,
psychometrickou, méfenim. Mé&feni dovoluje jemnéjSi deskriptivni diferenci jevl nez
klasifikace a usnadniuje jejich srovnavani. Statistickymi po€etnimi operacemi s Cisly Ize
ziskat také dalSi informace o pozorovanych jevech. Data ziskana prazkumnymi a
vyzkumnymi dotazniky je proto tfeba analyzovat a metaanalyzovat také statistickymi
metodami.

Pocet otazek by mél byt pfiméfeny feSené problematice. Pro vétSinu dotazovanych
je pfijatelny pocet do 50 otazek na které mohou v dotazniku odpovédét velmi stru¢né
(napt. jen ano-ne). Je-li tfreba odpovédét podrobnéji, nemélo by byt otazek vice nez 20.
Dotaznik, podobné jako jiné metody poznavani osobnosti, kombinujeme s ostatnimi

metodami, aby nase zavéry podaly co nejefektnéjsi globalni obraz osobnosti.

6.3.1.2 Priprava dotaznikového Setreni
Subjekt musi mit jasné zformulovany problém a cil — tedy co chce pomoci
dotazniku zjistit.

Na zakladé cill stanovuje hypotézy, které se pfi vyzkumu budto potvrdi nebo
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vyvrati. Ovéfeni hypotéz zahrnuje i studium odborné literatury a konzultaci
s odborniky.

Pomoci osloveného vybraného vzorku respondentli, nesouci vlastnosti pro
vyzkum potfebné, ziskame potfebné informace. Dulezité je na zakladé stanovenych
hypotéz vymezit cilovou populaci, stanoveni zakladniho vzorku, kterého se budeme
dotazovat. Urcit vybérové postupy, jimiz konkretizujeme vybér respondentt a urCeni
poCtu dotazovanych, ktefi oteviené sdéli své nazory, a postoje ziska fakta, ktera dale

pouziva pro svUj vyzkum.

6.3.1.3 Volba zplUsobu dotazovani
Na zakladé poctu respondentt, narocnosti otazek, ¢asu a financi volime vhodny
zpUsob dotazovani. Kazdy ma sva specifika a klady i zapory.

a) Pisemné dotazovani - Pisemné dotazovani byva zprostfedkovano formou

dotazniku Ci ankety. Hlavnim pozitivem jsou nizké naklady a osloveni i vétSiho
poCtu respondentl. Negativem je pfipadna nizka navratnost. Zpravidla je
doporu¢eno oslovit dvojnasobny pocet respondentud, jejichz odpovédi pro
vyzkum potfebujeme. Navratnost dotazniku zalezi na motivaCnim dopise
v uvodu, kdy dotazovaného zadame o pro nas dulezité nazory, slibime
anonymitu, popfipadé motivujeme odménou. V Uvodu je respondentovi
nastinéna rovnéz zakladni problematika vyzkumu a také na rozsahu a obsahu
dotazniku. Dotazniky jsou zpravidla anonymni.

Osobni dotazovani - Jedna se o pfimy hovor mezi tazatelem a respondentem. Tazatel

klade pfipravené otazky v uréitém pofadi a odpovédi zaznamenava hlasovy
zaznamnik. Osobni vazba umozniuje pfipadné vysvétlit nejasnost v otdzce a tazatel

muZze pozorovat fec téla respondenta.

6.3.1.4 Zpracovani a analyza dat
Po shromazdéni dat nasleduje etapa zpracovavani a hodnoceni a pfiprava na
statistickou analyzu. V prvni fadé je nutno opravit nebo odstranit chybné &i nevyplnéné

odpovédi.

6.3.1.4.1 Interpretace a prezentace vysledku

Na zakladé hypotéz a cild vyzkumu se z vysledkl vyvodi zavér, ktery informuje
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spole¢né se zavérecnou zpravou o prubéhu vyzkumu.

6. 3.1.5 Harmonogram postupu

Oslovila jsem pani feditelku matefské Skoly a nastinila pribéh vyzkumu, v&etné

navrhu, jak bude probihat spoluprace. Dale jsem kontaktovala pedagogické pracovniky

Skoly. Konkrétné jsem pedagogy pozadala o vypInéni dotazniku provedeni rozhovoru.

Zaroven jsem pozadala o pomoc pfi distribuovani dotazniku, na ktery budou odpovidat

rodie déti, navstévuijici konkrétni MS. Dle individualini domluvy jsem jich v rozhovoru

oslovila 12. Pozorovani aktivity déti jsem provedla ve dvou typech vybranych MS.

Pfi doplikovém pozorovani jsem se zaméfila na skupinu déti dvou ftfid

matefskych Skol. Pozorovala jsem celkovou atmosféru obou tfid, komunikaci mezi

détmi v ramci détské skupiny i mezi détmi a ucitelkou. Zajimala mne sebeobsluha a

uroven navykl a socialniho citéni, slovni zasoby a uméni rozvinout hru, dokonéit ji a

uklidit si po sobé hracky ¢ pomucky.

N oo g &

PFi samotném zkoumani jsem sledovala nasledujici:

Samostatnou aktivitu déti pfi feSeni zadaného ukolu — namalovat lidskou
postavu (svého kamarada). Zaméfila jsem se na miru motivace a vile Cinnost
dokoncCit a u vysledné détské prace jsem pozorovala uroven kresby.

Spolupraci déti pfi spoleéném plnéni ukoll, schopnost rozvrhnout si Ukoly a
kooperovat pfi ¢innostech. Porovnat zapojeni déti predSkolniho a mladsiho
véku.

Vztahy déti, komunikaci mezi détmi a ucitelkou, pristup uCitelky a pedagogicky
styl, ktery konkrétni ucitelka zastava. Rovnéz porovnani pedagogického profilu
v pfipadé dvou tfidnich ucitelek (jednotny €i rozporuplny pfistup).

Zvlastnosti u jednotlivych déti a reakce zbytku kolektivu, popfipadé ucitelky.
Pfipadné konflikty a nedorozumeéni.

Samostatnost déti pfi sebeobsluze, stolovani, pfeviékani.

ReZimové c&innosti — pfechodech do umyvarny, pfipravou ke svaciné a

stolovanim, pfevliékanim a volnych hrach ¢&i rozhovorech.

Pfi skupinovych &innostech, kdy budou déti pracovat ve skupinach po ¢tyfech —

jeden predskolak a mlad$i déti, mne nejvice zajimal podil zapojeni se mladsSich déti
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oproti pfedSkolnim. Sledovala jsem, jak se pfedSkolni déti oproti mladSim
kamaradlm prosazuji a zda zbytek skupiny pusti ke slovu.

S uciteli obou typl Skol jsem po domluvé s vedenim a konkrétni pedagozkou
provedla fizeny rozhovor. Pedagogové byli pfedem informovani o cili rozhovoru,
prubéhu, poctu otazek a ¢asové narocnosti. Nejcastéji byly schizky pfed zacatkem
pracovni doby ¢&i po jejim skonceni. Nékolik ucitelek takto vyuzilo €as v prubéhu
odpoledniho odpodcinku déti.

Rizeny rozhovor se konal v pratelské atmosfére, pfirozenou formou, odpovédi byly
zaznamenany. Pro autenticky zaznam pouzito nahravaci zafizeni a odpovédi byly pro
vyhodnoceni pfepsany. Rovnéz byl pro ugitelky pfipraven i dotaznik, z jehoz vysledku
vyplynulo, jak soucasny stav Skolstvi vnimaji ony, jaka je urover oproti zahrani€i. Co
se Skolstvi obou systému chybi a co je jeho pozitivum, jaky je pfinos RVP PV a jak se
pedagozkam zamlouva soucasna koncepce Skolniho programu, podle kterého jejich
Skola pracuje. Podstatné bylo zjistit, co je obsahem pfipravy pfedskolnich déti na

Skolni dochazku, zda s détmi probiha individualni pfiprava a na co se zaméruje.

6.4 Dotaznik pro rodice

Distribuovala jsem cca 100 kusG dotaznikl, s nimiz jsem oslovila rodiCe déti
z Montessori MS. JelikoZz jsem pogitala s padesatiprocentni navratnosti, planovala
jsem vyhodnocovat odpovédi 50 respondentli. Nazpét se mi vyplnénych dotazniku
dostalo 55.

Spolupracovala jsem s feditelstvim vybranych Skol a s uCitelkami, které rodice
pozadali, aby do vymezeného data dotazniky vyplnili a pfinesli zpét. Rodife jsem
oslovila prostfednictvim informace, uvedené na informacéni nasténce MS s prosbou o
vyplnéni dotazniku. Dotazniky si rodic¢e vyzvedli u tfidni ugitelky.

Dotaznik se puvodné skladal z 25 otazek. Na zakladé predvyzkumu, tedy vzorku
10-14 respondentll, z nichz néktefi nepochopili zadani a odpovidali i mimo ramec
otazek jsem sniZila pocet otazek na 15. RodiCe méli kombinaci otevienych a
uzavienych otazek. Oteviené otazky se tykaly konkrétniho typu Skol, ktery rodice

s détmi navstévuji a o obecné informovanosti o zafizeni a alternativnich vzdélavacich
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systémech. Rovnéz rodi€e doplnili, s ¢im v zafizeni jsou Ci nejsou spokojeni a

podle &eho se ve volbé MS pro své dité rozhodovali.

6. 4.1 Vzor dotazniku pro rodice

Priloha 1

Otazky z dotazniku pro rodice

© © N o g bk~ w0 DN PR

12.
13.

14.

15.

1.

Podle &eho jste se rozhodovali pfi vyb&ru MS pro své dité

Jaké informace jste si pfed vstupem do matefské Skoly zjistili?

Sledovali jste internetové stranky matefskych Skol?

Znate Skolni vzdélavaci program, podle kterého Skola pracuje?

Jaky mate vztah s ucitelkami a popfipadé s feditelkou Skoly?

Pracuje Skola podle alternativniho vzdélavaciho programu?

Které alternativni sméry znate?

Je Vam znamy princip Marie Montessori?

Hlavnim heslem je ,Pomoz mi, abych to dokazal sam®. V ¢em si myslite, ze je

jeho sila?

. Je Vase dité ve Skole spokojené a pro¢?
11.

Je Vasde dité samostatné? Pomahate mu s oblékanim atd. nebo ho nechate to
udélat samotného, i kdyby to zabralo vice ¢asu?

Které Cinnosti délaji Vasemu ditéti obtize?

Vypravi Vam doma dité zazitky ze dne v matefské Skole? Ptate se jej, co
délalo?

Pofada vaSe matefské Skola Skolni a mimoskolni akce? Pokud ano, vyberte
jaké.

Je néco, co Vam ve vasi materské Skole chybi a co byste chtéli zménit?

Odpovédi oslovenych respondentu

Podle &eho jste se rozhodovali pti vybéru MS pro své dité

NejvétSi pocCet oslovenych respondentd (16%) uvedl jako podnét pro vybér

konkrétni MS respektuijici pfistup k ditéti a lokalitu MS — tedy bezprostiedni blizkost

domova. Je tedy patrné, Ze se rodiCe ve velké mife rozhoduji na zakladé informaci,

které si o Skole zjisti. DalSimi variantami byl individualni pfistup nebo pfimo prvky

Montessori Skoly. Informace o vzdélavacim programu, kvalitu vzdélavani a nabidku

zajmovych aktivit si zjiStovalo také nékolik rodi¢l. Pfijemné prostfedi, stravovani a
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zkuSenost se starSim ditétem ovlivnila rozhodovani rodi€u takeé, stejné jako nabidka
vyuky angli¢tiny a dvojjazyCnost Skoly.

Na zakladé odpovédi muzeme Fici, ze tfetina rodicu se s vybérem Skoly pro dité
rozhodovalo na zakladé vSeobecnych informaci — hlavni diraz byl kladen na
umisténi Skoly, prostfedi a okoli matefské Skoly a varianta Skoly — nechtéli statni
Skolu. Oproti tomu zbyvajici €ast rodicl vybirali Skolu na zakladé pfistupu k détem,
respektem individuality ditéte a kvalitnim vzdélanym pedagogim. Dale jim zalezelo
na kvalité vzdélavani vSeobecné& a propracovaném vzdélavacim programu. Jen
necelych 10% S$lo konkrétné za systémem Montessori. Zajmové aktivity a
nadstandartni ¢innosti, tedy i vyuka anglického jazyka byla jako rozhoduijici Cinitel
pouze u velmi malé ¢asti oslovenych respondentu.

Na zakladé zkuSenosti se star§im sourozencem ditéte se rozhodovalo velmi malé
procento rodi€u. Nékteré mozné odpovédi — cena Skolného a finanéni naro¢nost
MS, reference o MS, zaméreni Skoly, oteviraci doba ¢&i stav, vzhled a vybavenost
Skolni zahrady zUstaly respondenty bez povSimnuti, jsou to tedy Udaje, které jejich

rozhodovani neovliviuji.

Graf 1:Co ovlivnilo vybér MS pro dité?

Co ovlivnilo vybér MS pro dité

B prvky respektujici vychovy
M |okalita - blizkost domova
M individualni pfistup
M vzdélavaci systém Montessori
W vzdélavaci program
M prijemné prostredi a atmosféra
B nabidka zajmovych aktivit
B kvalita vzdélavani
absence statni varianty
M pristup ucitell

W zkuSenost s prvnim ditétem

Zdroj: vlastni prdzkum autorky,2015

2. Jaké informace jste si pfed vstupem do materské Skoly zjistili?
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Prvni pozice se tykala seznameni se, se strukturou vzdélavaciho programu,
jeho moznostmi a vystupy. Poznat osobné feditelku matefské Skoly a seznamit se
s pedagogy, popfipadé s budoucimi tfidnimi ucitelkami ditéte bylo dulezité pro
tretinu oslovenych rodic¢l. Ostatni rodi€e si zjistili informace o nadstandartnich
aktivitach, které Skola nabizi, popfipadé je zajimaly informace o slozeni jidelniho
listku pro déti. Moznost navstévovat rodinna centra a pfipadné navazani na
zakladni Skolu Montessori zajimala velmi malé mnozstvi respondentd.

Rodi¢e kladli dliraz zejména na vzdélani ditéte, informace o konkrétnich ucitelich,
ktefi budou mit jejich dité ve tfidé po nékolik let, byla prioritou pro tfetinu
dotazovanych. Ostatni si zjistili jen obecné informace, které tolik dulezité nejsou.
Moznosti odpovédi Montessori prvky a pfistup pedagogu zlstaly respondenty

nevyplnény.

Graf 2: Informace, které rodic¢e znali pred vstupem ditéte do MS

Pfed nastupem ditéte do MS rodice znali

M vzdélavaci program

B vedeni a utitele MS

M nadstandartni aktivity
M jidelnicek

B navaznost na Z8

H mozZnost navstévovat rodinné
centrum

Zdroj: vlastni prazkum autorky, 2015

3. Sledovali jste internetové stranky materskych Skol?
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Na internetovych strankach matefskych Skol mohou rodiCe nalézt spousty
informaci — nejen o vzdélavacim programu, zaméstnancich ale i o zamérfeni a
cili 8koly, Skolni motto a to, k emu konkrétni zafizeni sméfuje. Na webové
stranky skoly zadavaiji i informace, do jakych projektl jsou zahrnuty, popfipadé
s kym a jakou formou spolupracuji. Objevuji se informace o akcich, které Skola
planuje, vcetné bohaté fotogalerie (zde se objevi nejen prostfedi Skoly,
prostory, ale i zaméstnanci a i z kvality fotografii Ize vyCist mnohé) a spousta

dalSich moznosti — jidelnicek, informace o zajmovych aktivitach, vyletech...

Stranky Skol, které jsou neaktualni i uzivatelsky chudé a nezajimavé mohou
potencialni zajemce o vzdélani ditéte odradit. Oproti tomu aktualizované
stranky s pfijemné formulovanymi texty mohou v rozhodovani pomoci. Vice nez
polovina rodi€u stranky matefské Skoly znali a kontrolovali, ¢tvrtina rodica

dokonce pravidelné&. Sestina rodi¢d stranky nenavétivili a neméli zajem.

Graf &. 3 - Znalost informaci na webovych strankach MS

Navstéva webovych stranek MS

18%

H obcas
M ano

ne

Zdroj: vlastni prizkum autorky, 2015

4. Znate Skolni vzdélavaci program, podle kterého Skola pracuje?

Témér vSichni dotazovani (96 %) jsou seznameni se strukturou vzdélavaciho
programu, znaji jej a védi, jakym zplsobem se s détmi v konkrétnim zafizeni

pracuje, co je pro Skolu pfi priilbéhu vzdélavani prioritou. Jen 2 respondenti o
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vzdélavacim programu své MS nevédi a nemaji potfebu se s nim seznamit a

védét, co se dité ve Skole uci a jakou formou.

Graf ¢. 4 — Znalost vzdélavaciho programu M$S

Znalost vzdélavaciho programu MS

%)
>
o

3

Zdroj: vlastni prizkum autorky, 2015

5. Jaky mate vztah s uditelkami a popripadé s reditelkou Skoly?

VSichni osloveni respondenti (100 %) definovali vztahy kladné, nejCastéji jej
konkretizovali jako pratelské a oteviené. Partnersky vztah zalozeny na

oboustranné davére ma 10% respondentu.
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Graf é. 5 - Vztahy s personalem MS

Vztahy s personalem MS

M pratelské a oteviené
B vyborné

W dobré

M velmi dobré

M oboustranna davéra
M otevienost

m vstficné

Zdroj: vlastni prizkum autorky, 2015

6. Pracuje Skola podle alternativniho vzdélavaciho programu?

Kromé jediného dotazovaného méli vSichni pfehled, zda jejich dité navstévuje
béznou C¢i alternativni matefskou Skoly.

Graf €. 6 - Znalost systému Skoly

Bézna / alternativni Skola

2%

M alternativni

H nevim

Zdroj: vlastni prizkum autorky, 2015
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7. Které alternativnhi sméry znate?

Respondenti maji povédomi i o jinych alternativnich vzdélavacich systému
mimo existenci Montessori. NejznaméjSimi jsou Waldorfska pedagogika a Lesni
Skoly.

Graf €. 7 Které alternativni sméry respondenti znaji

Pro respondenty znamé alternativni sméry

B Montessori
B Waldorfsky
 Jensky

H Lesni Skolky

Zdroj: vlastni prdzkum autorky, 2015

8. Je Vam znamy princip Marie Montessori?

Pétina respondentu pfiznala, Ze jejich znalost systému Montessori pedagogiky

je spiSe povrchni, ostatni respondenti princip i jeho zasady znaji.
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Graf €. 8 Informovanost o Montessori pedagogice

Znalost Montessori zasad a principu

M zndm je

M néco malo o nich vim

Zdroj: vlastni prizkum autorky, 2015

9. Hlavnim heslem je ,Pomoz mi, abych to dokazal sam”. V ¢em si myslite, Ze je
jeho sila?

Nejvétsi ¢ast oslovenych respondentu (39 %) se shodla a uvedla hlavni pfinos
hesla Marie Montessori v rozvoji samostatnému pfemysSleni a uvazovani, dale
heslo uc¢i déti duvéfovat svym vlastnim schopnostem. Pfirozenou cestou rozviji
détskou sebedlvéru a sebevédomi. Desetina respondentll zastava nazor, ze
sila motta je v pfistupu pedagogu, ktefi dité respektuji a kladou dliraz na rozvoj
individualnich schopnosti. Pomoci u€eni zpusobem pokus — omyl si déti ukol
vyzkous$i bez zasahu dospélé osoby a maji moznost a dostate€ny prostor se ze
svych chyb poucit vyfeSit ukol jinak — jako hlavni pfinos uvedla desetina
respondentl. Dostatek €asu, prostoru a rozvoj vnitfni motivace a sebeucty byl

nejméné zminény duvod.

Vsestranné udeni, seberealizace diky smysluplné &innosti a pfistup caring-

sharing nebyl respondenty uveden.

83



Graf ¢. 9 Pozitiva hlavniho Montessori hesla

Co je nejlepsi na mottu "Pomoz mi,
abych to dokazal dam"

W samostatné mysleni a
2% 2% uvazovani
B dlvéra ve své schopnosti
W sebedivéra a sebevédomi

M pristup k détem

B 73k ma prostor vyzkouset si
ukol bez zdsahu dospélého

B motivace a sebelcta

Zdroj: vlastni prdzkum autorky, 2015

10. Je Vase dité ve Skole spokojené a pro¢?

Vsichni dotazovani respondenti (100 %) se shodli, Ze jejich dité¢ je v MS
spokojené. Jako duvod byl z vétSi poloviny uveden vliv kamaradl a vztaht mezi
détmi, v€etné pfijemného prostfedi. Vztah s ucitelkami, uCitelska osobnost a
dostupnost Montessori pomucek byl pro necelou desetinu dotazovanych hlavni
ddvod, pro€ se jejich ditéti v konkrétni Skole libi. Diky pfistupu uditelek a

respektu k détem je spokojena desetina déti.
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Dévod spokojenosti ditéte v MS

B kamaradi,prostredi
B ucitelé

= Montessori pomUcky
W respektujici pFistup

M partnersky pfistup uciteld

Zdroj: vlastni prizkum autorky, 2015

11. Je VaSe dité samostatné? Pomahate mu s oblékanim atd. nebo ho nechate to

udélat samotného, i kdyby to zabralo vice ¢asu?

Tretina respondentll se pfiznala, Ze pfi nedostatku C¢asu pomaha ditéti
s oblékanim a jinymi Cinnostmi, aby usetfili ¢as. Vzdy trva na samostatnosti

zbyla ¢ast dotazovanych.
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Graf é. 11 Samostatné oblékani déti

Mate trpélivost s pomalejSim tempem napr
pri oblékani

M ano

M ne, pomaham

Zdroj: vlastni prizkum autorky, 2015
12. Které Cinnosti délaji VaSemu ditéti obtize?

VétSi polovina respondentd (64 %)hodnoti své déti jako dostatecné
samostatné, zvladajici vesSkeré sebeobsluzné Ccinnosti samostatné a bez
pomoci. Pétiné déti déla nejvétsi problém previékani a dalSimi uvedenymi
atributy bylo stolovani a samostatné vykonavana osobni hygiena bez potieby

pfipominat.
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Graf ¢. 12 Co déla détem problém

Problematické ukony pro mé dité

M zadné
M previékani
 osobni hygiena

B stolovani

Zdroj: vlastni prazkum autorky, 2015

13. Vypravi Vam doma dité zazitky ze dne v mateiské Skole? Ptate se jej, co

délalo?

Respondenti v&di, co jejich dité za den v MS prozilo, co délalo a jak se mu den
libil. Vétsi Cast déti vypravi zazitky samostatné a bez vyzvani, tretina déti
povypravi na zakladé otazky. Desetina rodi€u predstavu nema. Dité neni natolik

sdilné, a proto se nezeptaji.
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Graf é. 13 Prubéh dne pro déti v MS

Znaji rodiée pribéh dne v MS

M ano, vypravi samostatné
B vyprdvi na zeptani

M ne, neptam se

Zdroj: vlastni prazkum autorky, 2015

14. Porada vase materské Skola Skolni a mimoSkolni akce?

VSichni z oslovenych respondentl znaji akce, které Skola pofada. Problém
nastal pouze v pojmenovani velikonoCni / jarni akce, kdy ji pouze pojmenovali
dvéma zpusoby. Pouze neceld polovina rodi¢l je informovana o vyletech, které

Skola pro déti realizuje.
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Graf ¢. 14 Mimoskolni akce

Akce mé MS

B Vanocni besidky

B Mikulasské besidky
® karneval

H Velikono¢ni dilny
H vylety

m Détsky den

W vitani jara

M navstévy kulturnich akci

Zdroj: vlastni prazkum autorky, 2015

15. Je néco, co Vam ve vasi materské Skole chybi a co byste chtéli zménit?

Polovina respondentl je se Skolou spokojena. Zbyvajici ¢ast by uvitala pobyty
déti ve Skole v pfirodé, kurz plavani, vétSi mnozstvi a rliznorodost akci pro
rodiCe a déti, rizné tematické vylety a exkurze. Z vysledkl je patrno, Ze
vzdélavaci program a personal Skoly vyhovuje v8em dotazanych. Rovnéz
propracovanéjSi vyuku anglického jazyka nebo zménu oteviraci doby Skoly

neuved| zadny z dotazovanych.
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Graf €. 15 Co v materské Skole chybi

Co v MS chybi

B nechybi nic

M Skola v pfirodé

m plavani

M vice akci pro rodice

M vice vylet

Zdroj: vlastni prizkum autorky, 2015

6.5 Dotaznik pro ucitele

Osobné jsem distribuovala 35 dotaznik(. Jelikoz jsem se s pedagogy na
navratnosti domluvila, ziskala jsem 25 dotaznikud. Oslovila jsem respondenty z béznych
i alternativnich tfid matefskych Skol. Formulaf obsahoval celkem 25 otazek.
Z Casoveho dlvodu, vytizenosti pedagogl jsem zmenSila poCet otazek na 12. Opét
byly nakombinovany otazky oteviené a uzaviené. Oteviené otazky se tykaly vymezeni
kladi a zaporu alternativnich systému $kol, srovnani situace ve Skolstvi vCR a
v zahrani€i, pfipravy pfedskolnich déti na vstup do zakladni Skoly a vhodné pravidelné

komunikace s rodi¢i déti.
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11.

12.

6.5.1 Vzor dotazniku pro ucitele

Dotaznik viz pfiloha 2

Otazky dotazniku pro ucitele

Kdybyste méla moznost, zvolila byste si praci v bézné matefské Skole, nebo Skole
alternativniho typu? Pokud ano, jakou?

Myslite si, Ze do8lo ke zménam v oblasti péCe o dité, pfistupu k détem apod.
v béZnych matefskych Skolach? V jakych oblastech?

Jaky je Vas nazor na alternativni vzdélavani? Kde vidite klady a kde zapory?

Je prostredi ve vasi matefské Skole dostate¢né pfipravené k rozvoji déti?

Vyhovuje Vam souéasna koncepce vzdélavaciho programu? Jak se jmenuje Vas
vzdélavaci program?

Jsou v rezimu ve spravném pomeéru fizené a volné aktivity déti?

Jsou déti, vstupujici do materské Skoly samostatné?

Ucite déti zakladim sebeobsluhy, osobni hygieny, stolovani apod.?

Zapojujete v8echny oblasti z RVP pfedskolniho vzdélavani?

. Pfipravujete pfedskolni déti na vstup do prvniho roéniku zakladni Skoly? Pokud

ano, jakym zpusobem?
Je podle Vas uroven predskolniho vzdélavani v Ceské republice srovnatelna
s urovni v zahranici?

Jak ¢asto se schazite s rodici?

Odpovédi dotazovanych respondentti

1) Kdybyste méla moZnost, zvolila byste si praci v béZzné mateiské Skole, nebo

Skole alternativniho typu? Pokud ano, jakou?

VétSina oslovenych respondentl by neménila typ Skoly, ve které plsobi. Malé

mnozstvi by chtélo vyzkouset nékteré z alternativnich program, které jsou jim svymi

zasadami sympatické. Nékolik respondentt nedovedlo posoudit.

Z odpovédi je patrna spokojenost dotazovanych s vzdélavacim systémem, ktery si pro

svou praci zvolili a rozhodli by se i po zkuSenosti stejné.
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Graf €. 16 - Spokojenost s typem Skoly

Jaky typ Skoly byste si vybrala, kdybyste se
méla znova rozhodnout?

B nemeénila bych
M zkusila bych Lesni skolku
M program Zacit spolu

W nedokazu posoudit

Zdroj: vlastni priizkum autorky, 2015

2) Myslite si, Ze doSlo ke zménam v oblasti péce o dité, pristupu k détem apod.

v béZnych materskych Skolach? V jakych oblastech?

Podle poloviny respondentl se obecné zménily pfistupy pedagogu k détem, ze Skol
vymizely télesné i jiné tresty. Dliraz je kladen na vzdélani i na osobnost ditéte a
napravila se komunikace pedagogu s rodi€i i s détmi. Ucitelé uvaZzuji vice kreativné
oproti minulym letim. Tretina respondentd zmeény nepostiehla nebo na otazku

neumi konkrétnéji odpovédét.
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Graf €. 17 — Zmény ve Skolstvi

Zmény ve Skolstvi

B zména postoje k détem

4%

B méné trestd

m ddraz na vzdélani

B komunikace uéitel( s rodici i

détmi

| kreativita ucitelek

W zadné

nedokazu posoudit

Zdroj: vlastni prazkum autorky, 2015

3) Jaky je Vas nazor na alternativni vzdélavani? Kde vidite klady a kde zapory?

Hlavnim pfinosem alternativnich systémd je podle pétiny respondentd
v individualnim pfistupu k détem. V kombinaci s mensim pocétem déti maji ucitelé
vice €asu na rozvoj samostatnosti ditéte a pouzivani novych technik a metod prace
s détmi. Pfinos byl shledan i v pouziti Montessori koberce pro praci s pomlckami a
rozliSeni samostatné nebo skupinové ¢innosti. Ostatni respondenti napsali moznost
navaznosti na ZS s Montessori systémem, a volbu ditéte, se kterymi pomtickami a

jakym zpUsobem bude pracovat.
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Graf ¢. 18 - Prinos alternativniho vzdélavani

Klady alternativniho vzdélavani

M individualni pfistup

B rozvoj samostatnosti

4%

B nové techniky a metody prace s
détmi

B koberec na hrani

M propracované pomucky

H psychickd pohoda ditéte

moznost volby

mensi pocet déti

navaznost na ZS

Zdroj: vlastni prizkum autorky, 2015

Respondenti se shodli na nedostate¢ném financovani systému statem a kompenzaci
soukromou formou $kol, tedy vysokymi finanénimi naroky na rodiCe déti. Malou
schopnost déti podilet se na ukolech spoleéné s kamarady, vzniklou pfiliSnymi
poZzadavky na samostatnost véetné nevhodnosti systému pro absolutné vSechny déti
byly dlvody, jez respondenti uvadéli pomémé cCasto. K dal§im negativnim jevim
alternativnich systému byly vyjmenovany problémy, které déti maji pfi nastupu do
bézné zakladni Skoly, nehodnotici pfistup ma negativni dopad — ucitelka nemuze dité
pochvalit ¢i jinak vyzvednout jeho snahu. Desetina respondentl nesouhlasi
s alternativnim vzdélavanim a nelibi se jim az extrémni snaha prosadit svuj systém,
hrani€ici s fanatismem. Mezi dalSimi dlvody byla nepfipravenost déti do bézného
zivota, nemoznost navazat na vysSi stupen a neznalost principl Sirokou vefejnosti.

Graf €. 19 - Nedostatky alternativnich systému
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Zapory alternativniho vzdélavani

B finanéni naro¢nost

B déti maji problém spolupracovat

® nevhodné pro vSechny déti

B problém v bézné 78

B nemozZnost pochvdlit dité

M nesouhlas s alternativnimi systémy

mala skupina déti

extrémni vnimani a fanatismus

dalsi

Zdroj: vlastni prizkum autorky, 2015

4) Je prostredi ve vasi materské Skole dostatecné pfipravené k rozvoji déti?

VétSina respondentll je s vybavenim své $kolni tfidy spokojena a pomlcky
zadného zanru nepostrada. Prostfedi Skoly je dle jejich nazoru plné pfipraveno a
vybaveno pro vSestranny rozvoj détské osobnosti. Pétina respondentll neni
spokojena s mnozstvim pomucek pro rozvoj logického mysleni a komunikace.
Ostatnim respondentim chybi vhodné a funkéni pomucky pro hudebni a télesnou
vychovu ¢i jiné didaktické pomucky. Prostredi tfidy postrada i vhodné kvalifikované
a motivované pedagogy, ktefi jsou zaujati svou praci a rozhodli se ji vykonavat, co

nejlépe dovedou.
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Graf &. 20 — Vybavenost tridy MS

Vybavenost tfidy v MS postradam

B nechybi mi nic

4% 4% B pomucky pro rozvoj
komunikace a logického
mysleni

B cvicebni pomUcky

B hudebni a rytmické nastroje

M pfipravené a zaujaté pedagogy

m didaktické pomUcky

Zdroj: vlastni prizkum autorky, 2015

5) Vyhovuje Vam soucasna koncepce vzdélavaciho programu? Jak se jmenuje

Vas vzdélavaci program?

Pétina respondentl neni se sou€asnou stavbou vzdélavaciho programu
spokojena. Jedna se budto o nespokojenost s nékterymi jeho &astmi nebo by
byli spokojenéjsi, kdyby pfiSla razantn&jSi zména a vzdélavaci program by

obsahoval vice prostoru pro spontanni aktivity.

Soucasti otazky byl nazev vzdélavacich programd, podle kterych jednotlivé
Skoly pracuiji.
Vzdé&lavaci program MS Maliékov, Objevujeme svét kolem nas, Duhovy svét,

Pozoruji, divim se, u¢im se, , Ten umi to a ten zas tohle“, Promény roku,
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Clovigek a 6 barev duhy, Adam pljde do $koly, Tfida plna pohody, S kogi¢kou a

pejskem za dobrodruzstvim, Barevny je cely svét, pojdme si 0 ném vypravét.

Graf €. 21 - Vzdélavaci program

Spokojenost se vzdélavacim programem

M jsem spokojena
B vyhovuji mi jen nékteré ¢asti

nékteré ¢asti bych zménila

Zdroj: vlastni prdzkum autorky, 2015

6) Jsou Vv reZimu ve spravném poméru fizené a volné aktivity déti?

Pétina tazanych respondentli postrada vice prostoru pro volné a spontanni
Cinnosti déti. Zejména dopoledni program matefské Skoly détem pfili§ prostoru
pro rozhovory a individualni zajmové aktivity neponechava. Dle poznamek,
které respondenti uvedli je na viné v prvé fadé pozdni pfichod déti s rodi€i po
ukon€eni rannich her a tedy ihned navaznost na fizené c¢innosti. Jeden

respondent nedovede situaci posoudit z dlivodu nizké dosazené praxe.
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Graf é. 22 - Pomér aktivit v MS

Volné / Fizené aktivity

M spravny pomér
B méné prostoru pro volné hry

M nedokazu posoudit

Zdroj: vlastni prazkum autorky, 2015

7) Jsou déti, vstupujici do matefské Skoly samostatné?

Dle respondentt jsou déti, nové vstupujici do MS nesamostatné, az na vyjimky.
Nejcastéji maji déti problém se sebeobsluhou vSeobecné, s oblékanim, problém
respektovat osobnost dospélého a problémy s chovanim, udrZzenim pozornosti
Ci jsou pfili§ vazani na rodiCe a pobyt v matefské Skole nezvladaji. Desetina déti

je naprosto nesamostatna.
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Graf &. 23 - Samostatnost pfichozich déti do MS

Samostatnost déti

M jsou samostatné

M nezvladaji sebeobsluhu

W nezvladaji previékani

M problémy s chovanim

H fixace na rodice

M problémy se soutfedénim

nesamostatné

Zdroj: vlastni prizkum autorky, 2015

8) UCcite déti zakladum sebeobsluhy, osobni hygieny, stolovani apod.?

Z odpovédi respondent(l je patrno, Ze dé&ti do MS prichazeji bez navyki
Z oblasti sebeobsluhy a hygieny a je nutné tyto navyky zapojit i do vzdélavani
v MS. Pétina respondentti je pfesvéd&ena, Ze déti musi zaklady mit z domova a
vMS je jen praktikovat. Deset procent respondentil déti neudi zakladim
hygieny, mély by tyto €innosti vykonavat zcela samostatné a bez vyzvani, jinak

do MS nepatfi a nejsou pro pobyt ve tfidé mezi détmi zralé.
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Graf €. 24 - Samostatna péce o hygienu a o sebe

Zasady sebeobsluhy a hygieny

B déti uéime v MS
B maji znat

M neuc¢ime

Zdroj: vlastni prazkum autorky, 2015

9) Zapojujete vSechny oblasti z RVP PV(Rémcovy vzdélavaci program pro

predskoini vzdélavani) predskolniho vzdélavani?

Pétina dotazanych respondentl pfiznala, ze pfi tvorbé tfidniho vzdélavaciho
programu a pfi pfimé praci s détmi zapojuje jen vybrané Casti RVP PV
(Ramcového vzdélavaciho programu pro predskolni vzdélavani). Jako nejvice

problémovy byl vyhodnocen okruh dité a spole¢nost.
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Graf €. 25 - 5 okruht RVP PV (Ramcovy vzdélavaci program pro

predskolni vzdélavani)

Oblasti RVP PV

M zapojuji vSechny oblasti
M zapojuji jen nékteré

nezapojuji vSechny

Zdroj: vlastni prazkum autorky, 2015

10) Pripravujete predSkolni déti na vstup do prvniho roéniku zakladni skoly?

Respondenti uvedli, Ze v jejich tfidé probiha pfiprava déti na vstup do zakladni Skoly,
liSi se pouze konkrétni forma. Polovina dotazovanych détem pfipravuje grafomotorické
cvi¢eni formou pracovnich listt, dale probiha pfiprava rozvojem jemné i hrubé motoriky
— fyzické ukoly, sportovni aktivity a cviky a ¢innosti pro uvolnénost zapésti. Nasleduje
rozvoj komunikacnich dovednosti a slovni zasoby, samostatného vyjadfovani a
schopnosti spontanné vypravét. Pro rozvoj motoriky je v nékterych Skolach keramicky
krouzek. Na komplexni rozvoj vdech kompetenci pro lep&i uceni, v€etné logického
mysleni, paméti, soustfedénosti, spoluprace a jinych socialnich dovednosti se zamérfuji
jiz pfi tvorbé tfidniho vzdélavaciho programu, tedy pfipravuji déti na vstup do Skoly
automaticky. Z deseti procent dotazovanych je tato pfiprava tvofena pouze krouzkem
Predskolak, ktery vede specialni pedagog, a déti se rozviji v zajmovém utvaru, kdezto

pfi vyugovani pfiprava na vstup do ZS neprobiha.
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Graf €. 26 - PredSkolni déti

Priprava predskolnich déti

B grafomotoricka cviceni

M rozvoj jemné i hrubé motoriky
M predctendrska gramotnost

B keramicky krouzek

M rozvoj vSech dovednosti

m krouzek Predskolak

Zdroj: vlastni prizkum autorky, 2015

11) Je podle Vas uroveri pfedskolniho vzdélévéni v Ceské republice srovnateln

s urovni v zahranici?

Tretina respondentl se domniva, Ze situace je srovnatelna se zahraniéni. Je
nutno zminit, Ze se jednalo o respondenty z Montessori zafizeni, kde je jejich
program mezinarodni. Dle pétiny je lepsi situace v CR hlavné proto, e mame
propracovany systém navaznosti na vyssi stupné Skol, struktura vzdélavani je
bez priliSné volnosti a stadle mizeme C&erpat zkuSenosti z propracovanych
oshov, které jsou vyuzivany po desitky let a funguji. V zahranici je situace lepSi
z dlivodu finanéni podpory a dlvéry v pedagogické uméni. Tretina respondentu

situaci v zahrani¢i nezna a nemuze tedy posoudit.

102



Graf €. 27 - Situace ve Skolstvi

Skolstvi CR / zahraniéi

B srovnatelné
H lepsiv CR
i lepsi v zahranici

B nedokazu posoudit

Zdroj: vlastni prizkum autorky, 2015

12) Jak asto se schazite s rodici?

Respondenti byli téméf pfesné rozdéleni do péti skupin. Dle nich probihaji
konzultace s rodi¢i v ramci &tvrtletnich tfidnich schlizek, na akcich s rodi¢i —
tedy asi 4x do roka, individualné v pfipadé potfeby, jednou za mésic pravidelné.
Posledni ¢ast dotazovanych poklada za schizku kazdé setkani s rodi¢i — tedy
kdyz pfivede dit¢ do MS, kdy se daji individualn& prokonzultovat pfipadné
neshody a informace.
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b)

Graf é. 28 - Konzultace s rodici

Schuizky s rodici

M Ctvrtletné

M individualné

W nékolikrat rocné
B mésicné

m denné

Zdroj: vlastni prizkum autorky, 2015

6.6 Rizeny rozhovor

Rozhovor je technika, pfi které jsou potfebné informace od zkoumanych osob
ziskavany prostfednictvim zamérné cilenych otazek v rozhovoru vedeném tvafi v tvar

(face to face) nebo telefonicky.

Rozhovor je mozno definovat jako systém verbalniho kontaktu mezi tazatelem a
dotazovanym s cilem ziskat informace prostfednictvim otazek, které klade tazatel.
Naroky na zvladnuti situace rozhovoru se liSi podle tématu, kterému je vénovano,
podle pozadované hloubky informa¢niho zaméru, typu nastroji a pomucek a také
podle typu respondentl. Zasady, které se doporucuji dodrzovat pfi rozhovoru Ize

shrnout takto:

Spravna formulace otazek vzhledem kvéku respondentli, vzdélani, inteligenci,
informovanosti v dané oblasti apod.

Koncipovat rozhovor jako pfirozeny, nenasilny dialog, kde jedna otazka navazuje na

vvvvvv
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c)

d)

e)

9)

Pocitat s narlistanim unavy v prabéhu rozhovoru a s poklesem pozornosti a pfizpUsobit
tomu naroc¢nost tématu i plan rozhovoru a omezit trvani rozhovoru na unosnou miru (za
maximalni hranici se bézné povazuje 1 hod).
Motivovat respondenty vhodnym vysvétlenim smyslu rozhovoru (moralné, finan¢né,
zarukou anonymity apod.).
Vytvofit pfatelskou, nikoliv vSak pfili§ ddvérnou atmosféru.
Pouzivat srozumitelny jazyk blizky jazyku respondenta, vyloucit zejména specifické
odborné vyrazy (pokud nejde o specifické interview s odborniky).
Zajistit koncentraci respondenta na dany problém a udrzet jeho pozornost po celou
dobu rozhovoru.

Pro zaznam rozhovoru se vétSinou pouziva bud’ nahravaci zafizeni, nebotzv.

zaznamovy arch, nékdy pomocné karty napf. se stupnicemi, obrazky, fotografie apod.
Rozhovor je mozné rozdélit:

a) Nestandardizovany (nefizeny) rozhovor - nema stanovenou pfesnou formulaci

otazek ani jejich zavazné poradi. Tento typ rozhovoru je uzivan nejCastéji v
pocate€nich fazich vyzkumu pfi sondazi uréitého, dosud malo znamého,
nezmapovaného problému Je pouzivan pfi pilotni studii, jejimz cilem je zjistit,
zda informace, kterou pozadujeme, v nasi populaci vibec existuje a zda je
dosazitelna. Pilotni studie je provadéna na malé skupiné vybrané z populace,
kterou hodlame studovat. Pilotni studie je velice dllezita, pokud nemame
hlubokou znalost o cilové populaci, zejména vzhledem ke studované
problematice

b) Standardizovany (fizeny) rozhovor- se rozviji na zakladé pevné stanovenych

otazek, u kterych jsou zpravidla uvedené i varianty odpovédi a otazky maji
stanovené poradi. Formalni podobou se blizi dotazniku. Je uréena i fada prvku
tazatelova chovani v pribéhu rozhovoru.

Vyhodou tohoto rozhovoru je moznost ziskani udaju v jevech hromadného

charakteru, které jsou dobfe statisticky zpracovatelné.(GAVORA, 2010)

6.6.1 Rozhovor s pedagogickymi pracovniky

Pro uéely vyzkumného Setfeni jsem zvolila 20 minutovy rozhovor. Oslovila jsem
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pedagogické pracovniky z Montessori MS i bé&znych MS. Vybrala jsem
kombinaci otevienych i uzavienych otazek. Pro vySSi miru autentiCnosti jsem pouZila
zaznamové zafizeni a prlbéh rozhovoru si nahravala a odpovédi poté prepsala.
Rozhovor obsahoval 15 otazek, na které odpovidali i pedagogové z Velké Britanie.
Otazky se tykaly srovnani obou typl Skol, vychovnych principl Marie Montessori a
jejich aplikaci na dnesni vzdélavaci soustavu.

Otazky fizeného rozhovoru:
1 Pracujete v bézné &i alternativni matefské skole?
2 Cim je pro Vas vzdélavaci program vyjimeény?
3 Myslite si, ze jsou déti dostate¢né samostatné?
4 Jakeé jsou ohlasy rodi¢l na Matefskou Skolu?
5 Které alternativni programy znate a uznavate?
6 Co podle Vas soucasnému predskolnimu vzdélavani chybi?
7 Pfipadate si ve svém oboru dostatec¢né docenéna?
8 Co fikate na vychovné postupy Marie Montessori?
9 Je podle Vas heslo " Pomoz mi, abych to dokazal sam" naplnitelné v bézné matefské
Skole?
10 Vidite néjaké slabiny, ¢i nedostatky v alternativnich vzdélavacich systémech?
11 Jaké pomlcky pfi své praci nejCastéji pouzivate?
12 Myslite si, zZe tfidy v alternativnich Skolach, v tomto pfipadé Montessori jsou Iépe
vybaveny nez bézné tfidy?
13 Jaké vyhody m4, dle VaSeho nazoru, umisténi ditéte do Montessori matefské
Skoly?
14 Preferujete heterogenni tfidy?
15 Myslite si, Ze maji déti v Montessori matefské Skole dostatek prostoru a svobody

pro vlastni hru?

Prepis odpovédi oslovenych respondentt

Respondenti jsou znageni R — (1-6 jsou pedagogové Montessori $koly, 7-12 b&zné MS)
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1 Pracujete v bézné Ci alternativni materské Skole?

Oslovila jsem 6 respondentl z alternativniho Skolstvi, konkrétné systém
Montessori a 6 z bézné tfidy MS (Respondenti 7 — 12). Mezi respondenty
byly jak zaCinajici ucitelky, tak ucitelky s dlouholetou a celozivotni praxi. Do
fizeného rozhovoru se zapojil i zaCinajici ucitel matefské Skoly v Montessori
systému. Rozhovor s respondentem €. 5 - R5 probihal s rodilou mluvéi
anglického jazyka, ktera v Montessori MS vyuduje. Je tedy prekladem.

Graf é. 29 Pisobeni v typu MS

~

Alternativni MS / BéZna MS

® Alternativni MS

B B&7na MS

Zdroj: vlastni priizkum autorky, 2015

2 Cim je pro Vas vzdélavaci program vyjimeény?

1. R1 - Je to odligny pfistup ke vzdélavani déti predskolniho véku, nez je v CR
béZné. Je to otevieny vzdélavaci proces na zakladé chténi ditéte se ucit, a my
se snazime dostat do obdobi, kdy se chtéji danou véc udit a vstiebavaji jako
houba a snazime se jim dat co nejvice podnétl a zajimavych novych informaci.

2. R2 - Respektem k ditéti, partherskym vztahem mezi ditétem a dospélym a
zaroven individualnim pfistupem. Dit€ neni osekavano, aby zapadlo do
priméru.

3. RS - Individualnim pfistupem a celou Montessori pedagogikou.

R4 - Poskytuje moznost se svobodné rozvijet podle individualnich potfeb a
kazdé dité ma Sanci.

5. R5-Tim, Ze je alternativni, Ze v centru je dité a ne institut.
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6. R6 - Myslim, Ze pfipravuje déti byt dobrymi pozorovateli svéta a vnimat svét.

7. R7 - Zapojuje vSechny oblasti ramcového programu a uci déti o svété, o
pfirodé&, o lidech. UCi je komunikovat a rozumét vécem kolem sebe. Myslim, Ze
program je velmi p&€kné zpracovany.

8. R8 - Respektem détské osobnosti, nabizi détem poznani pfirozenou cestou.

R9 - Zapojuje vSechny sféry, které pro dité néco znamenaji — udi je vztahové
roving, o svété, uci je spoluprace a uci je i navykum a hodnotam, které jsou
podstatné.

10. R10 - Naplfiuje o€ekavani z ramcového vzdélavaciho a pfitom je k ditéti jako
individualnimu jedinci respektujici a vychazi z jeho pfirozenosti.

11.R11 - Respektuje détské osobnosti a poskytuje jim vSeobecny prehled
s ohledem na vék.

12. R12 — Je zpracovan velmi kvalitné a rozviji dité ve vSech smérech.

Pedagogové si nejvice ceni individualniho a respektujiciho pfistupu
k détské osobnosti a naplnéni ocCekavani ramcového programu pro
pfedskolni vzdélavani. Zminény byly i principy alternativnich systéma a

forma vzdélavani, kterou ucitelka popisuje jako otevieny proces.
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Graf €. 30 — Pozitiva vzdélavaciho programu

Pozitiva vzdélavaciho programu

M otevieny vzdélavaci proces

M individudlni a respektujici
pfistup

alternativnim pedagogickym
smérem

M rozviji osobnost ditéte

M naplfiuje oc¢ekavani RVP PV

Zdroj: vlastni priizkum autorky, 2015

3 Myslite si, Ze jsou déti dostate¢né samostatné?

1. R1 - Pokud je u ditéte chténi se ucit, urcité je to vede k samostatnosti, protoze
samy vyhledavaji nové a t€z8i projekty, na kterych se uli a snazi se ziskavat
nove zkusenosti.

R2 - Rozhodné mam ten pocit. Tedy myslim tady u nas ve Skolce.

R3 - Ze zacatku ne, musi se to v prabéhu tfi let naucit. A je tézkeé je
k samostatnosti dokopat, protoze rodic¢e délaji spoustu véci za né.

R4 - NaSe déti urcité, dokonce az nadprimeérné.

R5 - Snazime se, aby byly.

R6 - Ano, myslim — pfi hrach, pfevlékani i pfi pobytu venku.

N o g A

R7 - Jsou samostatné. Samoziejmé je vidét, kde jsou uspéchani rodiCe, ktefi
radéji udélaji spoustu véci za dité.

8. R8 - Pfiméfené véku ano.

9. R9 - S vyjimkami samostatné jsou.

10. R10 - Ano.

11. R11 — VétSinou ano.

12. R12 - Ano, jsou.
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Déti vstupujici do MS jsou povétSinou samostatné, alespori pfiméfené
vékové hranici. Je patrny pfistup rodi€l, kdy pfi nedostatku Casu délaji

spoustu véci za déti.

Graf ¢. 31 - Samostatnost déti

Samostatnost déti vstupujici do materské
Skoly

M rozhodné ano

H vétSinou ano

zaleZi na rodicich

Zdroj: vlastni priizkum autorky, 2015

4 Jaké jsou ohlasy rodi¢ld na Materskou Skolu?

1.

R1 - Mame nékolik kategorii rodicu, jsou rodi¢e, ktefi védi, co znamena
Montessori vzdélavaci program a vyhledavaji nas, protoze s jeho zasadami
souhlasi, a chtéji, aby jejich déti tento typ vzdélavani absolvovaly. Pak je
skupina rodicu, které o programu neni pfili§ informovana a my mame za ukol
obeznamit je s programem — co obnasi, jakym smérem se ubirame. A dalsi
skupina rodi¢l vyuziva jiné priority Skoly — dvojjazyénost, prostredi, vétsi pocet
pedagogl, mensi skupina déti nebo jiné materialy Skoly.

R2 - Veskrze kladné. Samoziejmé jsou rodice, ktefi nevédi, kam dité davaji a
diky tomu vznikaji konflikty.

R3 - Pokud to lidi neznaji, tak se jim dostavaji jen kusy informace, ale lidi, co
jsou tady, tak jsou hodné spokojeny. Vétsinou.

R4 - Pozitivni, pokud o tom dost védi. Pokud védi, co nabizime tak jsou
spokojeni. Pokud oCekavaji jiné véci, oCekavani zméni a jsou nadseni.

R5 - Rodice si Skolu vybrali a snazi se spolupracovat i kdyZ vSe plné nechapou.
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10.
11.

12.

R6 - Nékdy jsou ohlasy problematické, protoze rodice nevédi, o co ve
vzdélavacim programu jde. Ale my si s nimi sedneme a probereme vSe, co
potfebuji védét. Snazime se, aby nazor zménili a byli oni i déti spokojeni.

R7 - Ohlasy jsou pozitivni, v MS je kolektiv ugitelek, které détem davaiji plnou
péci, Skola ma bohaty mimoskolni program a ucitelky dbaji na kazdodenni
komunikaci s rodici.

R8 - Rodice jsou spokojeni. Délame v&e, aby byly spokojené jejich déti a pokud
tato partnerska vazba funguje, jsou spokojeni i oni.

R9 - Na 8kolu jako celek kladné.

R10 - NaSe Skola ma dlouholetou tradici a ohlasy jsou kladné.

R11 — Rodice jsou spokojeni. Skola jim nabizi velmi bohaté mimoskolni aktivity
a akce, na kterych se spokojenost projevi nejvice. Nejen vysokou ucasti.

R12 - NaSe Skola ma velmi kladné ohlasy nejen rodicu, ale i vefejnosti.

Ohlasy na matefské Skoly bézného typu jsou kladné. U Montessori systému
vznikaji rozpory na zakladé neznalosti €i nedostate¢né informovanosti o
Montessori zasadach a vychovnych principech. Nékde jsou ruzné typy
rodi€t — ti, ktefi o Skole védi a ti, ktefi jsou zpocatku vzdélavanim

pfekvapeni.
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Graf €. 32 - Co si mysli rodi¢e

Nazor rodi¢a na MS

17%

B kladné

vychovnych principl

M rozpory vznikaji neznalosti

podle informovanosti rodicl

Zdroj: vlastni priizkum autorky, 2015

5 Které alternativni programy znate a uznavate?

1.

8.
9.

R1 - Daltonska — jepodobna jako montessori, ale v nékterych Castech se lisi.
Dale program Skola hrou — probiha vzdélavani Skolnich déti formou domaciho
pfistupu, neni sezeni v lavicich, ale vzdélavani dle urovné a zajmu ditéte.

R2 - Daltonskou Skolu, Program zacit spolu, lesni Skoly

R3 - Waldorfské a lesni Skoly. Lesni jsou dobra a zajimava véc, skoro jako
montessori.

R4 - Waldorfska a lesni, téch je hodné.

R5 - Waldorfska, zagit spolu, zdrava $kola,

R6 - Ano, Daltonskou, Waldorfskou, také lesni. Znam i kombinované programy
pro mladsi déti, nez Sest let...

R7 - Waldorfska, Montessori, lesni, zdrava, program Zaéit spolu, Metoda
dobrého startu. Kazda ma néco do sebe, ale bohuzel tim upada bézné Skolstvi,
které muze byt pfi dobrém pedagogickém zazemi jesté kvalitngjsi, nez vSechny
alternativy dohromady. Je to o lidech.

R8 - Lesni Skoly, Waldorfska a Montessori.

R9 - Ona zminéna Montessori a dale Dalton, Waldorf, lesni a Freinetliv systém.

10. R10 - Libi se mi Daltonska pedagogika a nékteré Montessori principy.

11. R11 — Lesni, Waldorfskou, Montessori, zacit spolu.
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12. R12 — Libi se mi Freinet. S alternativnimi programy se to nesmi pfehanét. Jsou
dobré, ano. | my z nich ¢asteCné Cerpame. Ale jako samostatna vzdélavaci

jednotka poskytuji jednosmérné vzdélani.

NejCastéji byl jmenovan systém Waldorfské a Lesni Skoly. Tyto dva systémy
byly pfirovnavany k Montessori pedagogice a jsou tedy uciteli Montessori
8kol znamy a oblibeny. Daltonsky systém a jeho zasady jsou také pomérné
znamy. Dvé ucCitelky se priklanély k Freinetovu systému. DalSi zminéné

systémy byly jmenovany vzdy jednim z respondentu.

Graf €. 33 - Dalsi alternativni sméry

Alternativni sméry, které pedagogové znaji

3%

B Waldorfska Skola
M Lesni Skolky

M Daltonsky systém
B Freinethdv systém
M Zacit spolu

m Skola hrou

Zdrava skolka

Metoda dobrého startu

Zdroj: vlastni priizkum autorky, 2015
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6 Co podle Vas soucasnému predSkolnimu vzdélavani chybi?

1.

10.
11.

12.

R1 - Ve statnich chybi hodné. Pocet déti na jednoho pedagoga je obrovsky,
v tu chvili se méni instituce na hlidaci. NepohodIné pro déti i kantory. Jedna
hluk a skuteCnost, ze déti nejsou cileny k urcité praci, ale jsou jim prace
nabizeny a neni dohlizeno, zda praci dokon¢i.Komunikace s ucitelem pro né
neni Casta a bézna.

R2 - Samostatnost pro déti. Jsou to ovecky, které musi délat hromadné €innosti
a nemaji moznost se rozhodnout, jak by mohly. Neni prostor pro nadangjsi
nebo pomalejsi déti

R3 - Je to o0 penézich a taky se musi vyménit lidi. Pracuji 50 let, nejsou placeni
a nemaji motivaci. A nedavaji Skolstvi to, co by méli davat, takze se to neda
srovnat s tim, co délame tady my.

R4 - Lidé si neuvédomuiji, jak dulezité to je a jak déti formuje. Jak jednodussi by
méli zivot, pokud by se dal dliraz na pfedskolni vzdélavani.

R5 - Snaha, aby déti byly samostatné a uvazovaly samostatné, aby nebyly
stado.

R6 - Ano, myslim, Ze chybi samostatnost a nezavislost v pfedSkolnim
vzdélavani.

R7 - Informovanou verejnosti. Stale bojujeme s tim, ze si mnoho lidi mysli, ze
déti hlidame a ve tfidé panuje kfik. Pfitom skute¢nost je zcela jina.

R8 - Chybi ti spravni lidé.

R9 - Finance, dlivéra a podpora vefejnosti.

R10 - Motivace z vysSich pozic.

R11 — NadsSenost pedagogu a informovanost vefejnosti, co ona prace ucitelky
v matefské Skole ve skuteCnosti obnadi a jaké klade naroky na osobnost
pedagoga.

R12 - Chybi kvalitni pracovnici. Ti, ktefi cht&ji skuteéné pracovat s détmi.

Dle dotazovanych je nejvétSim problémem nedostatek kvalitnich a

nadSenych pedagogl a mala informovanost vefejnosti o dulezitosti a
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naro¢nosti pfedskolniho vzdélavani a také nizka podpora a davéra v praci
pedagogli. Dle respondentl Skolstvi postrada principy vedouci déti

k samostatnosti a také financni prostfedky.

Graf ¢. 34 -Co predskolni vzdélavaci soustava potiebuje?

Predskolni vzdélavani postrada

M nadsené pedagogy

M finance

M vétsi pocet pedagogli

B vychovu k samostatnosti

H informovanost verejnosti

¥ podporu a diveéru
verejnostive skolstvi

Zdroj: vlastni prazkum autorky, 2015

7 Pripadate si ve svém oboru dostate¢né docenéna?

o 0k~ w

R1 - Ugitelky v MS jsou chudaci. Je to obrovské vypéti jedince a velka laska
k détem pfi obrovském mnozstvi déti.

R2 - Obecné je profese nedocenéna a podcefiovana. Pozice ugitelky MS je
jesté hufe ohodnocena.

R3 - Moralné ano, ale milionaf nejsem.

R4 - Ano, ale finanéné ne.

R5 - ZaCinam, takze nemam ddvod byt cenéna.

R6 - Osobné ne ale teoreticky ano, myslim, Zze cesta, kterou jsme pro
vzdélavani déti vybraly je dle mého nazoru nejlepsi.

R7 - Od rodi¢u svych déti docenéna jsem a to mi staci.
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8. R8 - Bohuzel ne, ale vnitfné mé prace naplnuje a to je hlavni.

9. RO -V dobé, kdy stale panuje nazor, Ze si déti v MS jen hraji a my je hlidame,
si pfipadam nedocenéna.

10. R10 - Ano, prace mne uspokojuje a dava mi pocit naplnéni.

11. R11 — Bohuzel oproti pedagogim zakladnich Skol pfFili§ ne. Ale sama za sebe
ano.

12. R12 — nepfipadam, ale svoji praci miluji a to, Ze ji mohu vykonavat je pro mé

hlavni ocenéni.

NejrozsSifenéjSi nazory byly, Zze prace ucitelky v matefské Skole je verejnosti
vnimana jako hlidani skupiny kfi€icich déti, pochazi tedy z vy8e zminéné
neinformovanosti vefejnosti, co povolani ucitelky obnasi. Ucitelky si rovnéz
pfipadaji podcenovany ¢&i finanéné nedostatené cenény. Prace je ale
vétSinou vnitfné naplfiuje a na nazory vefejnosti a okoli diky tomu pfili§
nehledi. Nékteré z Montessori uditelek zminily, Ze ony si spokojeny
pfipadaji, kdeZto v béZné matefské Skole si u€itelky musi pfipadat oproti nim

jestd hare
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Graf €. 35 - Spokojenost s uznanim verejnosti

Hodnoceni verejnosti ve srovnani s
pedagogy ZS

M pocnenuji mne
B financné mne podcenu;ji

prace mne uspokojuje a
nezalezi mi, jak ji vnimaji
druzi

B vnitfné spokojena jsem

m uditelky bézné MS lituji

Zdroj: vlastni prazkum autorky, 2015

8 Co rikate na vychovné postupy Marie Montessori?

1.

R1 - Uz v dobé&, kdy byly sepsany, byly spravné a ucelné. Na dnesni dobu jsou
nékteré véci usmévné a musi se pfizplsobit, aby se nedélala propast ve
vécech, které pokrocily. — napf. — informacni technologie. Logika a podstata
byla UZasna — kazdy projekt ucil dité konkrétni dovednost, aby se dité zaméfilo
na jednu véc a tu se plné ucilo. V tomto pokraCujeme, ale obohacujeme.

R2 - Neberu je jako dogma, ona spolupracovala s psychology a odborniky a
sepsala a ja jsem nenasla nic, co by mi schazelo.

R3 - KdyZz jsem to neznal, tak jsem nefikal nic. Ale pak mé to zasahlo,
pfedstavila jsem si sebe jako dité a da se udélat tolik véci, které déti nemusi ani
vnimat, ale tim, Ze program je pro né takto nastaveny maiji vice nez déti, ktery
takto nastavény program nemaji.

R4 - Jsem velka fanynka. Ve své dob byla revolu¢ni a i v sou¢asnosti ma co
nabidnut, tim je to jedinecné.

R5 - Myslim si o nich jen to nejlep$i, vybrala jsem si je pro své déti i pro svou

praci a myslim, Ze jsou spravné.
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10.
11.

12.

R6 - Opravdu véfim filozofii Marie Montessori. Nékdy jsou pfi malé upravé stale
aplikovatelné pro individualitu déti ale kompletné filozofie a jeji materialy mam
opravdu rada a libi se mi, jak s détmi pracujeme a to je dulezité. Vybrala jsem si
Montessori i pro vychovu svych déti a pro svou praci a jsem velice spokojena.
Myslim, Ze jsou opravdu skvéle.

R7 - Jsou urcCité aplikovatelné i na dnedni dobu, ale Montessori Skolicky jsou
spiSe o fanatismu. Navic mnoho lidi o principech nevi, ale dité do Skoly zapiSe,
protoze je to dle néj moderni.

R8 - Kladla duraz na samostatnost ditéte a respekt jeho osobnosti. Byla
v ur€itém sméru nad¢asova.

R9 - Bohuzel neznam v8echny dopodrobna ale jeji filozofie je mi blizka.
Osobnost ditéte respektuji a déti maji prostor poucit se zchyb a ziskat
praktickou zkusenost.

R10 - Jeji vychovna filozofie se mi libi.

R11 — Maiji néco do sebe a s menSimi Upravami jsou jisté pouzitelné i v dnesni
dobé, ovSem v kombinaci s b&znymi principy.

R12 - Nékteré jsou zivé dodnes. Jsou mi sympatické, ano.

VétsSina pedagogl Montessori Skol jejim zasadam bezvyhradné véri, néktefi
maji pocit, Ze v dneSni dobé potrebuji jisté upravy. Nazory a metodiky
programu Montessori jsou i ugitelkdm b&znych MS sympatické — zejména

respekt ditéte a naroky na samostatnost déti.
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Graf ¢. 36 - Nazor pedagogti na Montessori pedagogické principy

Jak jsou pedagogy vnimany principy Marie
Montessori

W perfektni
B s drobnymi Upravami stdle Zivé
jsou mi sympatické

M nadcasové, aplikovatelné i na
dnesni dobu

Zdroj: vlastni prizkum autorky, 2015

9 Je podle Vas heslo " Pomoz mi, abych to dokazal sam" naplnitelné v bézné materské

Skole?

1. R1-Ne.

2. R2 - Samozifejmé by mélo byt uplatnéno upiné v8ude. BohuZzel asi neni, ale
mélo by.

3. RS - Urcité. Teda nevim, ale asi urcité, pokud se ucitele naudili s détmi mluvit.
My jsme méli kurz a stravili jsme stejny €as, jako lidi v bakalafském programu.

4. R4 - Ma byt pfipraveny ucitel a to oni nemaji. Ani prostfedi a prostor. Dit&€ nema
pfilezitost.
R5 - Obecné jo
R6 - Ano, samozfejmé. Neni to jen o pomuckach a materialech $koly, ale je to o
pfistupu lidi, ktefi s détmi travi Cas. Déti potfebuji vidét, jak véci délat a
vyzkouSet si je samy. Maji prostor pro zkouSeni, chybovani a pouceni se
z chyb, aby to mohly pfisté udélat spravné. Je to mozné, protozZe ja jsem byla
stejnym zplusobem vychovavana, tak si myslim, Ze je to stoprocentné mozné.
R7 - Samozfejmé ano.

8. R8 -V kazdém pfipadé.
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9. R9 - Ano, urcité.

10. R10 - Jisté.

11. R11 — Samoziejmé, je aplikovatelné do kazdého vzdélavaciho procesu. V prvé
fadé by jej méli aplikovat rodi¢e na své dité pred vstupem do MS.

12. R12 — Stoprocentné ano.

Dle vétSiny je heslo naplfiovano i v bézné matefské Skole a je aplikovatelné
a meélo by byt pouzivano i v jakémkoliv mimoskolnim prostfedi. Néktefi
respondenti maji pocit, ze heslo je vyhradné Montessori a do jiného
vzdélavani nepfislusi a ani nema jak prosaknout, nebot pedagogové nevi
nic o Montessori zasadach a principech pfi vzdélavani.

Graf €. 37 - Pomoz mi, abych to dokazal sam

Individualni pfistup k samostatnosti v i
mimo Montessori Skolu

M ano, samozifejmé
B mélo by to tak byt

ne

B v béiné MS nemaji podminky,
aby mohlo byt heslo naplnéno

Zdroj: vlastni prazkum autorky, 2015

10 Vidite néjaké slabiny, ¢i nedostatky v alternativnich vzdélavacich systémech?

1. R1 - Alternativni $koly jsou rozdéleny dle véku déti — MS, zakladky, gymnazia.
Nedostatky jsou ve vysSich typech Skol, které nejsou tolik zkusené.
2. R2 - Vétsi a vétdi osvéta. Mnoho lidi si mysli, Ze je to volna vychova a pfitom

pravidla jsou pfisné&jSi nez v bézné Skolce.
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9.

10.
11.
12.

R3 - Zadné slabiny, Lesni i Monte jsou naprosto dokonalé. Waldorf je moc
abstraktni a déti potfebuji konkrétni a do ruky uchopitelné nazory, které mazou
ocCichat a ochutnat.

R4 - Lidé nejsou informovani a maji pfedsudky. Nejdou tam osobné, ale néco si
pfectou... vypada to jako souboj, ale da se Fici, Ze umime i spolupracovat.

R5 - Nejdou kombinovat se statnimi poZzadavky

R6 - Rozdil je vtom, Ze se snazime naplnit poZzadavky Ceského statniho
Skolstvi, ale Fidime se cestou, kterou déti potfebuji a ne tou, ktera je vyhlaSkami
a narizena a véfime tomu, co délame.

R7 - Déti neumi spolupracovat a pfi vstupu do bézné Skoly maji problém
s velkym poctem vrstevnikd. Nejsou pfipraveny na obycejny Zivot.

R8 - NedostateCna informovanost vefejnosti a selhani déti pfi béZzném systému
— tedy pfi pfestupu na zakladni Skolu bézného typu.

R9 - Nezkus$eni pracovnici, ktefi véfi jen tomu svému.

R10 - Nizka osvéta.

R11 — Chybi ti spravni lidé.

R12 — Maji pfili§ finan¢nich prostfedkl a nevédi, jak s nimi nalozit. Vefejnosti
jsou nedocenéni, protoze neni informovanost, co skute¢né alternativni

vzdélavani obnasi a co ditéti mohou nabidnout.

Nejvétsi slabinou v alternativnich  Skolskych systémech je nizka
informovanost vefejnosti. Problémem jsou i nezkuSeni nebo pfili§ fanaticti
pracovnici, ktefi vedou s béznym Skolstvim ,studenou valku®“. Montessori
systém je také odliSny a pfi vstupu na zakladni Skolu bézného typu mohou
mit Zaci problémy zvyknout si na obrovskou zménu v poZadavcich. Rovnéz
Montessori neplni poZadavky statniho Skolstvi a nema dostatecné

zku$enosti s provozem kol a gymnazii s Montessori principy.
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Graf ¢. 38 - Co postrada alternativni vzdélavani?

Co postrada alternativni vzd+lavaci
soustava?

B ddvéra a informovanost
verejnosti

B zkuSeni pracovnici

M zkuSenosti s vy$$im stupném
Montessori kol

M jde téZko navdzat na bézny
typ Skol

M nespliuje statni pozadavky

M je dokonalé

Zdroj: vlastni prizkum autorky, 2015

11 Jaké pomucky pri své praci nejcastéji pouzivate?

1.

R1 - Montessori pomlcky. 5 oblasti — prakticky zivot, smyslova vychova,
matematika, jazyk, kosmicka vychova. Pro prakticky zZivot banky a nadoby na
presypani, kuchynské pomlcky — sitka, klesticky. Ve smyslové vychové
valeCky s Uchyty a bez uchytl. Materialy na smysly.... V matice kvantita, Cisla
linearni fady- koralky s jednotkami a Cisla pfifazovana. Hodiny ¢as a zlomky.
Kosmicka — zoologie, biologie, geometrie, historie, hudba, botanika. Kazdy
smér ma své projekty — globusy, puzzle...

R2 - 5 okruhG Montessori pomucek a Montessori materialy, encyklopedie,
internet, pokusy, pfirodu, zahradu, vSe, co najdeme a véci z realného Zivota.

R3 - Mame Skolu kompletné vybavenou Montessori pomuickami, takze pracu;ji
s tim, co mame.

R4 - Mame Montessori pomucky, a ja pomaham v praktické €innosti a kdyz
potfebuji i jiné pomucky.

R5 - Vesmés jen Montessori a nic jiného

R6 - Pouzivame pohybovou abecedu, matematické pomucky a fadu realnych
véci z praktického zivota. Pouzivame spoustu hratek a pomicek, pokud déti
u€ime o ananasu, nemame pouze obrazek nebo plastovy ananas. To, co se mi

na mé praci libi je, Ze mame spoustu véci, které mizeme pro vzdélavani déti
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10.

11.
12.

vyuzit. Pokud se uCime o Dansku, pozvu kamarada, ktery Dansko zna, a
neucim déti ja, kdyz jsem v Dansku nebyla. Tohle se mi libi.

R7 - Rozlicné materialy pro vSechny oblasti RVP PV. (Ramcovy program pro
pFedSkolni vzdélavani)

R8 - Kladu d(iraz na praktickou zkuSenost déti a snazim se zapojovat realné
pomucky.

R9 - Je jich spousta. Od sportovnich pomUicek pfes hudebni nastroje a rizné i
netradiCni pomucky.

R10 - V8echny, které mi umozni téma lépe podat a pracovat s nim, aby déti
ziskaly co nejlepsi zkuSenost, kterou si vyzkouSeji.

R11 - Ty, které ditéti umozni ziskat praktickou zkusenost.

R12 - Ke kazdému tématu mame pomucky a také se snazime ditéti téma

pribliZit tak, Ze jej zaZiji, vyzkousi.

Montessori pedagogové pracuji témeérF vyhradné s péti oblastmi specialnich
pomucek uréenych pro Montessori vychovu. V béznych Skolach je kladen
dlraz na funkénost pomlicky a na to, aby byla autenticka a poskytovala
ditéti praktickou zkuSenost a zazitek. Pozadavek je i na doplnéni a

navaznost na okruhy RVP PV a jeho oblasti.
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Graf ¢. 39 - Typ pomucek pro vzdélavani

Co vyuzivam pfi své praci

B Montessori pomUcky

B pomlcky pro praktickou
zkuSenost s tématem

ty, které koresponduji s RVP

Zdroj: vlastni prdzkum autorky, 2015

12 Myslite si, Ze tfidy v alternativnich Skolach, v tomto pripadé Montessori jsou lépe

vybaveny nez bézné tridy?

1.

10.
11.

R1 - Alternativni tfidy jsou vybaveny vyukové. Kazda véc, projekt nebo aktivita
ma déti néco naucit. Nejsou tady véci, které jsou pohledové nebo dotekové
pfijemné, ale véci, které maji dité néco naucit.

R2 - Montessori jsou perfektné vybaveny a k tradi€nim nemam vibec co fict.
R3 - Statni Skoly maji lepsi prostory, dim neni postaven jako $kola, ale jako
diim. Nemame velké oteviené prostory. Takze Montessori Skoly by mély byt
Vv jejich budoveé.

R4 - Myslim, Ze jo.

R5 - Myslim, Ze jsou tam cenné Montessori pomucky, které v b&zné MS nemaji.
R6 - Myslim, Ze zahrada a prostfedi neni a nemusi byt definitivni, ale vZzdycky
tomu tak neni.

R7 - Obecné panuje ta pfedstava, mé ale pro praci s détmi zadné pomfcky
nechybi.

R8 - Kazda tfida ma jisté to své. Mé napfiklad nechybi zadny typ pomucek.

R9 - Maji své alternativni materialy, ale nemohu fici, Ze néco postradam.

R10 - Mozna na tom jsou lépe financné.

R11 — Nemyslim si to. Jen o tom vice mluvi. My mame pomucek spoustu a jsou

také velmi kvalitni a funkéni.
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12. R12 — Nemyslim. Neuznavam boj, ktery aC nevyiCen ocividné probiha nezi

béZnym a alternativnim Skolstvim.

NejrozSifenéjSi odpovédi bylo, ze kazdy typ Skoly ma sva pozitiva.
Montessori pedagoglm vyhovuji spiSe prostory statnich Skolek a
pedagogové béznych kol jsou si védomi lepSi vybavenosti alternativnich
tfid, avS8ak sami nepostradaji nic. Striktni odpovédi, Ze nejlépe je na tom

tfida Montessori odpovédéla tfetina respondentd.

Graf €. 40 - Vybavenost jednotlivych typu skol

Ktery typ MS je lépe vybaven

B rozhodné Montessori
B kazdy typ md své klady

asi alternativni, ale mé také
nic nechybi

M alternativni ma vice
financnich prostredkd

Zdroj: vlastni prizkum autorky, 2015
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13 Jaké vyhody ma, dle VaSeho nazoru, umisténi ditéte do Montessori materské

Skoly?
1. R1 - Pokud rodi¢e akceptuji finan¢ni naro¢nost Montessori Skoly, tak urcité to

ma své obrovské vyhody. Dité ma vétsi a CastéjSi kontakt s pedagogem,
obklopuje se projekty, které ho u¢i a my v pribéhu nasi prace davame ditéti
individualni nebo skupinové lekce, na kterych se dité samo uéi, pficemz pokud
uz tu lekci umi a ma nauéenou, tak jen chodi a vybira si praci, kterou chce a co
ho zajima, bavi a v ¢em by se chtél rozvijet. Déti, které odchazeji do zakladni
Skoly, uz séitaji, od¢€itaji, nasobi, pisi, umi zlomky a ¢tou.

2. R2 - Heterogenni skupina, pfistup k samostatnosti a ditéti. VSe, co chceme ma
vyznam, neni to jen proto, Ze jsem ucitelka a fekla jsem to. Nefikame détem
nesmysly. Neodménujeme, netrestame. Zapojujeme do bézZnych c&innosti.
Funguje pfirozeny disledek, vyhod je tolik, Ze nejdou vyjmenovat.

3. R3 - Zalezi, co rodi€e chtéji do budoucna. Pokud nebudou v Montessori
pokraCovat na zakladce, at’ je sem nedavaji. Déti musi najit samy sebe, co maji
radi a v&dét, co cht&ji v 15 védét a nedostavaly v b&zné MS nesmysiné
informace, jako, ze se déti rodi z pupiku...

4. R4 - Svobodné se rozviji, a pokud ma talent, neni tlak na vykon a muze
svobodné objevovat a zkousSet si to. Samostatnost, respektujici pfistup, socialni
vztahy mezi dé&tmi, komunikace. Skoly vytvafeji komunity lidi, kterym jde o
kvalitni vzdélani.

5. R5 - Klasické Skolstvi udupava déti a my jim dovolujeme uvazovat samy za
sebe.

6. R6 - Skvélé je, ze je uCime, Ze je v pofadku chybovat a poucit se z chyb a ze je
nutné respektovat jiné lidi, abychom mohli spolupracovat a Ze i na stejném
projektu mizeme pracovat rozdilnymi metodami.

7. R7 - Vyuka angli¢tiny, mensi skupina déti. Ale individualni a respektujici pFistup
k détem mame i my pfi poctu 28 déti ve tfidé.

8. R8 - Individualnéjsi pfistup pedagoga. Pfi poétu témér 30 déti se to nékdy lehko

fika, ale plné aplikovatelné to bohuzel neni.
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9. R9 - Vpfipadé, Ze rodi¢e planuji umistit dit¢ do monte zakladni Skoly a
principlim véfi a znaji je, vyhody to jisté ma.

10. R10 - Pokud rodi¢e vzdélavani dle Montessori opravdu véfi a chtéji navazovat
ve vySSich stupnich vzdélani, je to jisté skvélé.

11. R11 — P¥i planovani vstupu do bézné zakladni Skoly zadné.

12. R12 - Nechci byt nemistna, ale pro rodiCe, ktefi pedagogiku, dle které Skola

funguje neznaji - Zadné.

Vétsina respondentl se shodla na tom, ze rodi¢e musi program piné znat a
védeét, Zze chtéji v Montessori vzdélani pokraCovat i na vySSim stupni Skoly
jinak pfili§ vyhod nepfinasi a maze dité v ZS omezovat. Hlavnim hodnotnym
pfinosem je respekt individuality jednice, mozZnost proZit si své chyby a
poucit se z nich a také lepSi a CastéjSi kontakt s pedagogem. Dle dvou
respondentt poskytuje Montessori v§eobecné lepsi a kvalitnéjsi vzdélani a
je pfinosné i dvojjazyCnosti a cenou vyukou angli¢tiny praktikovanou jiz

v pfedskolnim véku.

Graf €. 41 - Vyhody absolvovani Montessori vzdélani

Co prinese ditéti vzdélani dle Montessori
programu

M respekt individuality
M |epsi kontakt s pedagogem
vyuka anglictiny

M nic, pokud nebudou
pokracovat v Montessori ZS

M |epSi vzdélani a hodnoty

Zdroj: vlastni prizkum autorky, 2015
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14 Preferujete heterogenni tridy?

1. R1 - Urcité.

2. R2-Rozhodné

3. R3 — Ano (respondent netusil, co pojem heterogenni znamena, po vysvétleni
odpovédél kladné.)

4. R4-Jo

5. R5-Jo

6. R6-Mam je rada

7. R7 - Ano. Ale vyzkouSela jsem si i praci v homogenni skupiné a bylo to fajn.
Oboji ma své vyhody a nevyhody.

8. R8 -V dnedni dobé uz ano.
R9 - Ja sama vyucuji v homogenni vékové skupiné ale i heterogenni mi
vyhovuiji.

10. R10 - Ano.

11. R11 - V dne$ni dobé jiz ano.

12. R12 - Ano.

Respondenti jsou pro heterogenni tfidy. Dvé z nich maji zkuSenost a
uznavaji i homogenni rozdéleni déti do tfid. Zarazejici bylo, Ze respondent

potfeboval od tazatelky pojem nejprve vysvétlit.
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Graf €. 42 - Vékové slozeni tridy

Heterogenni tfidy / Homogenni tfidy

M Heterogenni

B Oboji

Zdroj: vlastni prdzkum autorky, 2015

15 Myslite si, Ze maji déti v_ Montessori materské Skole dostatek prostoru a svobody

pro viastni hru?

1. R1 - Budu mluvit jen za svou Montessori Skolu, ve které pracuji, pro vlastni hru
tady urcité prostor je. Vyukovy program probiha hlavné v dopolednich
hodinach, a odpoledne jsou jiné aktivity, pfichazi trenéfi, ktefi vyucuji aktivity
jako hra na flétnu, j6ga, keramika, zoo krouzek a pokazdé je vede jiny pedagog,
takZe pfistup neni Montessori, ale je odliSny. Dullezity je pobyt venku, kdy déti
maji prostor pro hru s kamarady a odpocinou si od pedagogické instruktaze...
R2 - Ano, rozhodné.

3. R3 - Jezisi, to urcité. Vi, jak konkrétné vSe pouzit a co s tim vytvofi je na nich.
Svobody tu mame dost....

4. R4 - Ano, pokud si hrat chtéji, mazou. Nehraji si s pomUckami, protoze ty maji
cile, které se musi naplfovat a oni by je samy nenaplnily. Ale kdyz nechtéji,
pomucku si nevezmou.

5. R5 - UrCité, nez si je rodi€e vyzvednou, maji moznost jit na krouzky nebo si
prosté jen néco délat.

6. R6 - Myslim, Zze po vétSinu Casu ano. Kdyz jdeme ven, maji déti spoustu
moznosti, neni to formou, ted vSichni délame toto, maji spoustu hracek a véci
dle jejich predstav. Ale ve tfidach je ¢asu méné a je to protoze bychom jim radi
v8tipili, co je realné a Ze nemohou neustale délat véci dle jejich predstavy, ale

pracovat i jinak. Ale v jiném pohledu na vzdélani maji opravdu hodné ¢asu na
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10.
11.
12.

aktivity dle své volby. A protoZe opravdu véfim tomuto systému, myslim, Ze
maji vSe.

R7 - Urcité maji dostatek prostoru rozhodnout se, jaké aktivité se budou
vénovat a s jakou pomuckou. Prostor pro volnou hru a vyvazeny pomér volné a
fizené Cinnosti by mél byt zakladem pro kvalitni Skolni vzdélavaci program.

R8 - Nedovedu si tvrdit, systém dopodrobna neznam. Ale pfedpokladam, Ze
stfidani volnych a fizenych aktivit je v kazdém Skolském systému.

R9 - V Montessori maji na volnost jiny pohled, ale zajisté ano.

R10 - Nedovedu pfesné fici, natolik program neznam.

R11 — Snad ano.

R12 — Rizené a spontanni éinnosti by mély byt vyvazené bez ohledu na

alternativy. V&fim, Ze ano.

Pedagogové Montessori Skol se shodly, ze dostatek volnosti a prostoru déti
maji. Jedna z oslovenych ucitelek ma pocit, Ze se volnost vztahuje spiSe na
pobyt venku nebo odpoledni €innosti. UCitelky béznych tfid systém a rezim
dopodrobna neznaji, ale domnivaji se, Ze prostor déti maji, stejné tak jako

ve vzdélavacim programu, ktery vyuzivaji bézné matefské Skoly.
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Graf €. 43 - Pomér volné a fizeni aktivity

Prostor pro volnou hru

B rozhodné je dostatek prostoru
M nékdy je prostoru méné

= nevim, nemohu soudit

Zdroj: vlastni prizkum autorky, 2015
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6.7 Zamérny vyzkum ve dvou typech mateiskych skol
V jedné bézné matefské Skole a v jedné alternativni provedu pozorovani prace
déti. V ucelovém vybéru jsem si vybrala dvé konkrétni zafizeni na zakladé komunikace
s vedenim. Budu feSit deskriptivhé srovnavaci otazky (zda se skupina A odliSuje od
skupiny B). Skola poskytla pisemny souhlas rodi¢d ohledné zvefejnéni fotek déti a

uciteld.

6.7.1 Pozorovani

Pozorovani je zamérné, dobfe naplanované sledovani jevu; to, co bylo
pozorovano, je peclivé a systematicky zaznamenano (pouziti fotoaparatu, kamery,
diktafonu).
extrospekce (zkoumani chovani) — fenomenologicka metoda

a) Standardizované pozorovani musi byt reliabilni. S ohledem na zkoumanou
problematiku Fadim pozorovani mezi kratkodobé a pfirozené.

UZiti pozorovani jako uvodni metody: pro vyzkum v malo probadané oblasti;
uspora €asu i penéz. Doplikova metoda: uZziti v pozdéjSich fazich vyzkumu, k ovéreni
experimentalnich vysledkl v pfirozeném prostredi.

Samostatna metoda: k ovéfeni hypotéz.

b) Pfirozené pozorovani - Jedna se o nenapadné pozorovani v pfirozenych
podminkach. Pozorovatel by nemél mit zadny vliv na pozorované osoby. Pro
pfirozené pozorovani by objekty neméli védét, Ze jsou pozorovani. Vzhledem
k tomu, ze je nemozné zamezit vlivu pozorovatele na sledované subjekty, tudiz
se pouzivaji techniky na snizeni vlivu pozorovatele - habituace — pozorovatel se
ve skupiné vyskytuje €asto, aby si na n&j skupina zvykla a pfijala ho mezi sebe)

c) Pozorovani sintervenci - Pozorovani s vyuzitim zasahu vyzkumnika do

pozorované situace

6.7.2 Dopliikové pozorovani
Pozorovala jsem denni aktivity a motivaci déti, jejich praci a ke kazdé tfidé si budu
psat poznamky, které vyuZiji ve srovnani obou typt MS. Zamé&fim se hlavné& na &ast,
kdy budou déti spolupracovat a na zaky, ktefi maji napf. potize s chovanim, vady feci
apod.
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Po domluvé s tfidni ucitelkou jsme zvolily termin, ktery pro pozorovani vyhovuje
nejvice s ohledem na pfedvano¢ni shon a pfipravy programl pro détska vanoc¢ni
vystoupeni a na pozorovani jsem méla vyhrazené celé dopoledne. Pfimé pozorovani
déti probihalo v obdobi prosince az ledna.

Pro pozorovani jsem pouzila zaznamovy arch, kde jsem si zaznamenavala poznamky

k jednotlivym oblastem. (Kurelova, 1998)

PFimé pozorovani v bézné tridé materské skoly

Ve tfidé bézné matefské Skoly jsem se zaméfila na kooperaci détské skupiny pfi hrach
a Cinnostech. Motivace ze strany ucitelky a nasledné vnitini motivaéni Cinitel déti ke
zdarnému dokonceni ukolu. Celkové jsem pozorovala imunitu détské skupiny — vztahy,
komunikaci, samostatné a individualizované aktivity v prub&hu rannich her a schazeni
déti. Samostatnost pfi sebeobsluze a provadéni hygieny.

Rano bylo ve tfidé jen par déti a postupné se schazely dalsi. Déti mély volné hry —
stavély z kostek, kreslily a pracovaly s modelinou, dév€ata si pfipravovala slavnost
v détské kuchyrice nebo stavéla domecek pro panenky a mala zviratka. Individualné si
s pani ucitelkou opakovaly basné pro vystoupeni, vypravély zazitky z domova nebo si
jen povidaly. Pfichozi déti se pFipojily ke svym kamaradum.

Velmi mne zaujala divka s odkladem Skolni dochazky, ktera peclivé kreslila
obrazek pro svou babiCku a mezi dév€ata se nechtéla zapojit. Na vyzvani pani ucitelky
déti uklidily hracky a pomucky, spole€né se v kruhu pozdravily, povykladaly si, jak se
jim spolupracovalo pfi rannich hrach, zazpivaly si pisen pro radost a pani ucitelka mé
predstavila. Déti jsme seznamily s Ukoly a priibéhem dopoledne.

S pomoci ucitelky jsem déti rozdélila do tfi skupin po &tyfech a tfileté déti tvorily
skupinku samostatnou. V kazdé skupince byly dvé pfedskolni déti a dva mladsi
kamaradi. Tfi déti se do aktivit nezapojily. Jednalo se o divku, ktera chtéla kreslit svuj
obrazek, tfiletou vietnamskou divku, ktera téméf nerozumi Cesky a cely den si kresli na
tabuli kfidou a dvouletého chlapce (tfi roky dosahne v bfeznu 2015), ktery do tfidy
dochazi teprve par dnu a jesté neni zcela adaptovan a obc¢as place.

Détem jsme rozdaly tfi druhy stavebnic a pomoci manaska je motivovaly, aby pro
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zvifatka postavily domecek, kde se schovaji pfed zimou. StarSi déti zaCaly stavét
domecek. Zejména kluci se do prace nad3ené pustili. Déti jsou na skupinové &innosti
zvyklé, pracuji spole¢né Casto a domlouvaly se spolu, stavbu spole¢né vymyslely a
ménily funkénost — stfechu, vchod pro mala zvifata, cestu, kudy pfijede traktor
S potravou atd.

Mlads$i déti se snazily tvofit svou vlastni stavbu, ale byly ostatnimi kamarady ve
skupiné napomenuty, aby pomahaly ve spoleCné praci. StarSi déti davaly mladSim
kamaradlm i ukoly — napf. postavit plot z mensich kostek...

Pfi vymySleni jména pro domecek se déti v jedné skupiné po malé vyméné
nazord shodly na nazvu Skolka pro zvifatka, druha skupina vyfesila ukol dvéma
zpusoby a vznikl nazev Kouzelny domec€ek a Chaloupka pfed destém. Treti skupina
nazev vymysleny neméla, ale nechala se inspirovat pfi prezentaci jmen a vybrala
nazev, o kterém pfemysleli kamaradi — Restaurace.

Pani ucitelka détem zadala ukol vymyslet, kterou pisni¢ku zvifatkim vybrat, aby
se jim v domecku Iépe bydlelo. Déti vybraly pisné Prsi, prsi, Koté a sluni¢ko, Pec nam
spadla a KocCka leze dirou. Bylo milé pozorovat, jak se nestarSi divka ujala organizace
a kazdou skupinu obe$la a zapamatovala si jejich navrhy, popfipadé jim s vybérem
poradila a pfednesla pani ucitelce, co bude hrat na klavir.

Dalsim ukolem byla kresba postavy — svého kamarada nebo sebe. Déti si
zopakovaly basnicku o €astech téla a zacaly kreslit nejprve tuzkou. PfedSkolni déti ukol
zvladly velmi pékné — postavy mély témér vSechny Casti téla i dopliky, tvar oCi se dafil
zejména dévcatiim. Kluci méli kresby trochu chuds$i. Mladsi déti kreslily dle véku. Déti
si u kresleni povidaly, vyménovaly si pastelky a sledovaly vytvory kamaradd. Do

Cinnosti se opét nékolik déti nezapoijilo, v€etné predskolni divky.

Stolovani

Po ukonceni €&innosti si déti spoleéné pfipomenuly pravidla pfi pfesunu do
jidelny a pfi hygiené. Déti, které byly pfipravené, utvofily fadu a ¢ekaly na kamarady,
aby si mohly pfipravit svacinu. Mladsi déti potfebovaly dohled. Déti si vzaly tacek a

namazany chleba, poté se vratily pro hrnek ¢aje nebo mléka. Popfaly si dobrou chut a
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u jidla si v tichosti povidaly. Kdo mél chut na pfidavek nebo na ovoce, mohl si

vzit. Po jidle déti odnesly nadobi zpét a sedly si.
Pfiprava na obéd probiha po pobytu venku. Déti si pfinesou prostirani, pfibory nebo
Izici — mladSi déti, talif a sklenici dzusu. Pani ucitelka détem nalije polévku a poté si
déti individualné poté, co dojedi, chodi k pani kuchafce pro druhé jidlo. U kazdého
stoleCku sedi mladSi déti i predSkolaci, ktefi samostatné mlad$im kamaradim
pomohou pfinést talif a piti.

Déti jsou skvéla parta a pomahaji si. PfedSkolni déti mladSim pomahaji nejen
mlad$im kamaraddm, ale i spoluzakam, ktefi maji s nékterym ukolem problém.
Sebeobsluha

Déti jsou samostatné, pouze mladSim détem je potfeba pfipomenout uklid
hracky & umyvani rukou. Neékteré déti maji pomalejsi tempo, coz pani ucitelka
respektuje a déti nenuti pfili§ pospichat. Pfi stolovani si déti samostatné uklizi své
misto, v€etné utirani prostirani. Po obédé si déti chodi myt zuby. Pani uditelka je pouze
dohled, déti pomoci nepotfebuji. Starsi dité, které je po jidle mezi prvnimi davkuje
kamaradim pastu a pfipomina, aby se neplytvalo vodou. Pfi pfevlékani pomahaiji starsi
déti napfed obléci mladSi kamarady a poté se prevlékaji ony. Pani ucitelky pomahaji

s drobnostmi, i mladsi déti jsou pfiméfené samostatné.

Vztahy mezi détmi

Déti tvofi velmi pé&kny kolektiv. Jsou empatické, dokazi kamarada utésit nebo
povzbudit, pochvalit. Nové déti se v kolektivu rychle, adaptuji déti jim se vS§im ochotné
pomohou. | mladSi déti jsou vstficné a pratelské. Déti maji kamaradské skupinky a
mezi sebe berou i mladsi kamarady. Ve tfidé probiha také pratelstvi mezi chlapci a
divkami. Na pokyny pani ucitelky reaguji déti ttmér okamzité, neni nutné Fikat néco
opakované. Pfi pfesunech do umyvarny i pfi rezZimovych innostech jsou déti klidné a

nejsou prodlevy.

Zhodnoceni tiidy bézné mateirské skoly

Ve tfidé panovala pratelska a pfijemna atmosféra. Déti jsou pfatelské k sobé
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vzajemné i k uCitelkdm, které s détmi pracuji. Mezi sebou maji pé&kné vztahy,
navzajem se podporuji, chvali. Po dobu pozorovani jsem nezaznamenala konflikt mezi
détmi. Déti jsou samostatné, ale dovedou se velmi pé&kné a klidné domluvit i pfi
skupinovych &innostech nebo pfi spolecnych aktivitdch celé tfidy. Velmi mne zaujalo
cviCeni déti. Pani ucitelka vybrala jedno dité, které vede fadu po obvodu herny a na
melodie lidovych pisni provadi déti urCité pfirozené pohyby. Déti jsou jiz na tuto
sestavu zvyklé a po zaznéni prvnich ténl zacaly zpivat a védély, ktery cvik provadét.
Déti jsou kamarady za kazdé situace. SpoleCné pracuji témér automaticky, stejné tak
pfi samostatnych ukolech. Pomahaji svym kamaradiim a mladSim détem. Dovedou se
podélit o hrac¢ku, pfi hrach stfidaji vadci roli, méni hru.
Klady — heterogenni tfida

- Vysoka mira spoluprace

- Partnersky pfistup ucitelek

- Harmonické vztahy mezi détmi

- Organizaéni schopnosti pfedskolnich déti

- Respekt individualnich potfeb déti

- Pres pocet 28 déti ve tfidé maiji déti individualni pfistup pedagogtl i personalu

Skoly

Zapory — vysoky pocet déti

- Vékoveé rozpéti 2 — 7 let

- VyS&Si zastoupeni chlapct (18 X 10)

- MenSi prostory pro volnou hru

- Pfi samostatné aktivité nejsou déti plné soustfedény

PFimé pozorovani tfidy Montessori materské skoly

V Montessori tfidé jsem pozorovani zaméfila vyhradné na spolupraci déti, kooperaci a
domluvu pfi fedeni Ukolu a rozdéleni si uloh na dil&i &asti. Zajimala mne schopnost
dohodnout se a utvofit kompromis, délit si praci a pljéovat si konkrétni pomucky.
Porovnala jsem individualni aktivity s détmi z bézné tfidy. Pfi rezimovych €innostech

mne zajimala hygiena a pfiprava ke stravovani, stolovani a prevlékani.
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Ukoll se ugastnilo 10 déti, ve véku 5-6 let. Pani ugitelka svolala déti dohromady a
fekla jim, Ze ted budou pracovat na tfech ukolech. Déti nerozdélovala sama, jen jim
fekla, aby se rozdélily na dvé skupinky po 5 détech. Dvé aktivni dév€ata se hned
posadila na zem a ostatni déti se k nim pfidaly.

Pani ucitelka jim dala dfevéné kosti¢ky a zadala ukol postavit dohromady domecek
pro zvifatka. Déti zacCaly stavét, ale ani jedna skupinka nepracovala na jednom
domecku. Kazdé dité si v ramci skupinky tvofilo svij domecek. Pani ucitelka détem
zopakovala, Zze maiji pracovat dohromady, ale déti pokraCovaly v individualni praci.
Domecky byly pékné a déti aktivita bavila. Nebyla ale patrna jakakoliv spoluprace.
V jedné skupince byl i chlapec, ktery stavél Upiné néco jiného dle své fantazie a na
zadaném ukolu nepracoval. Po ukonceni Cinnosti mély déti vymyslet nazev domecku.
Misto 2 nazvla v ramci kazdé skupiny, vymysSlelo opét kazdé dité to své. VétSinou
padaly nazvy jako: Domecek pro vSechny zvifatka, domecCek pro opusténé pejsky,
domecek pro morcatka.

Poslednim ukolem bylo vymyslet v ramci skupinky pisniCku. Ani tady se déti
nedohodly na jedné pisni, ale kazdy volal tu svou oblibenou. Nakonec se shodly, jako
cela skupina na pisni ,KdyZ jsem ja slouZil...

Tento ukol mi ukazal, Ze i pfedskolaci bohuzel nebyli schopni spoluprace, domluvit
se na kompromisu a kooperovat. Kazdé dité pracovalo samo za sebe. V Montessori
Skolach se pracuje na kobereccich, takze kazdé dité meélo svlj koberecek, i kdyz
zadani uCitelky bylo vzit si jeden a vytvofit spoleCnou stavbu. Co se tyCe pomoci
starSich kamarad( tém mlads$im, tak zde Zzadna pomoc nebyla.

DalSim udkolem bylo nakresleni postavy sebe nebo svého kamarada. Zadani bylo
jasné, ale nékteré déti kreslily vily a princezny, jen jeden chlapec nakreslil sebe. Déti
pracovaly samostatné, obrazky byly vétSinou jednodusdsi, co se ty€e vybarvovani a
vybéru barev. Nékteré holCiCky se zamé&fily na detaily.

Myslim si, Ze co jsem mohla vidét, tak déti nejsou moc zvyklé na Cinnosti a praci
jako skupina. Myslim si, Zze jsou zde vedeny hlavné jako samostatné osobnosti, které
pracuji pfedevSim sami na sobé.

Stolovani a sebeobsluha
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Déti se na svacinu a obéd pfipravuji sami. Kazdé dit& mi na stoleCku nalepenou
svou jmenovku s fotkou, takZe vi, kde sedi. Jako prvni si déti pfipravi prostirani a
potom pfibory, hrne€ky, naleji si sami Stavu popf. ¢aj. Kdyz maji vSe pfipravené a pani
ucCitelka fekne, Ze je €as k jidlu, udélaji déti frontu a sami si na talif davaiji jidlo. Détem
je pfipomenuto, aby si nabraly tolik, kolik opravdu sni, na pfidavek bude ¢as poté...
Déti ji samostatné, pokud nékdo jiz nemulze, tak sam si odklidi zbytky a talif a pfibory
da do diezu. KdyZ si nandaji vdechny déti, tak je Cas na pfidani. Co jsem mohla vidét,
tak vétSina déti ji sama, pani ucitelky jim nepomahaji. V dobé svaciny, si déti také sami
berou chléb a mazou si maslo, popf. pomazanky na chleba.

Po obédé si déti Cisti zuby a chodi na WC. | v tomto jsou velice samostatni,
malokteré dité potfebuje pomoci s hygienou.
Oblékani

PFi oblékani na ven, maji déti na sloupku navédené obrazky, co se maji vzit na
sebe (podle polasi). Déti se oblékaji samostatné, pokud potfebuji s né¢im pomoci tak
si feknou, pani ucitelky jim sami pomoc nenabizeji. Myslim si, Ze v tomto jsou déti také
samostatné.
Vztahy mezi détmi

Vramci volné c¢asti, kdy déti nepracuji na pomlckach nebo nemaji jinou
¢innost, si hraji spole¢né, vétSinou tak dva az tfi kamaradi dohromady. Vztahy mezi
détmi jsou velice dobré, starSi pomahaji mladSim. Nové prichozi kamarady, ktefi
nejsou na prostfedi MS zvykli a pla¢ou, dovedou zejména dév&ata povzbudit a citlivé
zapojit do hry. (BURKOVICOVA, 2013)

Zhodnoceni tfidy Montessori materské Skoly

V Montessori tfidé bylo pfijemné prostfedi pro aktivity déti. Ve volnych hrach si déti
volily Cinnost dle svého zajmu a pracovaly budto samy nebo s kamarady. Tato
spoluprace méla spiSe paralelni charakter. Domlouvaly se na postupu hry, ale kazdy
se snazil prosadit si svlj nazor a fidit se jim. Vstficny a pratelsky pfistup ucitelek détem
se odrazi na celkovych vztazich déti ve tfidé.

Déti jsou vzdjemné kamaradské i ve vztahu s dospélymi. Nikdo neni zvyhodnén,
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v8echny déti maji rovné pfilezitosti. Schopnost spoluprace je bohuzel ve srovnani
s b&Zznymi MS pomérné nizka. Pfi samostatnych &innostech jsou ale déti plné
soustfedény a nenechaji se okolim témé&r vyrusit.
Klady — heterogenni tfida

- MensSi pocet déti ve tfidé

- Respektujici pfistup ucitelek

- Pratelské vztahy mezi détmi

- Velké mnozstvi pomucek

- Pracovni misto pro kazdé dité
Zapory — mala schopnost spolupracovat

- Nizké zapojeni déti

- Nedostate¢na motivace déti
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6. VYHODNOCENi PRUZKUMNYCH PREDPOKLADU

PP €. 1: PredsSkolni déti budou dosahovat lepSich vysledkd v individualnich i

skupinovych ukolech, nez mladsi déti.

Prizkumny pfedpoklad se potvrdil. Déti Montessori tfidy vynikaly ve 25 %

zadanych uloh (individualni ¢ast) a déti z bézné tfidy mély vysledky kladné ve vSech
Castech (100 %).

Vzhledem k tomu, Ze v kazdé pozorované skupiné bylo 1 &i 2 pfedskolni déti,
bylo patrno, ze pravé ony maji nejvyssi podil aktivity. Déti pfedSkolniho véku ale byly
ochotny se s mladSimi kamarady dohodnout a popfipadé zménit realizaci ukolu, utvofrit
kompromis a dohodnout se. PFedSkolni déti jsou samostatnéjSi, nez déti, které
navstévuji MS kratce a jsou obecné mlad$i. Pfi praci ve skuping se mladsi déti

zapojovaly velmi aktivné, avSak mély problém prosadit svij nazor oproti star§im détem.

Predskolni déti jsou jiz samostatné a nemaji problém s béZznymi ukony — previékani,

péce o osobni hygienu, spoleenska pravidla atd.

Z odpovédi respondentl vyplyva, Ze homogenni tfidy jsou jiz malo praktikované a

probiha integrované vzdélavani vSech vékovych skupin déti.

Dle ziskanych dat je nutné zminit, Ze Urovef samostatnosti déti pfi vstupu do MS je
velmi slaba. Jen malé procento zvlada sebeobsluhu samostatné, nejastéji maji déti
problém s péci o hygienu, o své véci a s oblékanim. TFi ¢tvrtiny dotazovanych rodicu
uvedlo, ze déti k samostatnosti vedou a nechavaji je délat ukony jako prevlékani
samostatné i v pfipadé, Ze pospichaji a védi, Ze kdyby ditéti pomohli, byli by rychleji
hotovi a pfipraveni.

Pfedskolni déti jsou rovnéz ve vétsiné Skol individualné vedeny k pfipravé pro vstup do

zakladni Skoly a cilenému rozvoji kliCovych kompetenci a kompetenci k uceni. Lze tedy
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fici, ze obecné jsou predskolni déti vyzralejSi, samostatngjSi a v testu dosahovaly

lepSich vysledkd, byly aktivné;si.

PP €. 2: Trida déti, pracujici dle programu Montessori bude mit lepsi vysledky pfi

pozorovani nez tiida bézné MS.

S ohledem na vysledky vyzkumu a pozorovani déti je patrné, Ze prazkumny

predpoklad potvrzen nebyl. Z pfedchozi vyhodnocené hypotézy vyplyva, ze 100 %

uspésnost testu mély déti bézné tfidy, kdezto vrstevnici z Montessori Skol pouze 25 %.

Déti v Montessori Skole mély vyborné vysledky v testu individualni aktivity, primérné
dovednosti a navyky z oblasti hygieny a sebeobsluhy, ale naprosto selhaly v ukolu na
spolupraci, domluvu s kamarady a kooperaci ve skupiné. Oproti tomu v bézné
matefské Skole byly vysledky ve vSech sférach vynikajici. Nebyla zfejma vysoka mira
soustfedénosti pfi individualni Cinnosti, jako u déti z Montessori tfidy, ale vysledky

kresby postav byly celkové lepSi, detailnéjsi a propracované;jsi.

Celkové byly nazory pedagogl, hodnotici Montessori systém velmi pozitivni, ovSem
s dovétkem, ze Fada rodi€l nezna principy a pfistupy k détem podle Marie Montessori,
coz je zavaznou chybou. Panuje nazor, Ze déti v bézné tfidé nejsou samostatné a
nemaji pozornost ucCitelky, coz se povedlo pfi pozorovani vyvratit. Za nejvice
zmifovany negativ alternativniho sméru vzdélavani byl respondenty udan problém pfi

nastupu na vyssi typ Skol bézného typu.

Jen malo respondentll z fad rodi€l volilo matefskou Skolu pfi dité pravé z divodu
Montessori systému a tfetina udala, Ze systém zna pouze mlhavé. Lze tedy usuzovat,
Ze informovanost vefejnosti o vzdélavacim procesu v alternativnich Skolach je velmi

nizka, na ¢emz se shodla i ¢ast respondenttd — pedagogu.

PP ¢. 3: Déti s poruchami soustiedéni, chovani a ADHD budou v testu dosahovat
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slabsich vysledku, nez déti bez téchto poruch.

Prizkumny predpoklad se podafil vyvratit. Déti s ADHD a jinymi poruchami mély

velmi pékné vysledky v zavislosti na motivaci ze strany ucitelky.

Dle oslovenych respondentd Ize Fici, Ze problémy s chovanim méa asi 10% déti v MS.
V bézné tfidé jsem méla moznost sledovat 4 hyperaktivni déti, (tfilety chlapec, ktery se
nezapojil do aktivity, ale hral si svou hru, 4 lety chlapec, které nemél s zadnym ukolem
problém — organizoval i star§i kamarady a hodné povidal, pétileté dévce, které na sebe
neustale upozorfiovalo, ale s Ukoly problém nemélo — jednalo se i velmi inteligentni a
na svlj vék vyspélou divku a chlapec s odkladem Skolni dochazky, ktery potfeboval
pouze vice povzbudit, aby uUkoly nebojkotoval. Poté se mu spoluprace i individualni
¢innost velmi dafila) jednalo se o velmi chytré a bystré déti, které se do ukolt nadSené

pustily a diky pfistupu ucitelek i kamaradl ve skupiné se jim prace dafila velmi pékné.

Rodi¢e velmi vyhledavali individualni a respektujici pfistup, ktery jim ovSem v dnesni
dobé nabizi i bézné matefské Skoly. Nikdo z rodi€u neuvedl, Ze ma dité problémy

s chovanim nebo s respektem dospélé osoby a dodrzovanim stanovenych pravidel.

Spokojenost ditéte ve tfidé nejvice ovliviiuji vztahy mezi détmi a pfijemnost prostredi,
jako dalSi duvod byl uveden vztah a pfistup ditéti a uCitelky. Dle pedagogu, ktefi se
Ucastnili dotaznikového vyzkumu, je dnes pfistup k détem jiny, neZ panuje zakofenéna

predstava a individualitu déti respektuje i bézné predskolni zafizeni.

Pedagogové MS fesi pfipadné nesnaze s roditi b&hem konzultaci v ramci tfidnich
schizek, které probihaji pravidelné nebo pfi setkani na akcich Skoly. S rodici si
popfipadé domlouvaji individualni schizku nebo se s nimi schazeji v intervalu jednoho
mésice. Pétina respondentll povazuje za moznost konzultace jakékoliv denni setkani
s rodi€i v ramci pfedani ditéte. Je tedy patrné, Zze komunikace uciteld s rodiCi je na
velmi kvalitni a vstficné urovni, respondenti z fad rodi¢ uvedli, Ze s uCitelkami maji

pékné a oboustranné divérné vztahy a jsou spokojeni.
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PP €. 4: Déti zbéznych mateiskych Skol dosahnou lepsSich vysledk( pfi

skupinové ¢innosti a mife spoluprace a kooperace ve skupiné.

Tento prizkumny pfedpoklad se v priib&hu prizkumu potvrdil. Déti z b&Zné MS mély

témér o 100 % lepSi miru spoluprace a kooperace. Nejen, Ze respondenti z fad
pedagogl zminili, Ze déti v alternativni MS maji problém spolupracovat a domluvit se,

ale i pfi samotném pozorovani déti.

Tfida Montessori déti nebyla schopna spolupracovat vibec a ucitelka jim kol
nedovedla vysvétlit znovu tak, aby spolupracovat zacaly a nechala je, aby si kazdy
individualné plnil zadani, nezasahla. V bézné tfidé probihala spoluprace automaticky a

déti si pomahaly, radily a bylo vidét, Ze jako kolektiv funguji velmi hezky a dopliuji se.

Na zakladé vyzkumu mohu fici, ze v Montessori Skole kladou nejen ucitelé, ale i rodice
velky diraz na samostatnost déti — tedy systém je spolupracovat neuci. Za vSe miuvi
zapalenost Montessori uciteld pro heslo ,Pomoz mi, abych to dokazal sam.“ | jejich

nazory na bézné vzdélavani, kde podle nich panuje jen kfik a hlu¢nost.

Rovnéz vzdélavaci program ma své nedostatky. Nejen, Ze nékterym ucitelim
nevyhovuje a néktefi rodi¢e jej vlibec naznaji a ani nevédi, zda je jejich materska Skola

béZna nebo alternativni, ale i okruhy RVP PV nejsou zapojovany, jak by mély.

Informovanost o principech Montessori je na dobré uUrovni u Montessori pedagogu —
v nékterych pfipadech, jak bylo patrno pfi rozhovorech i v ramci dotaznikového Setfeni,
je ale vnimani systému pfilis§ striktni az extrémni s odmitanim jakékoliv jiné vzdélavaci
soustavy, véetné neinformovanosti o predSkolnim vzdélavani v bézné soustavé
predskolnich zafizeni. Bohuzel néktery z respondentd z fad Montessori $kol nevédél,
co znamena pojem heterogenni tfida a mél velmi nadsazené nazory bez argumentace,

ktera by mu je dovolila.
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PP €. 5: LepSich vysledkt dosahnou déti, pochazejici z podnétnéjsiho rodinného

prostiedi, kde rodi¢e védi o svych détech i o Skole, kterou déti navstévuiji.

Prizkumny pfedpoklad nebyl potvrzen pfestoze informovanost rodict je velmi nizka.

Bylo prekvapivé zjistit, Ze rodice pfi vyb&ru MS zajimalo vice umisténi a prostfedi skoly
nez se seznamit s uCitelkami a feditelkou osobné a Ze tfetina dotazovanych vibec
neznaji webové stranky své matefské Skoly. Nehledé na to, Zze 10 % rodi€d nema
zajem zeptat se déti, co ve Skole za den prozily, s kym si hraji atd. Néktefi rodiCe

neznaiji ani typ Skoly, které dité navs§tévuje a strukturu vzdélavaci soustavy.

Komunikaéni schopnosti déti jsou na velmi vysoké urovni. Déti ve tfidé casto
komunikuji nejen mezi sebou, ale i s u€itelkou a hromadné pfi hodnoticich ¢innostech
atd. u Montessori ugitell panuje nazor, Ze v b&zné MS nemaji déti viilbec moznost
s ucitelkou mluvit, coz neni vubec pravda. Komunikace probiha hojné i pfi poctu 25
déti. Déti spontanné vypravéji zazitky, zapojuji se i do C&teni pfed odpoclinkem a
preéteny pfibéh si na zakladé otazek zopakuji a upevni. Navic socialni dovednosti
vCetné komunikace patfi mezi kliCové kompetence dle RVP PV a mély by byt rozvijeny

i pfi vzdélavani v matefské Skole.

PP €. 6: Pedagogové s optimistickym a klidnym pfistupem k détem budou mit

lepsi tfidni vysledky v testovani spoluprace i individualni éinnosti déti.

Prizkumny prfedpoklad se potvrdil . Pfistup pedagoga ma velmi vysoky podil na

uspésnosti déti v jakémkoliv ukolu.

Pfistup pedagoga ma neodmyslitelny podil na Uspé3nosti déti v ukolech. V bézné tfidé
probihalo vzdélavani klidnou formou s ohledem na tempo déti a jejich schopnosti.
Ucitelka méla pracovni nad3eni, byla usmévava, pfijemna. Bylo vidét, Ze mezi ni a
détmi panuje pratelska a laskyplna atmosféra a také byl zcela jednotny pfistup obou

tfidnich ucitelek. Déti nemély problém s plnénim ukoll a vysledky byly pozitivni. Tfida
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funguje velmi hezky, pfestoZze nepracuje podle alternativniho vzdélavaciho systému.
V Montessori tfidé byl pfistup ucitelky také hezky, ale komunikace probihala jinou
formou — byl problém v konkretizaci nékterych Ukoll a poté je jiz uCitelka neopravila a

nechala déti pracovat mimo rozsah zadani.

Z vyzkumu vyplynulo, Ze témérf vSichni respondenti jsou se systémem své Skoly
spokojeni a malokdo by chtél vyzkouSet jiny. BohuZzel byl patrny i ur€ity konkurenéni boj
mezi Montessori a béznymi tfidami. Montessori bézné tfidy naprosto odmitaji, kdezto
uCitelky béznych tfid se domnivaji, ze i alternativni smér ma své slabiny —
problematicky pfestup na vzdélavani bézného typu, pfilisna zapalenost a nekvalithost

pedagogickych pracovnik( atd.

Spokojenost s praci, kterou vykonavaji, méli vSichni osloveni respondenti. Horsi to bylo
s pocitem nedocenénosti ze strany rodi€l i Siroké verejnosti. Néktefi si pfipadali
nedocenéni hlavné ve finanéni strané. Podle tfetiny respondentl je situace ve Skolstvi

lepsi v zahranici.

Spokojenost s pomlckami a vybavenosti Skoly byla téméf u vSech respondentld —
postradaji pouze urcité pomucky, jinak jsou spokojeni. Vybavenost jednotlivych typu
Skol dopadla dle prizkumu lépe u Montessori tfid, coz ale ucitelky béznych tfid nevidi
kriticky.

Pomér volné a fizené aktivity je v pofadku, dle oslovenych respondentd maji déti
dostatek prostoru i pro vlastni €innosti dle svého uvazeni. Néktefi se shodli, Ze
problematické byva dopoledne, kdy rodi¢e pfivadéji déti pozdé&ji a navazuji rovnhou na

aktivity, které maji fizeny charakter.

PP €. 7: Lépe vybavena tfida s bohatym vzdélavacim programem a pfijemnym

prostiedim dosahne pii testu déti lepSich vysledkii.
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Prazkumny pfedpoklad nebyl potvrzen. PfestoZe vice oslovenych respondentl

odpovédélo, Zze vybavenost v Montessori Skolach je lepSi, nebyly vysledky oproti bézné

tfidé na vy$Si arovni.

Z prizkumu vyplynulo, Zze obecné jsou lépe vybaveny Montessori tfidy, coz na
vysledcich testu nemélo zadny podil. | pfes vychvalované pomucky a rodi¢i zmifiované
koberce pro prace s détmi nebyla mira spoluprace zdaleka takova, jako u bézné

standartni dle ramcového programu vybavené tfidy matefské Skoly.

Osloveni pedagogové Montessori tfidy se shodli, ze vyuzivaji pouze specialni
Montessori pomucky a ostatni bézné véci — byt by pro déti byly pfirozené, pfijemné a
pfinosné nepouzivaji. Strikiné tedy détem poskytuji jednosmérné vzdélavani — coz

zaznélo od ugitelek b&zné tridy MS.

Co se tyka vzdélavaciho programu, respondenti jej hodnotili kladné, vyménili by pouze
nékteré Casti. RodiCe v nékterych pfipadech opravdu nemaji zajem se informovat o
systému a vzdélavacim programu, ktery Skola nabizi. Ohlasy rodi€ld na Montessori
systém byly respondenty oznaeny jako problematické z dldvodu, Ze nevédi, co
Montessori systém obnasi, jakym smérem se ve vzdélavani déti ubira. Tato neshody

jsou FeSeny individualné a vétSinou jsou vyfeSeny pozitivné.

Montessori systém je pedagogy vniman vcelku rozporuplné. Nejen, Ze vétSina ma
pocit, ze rodi€e a ani vefejnost nemaji spravné a ucelené informace a naznaji
souvislosti, ale pedagogové obou typl Skol se shodli i na tom, Ze systém je pfinosem
pouze, pokud rodiCe pedagogiku Marie Montessori znaji, véfi ji a maji v planu

pokracovat ve vzdélavani pomoci jejich metodik po celou dobu 8kolni dochazky ditéte.
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7. VYHODNOCENI VYZKUMNYCH OTAZEK A SHRNUTI
PRAKTICKE CASTI

V ramci praktické ¢asti jsem realizovala vyzkum, na jehoz zakladé bylo mozno
vyhodnotit a analyzovat vyzkumny cil pomoci vice stupnil pohledu. Pouzit byl vyzkum
smiSeny, tedy metody kvantitativni i kvalitativni. V dotaznikovém Setfeni jsem se
dotazovala respondentl z fad rodic¢l (podafilo se mi oslovit 55 respondentt), i z fad
pedagogli matefskych Skol (oslovila jsem celkem 25 pedagogl z obou typu $kol).
Standardizované rozhovory jsem provedla s respondenty z fad pedagogu (6 pedagogu
Montessori Skoly, z nichZ jeden respondent je cizinec, rodily mluvCi anglického jazyka
pusobici v MS a 6 respondent(l z b&Znych matefskych $kol).

Vyzkum zahrnoval i doplikové pozorovani ve dvou tfidach matefskych $Skol
(Montessori a bézna tfida), ktery probihal v obdobi prosinec 2014 — leden 2015. Do tfid
jsem dochazela na ranni sménu pedagogl (8:00 — 12:30) a pozorovala jsem skupinu
déti v poctu minimalné 15 zaku. Ke konci pozorovani jsem s détmi za asistence tfidni
ucitelky provedla test — plnéni Ukolu individualniho a dvou ukoll ve skupiné 4 déti a
zaroven sledovala uroven samostatnosti, sebeobsluhy pfi stolovani a jinych ¢innostech
a vztahovou rovinu mezi détmi i mezi uCitelkami a détmi.

Prakticka ¢ast vychazela celkem ze Sesti vyzkumnych otazek, které se tykaly srovnani
Montessori a bézné matefské Skoly, vytvoreni obecného profilu zaka a spokojenosti Ci

informovanosti rodi¢t ohledné probihajicich alternativnich systémd vzdélavani v CR.

Vyzkumna otazka 1 — Jaka je uroven samostatné a skupinové prace zaku
materské Skoly?

Na zakladé pozorovani bylo zjisténo, Ze uroven individualnich €innosti je podstatné
lepSi v Montessori systému — déti jsou plné soustfedéné a nenechaji se rusit okolim ani
kamarady. V bézné mateiské Skole si déti tiSe povidaji, sleduji praci kamarada a okolni
jevy. Na kone¢ném vysledku ale tato nepozornost nema negativni dopad, da se Fici, ze
kresby déti z bézné matefské Skoly byly celkové — graficky na vyssi drovni. Postavy

byly pfiméfené vékové kategorii déti a mély vSechny &asti téla i doplriky.
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Pfi skupinové praci mély déti z Montessori tfidy problém s pochopenim ukolu —
pracovat spole¢né. | pfes pfipomenuti ucitelky pracoval kazdy sam na svém a
nespolupracovaly. Po delSim vysvétleni byly schopné se shodnout na pisni¢ce, ale
vybraly vice variant. V bézné tfidé si déti radily a zapojily mezi sebe i mladS$i kamarady
— starSi déti kooperovaly do aktivity i men$i déti a zadavaly jim jednoduché ukoly,

chvalily.

Vyzkumna otazka 2 - LiSi se zaci bézné a alternativni Skoly?

Zaci zjednotlivych typt $kol maji spoustu véci spoleénych. Sviij bezprostfedni
pratelsky a laskavy pfistup, ktery je oboustranny s jejich ucitelkami i ve vztazich ve
tfidé a také radost z prace a aktivit, které jim Skola nabizi. Mohu fici, Ze oba programy
jsou kvalitni — i v béZné matefské Skole ma dité velké moznosti. Opravdu zélezi hodné
na ucitelich, jak nékolikrat zaznélo ve vysledcich dotaznikového Setieni.

Z&ci bézné tfidy na mé pusobily jako uceleny kolektiv, kde se spolu aZ na vyjimky
vSichni kamaradi a pomahaji si. Spontanni hry probihaly naprosto bez problému a
nebyl nutny zasah ucitelky. Pouze nerozhodnym détem pomohla s vybérem hry —
zejména brzy, kdyz jesté ve tfidé nemély svého kamarada a partnera pro hru. Pani
ucCitelka se vénovala vdem détem, jak nejlépe mohla. Chvalila a motivovala. | pfesto, ze
tfida pracuje podle bézného vzdélavaciho programu, jsou déti respektovany a maji
individualni pfistup ucCitelek. Rovnéz kontakt a komunikace s ucitelkou je velmi Casta —
déti si se svou ucitelkou povidaji a spontanné vypraveéji zazitky z vyletd atd. déti jsou
pfi praci soustfedéné a na pokyny pani ucitelky reaguji ihned. Maji bystrou pamét a
dovedou reprodukovat delSi rymované texty nebo pisné o rozsahu 6 slok. Velmi mile
mne prekvapilo, jak tfida funguje i pfesto, ze je zapsano 28 déti. V dobé mého
pozorovani jich bylo nejvice 23 a nebyl Zadny rozdil hlu¢nosti. Déti reagovaly, jako by
jich bylo jen pét.

Montessori tfida byla docela odlisna. Prekvapilo mne, jak jsou déti klidné a jak si

vvvvvv

pomdcky, které déti bezpecné znaji a umi s nimi manipulovat. RozliSuji skupinovou a
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individualni praci na zakladé velikosti koberce, na kterém pracuji. Pani ucitelka méla
k détem velmi pékny vztah a jednala s nimi, jako s rovnhocennymi partnery. Déti mély
dostatek prostoru si vSe vyzkouSet na vlastni kizi a vyresit viastnim usilim. Moc se mi
libila trpélivost, s jakou FeSily mladSi déti naro¢néjsi ukoly a po vice pokusech se Sly
poradit se starSimi kamarady.

Vyzkumna otazka 3 - Je motivace zaku k dokonéeni ukolu stejna nebo se
jednotlivé Skoly liSi?

Motivace se li8i v ohledu, Ze Montessori systém déti nehodnoti — tedy nepouziva ani
pochvalu a déti pracuji na zakladé vnitfni motivace a sebekazné. Pracuji na zakladé
svého chténi a své aktivace. Oproti tomu déti v bézné tfidé jsou motivovany ucitelkou a
v prub&hu ¢&innosti jsou chvaleny a povzbuzeny. Velmi pé&kné k tomu v bézné tfidé
slouzi maskot tfidy — manasek koci¢ka, na kterého déti reaguji velmi pékné a berou jej
jako &lena tfidy, jako svého kamarada.

Pokud bych méla situaci zhodnotit ja osobné&, myslim, ze lépe je na tom bézna tfida —
povzbuzeni je dllezité a sebekazen pro dokonéeni Ukolu je na détech samotnych
nejen v Montessori tfidé.

Nékteré déti v Montessori tfidé nebyly pfili§ motivované k dokon&eni ¢&innosti a
nemotivovalo je ani to, Zze kamaradi uz pracuji na jiném ukolu. V bézné tfidé je toto
naopak pro déti velmi motivujici. Napf. pokud déti rano pfed zapocetim fizené &innosti
tvofi néjaky vytvor na nasténku, jsou schopny budit rodiCe dfive, aby si jej stihly
dokonCit a mély je vystaveny jako kamaradi. Pfemysli mirné skupinové, coz v utlém

véku urcité neni na Skodu.

Vyzkumna otazka 4 — Jak déti spolupracuiji?

V bézné tfidé probiha spoluprace zcela pfirozené, déti jsou schopny domluvit se
s kamarady a zapojit své nejlepSi napady tak, aby byla cela skupina spokojena.
Spolupracuji i s mladSimi kamarady a pomahaji si navzajem. Velmi pé&kné byly
nameétové hry na rodinu v détské kuchyrice a malém obchldku. StarSi déti byli rodi¢e a
vybrali si mladsi kamarady jako déti. Hra byla velmi pékna a bylo vidét, jak jsou déti

pratelské a maji mezi sebou i mezi ucitelkami upfimné vazby.

149



V Montessori tfidé si déti hraly rovnéz velmi pékné, ale pfi pokusu o spolupraci selhala
vykonavaly spolu, ale kazdy si volil, co je mu blizké, aby nebyla potla¢ena individualita

jedince. Déti mély nékdy tendence se vice prosazovat.

Vyzkumna otazka 5 — Stridaji si vedouci ulohu pfi ¢innostech?

Pfi ¢innostech v béZné matefské Skole vznika stfidani roli jiz naprosto pfirozené. Déti
jsou na predavani vedeni zvyklé, napf. pfi hudebné - pohybovych &innostech nebo i
béhem stolovani, kdy je jeden od stolu vzdy kral, ktery pfed podavanim jidla
zkontroluje, zda maji vSichni umyté ruce, pfipravené prostirani a sklenici s pitim a
kamaradim poprFeje dobrou chut. Je na détech u stoleCku, aby si Ulohu stfidaly
spravedlivé a dokonce i mladSi déti si tuto ulohu zkousi velmi rady.

Montessori tfida méla se spolupraci vSeobecné problém. V kazdé skupiné bylo nékolik

déti, které si pfi spolupraci presto prosazovaly svUj postup a nenechaly se pfemluvit.

Vyzkumna otazka 6 — Jsou schopny se domluvit, uzit kompromis?

V bézné tfidé samoziejmé&. Déti si tuto dovednost i nacviCuji pfi dramatickych
Cinnostech se zapojenim loutek nebo plySovych zvifatek. Védi, Zze neni fér
nevyslechnout nazor druhé osoby nebo dokonce kamarada. Pani ucitelky vedou déti
velmi citlivym a laskavym pfistupem, ktery déti berou jakou samoziejmy i ve svém
vlastnim jednani. | tvrdohlavéjsi déti vyslechnou kamarada a jsou ochotny vyjednavat d
dalsi postup tak, aby byly i ony spokojeny.

V Montessori tfidé jsem pozorovala pokus o domluvu pouze mezi pfedskolnimi détmi.
Po pfedneseni argumentu byly schopny dohodnout se, ale neprobihalo to zcela bez

problému.

150



ZAVER

Diplomova prace se vénovala problematice pfedskolniho vzdélavani. Byla
zvolena si Montessori pedagogika a dalSi alternativni systémy. Teoreticka cCast
popisuje jednotlivé systémy a jejich hlavni zasady a principy. Podrobnégji se vénuji
pfistupu Marie Montessori a jejim principlm, které jsou aplikovany ve vzdélavani
dodnes. Cilem prace bylo zjistit, ktery vzdélavaci systém poskytuje détem lepSi
vzdélavani, kdy hlavnim zkoumanym jevem byla dostate¢na samostatnost a schopnost
spoluprace, domluvy a skupinové &innosti s kamarady ve tfidé. Dllezitym shledavam i
zhodnoceni pfistupu pedagogu a rodi¢l k obéma vzdélavacim soustavam, reflexi
nedostatk(l a klad. Na zakladé aplikovaného vyzkumu, ktery ¢ital dotaznikové Setfeni
mezi rodiCi i pedagogy obou typU $kol, fizeného rozhovoru s pedagogy obou typu skol
a pfimého pozorovani prace v Montessori i bézné tfidé jsem ziskala spoustu informaci,
které mi pomohly vyhodnotit stanovené hypotézy a odpovédét na vyzkumné otazky.
Ziskané informace jsou uvedeny v praktické ¢asti — oba dotazniky i pfepis rozhovor(
s pedagogy, v€etné zaznamu z pozorovani tfid obou typu Skol.

Cilem bylo provést srovnani obou systému — tedy alternativniho (Montessori) a
béZného. Bylo prokazano, Zze déti z Montessori Skol dostavaji kvalitni vzdélavani, které
je v8ak vefejnosti nepochopeno a neni pfilis znamo. Jako velmi alarmujici se jevi fakt,
Ze ani rodiCe, ktefi déti pfihlasili do Montessori $koly mnohdy postupy neznaji a jejich
nazory mohou byt rozporuplné. Problematické je nékdy i navazani na zakladni skolu,
popfipadé na vysSi typ Skoly. Profil pedagoga Montessori Skoly nemusi byt vzdy
sympaticky. Jak vyplynulo ze zpracovanych dat, ucitelé striktné odmitaji jiné principy,
nez Montessori a mulze vznikat predstava pfilisSné oddanosti dogmatim. Oproti
systému Montessori se jevi vzdélavani v matefské Skole, které alternativni vzdélavani
nepraktikuje velmi pfinosné, poklidné a pratelské pro osobnost ditéte. Jelikoz jsou
pfistupy k détem v dnedni dobé& obecné jiné, nez je zakotveno v mysli vefejnosti,
poskytuje i tento typ Skoly ditéti velmi kvalitni vzdélavani a velmi kvalitni a profesionaini
a zaroven respektujici pfistup pedagogli. Pedagogové déti chvali, motivuji a podporuji,

coz je vede k vétsi chuti plnit Ukoly a dale se ucit a vzdélavat. V oblasti spoluprace byla
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jednoznaéné bézna tfida ohodnocena jako |épe spolupracujici, nez tfida
Montessori. Montessori vzdélani ma své klady, které jsou nevyvratitelné, ovSem pro
dit¢ ma tento systém pfinos pouze v pfipadé, Ze jsou rodiCe presvédCeni o jejich
vyznamu a jsou rozhodnuti pokraCovat v Montessori vychové i v zékladni Skole,
popfipadé dale na gymnaziich atd. Vzdélavani v bézné matefské Skole je na velmi
kvalitni urovni, poskytuje détmi i kvalitni a promySlenou pfipravu na vstup do zakladni
Skoly a u€i déti rozvijet své schopnosti, pomahat kamaradim, spolupracovat a zaroven
byt samostatny.
Diplomova prace bude pfinosem rodi€im, ktefi se nedovedou rozhodnout, do kterého
pfedskolniho zafizeni umistit své dité, ale i pro pedagogy, ktefi v pfedskolnim

vzdélavani teprve své zkuSenosti sbiraji a rozhoduji se, kde se uplatnit.
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SEZNAM PRILOH

Pfiloha 1:Dotaznik pro rodice

Podle &eho jste se rozhodovali pfi vyb&ru MS pro své dité
Jaké informace jste si pfed vstupem do matefské Skoly zjistili?
a) Moznosti vzdélavaciho program
b) Vedeni materské Skoly a ugitelé
¢) Nadstandardni sluzby
d) Jiné:
Sledovali jste internetové stranky matefskych skol?
a) Ano
b) Ne
c) Obcas
Znate Skolni vzdélavaci program, podle kterého Skola pracuje?
a) Ano
b) Ne

¢) Neni to pro mé dulezité

Jaky mate vztah s ucitelkami a popfipadé s feditelkou Skoly?

Pracuje Skola podle alternativniho vzdélavaciho programu?
a) Ano
b) Ne
¢) Nevim

Které alternativni sméry znate?

a) Montessori pedagogika
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b) Waldorfska pedagogika
c) Jensky plan
d) Lesni Skoly

e) Jiné:
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Je Vam znamy princip Marie Montessori?
a) Ano, znam princip Marie Montessori
b) Ne, neznam princip Marie Montessori
¢) Neéco malo vim o principu Marie Montessori
Hlavnim heslem je ,Fomoz mi, abych to dovedl sam®. V ¢em si myslite, Ze je jeho sila?

Je Vase dité ve skole spokojené a pro¢?

Je Vase dité samostatné? Pomahate mu s oblékanim atd. nebo ho nechate to udélat

samotného, i kdyby to zabralo vice ¢asu?
Které Cinnosti délaji Vasemu ditéti obtize?
a) Oblékani, sviékani
b) Osobni hygiena
c) Stolovani
Vypravi Vam doma dité zazitky ze dne v matefské Skole? Ptate se jej, co délalo?
Pofada vaSe matefské Skola Skolni a mimosSkolni akce? Pokud ano, vyberte jaké.
a) Vanocéni besidky
b) Karnevaly
c) MikulaSské besidky
d) VelikonoCni akce
e) Vylety
f) Navstévy divadel, muzei
g) Jiné:

Je néco, co Vam ve va$i matefské Skole chybi a co byste chtéli zménit?

Priloha 2:Dotaznik pro pedagogické pracovniky
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Kdybyste méla moznost, vyménila byste praci v béZzné matefské Skole, za Skolu

alternativniho typu? Pokud ano, jakou?
a) Ano, vyménila

b) Ne, nevyménila, jsem spokojena

c) Nedokazu posoudit

d) Vyménila za:

Myslite si, ze doSlo ke zménam v oblasti péce o dité, pfistupu k détem apod.

v béznych matefskych Skolach? V jakych oblastech?
a) Ano, v oblasti:

b) Ne, systém vzdélavani je stale stejny

¢) Nedokazu posoudit

Jaky je Va8 nazor na alternativni vzdélavani? Kde vidite klady a kde zapory?

a) Klady:

b) Zapory:

Je prostfedi ve vasi matefské Skole dostate€¢né pfipravené k rozvoji déti?

a) Ano, myslim si, Ze je pfipravené

b) Ne, neni dostate¢né pfipravené a vybavené
c) Chybi mi:

. Vyhovuje Vam soucasna koncepce vzdélavaciho programu? Jak se jmenuje

Vas vzdélavaci program?

a) Ano, vyhovuje
b) Ne, zcela nevyhovuje
¢) Vyhovuji jen nékteré Casti

d) Zménila bych:
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10.

11.

e) Vzdélavaci program:

Jsou v reZimu ve spravném pomeéru fizené a volné aktivity déti?

a) Ano

b) Ne

¢) Nedokazu posoudit

Jsou déti, vstupujici do materské Skoly samostatné?

a) Ano, jsou zcela samostatné

b) Ne, jsou nesamostatné

c) Obcas. NejCastéjSi problémy maji s: ......ccoovvvviiiiinnnnnn.
Ucite déti zaklad(im sebeobsluhy, osobni hygieny, stolovani apod.?
a) Ano, u€ime

b) Ne, déti maji byt pfipravené jiz pfed vstupem do matefské Skoly
c) Casteéné détem pomaham, predevsim s:

Zapojujete vSechny oblasti z RVP pfedskolniho vzdélavani?

a) Ano

b) Ne

c) Zapojuji jen nékteré casti

Pripravujete déti - pfedskolaky - na vstup do prvniho ro¢niku zakladni Skoly?

Pokud ano, jakym zplsobem (prosim vypiste):

Je podle Vas uroven ptedskolniho vzdélavani v Ceské republice srovnatelna

s urovni v zahranigi?

a) Ano, je srovnatelna ve vSech smérech

b) Ne, myslim si, Ze uroven v CRje lepsi, pfedevsim proto, Ze:
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c) Ne, myslim si, Ze je horSi. Chybi mi:

d) Nevim, nedokazu posoudit

Pfiloha &. 3 - FOTOGRAFICKA DOKUMENTACE Z M$

Obrazek 1: Pfiprava na stavbu domec¢ku v Montessori matefské Skole
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Obrazek 2: Finalni stavba skupina 1
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Obrazek 3: Finalni stavba skupina 2

Obrazek 4: Vymysleni nazvu stavby

162



Obrazek 5: Spole¢né tvofeni stavby

Obrazek 6: Samostatna prace — stavba domecku
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Obrazek 7: Skupina 2 vysledna stavba

Obrazek 8: Skupina 2
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Obrazek 9: Spole¢na stavba skupina 1
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Obrazek 10: Spole¢na stavba skupina
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