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Uvod

Dnesni moderni doba ndm nabizi pestrou skalu moznosti vybéru produktii a sluzeb z Siroké
palety nabidek riiznych oblasti. Nejinak je tomu i v oblasti §kolstvi. RodiCe vybiraji pro své
dit¢ tu formu vychovy a vzdélavani, ktera jejich potomkim, ale ijim samotnym vyhovuje
nejlépe.

Soucasné trendy ddvaji moznost vybéru z raznych druhti alternativnich skol nebo skol, kde
jsou uplatnovany metody alternativniho vzdélavani, vcetné uziti jejich rozmanitych
didaktickych pomiicek pti vyuce.

Alternativni vzdélavani je stdle aktualnim tématem. Laici iodbornici zastavaji rGzné
postoje a ndzory k tomuto vzdélavani. Podoba této edukace je predmétem debat 1 odbornych
pojednani.

Pro diplomovou praci jsem si vybrala alternativni vzdélavani, konkrétné¢ pedagogiku Marie
Montessori. Montessori vzdélavani je pro me osobné tou nejlep$i nabizenou variantou
alternativniho Skolstvi. Sama jsem absolvovala narodni diplomovy kurz Montessori v Praze,
nasledné pisobila jako ucitelka matetské Skoly Montessori a o rok pozdéji na Montessori
zakladni Skole, ve spojeném prvnim a druhém rocniku. V ro¢niku jsem pracovala s dvaceti
détmi. Montessori pedagogika je podle mych zkuSenosti velkym piinosem pro rozvoj
osobnosti ditéte, jeho svobody, zodpovédnosti, vlastni viile a hlavné 1 spokojenosti.

Cilem diplomové prace je ptiblizit hlavni mySlenky, principy, metodu a pomiicky, které
jsou charakteristick¢é pro Montessori pedagogiku, podé€lit se o zkuSenosti ziskané praxi
a nahlédnout do zplisobli a moznosti vzdélavani v této oblasti.

Diplomova prace se sklada ze dvou casti — teoretické a praktické. Cilem teoretické €asti
jsou informace o vybranych alternativnich $kolach provozovanych v Ceské republice
a okolnich statech. Hlavnim tématem teoretické Casti je Montessori vzdélavani. Zabyva se
Montessori pedagogikou a didaktikou. Pfiblizuje ctendifim osobnost Marie Montessori.
Seznamuje s principy jeji pedagogiky, charakteristikou ptipravené¢ho prostfedi, pomiickami,
vyvojovymi fadzemi a postavenim détského 1dospélého jedince ve vychovné vzdélavacim

procesu.



Cilem praktické Casti je zjistit postoje a pristup uliteli tradi¢nich zakladnich skol ke
zpusoblim vyuky alternativnich $kol. Dil¢im cilem je vyhodnotit zajem ucitelii aplikovat
Montessori pedagogiku do bézné vyucovaci jednotky ajejich schopnost chapat
charakteristiku ptipraveného prostiedi a pomucky, jako prostiedek pro zlepSeni vyuky

a komunikace s détmi.



I TEORETICKA CAST
1 Zakony upravujici vzdélavani v Ceské republice

Poskytovani zakladniho vzdélavani je v Ceské republice upraveno zdkonem ¢&. 561/2004
,O predskolnim, zédkladnim, sttednim, vy$$im odborném a jiném vzdélavani“ ze dne 24. 9.
2004. Z tohoto dokumentu vyplyva, ze: ,.Zdkladni vzdélavani se uskutecniuje v denni formeé
vzdeélavani. Denni formou vzdélavani se rozumi vyuka organizovand pravidelné kazdy den
v pétidennim vyucovacim tydnu v pritbéhu Skolniho roku.” Zavaznym dokumentem pro
vSechny typy jak alternativniho, tak tradi€niho vzdélavani je potom ,,Ramcovy vzdélavaci
program®, ktery je ve Skolském zakoné rovnéZ pevné ukotven. Podle § 4, odst. 2 Skolského

zékona ,, Ramcové vzdélavaci programy musi odpovidat nejnovéjsim poznatkiim:

a) vednich disciplin, jejichz zaklady a prakticke vyuZiti ma vzdélavani zprostiredkovat
b) pedagogiky a psychologie o ucinnych metodach a organizacnim usporadani

VT ve vw v .. vy ’ ol
vzdelavani primérené véku a rozvoji vzdeélavaného.

1.1 Existence alternativnich Skol

Po listopadu 1989 zagaly byt v Ceské republice ziizovany prvni soukromé a cirkevni skoly.
V sou€asné¢ dobé je jejich zatazovani do sité¢ Skol a Skolskych zafizeni umoznovano
legislativnimi tipravami provedenymi ministerstvem 3kolstvi, mladeze a t&lovychovy CR.

Jedna se predevSim o tyto dokumenty:

- Vyhlaska ministerstva §kolstvi, mladeZe a télovychovy Ceské republiky o soukromych

Skolach, ¢ 353, castka 68 Sbirky zakont CSFR, ze dne 22.¢ervencel1991.

- Vyhlaska ministerstva $kolstvi, mladeZe a t&lovychovy Ceské republiky a ministerstva
zdravotnictvi Ceské republiky o zfizovani a &innosti cirkevnich $kol a $kol nabozenskych

spolecenstvi, €. 452, ¢astka 86 Sbirky zakonl CSFR, ze dne 30. zati 1991.

- Ceska republika. Zakon o pfedskolnim, zakladnim, stfednim, vy$§im odbornem
a jiném vzdélavani: Skolsky zakon. In: 561/2004. 2004. §1 a §4.

'Ministerstvo ~ skolstvi mladeze a tdlovychovy [online]. [cit. 2015-04-19]. Dostupné z:
http://www.msmt.cz/file/19743/download/



Jesté pred zvetejnénim vyhlasek byla provedena predbézna legislativni uprava, poskytujici
moznost ziizovani alternativnich Skol, ato v Navrhu novelizace zakona ¢. 29 -1984 Sb.
o soustavé zdkladnich a stfednich Skol (Skolsky zakon), publikovaném v Ucitelskych
novinach, ¢. 11, 15. 3.1990. Podle Navrhu ,,odstranuje se jednotna skola* a ,dosavadni
Skolska soustava se v souladu s politickym a ideologickym pluralismem dopliiuje o soukromé

, . 2
a cirkevni Skoly.*

2 PRUCHA, Jan. Alternativni Skoly v zdpadni Evropé. Praha: Ustav pro informace ve vzdélavani, 1991, ISBN
80-211-0094-X., s. 5.
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2 Alternativni Skoly

V soucasné dobé miizeme sledovat ¢im dal vétsi riist poctu alternativnich Skol. Jedna se
o Skoly soukromé nebo cirkevni na vSech uwrovnich vzdélavaci soustavy a sriznym
specifickym zaméfenim: matetské Skoly, zékladni Skoly, gymnazia, sttedni odborné uciliste,
umélecké aj.

Existuji jiz 1 alternativni ucebnice, které vydavaji soukroma nakladatelstvi. Napt. Fortuna

vydava ucebnice pro déjepis, Cesky jazyk a literaturu.

2.1 Vznik a vyvoj alternativnich §kol

Alternativni Skoly u nas vznikaji pfedevS§im z iniciativy nekonvencnich uciteld a zejména
skupin rodic¢l, nespokojenych s tradi¢nim statnim Skolstvim.

Velké mnozstvi soucasnych typl alternativnich $kol vznikalo jako vysledek reformnich
pedagogickych sméri a teorii, které se rozvijely od pocatku 20. stoleti a zvlasté pak v 20.
a30. letech. Rada Geskych vyznamnych pedagogi, jako napiiklad F.Cada, V. Ptihoda,
C. Stejskal se ve 20. letech minulého stoleti podileli v duchu reformniho Skolstvi na zakladani
tzv. pokusnych ¢i pracovnich §kol. V' obdobi po r. 1948 bylo toto Usili nasiln¢ pferuseno.

V zahrani¢i to pak byli J. Dewey a C. Freitnet, ktefi se snazili v rdamci mySlenky na tzv.
wpracovni Skoly*, které by mély zaky pfipravovat na préaci, nahrazovat systematickou vyuku

podle védeckych disciplin projekty a projektovymi soustavami komplexni povahy. >

2.2 Pojem alternativni §kola
Priicha vysvétluje pojem alternativni $kola jako mnohovyznamovy. Casto uziva jako
synonymicky ekvivalent s jinymi pojmy jako volna Skola, oteviena Skola, nezavisla Skola,

netradi¢ni Skola aj.

*PRUCHA, Jan, Eliska WALTEROVA a Jiti MARES. Pedagogicky slovnik. 1. vyd. Praha: Portal, 1995, 292
s. ISBN 80-7178-029-4. s. 164
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»Prvni a zakladni vyznamové vymezeni se tyka rozdiliit mezi statnim Skolstvim a nestatnim
Skolstvim: Terminem ,,alternativni‘“ se v tomto rozliseni oznacuji vSechny druhy skol, které
funguji mimo, resp. soubéezné se statnimi skolami. Alternativni jsou tedy Skoly cirkevni, skoly
zZFizované a vedené kulturnimi a jinymi institucemi, sdruzenim rodicii ¢i uciteli aj.*

Druhé vyznamové rozliSeni se tyka predevSim aspekti pedagogickych a didaktickych:
Alternativni Skoly z tohoto hlediska jsou takové, které uplatiiuji noveé, netradiCni, reformni,
experimentalni formy, obsahy, metody vzdélavani, celkové nové didaktické ptistupy apod.

Tteti vyznamova diference je spjata s rozliSovanim statnich $kol a soukromych Skol: Pti
tomto rozliSovani se ma na zteteli predevSim aspekt financovani §kol. Soukromé Skoly jsou
financovany zcela nebo z¢asti jejich zfizovateli a rodice Zaka téchto Skol plati urcité Skolné,
kdezto statni Skoly jsou zpravidla bezplatné. Jsou financovany ze statnich, resp. jinych
vetejnych zdroj.

Jako alternativni tedy chapeme takové druhy Skol, které jsou odlisné od statnich kol ¢i od
hlavniho proudu kolstvi.’

Vyklad pojmu “alternativni Skola® vpojeti K. Rydla, ktery zduraziuje kritérium
pedagogické: ,, ... alternativni skoly jsou ty, které pracuji na zakladé partnerského pristupu
k détem a respektu k jejich individudlnim potiebam. “ (K. Rydl, 2002 s. 7).°

Pedagogicky slovnik uvadi: ,,Obecny termin pokryvajici vSechny druhy skol (soukromé
i verejné), které maji jeden podstatny rys: odlisuji se od hlavniho proudu standardnich
(beznych, normalnich) skol vzdélavaciho systemu. Odlisnost miiZe spocivat ve specificnostech
obsahu vzdélavani, organizace a metod vyuky, hodnoceni vzdélavacich vysledkii zdaku aj.
Pojem alternativni Skola nelze tedy vztahovat pouze k soukromym Skolam, resp. typu
zrizovatele Skoly, protozZe nestandardni mohou byt i nékteré Skoly verejné (napr. inovativni

Skoly a oteviené vyucovani).* (Prucha, Walterova, Mares 2009, s. 16-17)

* PRUCHA, Jan. Alternativni $koly v zdpadni Evropé. Praha: Ustav pro informace ve vzdélavani, 1991, ISBN
80-7178-977-1, 5.9

> PRUCHA, Jan. Alternativni $koly v zdpadni Evropé. Praha: Ustav pro informace ve vzdélavani, 1991, ISBN
80-7178-977-1, s. 14

8 VALISOVA, Alena a KASIKOVA, Hana. Pedagogika pro ucitele. Vyd. 1. Praha: Grada, 2007, ISBN 978-
80-247-1734-0. s. 402
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2.3 Charakteristika alternativnich skol

Kazdy typ alternativni Skoly ma své vlastni rysy, které se v jinych Skolach nevyskytuji.
Charakterizovat tyto Skoly neni snadné. Z hlediska pedagogického a didaktického se
o takovou celkovou charakteristiku pokusili némecti autofi Klassen a Skiera (in Klassen
Skiera — Wachter, 1990, Vorwort, s. VII — VIII). Ti pak uvadéji téchto pét zdkladnich rysa

charakterizujicich alternativni Skoly:

1) ,.Skola je zaméfena pedocentricky. Vychova se zaméfuje na bytost ditdte, vie v souladu
s individualitou ditéte.

2) Skola je vice aktivni. Podle okolnosti vyuziva vyhod vyu¢ovacich forem, napt. formu
rozhovoru, skupinovou a individualni praci, projektové vyucovani, atd.

3) Skola usiluje o komplexni vychovu ditéte.

4) Skola je chapana jako “Zivotni spolecenstvi“. To znamena, e formy a postupy vychovy
a vzdelavani jsou tvoteny spole¢né zéky, uciteli a rodici.

5) Skola je chapana podle principu ,,Par la vie — pour la vie“. Je tim mySleno udeni

Ve Ve ((7
»Z Zlvota pro zivot.

Alternativni Skoly obsahuji urcité protikladné prvky aproto je také jejich rozSifeni
omezené. Rozvijeji se hlavné v disledku snah vérnych entuziasti a nikdy se nestaly obecné
pfijimanym typem Skolniho vzdélavani. Jsou neseny vice ,snahami srdce a citu®, jak

poukazoval Rydl (1990 a).

2.4 Typologie alternativnich S§kol
Pojem alternativni $kola zahrnuje rizné druhy nestatnich, netradi¢nich Skol. Néasledujici
vybér alternativniho vzdélavani zahrnuje druhy Skol, které se utvarely jiz do samostatnych

typi s vlastnimi specifickymi vlastnostmi.

7 PRUCHA, Jan. Alternativni skoly v zdpadni Evropé. Praha: Ustav pro informace ve vzd&lavani, 1991,
ISBN 80-7178-977-1,s. 17
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2.4.1 Waldorfska skola

Zakladatelem Skoly waldorfského typu byl rakousky filozof a pedagog R. Steiner. Vytvoril
soustavu nazorii na vychovu ¢lovéka, jeho koncepce je oznadovana jako antroposofie.® Tato
teorie byla poprvé pouzita v obci Waldorf vr. 1919 v praktickém vyuziti alternativni Skoly.

Iy

Déle se pak $ifila po celém Némecku a pozdéji 1 do jinych zemi Evropy, USA a Australii.

2.4.1.1 Strucna charakteristika
- v Némecku to je pln¢ organizovana 12leta Skola integrovaného typu
- navazuje na ni 13. ro¢nik, ktery ptipravuje zaky k maturité
- predchazi ji matefska Skola
- vychova avzdélavani je pIn€¢ podiizeno k podnécovani arozvijeni aktivit, zdjmim
a potfebam deti
- obsah vzdélavani je rozdélen do bloki
- zaci nejsou hodnoceni znamkami, ale vykon je ocenén charakteristikou zahrnujici jejich
vykon, ale 1 doporuceni pro dalsi rozvoj Zdka
- ucitelé nejsou vazani osnovami tradi¢niho typu
- plan vyuky probiha v koordinaci s zaky a ¢aste¢né i s rodici
- uplatiuji se principy harmonické spoluprace
- principy socidlniho partnerstvi
- nachézime zde i vliv nabozenské vychovy, v duchu kiestanstvi
- ve vedeni je cely ucitelsky sbor
- soucasti vedeni Skoly je sdruzeni rodict a pratel waldorfského hnuti
- Cast rozpoctu je hrazena ze statnich, ale 1 jinych zdroji a z plateb Skolného od rodici zaka

- waldorfska Skola je momentéalné nejrozsifencjSim typem alternativnich skol

V publikaci K. Rydla jsou podrobné objasnény filozoficka vychodiska této pedagogiky,

jejich vyvoj, didaktické principy, osnovy, ucebni plany, fizeni apod.

¥ Steinerova charakteristika antroposofie: Jako antroposofii ozna¢uji védecky vyzkum duchovniho svéta,
ktery prohleda jednostrannosti pouhého poznavani prirody i jednostrannosti obvyklé mystiky a ktery, nez se
pokusi proniknout do nadsmyslového svéta, nejprve v poznavajici dusi rozviji sily, které bézné védomi ani bézna
véda nepouziva, a které umoziuji do ného proniknout.

STEINER, Rudolf. Philosophie und Anthroposophie. Gesammelte Aufsdtze. Dornach (Svycarsko) : Rudolf
Steiner-Nachlassverwaltung. ISBN 3727403500.
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2.4.2 Freinetovska Skola

Tento typ alternativnich S§kol ma ptivod ve Francii a jejim zakladatelem byl C. Freinet,
ktery patfil k nejvyznamngjSim predstavitelim mysSlenky tzv. ,pracovni Skoly*. Hlavni
mySlenkou jeho pedagogickych snah byla: ,.Z Zivota pro Zivot praci.”“ Prosazoval nutnost
vybavit Skolni tfidy riznorodymi pracovnimi kouty, kde mohly déti pracovat samostatné ¢i ve

skupinach.

vvvvvv

individualni tydenni plan Zzéka, ktery je projednavan na zac¢atku kazdého tydne

tfida je roz¢lenéna na nékolik pracovnich prostori

- zacClenéni pracovni knihovny, kterd slouzi k dalSimu badani

- pokusna kartotéka s navody pro oblasti ptirodovédy, techniky a hudby
- akustické u€ebni programy, hlavné pro jazykovou vychovu

- nasténky pro vefejnou chvalu, kritiku a pfani jednotlivych Zaka

- tfidni rada, kterd vede k vysoké zodpoveédnosti zakt

- svoboda vyjadfovani

2.4.2.2 Vyskyt freinetovskych Skol

Ve Francii se uplné freinetovské Skoly nevyskytuji. Na nékterych mistech se uplatiiuje
smiSeny typ Skol, tj. prvni dva ro¢niky se vyucuji klasicky, nasledn¢ navazuje rocnik
freinetovské Skoly.

Jinak tomu je v Holandsku, kde tento typ alternativni Skoly je organizovéan vzdy jako uplna

$kola. Freinetovské $koly patii mezi pomérné mélo rozsitené skoly.’

2.4.3 Jenska skola
Zakladatelem tohoto typu kol je némecky pedagog P. Peterson. Koncepci jenské Skoly
muzeme povazovat za sjednocovani riznych vyvojovych linii mezinarodniho pedagogického

hnuti.

® PRUCHA, Jan. Alternativni Skoly v zdpadni Evropé. Praha: Ustav pro informace ve vzdélavani, 1991, ISBN
80-7178-977-1, s. 21
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Nazev skoly je odvozen od mista pusobisté vysokoSkolského profesora pedagogiky
Petersona, ktery pokusnou skolu pfi univerzité v Jené postupné piebudoval na Skolu pracovni.
Tato reformni Skola vstoupila v zahranic¢i do podvédomi jako tzv. Jensky plan.

Vyvoj organizace Jenského planu byl velmi nerovnomérny. Zaznamenaval rozmach
1atlum. NejveétSi vyvoj zaznamenalo Holandsko a Belgie, hlavné v oblastech s némecky

mluvicim obyvatelstvem.

2.4.3.1 Hlavni rysy Jenského planu
- rytmicky tydenni plan skupiny, stfidani rozhovora, her, zébavy, prace
- ucebni skupiny Zakl piesahujici ro¢nik
- mistnost, na jejimz vybudovani se podileji déti
- nemaji vysvédceni v tradi¢ni forme
- vytvofeni bohatého planu a podnétného, volné¢ho prostiedi
Dnesni jenské Skoly vyuzivaji jiné pozitivni, reformni rysy a pomicky napi. Montessori

material, freinetovské techniky apod. '

2.4.4 Daltonska skola

Daltonska skola se nazyva podle zkusebni Skoly v Daltonu v USA. Jeji zakladatelkou byla
americkd ucitelka H. Parkhurstova, ktera spolupracovala s Marii Montessori. Tento typ §kol je
mozno oznacit, jako Skolu s uvolnénou tfidni strukturou.

Daltonské skoly se rozsitily z USA do Anglie, dale pak do Holandska. V obdobi 2. svétové
valky a po ni nastal atlum. V dnesni dob¢ zajem opét stoupa. Oslovuje zejména ucitele, kteti

hledaji ,,otevireny* §kolni systém s vysokou mirou vlastnich tvofivych moZznosti.

' pRUCHA, Jan. Alternativni Skoly v zdpadni Evropé. Praha: Ustav pro informace ve vzd&lavani, 1991,
ISBN 80-7178-977-1, s. 24
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2.4.4.1 Hlavni principy
- svoboda zéka a jeho vlastni zodpovédnost
- spoluprace
- vytvafeni socialniho a demokratického védomi
- osobni zkuSenosti
- samostatnd ¢innost zaka
- vyvaZzené stfidani frontalni, skupinové, individualni vyuky

- 7ék st urcuje potadi vypracovani tkoll sam

V této kapitole jsme ptiblizili vznik, vyvoj a charakteristiku nejzndm¢jSich modelt
alternativnich Skol. V dalsi kapitole se budeme vénovat pievazné vzniku, vyvoji a obsahu

Montessori pedagogiky.
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3 Montessori pedagogika

3.1 Osobnost Marie Montessori
3.1.1 Détstvi
Marie Montessori se narodila 31. 8. 1870 v italské vesnici Chiaravalle. Ve tfech letech se

spolu s rodi¢i prestéhovala do Rima.

3.1.2 Studium
Nejprve studovala na technické Skole matematiku a inzenyrstvi a nasledné se zacala
zajimat o medicinu. Ve svych 25 letech se stala prvni zenou - Iékatkou. Ziskala diplom

mediciny. A od té doby takeé stala v poptedi zajmu zenskych hnuti a je tomu tak do dnes.

3.1.3 Praxe

Zalala pracovat jako asistentka na Univerzitni klinice v Rimé&. Starala se o mentalnd
postizené¢ déti na nervové klinice. Nevénovala pozornost jen jejich zdravotni strance, ale
1jejich vychové. Pii svém studiu se setkala s praci J. M. Itarda a E. Séguina, dvou jiz témét
zapomenutych francouzskych lékaiti z pocatku 19. stoleti, jejich dila studovala a nacrtla
pedagogicky program pro mentalné postizené¢ déti ve véku 2 - 6 let. Postupné zacala
premyslet, ze by stejnou metodu vyuzila 1 pfi vychové a vzdélavani normalné se rozvijejicich
a zdravych déti stejného véku. Vzdala se mista lékatky a docentky azacala studovat
pedagogiku a psychologii. V roce 1907 vznikl v jednom z obytnych domt ¢tvrti St. Lorenz
prvni Dim déti Marie Montessori pro zanedbané a bezprizorni déti ve véku 3-6 let z okoli.
Sama Montessori travila v téchto Domech déti v Rimé a pozdgji i v Milané spoustu ¢asu.
V této dob¢é se k Montessori seznamuje s Annou Maccheroni, kterd se stava jeji ZaCkou
a spolupracovnici. V pozdéjsi dobé vypracovala a prozkousela svou pedagogiku pro déti 6 -
12ti leté a zvetejnila obsahlé spisy jako pokracovani ke knize z roku 1919. V roce 1916 se
prestéhovala do Barcelony, kde pracovala jako katolicky orientovana reformni pedagozka.

Chtéla, aby jeji pedagogické ideje byly k dobru vS§em détem na tomto svete.
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Montessori méla velky uspéch, ale narazela i na silny odpor a ¢asto se to, co vybudovala,
ocitlo zpét v ruinach. Marie Montessori 1ipo prvni svétové valce pokracovala v rozSifovani

své pedagogické koncepce a v roce 1929 byla zaloZena Mezinarodni spole¢nost Montessori.

3.1.4 Konec Zivota

Ke konci 30. let musela kviili Span€lské ob¢anské valce uprchnout z Barcelony a usadila se
v Holandsku. Béhem 2. svétové valky se pterusil vyvoj jeji pedagogiky po celém svéte.
Montessori se spolu se svym synem Mariem zdrzovala v Indii, kde pofadala kurzy
a pokracovala ve studiu. Po konci valky se vratila do Evropy, kde pokracuje ve svych
kurzech, mimo jiné vroce 1946 v Londyné. Chtéla zopakovat i kurz v Némecku, ale toto

ptani se ji jiz nesplnilo a 6. 5. 1952 v Holandsku umira.

3.1.5 Vyznam Montessori pro dnesni dobu

Na vymezeni mista pro Montessori v d€jindch pedagogiky je ptili§ brzo, ale je jisté, ze
nepatii k idealistické pedagogické orientaci aZe se odliSuje iod Froblovy romantické
koncepce matetské Skoly. V civilizaci, kde ptichazi epochdlni zmény v zivoté ¢loveka, vidi
dit¢ — pocatek lidstva, jakoby tpln€ novym zplisobem. Ne vSe, o Cem piSe je uplné nove, ale
nové je to tim, ze uci dospélé své doby vidét zivot ditéte v nebyvalém a téméei deésivém
protikladu k nim samym. Své Domy d¢ti a Skoly postavila na zaklad¢ vlastni zkuSenosti, ktera
nebyla zaddnym empirismem, ale védeckym pozorovanim podpofenym intuitivnim vidénim
jevt. Opirala se o studium antropologie a psychologie a byla samostatnou tvirkyni nové
pedagogické praxe. Zasluha Montessori spo¢ivd v tom, ze vytvoiila pedagogiku piimétenou
détskeé realité a vytvotila zdkladni koncepci Skoly, kterd komplexnim zpisobem umoznila
pozadované zavedeni iniciativy a samostatné cCinnosti ditéte, jako to nedokazala ani

pedagogika &inné a pracovni skoly."!

" LUDWIG, Harald. Vychovdvime a vzdélivime s Marii Montessoriovou: (praxe reformné pedagogické
koncepce). Vyd. 2. Praha [sic?]: Univerzita Pardubice, 2008, ISBN 978-80-7395-049-1, s. 104
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3.2 Montessori pedagogika, teze

Pedagogika Marie Montessori je postavena na osmi zakladnich tezich:

o |, Pedagogika Montessori vykazuje vysoky stupen internacionalnosti a srovnatelného
standardu kvality.

e Pedagogika Montessori je mirovou pedagogikou prekracujici veSkeré socialni,
nabozenské a etnické prekazky a meze.

o Pedagogika Montessori podporuje a podnécuje individualni inteligenci a tvorivé
chovani pri T7eSeni problémii. Vede ksamostatnosti a nezavislosti jedince a
k odpovédnosti za vlastni uceni a chovani.

o Pedagogicka zarizeni se musi prizpiisobovat vyvoji ditéte, protoze jinak déti nevyuZiji
vekem dané priznivé vyvojové obdobi.

e Podle principu Montessori jsou vSechna pedagogicka zarizeni chapana jako ,,5koly
zkuSenosti pro Zivot ve spolecnosti““ a nikoli jako ,,memorovaci ustavy “.

e Zarizeni Montessori pedagogiky jsou urcena pro vSechny deti, pomalejsi i bystrejsi,
nadané i primérné, postizené i zdravé, domaci i pristehovalé, chudé i bohaté.

o Skoly pracujici Montessori metodou jsou Skoly vykonové, protoze v nich déti a mladez
chtéji néco dokazat, pokud se jim poskytuje dostatek podnéti a nechaji se pracovat
samostatné. Vyuzivaji vnitini motivace.

e Montessori Skoly dokazi drzet krok na vsech stupnich vykonového srovnavani s béznymi
Skolami, casto je ale prekonavaji v rozsahu praktickych dovednosti a pracovnich
kompetenci, které se vykazuji napriklad schopnosti organizovat si vlastni prdci

o ;2
a socialnich kompetenci.*

3.3 Zakladni didaktické principy

Pro principy vzdélavani vytvotila Marie Montessori ,,dvanactero:

» Vychovatel musi vytvorit pripravené prostiedi.
» Vychovatel musi sam oviadat uzivani a vyuziti didaktického materialu a umeéet deétem

zprostredkovat jeho pouzivani.

12 RYDL, Karel. Metoda Montessori pro nase dité: inspirace pro rodice a dalsi zdjemce. Pardubice: FF
Univerzity Pardubice, 2006, ISBN 80-7194-841-1.s. 13-14
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» Vychovatel je aktivni, kdyz zprostredkovava diteti vztah s okolim, je pasivnim, pokud se
tento vztah jiz uskutecnil.

» Vychovatel musi deti neustale pozorovat a diagnostikovat, aby umel pomoci v okamziku,
kdy je pozadan o pomoc.

» Vychovatel musi a smi podat pomocnou ruku jen tehdy, kdyz je pozadan o pomoc.

» Vychovatel musi umét naslouchat a potom se ptat, avsak jen tehdy, kdyz je o pomoc
pozadan.

» Vychovatel musi respektovat dite, kdyz pracuje a nevyrusovat ho.

» Vychovatel musi respektovat dite, kdyz dela chyby, aniz by ho hned opravoval.

» Vychovatel musi respektovat dite, které odpociva a prihlizi praci jinych, aniz by ho rusil
a nutil do prace.

» Vychovatel se musi stale pokouset nadchnout déti pro prdaci s materialem v jejich okolli.

» Vychovatel musi nechat deti pocitit, ze se na jeho pomoc mohou kdykoli spolehnout,
nesmi ale svoji pomoc nikdy vrnucovat.

» Vychovatel nabizi ditéti, které dokoncilo svoji praci a vycerpalo sve sily, micky svoji

v 13
dusi.

3.4 Zasady a cile Montessori pedagogiky

Marie Montessori ve své pedagogice vychazela ze starych tradic evropské antropologie.
Hlavné v oblasti télesného, dusSevniho a psychického vyvoje a pfedevSim v orientaci na
individualni u€ebni potieby ditéte. Vychazela z divéry ve vlastni sily ditéte, jeho vili se
rozvijet astavat se dospélym. V jejim vzdélavani jsou Zaci méné vedeni, ale oto vice
podporovani uciteli vtom, aby vyuzivali svého potencidlu, nalezli svoji cestu. Stali se
schopnymi, spolupracujicimi a ptipravenymi osobnostmi s dostatecnym sebevédomim.

Kazdy 74k je individualné pozorovan a diagnostikovan.

1* RYDL, Karel. Metoda Montessori pro nase dité: inspirace pro rodice a dalsi zdjemce. Pardubice: FF
Univerzity Pardubice, 2006, ISBN 80-7194-841-1, s. 140
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Mezi zasady Montessori pedagogiky patti: ,,Ndsleduj dité a dbej znameni, ktera ti ukazi
spravnou cestu.**

Dalsi zasadou je: ,,Pomoz mi, abych to dokdzal sam.“" Dit& pottebuje vzor, doprovod
a pomoc v pripraveném a uspoiadaném prostiedi. Dochdzi tim k naplnéni potieby jistoty,
zazemi, fadu.

Podstatou Montessori pedagogiky je zasada, Ze se dité uci to, co se pravé chce ucit, tzv.
»vyvojova potreba‘. Ditéti by se tak mél poskytnout prostor a €as pro jeho vybranou praci,
klid a moznost dokoncit zapocaté. Dité pracuje na zéklad¢ vnitini motivace.

Pedagogika Marie Montessori détem nabizi metodické pomicky, které je vedou
k samostatnému poznavani svéta kolem a porozuméni déji v ném. Dité€ je v pfipraveném,
uspofddaném a estetickém prosttedi a ma svobodu a volbu v ¢innostech, které rozviji jeho
osobnost. Kazd¢ dit€¢ je pozorovano a diagnostikovano. Jednou ze zisad Montessori
pedagogiky tedy je: ,,Nasleduj dité a dbej znameni, které ti ukdzi spravnou cestu.

Dospély ani dité neni dokonaly a schopny najit cestu do spolecnosti jen sam za sebe. Dité
potiebuje vzor a doprovod, stejné tak 1 pomoc v pedagogicky piipraveném a usporddaném
prostiedi, aby se naplnily potieby jistoty, zdzemi a fadu. Dalsi zasadou tedy je: ,,Pomoz mi,
abych to dokadzal sam.

Dité se nejlépe a nejrychleji uci to, co se ucit chce. Toto je dal§i zasada v Montessori
pedagogice (a nejen v ni). Moderni psychologie to nazyvd vyvojové potieby. Tuto zasadu
umoziuje hlavné ,,volnd prace®. D&t maji dostatek prostoru a ¢asu, aby mohly samostatné
fidit a usmérnovat vybranou praci a v klidu ji 1 dokoncit. Jedna se o pozvolné procvicovani
»wsebeutvarejicitho uceni" ve spojeni se ziskavanim kompetence k individudlnimu Zivotu ve
prospéch spolecnosti.

Jeden zcili Montessori pedagogiky jsou také tzv. socialni dovednosti: pfipravenost
pomoci a prevzeti zodpovédnosti vici Cloveku, stejné jako péce o zachovani ptirody.
V disledku tyto socialni dovednosti vedou k cili otevienosti Montessori zatizeni pro vSechny
déti bez rozdilu nadani, schopnosti, postizeni, socidlniho nebo narodnostniho (etnického)

puvodu, chudych nebo bohatych, a sice bez rivality a selekce.

'“ RYDL, Karel. Metoda Montessori pro nase dité: inspirace pro rodice a dalsi zdjemce. Pardubice: FF
Univerzity Pardubice, 2006, 140 s. ISBN 80-7194-841-1.s. 15

' RYDL, Karel. Metoda Montessori pro nase dité: inspirace pro rodice a dalsi zdjemce. Pardubice: FF
Univerzity Pardubice, 2006, 140 s. ISBN 80-7194-841-1.s. 16-17
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Vyznam maji také konkrétni vykony déti a mladeze na kazdém stupni jejich vyvoje:
umalych déti se jedna predevSim o zapojeni se do domacich ¢innosti v rdmci domaciho
prostedi, v matefské Skolce (Montessori to pojmenovala jako ,.Dum déti) o procvicovani
¢innosti praktick€ého zivota. V kazdé vyvojové etapé piifazuje Montessori pedagogika tzv.
senzitivni faze - tedy Ze ve vyvoji kazdého ditéte existuji obdobi se zvlastni citlivosti

(senzibilitou) pro urcité uc¢ebni postupy a procesy.

3.5 Didaktika Montessori pedagogiky

Pro spravné didaktické plisobenti je tfeba pozorovani a diagnoza. To zajiStuje profesionalni
pozorovani a mé&fici metody a postupy, osobni ndklonnost a empatie. V matetské Skole a na
prvnim stupni ZS je didaktika reprezentovana z velké &asti didaktickym materialem a hovofi
se tedy o tzv. materialovém kurikulu. Dé&ti jsou diky vlastni kontrole chyb v kazdém materialu
vedeny k tomu, aby byly schopné rozpoznat vlastni chyby a naucdily se je i samy zpracovavat
a opravovat. S rlstem abstrakce ustupuje vyznam didaktického materidlu, ale v pripadé
potieby je mozné jej opét pouzit.
formu, kterd odpovida rozlicnym dovednostem a zajmiim rozsahlé individualizace. Vzhledem
k nutnosti dodrzet naplih uciva danou Skolskymi piedpisy, je volnd prace regulovana
dovednym ucitelem k podchyceni zajmu 1 o témata, které by si déti samy nevybraly. Volna
prace respektuje ,senzitivni obdobi“. Tim dit¢ dosahuje nejvy$§iho mozné¢ho pokroku
a rozvoje. Ditéti je ¢innost nabizena a ono si vybirad. Predpokladem uspé$né volné prace je
piipraven¢ prostiedi. K tomu patii veSkery naaranzovany didakticky material podle
pedagogicko-psychologickych zasad a hledisek. Tento didakticky material je na urovni
matetské Skoly doplnén smyslovym a rozvijejicim materialem vSedniho dne. Kazde¢ dité si

tedy miize zvolit

e co chce délat
e kde (v ramci prosttedi) to chce délat

e s kym a jak dlouho to chce délat
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Didaktické pomiicky jsou vkazdé tfidé jen v jednom exemplafi. Déti tak respektuji

413
1

,poradi na praci nebo pracuji ve skupin€. Jsou kladeny 1 vys§i naroky na projektovou préci,
kterd podporuje formu volné prace a déti si osvoji celkovy proces od vychozi myslenky po
realizaci. Dllezitym principem je vékova heterogenita. Zpravidla jsou doporuceny tii vékove
smiSené urovng, ale je mozné rozdélit déti do smiSenych skupin 1 jinak. Idedlni stav je sloucit

tf1 po sob¢ jdouci ro¢niky do jedné ttidy.

3.6 Hodnoceni vykonu

Soucasti u¢ebniho procesu je 1 hodnoceni vykonu. Dé&ti jsou k vykonu motivovany, pokud
mohou poznavat souvislosti a nejsou jim pfedhazovany jen izolované jednotlivosti, které musi
byt schopné na povel kdykoli zopakovat. Hodnoceni respektuje zasadu neposuzovat déti
srovnavanim mezi sebou. Hodnoti se pokroky ve vykonu proti minulému obdobi. Nepracuje
se pro odménu ve form¢ zndmky a pochvaly, ale pro uspokojeni z dobrého vysledku Cinnosti.
Podle Montessori piedstav by mladi lidé méli dosahnout nezévislosti, ke které je dovede
vyhodnocovéani vlastnich vykonti. Cilem tedy je, aby se déti naucily kontrolovat svou vlastni
praci, opravovaly si své chyby a tim se neustale zlepSovaly 1 ve volni oblasti. VSichni lidé
délaji chyby, ale na svych chybach také rostou.

Na zakladnich Skolach, kde se vyucuje podle Marie Montessori, se piSe vysvédceni formou
slovniho hodnoceni.

Rydl uvadi: ,,Montessori dosla na zdkladé rady pozorovani kzavéru, ze k nejvétsim
udalostem v oblasti psychické svobody patii, Ze miizeme délat chyby a také si je kontrolovat
a opravovat. Naproti tomu vedou znamky a dalsi ocenovani jinymi lidmi ke sniZeni energie
a zdjmu, podobné tomu je u prosazovani konkurencnich vztahii a soutézivosti. Casné naucend
rivalita jiz nikdy nezmizi, navic po ni ziistava jen moznost nespokojenosti a zloby.

Ve spolecnostech, které navzdory mnoha empirickym poznatkum nezvratné prosazuji ve
Skolach mezi détmi selektivnost, propadani a tim ikonkurencni rivalitu, se nemohou
Montessori Skoly pod takovym tlakem dobre prosazovat a bud’ nevznikaji viibec, nebo maji

L e . o6
velke obtize a casto jsou nuceny ke kompromisum.*

' RYDL, Karel. Metoda Montessori pro nase dité: inspirace pro rodice a dalsi zdjemce. Pardubice: FF
Univerzity Pardubice, 2006, ISBN 80-7194-841-1, s. 140
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3.7 Nabozenska vychova

Ustiedni filosofickou pozici v myslenkovém i praktickém systému Montessori pedagogiky
je nabozenska vychova. Vychazi se z pojeti svéta jako vysledku stvofeni, s ¢imz souvisi
1pojeti tzv. kosmické vychovy. Montessori vychazi z predpokladu, ze vira je zdkladni
potiebou clovéka. Marie Montessori béhem svych pedagogickych pokust v Barceloné
vyvinula koncepci, pomoci které 1ze nenasilné déti privést k zivé katolické vife, pfedevsim ke

smyslu mS3e.

3.8 Vyvojové faze
Montessori systém je rozdeélen do Ctyf vyvojovych fazi, které uvadime v nasledujicich

podkapitolach.

3.8.1 Prvni faze
mistem pro rozvoj a vychovu), pfipadné v jeslich nebo herni skupiné. Prioritou pro tuto

vyvojovou fazi jsou z hlediska pedagogiky prioritni:

e podpora a pozorovani pohybovych schopnosti ditéte,

e péce o emocni podpirnou, pomahajici, vstiicnou a bezpecnou atmosféru,

e Vytvafeni podnécujiciho a motivaéniho prostiedi, kterda ditéti pomaha utvaret vlastni
vnitini fad a vede k poznani diilezitosti vzajemnych vztaht,

e Stald podpora feci Castym mluvenim a zpivanim,

e koordinace pohybu, orientace a feci.

Jsou uptednostiiovana cviceni praktick¢ho Zivota, pohybové hry a cviceni pro podporu
hrubé a jemné motoriky, v hry jako jsou: vypravéni, pred¢itani, zpivani apod. T¢lesné

kontakty a klidny verbalni projev dospé€lych slouZi jako prostfedek emo¢niho kontaktu.
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3.8.2 Druha faze
Pro déti od 3 do 6 let. Pro tyto déti jsou ur€ené Domy déti a matetské Skoly. V téchto

zafizenich je kladen diiraz na:

e Vyuziti smyslového materidlu pro rozvoj ditéte ve smyslu klice ke svétu a chapani fadu
svéta. Nevédomé dojmy o svété jsou védomé piepracovany do pevnych struktur na
zéklad¢ vzajemného porovnavani vlastnosti a dalSich charakteristik: maly-velky, slany-
sladky, nizky-vysoky, tmavy-svétly, teply-studeny apod.

e Dalsirozvoj hrubé a jemné motoriky, feci a smyslového vnimani.

e Seznameni s ndboZenskou vychovou otevienou v§em ndboZenskym systémim.

e Rozvoj kulturnich a uméleckych aktivit.

e Prvni sezndmeni s Ctenim, psanim a matematikou.

e Pohybova aklidovd cviceni, prohlubovani dovednosti sebeobsluhy pro cCinnosti
vSedniho dne.

e Zaklady zdvoftilostniho chovani, péce o sebe, péce o okoli a o ostatni.

Diiraz je kladen predevSim na piipravené podnétné prostfedi. Pedagogické invence se
soustfed’uji na uvadeéni k vyuzivani a pouzivani riznych materiali a ndstrojii a to v zasadé pro

kazdé¢ dité jednotlive.

3.8.3 Tveti faze

Treti vyvojova faze je pro déti od 6 do 12 let (prvni stupenn zakladnich Skol). Diiraz je
kladen na nauceni Cteni, psani a matematiky stejné tak i na ptirodovédné, kulturni, socialni a
politické elementarni vzdélani. Hlavni ideou tohoto vyvojového stupné je tzv. ,kosmicka
vychova“. Kosmickd vychova ukazuje pifedstavy o universu, ktery funguje na zakladé
poznanych pfirodnich zdkond, dle Marie Montessori vytvofenym Bohem a danym lidem
k rozvoji a dokonCeni. Jde o pochopeni vztahu clovéka ke svétu anaopak na zdklade
vzajemné vazanosti aomezenosti a o pochopeni ,kosmické ulohy* CcClov€éka prevzit
odpovédnost za dalsi osudy svéta.

Na prvnim stupni zakladni Skoly je didaktika zaméfena zejména na:

e intenzivni utvareni feCovych projevii: vypravéni, Cteni, psani, zpév, dramatizace,
piednes apod.,

e budovani logického mysleni a dovednost jednoduchého pocitani,
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o univerzalni ucebni plan*, coz je podle Montessori tematicky piehled, ze kterého si
déti voli vlastni aktivity v oblasti zakladnich lidskych potieb (vyZiva, bydleni, oSaceni,
spiritualni potieby) a vécné oblasti (matematika, fyzika, chemie, biologie, geologie,
historie, geografie, astronomie, uméni apod.),

e vypraveéni o vlastnich zkoumanich a badanich a jejich prezentace namisto reprodukce
hotovych pojmovych struktur a definic z knih,

e ucelené uceni daného tématu s pouzitim pestrych metod a otevienim se Skoly piirode
a spolecnosti,

e respektovani individudlni cesty kazdého ditéte ajeho volby, chce-li pracovat
samostatné nebo ve skupiné,

e vékove smiSené pracovni skupiny,

e prevence pied poSkozovanim zdravi, zejména pred plisobenim omamnych latek,

e uzké spojeni praktické a teoretick€é cinnosti s Castym vyuzivanim badatelsky
orientovaného uceni i mimo $kolu,

e samostatnost, uceni seberegulace a sebeorganizace, uceni se spolupraci v tymu,

socialni odpovédi.

3.8.4 Ctvrtd fize

Posledni vyvojovou fazi je Skola zkuSenosti socidlniho Zivota (vék od 12 do 18 let).
Montessoriovsky plan pro tento vék se nazyva ,,Déti Zeme*. Je to plan reformy Skoly druhého
stupné. Celd koncepce vychazi ze Zivota na farmé, ktera je rozSifena o ramcovy program pro

vyssi sekundarni skoly.
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4 Pristup pedagogi

4.1 Ucitel v pedagogice Marie Montessori

SpiSe nez pojmenovani ,ucitel nebo ,yvychovatel“ dava Marie Montessori prednost
oznaceni ,,vedouci* nebo ,pritvodce*. Dospély dité neuci, protoze se dit€¢ uci samo. Vede ho
na cest¢ za poznanim, usmeériiuje a zprostiedkovava nové poznatky.

»Pritvodce® je hlavné pasivni pozorovatel vyvoje ditéte. Je soucasti prostredi, v némz se
dit¢ vyviji, je spojovacim ¢lankem mezi ditétem a predméty, pfipravuje material, odstranuje
piekazky. Ma funkci organizéatora, zprostfedkovatele. Analyzuje, motivuje. Pozada-li dité
0 pomoc, pomuze a podporuje ¢innost ditéte, radi.

Vsechny vyse jmenované funkce vyzaduji hlubokou znalost ditéte. Vnimavost pro nastup

senzitivnich fazi, metodické a didaktické znalosti a dalsi kvality.

4.2 Zakladni aktivity ,,pritvodce*
Podle Kratochwila shrnujeme vSechny aktivity ucitele a clenime je do dvou zakladnich

skupin.

4.2.1 ,,PFimé, tj. komunikativné-dialogické innosti'’

V pribéhu ¢innosti ditéte ,,privodce* vyslovuje potvrzeni, souhlas, pobidnuti. Jedna vzdy
slusn¢ a ohledupln€. Pomaha pii volbé vhodnych objekti a ndméti, piidéluje materialy
s ohledem na v€k auroven rozvoje. Vzbuzuje zdjem ditcéte, ptispivd k udrzeni pozornosti,
podporuje osvojovani novych cviceni, dohlizi nad zakonCenim kazdé prace a nad uklidem.

Mluvi ptirozené, bez piehanéni. Chybu ve vztahu k ditéti, je schopen napravit.

'" ZELINKOVA, Olga. Pomoz mi, abych to dokdzal: pedagogika Marie Montessoriové a jeji metody dnes. 1.
vyd. Praha: Portal, 1997, ISBN 80-7178-071-5, s. 107.
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vr , o . 7 we e 18
4.2.2 ,,Neprimé, tedy nekomunikativni éinnosti*

a) ziskavani informaci o ditéti

- privodce pozoruje, hodnoti ¢innosti ditéte, ale 1 chovani, disciplinu

- sleduje Casové useky jednotlivych ¢innosti ditéte

- volbu prace ditcte

- potfebné podnéty ditéte pro praci

- vytrvalost, pokroky, rizné charakterové vlastnosti

- pruvodce zaznamenava, zda 74k zacina pracovat aZ po vyzvé, nebo aZ na prikaz

- kazen se posuzuje ve vztahu k praci i ve zméné chovani

b) odstrafovani prekazek
- prlvodce se stard, aby zZakova ¢innost nebyla prerusovana

- privodce se drzi v pozadi, ml¢i, vyckava, az ho dité oslovi, vyzve k pomoci

¢) vybér, vyroba pomticek, materiali
- materialy, které jsou nabizeny, musi vybizet k ¢innosti

- privodce pecuje o estetickou kvalitu pomucek, materialt

d) utvafeni vzdélavaci atmosfeéry

- pravodce nabizi rtizné moznosti prozitkli, védomosti

ptipravuje pripravu pro prakticky zivot

dba na vhodné podminky: prostor, ¢as, obsah, material

v8§ima4 si: atmosféry ptatelstvi, Cistoty prostfedi, apod.

iz I4 .. ’ .7 , Ve 1
e) ,,podpora vzdjemného ohledu a pomoci jako 1vod do socidlniho Zivota "

- privodce ptipravuje spolecné 1 individudlni prace déti
- feSiotazky

- usiluje o zabezpeceni zivota v pracovni pospolitosti

'8 ZELINKOVA, Olga. Pomoz mi, abych to dokdzal: pedagogika Marie Montessoriové a jeji metody dnes. 1.
vyd. Praha: Portal, 1997, ISBN 80-7178-071-5, s. 107

' ZELINKOVA, Olga. Pomoz mi, abych to dokdzal: pedagogika Marie Montessoriové a jeji metody dnes. 1.
vyd. Praha: Portal, 1997, ISBN 80-7178-071-5. s. 77
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Maria Montessori uznavala svobodu, volnou praci déti, ale také fikala, ze dité nelze
ponechat sobé samému. Dité nemliZze samo svoji silou vSechno uskutecnit, potfebuje pomoc
dospélych. Marie Montessori stanovila pifedpoklady pro ,,vedeni spontanni prace®. Tim se
rozumi, ze: ,, ...prdce déti se ma organizovat a zaroven je tieba akceptovat svobodu, udrzovat
nadseni v Zivote, sledovat détskou cinnost, neomezovat pohyb a ziskavani zkusSenosti, avsak
v urcitych mezich. To znamend nechat vse prirozené plynout uvniti- vychovatelem vytycenych
«20

hranic.

Ptedpoklad spontanni prace:

- sebevédomi a schopnost tcastnit se prace déti
- schopnost organizovat volnou préci, tj. utvaret podnétné prostiedi

- respektovani a pozorovani volné prace, ohleduplnost, kamaradstvi, pozornost

4.3 Vzdélavani uéitela v oblasti Montessori

4.3.1 Spolecnost Montessori o. s. ( Spo — Mo)

Spole¢nost Montessori, ktera vznikla v roce 1999 v Praze, zalozila pani dr. J. Brunclikova.
V roce 2000 jiz spole¢nost organizovala prvni vzdélavaci kurz vedeny lektory z Evropy. O
rok pozdé€ji spustili vzdélavani a trénink pedagogické prace nejprve pro ucitele matefskych
$kol, pozdéji pro rodice apedagogy 1. stupné ZS. Spoleénost Montessori ma formu
obcanského sdruzeni. Ma vybavené metodické centrum pro pofddani kurzii a vycvik
pedagogt.

Cleny spolednosti jsou pedagogové, rodite a pfiznivci, ktefi se zajimaji o $ifeni
pedagogiky Montessori a informaci o ptistupu k vychoveé a vzdélavani Montessori metodou.

Koncem 90. let spolecnost Montessori podpofila vznik prvnich matetskych skol a center
s programem Montessori v CR — zaji§ténim vzdélavani pedagogti, vybavenim specifickymi
pomiickami s pomoci projektii a grantli, organizaci pedagogickych exkurzi do zahrani¢nich
$kol, konzultadni ¢innosti. Spolednost Montessori také sestavila podklady pro tvorbu SVP
Montessori tiid 1. stupné ZS (podle nového RVP ZV) - koordinaci vymény zkusenosti

a setkdvanim pedagogi 1. stupné ZS sprogramem Montessori v pilotnim ovéfovani

2 ZELINKOVA, Olga. Pomoz mi, abych to dokdzal: pedagogika Marie Montessoriové a jeji metody dnes. 1.
vyd. Praha: Portal, 1997, ISBN 80-7178-071-5, s. 107
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a zajisténim podpory na MSMT v Poradnim sboru pro pedagogiku Montessori (vznik
poradniho orgénu v r. 2003).

Od pocatku cinnosti podporuje spolecnost Montessori pan profesor Karel Rydl, ktery je
odbornym garantem a autorem publikaci o metodé Montessori. Podilel se i na sestaveni SVP
pro pilotni ovéfovani programu Montessori v MS a ZS po roce 2000 a $ifeni Montessori
pedagogiky v CR stéle aktivné podporuje.

Spole¢nost Montessori organizuje dlouhodobé kurzy jako dal$i vzdélavani pedagogickych
pracovnikii s akreditaci MSMT pro pedagogickou préaci s détmi 3-6 a 6-12 let: Informativni
kurzy s akreditaci MSMT pro pedagogickou veiejnost, rodi¢e a daldi zjemce o zakladni
informace; seminafe akurzy pro rodie; seminafe se zahranicnimi Montessori lektory
a pedagogy pro prohloubeni informaci a dovednosti a ziskani dalSich inspiraci pro pedagogy;
dalsi dilny a workshopy pro sdileni zkuSenosti; seminaie s lektory z dalSich programu
moderniho ptistupu ke vzdélavani.

Spole¢nost podporuje vydavani atvorbu metodickych material a piekladt publikaci
0 Montessori teorii. Poskytuje prostor pro sdileni zkuSenosti a komunikaci, spolupracuje
s centry, Skolami a zafizenimi, které vyuzivaji program a principy Montessori pii praci
s détmi. Podporuje uvédomély ptistup rodica ke svym détem.

Lektorsky tym Spo-Mo sestaveny ze zkuSenych pedagogtl, poskytuje odborné pedagogicke
poradenstvi a konzultacni podporu pfi aplikaci metody Montessori, seminafe na kli¢ pro
centra a Skoly nebo seminafe pro studenty stfednich a vysokych pedagogickych skol. Lektofti
absolvuji dlouhodobé tréninky a dalsi studia Montessori pedagogiky a ziskavaji tak praktické
zkuSenosti v praci s détmi v Montessori programu - vétSinou vice nez 10 let (minimalné 5 let);
v ¢eském nebo zahrani¢nim prostiedi. Lektorky se pravideln€ Uc€astni konferenci pro
vzdélavani pedagogli, zaméfenych na vychovu k rodiCovstvi a podporu rodiny; ale také
diskusnich a informacénich konferenci ke vzdélavani v CR.

Vzdélavaci kurz Montessori pedagogiky je zaméfeny na pedagogickou préaci s détmi 3 - 6
let nebo 6 - 12 let. Jedna se o celoro¢ni kurz vrozsahu 350 hodin, je organizovan jako
prezenéni studium a naslech v doporucenych zatizenich Montessori. Kurz zacina tydennim
teoretickym blokem a dale b&hem roku a pill probihaji tematické seminéafe s praktickym
tréninkem s materidlem a pomickami v rozsahu 3 - 5 dnii. Soucasti kurzu je zpracovani eseje
k teoretické €asti, vytvofeni vlastniho teoretického a didaktického portfolia, sledovani prace

s détmi v Montessori zafizeni a vypracovani zavérecné prace.
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Kurz kon¢i blokem opakovani vzdélavacich oblasti a prezentaci zdvéreCnych praci.
Splnénim vSech studijnich podminek a zavére¢nych zkouSek lze ziskat Narodni diplom
Montessori. Ve Skolnim roce 2015/2016 bude otevien jiz 34. Diplomovy kurz Montessori
pedagogiky ZS pro vék 6 — 12 let.

Informativni kurz Montessori pedagogiky je strué¢ny kurz s pfehledem zékladnich principil
a oblasti prace s détmi a sukazkou prostiedi Montessori v MS ana prvni stupni ZS. Je
v rozsahu Ctyfdenniho seminare s jednim dnem naslechu.

Spole¢nost Montessori je ¢lenem organizace SKAV a zapojuje se do dalSich iniciativ na
podporu progresivnich zmén ve vzdélavani (Stald konference asociaci ve vzdélavani).
Spole¢nost Montessori spolu s finanéni podporou ESF a MSMT realizovala v letech 2010 aZ
2013 projekt se jménem Sance pro vase dité, ktery je zaméfen na vyuziti Montessori
didaktiky pti ptipraveé déti se specifickymi potfebami na Skolu. Ve Skolnim roce 2011/2012
probihal v metodickém centru mezinarodni kurz s akreditaci své€tové organizace AMI, ktera
obohatila kurz svymi zkuSenostmi.

Jednou zdalSich c¢innosti SpoleCnost Montessori je podpora tvorby a vydavani
metodickych pomilicek a materidli. Pomoci metodického portdlu na webovych strankach
a formou Zpravodaje zajiStuje informacni prostor a z odborné literatury a z praci a naméti
pedagogické praxe absolventl kurzu vytvati vlastni knihovnou.

Cinnost spole¢nosti smétuje k daliimu rozsifovani nabidky programa, k ptipravé a podpote
dalsich aktivit a podpofe publikaci s informacemi, které povedou k rozSifovani programu
Montessori pro praci s détmi jiz od narozeni. Také chtéji, aby jejich ovéfené praktické
zkuSenosti pti vzdélavani déti mohly byt vyuzivany také k obohaceni, inspiraci a pozitivnim
zménam v celém systému vzdélavani v Ceské republice. Dalsim cilem Spole¢nosti
Montessori je Sifeni mezinarodné uznavaného programu Montessori a tim rozsifeni nabidky

vzdélavacich moznosti v CR.
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4.3.2 AMI - Association Montessori Internationale

Marie Montessori spolu se svym synem Mariem zaloZila vroce 1929 mezindrodni
spolecnost Association Montessori Internationale - AMI (http://www.montessori-ami.org/),
kterd organizovala vzdélavaci kurzy, ptispivala ke stalému rozsifovani jejich ideji a dohlizela
na dodrzovani pedagogickych standardii a principt dle jejich mySlenek. Mezinarodni sidlo
AMI je v soucasnosti v nizozemském Amsterodamu. Asociace si dava za cil zachovat
integritu Zivotni prace Marie Montessori a $ifit autentické Montessori 1 po jeji smrti. Jinak
feceno realizovat Montessori filozofii a jeji kurikulum v souladu s plivodnim ptistupem Marie
Montessori, pomucky jsou pouzivany piesné tak, jak je pouzivala Marie Montessori a velky
diraz je kladen na znalost funkci vSech pomilcek ana jejich spravnou prezentaci
1v jednotlivych vzdélavacich kurzech pro Montessori pedagogy. Zastanci tohoto vykladu
Montessori véti v zachovani Cistoty této metody.

AMI je pedagogickou autoritou, ktera ftidi a dohlizi na vice neZz 40 asociacnich
vycvikovych stfedisek na celém svété (v Severni Americe, Asii, Evropé a Australii). Zaroven
pfipravuje akreditaci vycvikovych stredisek v Africe aJizni Americe. AMI je jedina
Montessori vzdélavaci organizace, kterd vydava diplom, ktery obsahuje 1podpis Marie
Montessori. Tento diplom je uznavidn na celém svété. Absolventi téchto vzdélavacich
vycvikll jsou vysoce hodnoceni jako experti ve svém oboru a zaméstnavatelé na mezindrodni

1 narodni urovni je vyhledavaji.

4.3.2.1 Skoleni AMI Montessori

Dospéli jsou v AMI vycvicich ptipravovani na praci pomocnika déti v jejich rlistu a rozvoji
do plného lidského potencidlu. Vycviky davaji ptilezitost studovat do hloubky Montessori
pedagogiku a praci, véetné vyvojovych specifik ditéte ve véku od 0 do 12 let, jeho potieb,

které v této fazi vyvoje ma, a ndstrojii, kterymi ditéti asistujeme pii jeho sebetvorbé.

Vycvikové programy jsou rozdéleny do tiech trovni:

e Pro vékovou kategorii 0-3 roky (Assistants to Infancy — Priivodce détstvim).
e Pro vékovou kategorii 3-6 let (Primary Course — PiedSkolni vycvik).

e Pro vékovou kategorii 6-12 let (Elementary Course — Zakladni Skola).
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4.3.2.2 Piiprava a role dospélého
ditéti ptilezitost k praci, sousttedi se na jeho vyvoj a pomaha jeho vnitinimu potencialu. Marie
Montessori objevila ,nové dite*, bylo tedy nevyhnutelné ,,stvorit novy typ ucitele®, kterého
nazvala ,,privodcem®, protoze jeho hlavni uloha neni dité ucit, ale vést jeho pfirozené détské
sily. Priivodce ustupuje do pozadi a do stfedu pozornosti se tedy dostava dit€. ,, V moji metodé
vyucuje pedagozka malo, hodné pozoruje a hlavné ma ulohu vidit psychickou aktivitu deti
stejné jako jejich fyziologicky vyvoj. Proto jsem zménila ndzev z ucitelky na privodkyni.
Privvodkyné v ,,Domé déti* (v MS) musi byt presvédcena o dvou vécech: Ze za vedent
zodpovida ucitel a zZe viastni jednotliva cviceni jsou predevsim zaleZitosti ditéte samotného —
je to prace ditéte. Ucitelé v Domech déti mohou racionalné aplikovat metodu vyuky,
usmeérnujici spontanni vzdelavani ditéte teprve tehdy, kdyz si ji nalezité zafixuji, kdyz se s ni
zcela ztotozni.” (Maria Montessori, Objevovani ditéte) ,,Tak se Montessori privodkyné
projevi jako Cclovek, ktery vi, jak ma byt vytvoren tento ,novy vztah‘ (mezi ditétem
a dospelym), a ktery dba na to, aby byl uskutecnén do nejmensich detailii. S tim koresponduje
i to, ze vzdeélavani vychovatelek a vychovatelu se musi v Montessori pedagogice lisit od jinych
forem vzdélavani ucitelek materskych skol.”"

K ptipravenosti ucitele v Montessori patii predevsim jeho vzdélani v této oblasti a vySe
zminéné AMI vycviky jsou tim nejvyS$Sim a nejkvalitnéjSim vzdélanim v Montessori
pedagogice, nastavené samotnou Marii Montessori. ,,Je nezbytné, aby priivodce prosel dvojim
studiem. Musi presné védet a citit, jakda prace se od néj ocekdava a jakou funkci zde maji
vSechny pomiicky a dalsi materialy, které slouzi coby prostiedky pro rozvoj ditéte. Teoretickd
priprava ucitelky pro jeji praci je velice obtizna. Musi sama sebe utvaret, musi se naucit
pozorovat, byt uvazlivou, trpélivou, prizpiisobivou a vytrvalou. Musim umét potlacit své
viastni impulsy a naucit se provadet praktickeé ukoly s potrebnym taktem. “ (Maria Montessori,
Objevovani ditéte) ,, Podle Montessori by takova to priprava méla byt prvnim krokem ve
vyeviku kazdého pedagoga, at je jakékoliv narodnosti ¢i vyznani. Musi se ucit Cistoté srdce

a dovolit mu horet laskavosti k ditéti. Musi “nasadit pokoru” a zejména se naucit, jak slouZit.

2l Montessori institute Prague: Montessori pedagogika: Association Montessori Internationale — AMI.
[online]. [cit. 2015-04-19]. Dostupné z: http://www.amiprague.cz/cs/co-je-montessori/#AMI
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Musi se naucit, jak ocenit a posbirat vSechny tyto malickaté a kiehké projevy oteviraji Zivot

ve r, v 22
v dusi ditete.”

Nejdilezitéj$imi ukoly dobrého Montessori priivodce tedy jsou:
e pfipravit prostfedi tak, aby vyhovovalo vyvojovym potiebam déti,
e byt opatrovnikem a spravcem prostiedi,
o vést avédecky pozorovat dit€, aby tak mohl podpofit jeho pfirozenost a vyvojové
potieby,
o ukazovat a davat prezentace (privodce tedy musi bezpecné znat a ovlddat kompletni

Montessori material).

4.3.3 Institut celostniho uceni

V roce 2008 nekolik nadSencii zalozilo matetskou Skolu, ktera proSla preménou na ,,Sofie
Montessori matefskd Skola a zdkladni $kola, o.p.s.* vroce 2011 ziskala akreditaci MSMT
CR. Od roku 2011 organizuje $koleni pro uéitele arodi¢e, od roku 2012 spolupracuje
s lektorskym tymem némeckého Institutu celostniho u€eni IFGL a lektorsky tym rozsituje
o inovativni $kolitele a metody. Institut celostniho uéeni se nachazi v Ricanech u Prahy.

Pii organizaci diplomovych kurzi vychazi z kurikula a zkuSenosti matefského centra:
Institut fir ganzheitliches Lernen, ktery potfada identické kurzy v dalSich 5 lokalitach
v okolnich zemich.

Institut celostniho uceni neméni podstatu, pfindsi novy pohled pro rodice, ucitele
v matefskych Skolach izékladnich Skolach. Je pro ty, které zajima Montessori pedagogika.
V ro¢nim kurzu Institutu se pod vedenim Clause-Dietera Kaula zdjemci nauci ucit celostné,
na zékladech Montessori pedagogiky upravené pro naroky na vzdélani zacatku 21. stoleti.
Kurz je uréen zajemcim z fad odborné 1 laické vetejnosti. Potadaji se zde 1 kurzy a seminare
z ruznych oblasti pedagogiky a vychovy déti.

Zakladem nabidky je Diplomovy kurz moderni pedagogiky® v rozsahu 300 vyukovych

hodin. Institut pofada i fadu jednodennich &i kratkodobych seminara®*.

2 Montessori institute Prague: Montessori pedagogika: Association Montessori Internationale — AMI.
[online]. [cit. 2015-04-19]. Dostupné z: http://www.amiprague.cz/cs/co-je-montessori/#AMI

SInstitut  celostntho  udeni:  Diplomovy  kurz.  [online].  [cit.  2015-04-18].  Dostupné
z: http://www.ifgl.cz/diplomovy-kurz/

** Institut celostniho ugeni: Seminafe. [online]. [cit. 2015-04-18]. Dostupné z: http://www.ifgl.cz/seminare/

35



Diplomovy kurz moderni pedagogiky se sklada z 8 tematickych okruhti — modulll vzdy po
cca 3 dnech, ptipadné 1x 6 dnl jednoho tydne v Iété, ktery se kond v Tegernsee v Némecku
a zavérenych zkouSek. Kurz se sestdva z vyuky a samostatné prace s materidlem, dale
hospitaci a praxi. Kurz je ur€en pedagozkam a pedagogiim prvniho a druhého stupné zakladni
Skoly, jesli, détskych skupin a matetskych skolek, vedoucim aktivit pro rodice a déti, ale 1 pro
socidlni pracovniky v matetfskych poradnach, détské zdravotni sestry, porodni asistentky,

chlivy a rodice.

Ugastnici kurzu maji moZnost se nau¢it uéeni zcela nové, nebot’ institut se zaméfuje na tyto
zésady:
e ,zohlednéni emociondlni a raciondlni inteligence,
o uplatnéni opticko-prostorové 1 obrazové predstavivosti,
e senzomotorické zkuSenosti,
e 10ZzV0j citu pro rytmus v souvislosti s vnimanim vlastniho téla,
o socialni kompetence ve formée interpersonalnich vztaht,

. r v roo oy 2
« osobni kompetence na zakladé sebevnimani a sebereflexe.«>

Hlavnim lektorem Institutu, ajeho pedagogickym feditelem je zkuSeny Montessori
pedagog Claus-Dieter Kaul. Absolvoval kurzy pedagogiky Montessori pro déti ve véku 3-6
let ve Frankfurtu nad Mohanem a pro déti ve véku 6-12 let ve Washingtonu ve Spojenych
statech. Pracoval na druhém stupni statni Skoly v Hesensku, poté vyucoval na soukromé
celodenni Skole ve Frankfurtu nad Mohanem a nakonec 15 let na Skoldch Montessori
Détského centra v Mnichové v integrovanych tfidach prvniho a druhého stupné a tfidach pro
déti s duSevnim postizenim. Z toho Sest let pusobil jako feditel Skoly a dva roky jako lektor
lécebné pedagogiky Montessori v Némecké akademii pro vyvojovou rehabilitaci v Détském

centru v Mnichové.

23 Institut celostniho uéeni [online]. [cit. 2015-04-18]. Dostupné z: http://www.ifgl.cz
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Od roku 1988 potada Claus-Dieter Kaul seminafe a workshopy na univerzitdch a vysSich
odbornych §koldch v Némecku, Italii, Rakousku, Slovinsku, Svycarsku a workshopy
v indickém Hajdardbadu, Irsku, Svédsku, Polsku, Spanélsku a [talii. vroce 2003 se Claus-
Dieter Kaul stal ¢lenem sdruzeni Montessori Europe. Je ¢inny v poradnim sboru spolecnosti
Modern Montessori International (MMI) se sidlem v Londyn€ a zaroveil je clenem
Association Montessori Internationale (AMI).

V srpnu 1990 Claus-Dieter Kaul zalozil Montessori tréninkovy institut ,/nstitut fiir
Ganzheitliches Lernen* v ramci které¢ho Skoli ucitele matefskych a zdkladnich Skol. Je
mentorem nékolika §kol v Némecku a také ZS Sofie v Ri¢anech.

Kurz vyuzivd mnoho dalSich vylepSenych materiala ze vSech didaktickych obort. Inkluze
patti k zdkladnim principim Institutu celostniho uceni, proto se kurz zaméiuje zvlasté na
lécebné pedagogické aspekty pedagogiky Montessori a na zaclenéni nejnovejSich poznatkli
vyzkumi mozku.

Po ukonceni kurzu je bezpodmine¢né nutné, aby se absolventi, kteti chtéji kvalifikované
pracovat ve vzdélavacim zafizeni Montessori, pravidelné¢ veénovali bud’ sami, nebo ve

skuping, praci s materidlem a jeho riiznorodému pouZiti.

4.3.3.1 Obsah vyuky

Obsah kurzu tvoti osm modulli, v ramci kterych ucastnici ziskaji informace o filozofii
prace v Montessori prostfedi a konkrétni znalosti o praci s pomickami v kazdé z oblasti
Montessori pedagogiky. Klicovou odliSnosti od ostatnich kurzii Montessori pedagogiky je
otazka pftistupu k détem na zéklad¢ celostniho ptistupu k uceni pii respektovani potieb ditéte

v ramci stanovenych hranic.

4.3.3.2 Teoreticky uvod
Ucastnikéim je predstaven mj. Zivot a dilo Marie Montessori, zv1asté pak zakladni principy

pedagogiky Montessori jako jsou absorbujici mysl, senzitivni obdobi, polarizace pozornosti,
pojeti svobody podle Marie Montessori, piipravené prostiedi a pozorovani. Dale jsou vybrany
nékteré ndzvy lekci teoretického uvodu.

o ,,Uvitact ,, kruh. “

o Zivot a dilo Marie a Maria Montessori a vyznam jejich pedagogiky v soucasnosti.

o Wyvojovy stupen 0-3 roky (dilo od Emmi Pickler a dalsich).

o Vyvojovy stupen 3-6 let (prace s velkou trinomickou krychli, pohyb a postieh).
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@)

Vyvojovy stupen 6-12 let (prace s velkou trinomickou krychli, pojmenovani

Jednotlivych éasti a ie¢ symbolii (a+b+c)’.

o Vyvojovy stupen 12-18 let (prevod z trinomického ctverce a trinomické krychle do
materialii desitkové soustavy jako uvod k druhym, tretim mocninam a odmocninam.

o Realizace erdkinder planu (planu déti zemé).

o Skupinova prace na zadané téma: pripravené prostredi, uloha ucitele, prace jako
takova, absorbujici mysl, polarizace pozornosti, svoboda, senzitivni obdobi — tato
téemata budou predstavena formou hry s naslednou reflexi.

o Organizacni zalezZitosti (vystaveni dokladu ucastnikii, hospitace a prace

s materidlem, zaverecné kolokvium, evaluacni archy, vedeni osobni deniku kazdym

Jjednotlivym ucastnikem) “.

4.3.3.3 Kosmicka vychova
Kosmicka vychova vyuziva velkého zajmu déti predeviim ve véku 6 az 12 let. Zaci se
velmi zajimaji o zivot asvét kolem sebe. V kosmické vychové se détem neprezentuji
jednotlivosti z védeckého svéta, ale ,,cely svét* najednou. Montessori k tomuto ucelu navrhla
nazorné¢ pokusy a obrazky, které jsou zajimavé a fascinujici a zaméfuji se piedevSim na
fantazii a predstavivost.
Nastin obsahu kosmické vychovy:
« Uvod do kosmické vychovy.
e Vyznam kosmické vychovy v soucasné dobég, nastin velkého ptibéhu o vzniku Zemé
,, Buth nema zZadné ruce.
« Cerny pas, ¢asové civky a kniha o Gasovych civkach.
« Casova osa evoluce a pracovni lista.
e Pfifazovaci hra k d¢jinam evoluce.

I3

o Pokusy k tématu ,,Jak vznikla Zemeé.

e Vznik a charakter (vlastnosti) planety Zemg.*®

2% Institut celostniho uéeni [online]. [cit. 2015-04-19]. Dostupné z: http://www.ifgl.cz

38



4.3.3.4 Cast obsahu Matematika I

e, Psychologické hledisko matematiky (Psychoritmetica).
e D¢jiny cisel a matematiky.

o Cervenomodré tyce.

o Smirkové cislice.

o Vreténkova hra.

e Sudd a licha.

e Barevna perlova pyramida a jeji vyznam.

e Pocetni kombinace s perlovym materialem (11-19).

e Sequinovy tabulky I a II. “*’
4.3.3.5 Ukazka casti obsahu Jazyka I1

e, Uvoddo jazyka.

e Jazykova oblast v materské a zdakladni Skole, vyznam ,, Farmy*, obohacovani slovni
zasoby (i v anglictiné), hra na hlasky — hlaskovani.

e Priprava na psani.

o Kovové tvary, smirkova pismena, pohybliva abeceda, prace s didaktickymi mapami,
prace s basnémi.

e Priprava na cteni.

o Prvni cteni s malymi predméty (také v anglictiné), cteci karticky s obrazky predmeétii
,, kolem nas.

o Klasifikace cteni.

o Fonogramy, definice (formy vody a pevniny) — také v anglictine, déjiny reci
a literatury, dejiny pisma.

e Uvod do slovnich druhi.

e D¢jiny slovnich druhu, predpony a pripony, slovni celedi, poradek slov, pridavna
jména, cislovky, spojky, slovesa a prislovce, predlozky, zajmena, interpunkcni
znaménka.

r 7w (X3 . .. r o {(28
e Hra,, Cestovani casem* (slovesa a jejich slovesny zpiisob).

" Institut celostniho uéeni [online]. [cit. 2015-04-19]. Dostupné z: http://www.ifgl.cz
¥ Institut celostniho uéeni [online]. [cit. 2015-04-19]. Dostupné z: http://www.ifgl.cz
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5 Alternativni metoda vyuky Marie Montessori a jeji aplikace v bézné

primarni Skole

Marie Montessori nikdy nepovazovala svij ptistup k vyuce za metodu, 1 kdyZ sama jednu
vymyslela. V publikaci ,,Tajupiné détstvi* napsala: ,, Nevidim Zadnou metodu, vidim pouze
dité ... dité chovajici se dle své viasti pFirozenosti.“ *

Metoda Montessori pedagogiky je rozdélena do nékolika oblasti: praktického Zzivota,
smyslové vychovy, matematiky, jazykové vychovy akosmické vychovy. Kazdé dité se
v tomto systému rozviji samostatné a uci se samo rozpoznat své chyby. Nejde ovSem jen
o vzdélani ve Skoldch nebo Skolkdch, v metodé¢ Montessori je dulezitd i1ucast rodi¢li na
vychoveé ditéte. S ditétem se pracuje urCitym stylem pies den bez rodict a je tedy dilezité
uplatnit principy 1 doma.

V matetské Skole ana 1. stupni zékladni Skoly je didaktika pfedstavovana z velké ¢asti
pravé didaktickym materialem. Dit¢ vyuziva vSech smysli. Na zacatku je kazdy stupen
obtiznosti v materidlu oddélen. Dité si musi vybudovat jasnou a piehlednou strukturu. Dité se
uci pracovat s chybou, rozpoznat ji, zpracovavat, ale 1 odstranit.

Didakticky material ma logickou stavbu, hlavné ten matematicky. Kazdému ditéti je
pomiicka prezentovana jednotlivé, disledné podle logické stavby ve tfifazové vyucovaci
lekci. Poté jiz mize pracovat s materialem samostatné.

Materidl, ktery Maria Montessori vytvaiela a rozvijela, vychdzi z materidli uzivanych
Itardem a Seguinem, ktefi pracovali se zaostalymi détmi. Pomicky jsou zaméfeny predevsim
na smyslovou a pohybovou vychovu v matefské Skole. Navazuji didaktické materidly pro

jednotlivé predméty pro 1. stupeii zakladni Skoly.

2 MONTESSORI, Maria. Tajuplné détstvi. 1. &es. vyd. Praha: Nakladatelstvi svétovych pedagogickych
sméri, 1998,. ISBN 80-86189-00-7, s. 131
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5.1 Ukazky didaktického materialu - Matematika

5.1.1 Prvni pocitani

Cisla 1 - 10

Pocitani do 10, jsou to dilezité spojovaci procesy. S ditétem pracujeme ve tfistupnovych
rovinach:
1. rovina: poznavani kvantity (mnozstvi) a pojmu (slova).

Dité si proziva mnozstvi (kvantitu) a spojuje mnozstvi se spravnymi pojmy (slovo).

2. rovina: poznavani ¢iselnych symboli (0 - 10).
Dité se uci Cist Cisla (tj. abeceda svéta Cisel, ze které je mozné utvoftit libovolné Cislo), ktera
potiebuje pro pocitani v desitkové soustave; nepotiebuje v ni zadnou cislici vyssi nez 9; uci se

potadi ¢islic (symbolu).

3. rovina: spojeni kvantity (mnozstvi) a symbolu (Cislice).

Proziva zavedeni symbolu 0 a poznava c¢isla suda a licha.

Pochopeni nastava, kdyz dite umi priradit kvantitu k cislu a naopak. Dité vede nas, NE my

jeho!!!

5.1.2 Pyramida 7 barevnych kordlki, (barevné kordlkové schody)
MATERIAL: Krabi¢ka s barevnymi koralky (na vicku je zespodu nakreslend pyramida),

koberecek asi 20 x 20 cm, ktery si dité rozlozi pted kazdou praci s pomtickou.

B

PR LR R

Obrazek 1 Obrazek 2 Obrazek 3
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BAREVNE KORALKY

1 — Cervena 6 — fialova
2 —zelena 7 —bila
3 —ruzova 8 —hnéda
—zIuta 9 —tmavé modra
— svétle modra 10 — zlata
Obrazek 4
Postup

Pozveme dité k ¢innosti. Slozime si pyramidu, schody. Star§im détem feknu, Ze jednotka je
stale Cervenda, dvojka je vzdy zelend, trojka je vzdy
razova, ...atd.
Pti skladéani vzdy ukazuji prstem a opakuji ¢isla od jedné:
»sjedna
»jedna, dva®
»jedna, dva, tfi ...
Hrajeme si rizné manipulativni hry. Rozkladame disla.

Pouzivame pracovni listy.

Obrazek 5
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PRACOVNI LISTY
(viz. Ptiloha 2 - Koralkové schody list 2, Pfiloha 3 - koralkové schody list 3, Ptiloha 4 -
Koralkové schody list 4)

A) Vystiihni Cislice a nalep je k odpovidajicim koralktim, koralky vybarvi (obrazek 6).
B) Vybarvi koralky odpovidajici barvou (obrazek 7).
C) Spocitej barevné koralky, vybarvi je a ptipi§ odpovidajici Cislici (obrazek 8).

D) Spocitej barevné koralky, vysttihni ¢islice a nalep je k odpovidajicim koralkdm,

koralky vybarvi.

Obrazek 6 Obrazek 7 Obrazek 8

5.1.3 Nasobilkova dievénd tabulka

Je ¢tvercova deska se sto dilky ve vertikalnich i horizontalnich fadach vzdy po 10. Na
hornim okraji desky jsou natisténa ¢isla od 1 do 10. Vlevo nahote nad cCiselnou fadou je
kruhovy otvor pro vkladani ¢erveného Zetonu. Po strané vlevo uprostied je maly kulaty otvor
pro vkladani ¢iselného symbolu (¢islo, které nasobime).

Pochopeni principu nasobeni — opakovaného s¢itani. Konkrétni zobrazeni v§ech kombinaci
nasobeni pomoci koralk.
PRIMY CIL

Fixace vSech prikladii malé nasobilky.

NEPRIMY CIL

Ptiprava na geometrii, algebru, mocnéni, déleni.
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KONTROLA SPRAVNOSTI
Kontrolni karty a kombinacni tabulky.

PREZENTACE
Do rohu tabulky dame ¢erveny puntik.

Do okénka dam ¢islo, kterym nasobim.

Kulicky davam pod sebe.

Nad cisla posunujeme puntik a ukazujeme prstem 4 * 3 = 12.
Ptiklad vzdy uklidim, nez za¢nu dalsi.

Ukazujeme i komutativnost.

Ctyfi krat tfi rovndse dvandéct

z rohu pfemistt élitele

. 2 3 5.6 7 8 9

...{/OOOO

[ N N N NONCHONONS
[ N N N NONONONONS
<3\ ONOCNONONONONONONGE _
A ocoooo0oo0o000 ||

OO0 0000000

OO0 0000000

ONCNCHNONONGNONONS

OO0 0000000
Obrazek 9

Pracujeme s ptiklady - vytvotfené karticky (ndsobilka 1 — ¢ervené karticky, nasobilka 2 —
zelené karticky, nasobilka 3 — riizové karticky....). Ptiklady si rozdélime nejprve od 1x az po
10x (napt.:1.5, 2.5, 3.5, 4.5, 5.5...10.5).

Priklady dité pocita, opisuje, déla si knizecky atd.

5.2 Ukazky didaktického materialu - Cesky jazyk

5.2.1 Hlaska na zacdtku, uprostied ¢i na konci slova

PoMUCKY

Komoda s predméty utiidéné podle stejné hlasky, ale v riznych Castech slova (na zacatku,
uprostied a na konci slova).

Krabicka se tfemi okénky, kam se budou pfedméty vkladat.
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LEKCE:
1. Vytéhne se pismeno K na karté.
2. Ptecte se pismeno.
3. Hledame slova, kterda maji K na zacatku. Dit¢ dava do 1. prihradky pfedméty, které
zacinaji na K.
4. Dale hledame slova, ktera maji K uprostied. Davame do prostiedni ptihradky.
5. Dale hledame slova, ktera maji K na konci. Davame do posledni piihradky.

6. Kontrola s uc¢itelem a op&tovné pojmenovani predmét.

Obrazek 10

NAVAzUJICI CINNOST
Rymovani.
Rytmizace - déleni slov na slabiky.

Rozeznani hlasek ve slovech, spojeni hlasek do slov.

Ptitazovani slov k pismeniim (podle poc¢atecni hlasky).

5.2.2 DE, TE, NE, BE, PE, ME
PoMUCKY
Piihradka se slabikami: VE, DE, ME, PE, BE, TE, NE.

V kazdé ptihradce 10 véci a karticek, barevné zvyraznéné ,,&“.
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Obrazek 11

CiL
ProcviCovani slov se slabikami s €.

Rozvoj slovni zasoby, procvicovani ¢teni.

Posrup
Ptiprava pomuticek na koberecek - 1 prihradka se slabikou té.

Dité si vytahne pfedméty z jedné prihradky a pojmenuje je.
Kazdy predmét ptilozi ke karti¢ce s oznacenim.
Pak teprve k jednotlivym predmétim piikladd karticky se slovy, na kterych jsou barevné

vyznacené mluvnické jevy — t&.

Obrazek 12
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II PRAKTICKA CAST

6 Charakteristika vyzkumného problému

6.1 Formulace vyzkumného problému

V dnesni dob¢ hleda;ji ucitelé ve Skolach zplsob, jak zaujmout zéky svoji vyukou. K tomu
je vyuzivéano raznych metod, spojenych s vyuzitim pomucek, které détem usnadni uceni - tim
je uceni efektivnéjsi, ale ne kazdy ucitel je k t€émto modernim trendiim ptiklonén. Montessori
metoda je filosofii, ve které stéZejnim principem je, ze dit¢ se nejlépe uci v socidlnim
prostiedi, které podporuje jeho jedine¢ny vyvoj. Zajimalo nas tedy, jak tomu je na béznych
Skolach. Jestli jsou ucitelé ptistupni novym metodam vyuky a zda by byli schopni pouzit
alespon néco z principti Montessori ve svych piipravach.

Prakticka c¢ast vychazi z dotaznikového Setfeni mezi uciteli prvniho stupné zakladnich Skol
v okresech Brno - mésto aBrno - venkov. Vyzkumné Setfeni je zaméfeno na vyuZiti

Montessori metody a jejich pomicek ve vyuce.

6.2 Cil vyzkumu
Cilem vyzkumu bylo zjistit, zda ucitelé pro 1. stupenn zdkladni Skoly v okresech Brno -
mésto a Brno - venkov znaji a vyuzivaji ve své vyuce metodu a pomiicky Montessori
pedagogiky. Dale nas zajimalo, zda se tito pedagogicti pracovnici dale vzdélavaji a zda mayji
snahu ucit jinak.
Hlavnim cilem naSeho Setieni tedy bylo zjistit, zda ajakou mérou je vyuzivano
Montessori pedagogiky v béznych tfidach pro 1. stupenn zakladni Skoly.
Dilé¢imi cili bylo zjistit:
e soucasné pedagogické vzdélavani uciteld,
e zkuSenosti s Montessori pedagogikou,
e miru dal§iho vzdélavani uciteli a jejich snahu ucit jinak neZ tradi€nim zplisobem,

e jak by ucitelé vyuzili Montessori pomticek ve vyuce.

6.3 Stanoveni predpokladii
V souvislosti na stanovené cile vyzkumného Setfeni jsou formulovany tyto piredpoklady.

Predpoklad 1: Pedagogicti pracovnici Montessori pedagogiku ve vyuce vyuZivaji.
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Predpoklad 2: Pedagogové povazuji vyuziti Montessori metody za prinosné.

Predpoklad 3: Pedagogové by radi vyuzivali Montessori pomiicek.

Predpoklad 4: Znalost Montessori pedagogiky velmi ovliviiuje jeji vyuZiti v béZné vyuce.

Predpoklad 5: VétSina uc€itelt nema dostate¢né informace o Montessori pedagogice.

Predpoklad 6: Jako nejéastéjSi objektivni prekazky, které neumoziiuji Montessori
pedagogiku vyuzivat, ufitelé uvadi organiza¢ni naroky a malo ¢asu na pripravu, velky

pocet zaku ve tiidé a nedostatek naméti, vyukovych materiali a pomiucek.

Predpoklad 7: VétSina uciteli povaZzuje metodu Montessori pedagogiky za vhodnou
z divodu, Ze zvySuje motivaci Zaka pro vyuku, vzbuzuje zajem Zakd o u¢ivo a muze

prispét Zakum k lepSimu pochopeni u¢iva, Zaci si 1épe osvojuji poznatky.

Predpoklad 8: VétSina ucliteli povaZzuje metodu Montessori pedagogiky za nevhodnou,

protoze je prili§ ¢asové narocna v pribéhu vyufovani a naro¢na na pripravu ucitele.

Predpoklad 9: Pokud by méli ucitelé moZnost pracovat s Montessori pomtckami, tak by

moznosti vyuZivali, a to velmi casto.

6.4 Metodika Setfeni - dotaznik

LVedecky vyzkum je systematické, kontrolované, empirické a kritické zkoumani
hypotetickych vyroku o predpokladanych vztazich mezi prirozenymi jevy* (Kerlinger, 1972 In
Chraska, 2007, s. 12). Tuto definici mizeme pouzit pro vyzkum v jakémkoliv odvétvi védy.
Jestli ovS§em mdme na mysli pedagogicky vyzkum, pak uvedenou definici 1ze chépat jako
Lzamernou a systematickou cinnost, pri které se empirickymi metodami zkoumaji (ovéruji,

verifikuji, testuji) hypotézy o vztazich mezi pedagogickymi jevy.* (Chraska, 2007, s. 12).
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Pro nas vyzkum byla zvolena dotaznikova metoda — tedy kvantitativni ziskani dat. Zvolili
jsme ji pro moznost hromadného sbéru dat. Pro na§ vyzkum bylo vyuzito dotazniku, ktery
jsme sami sestavili (viz Ptiloha 1 - Dotaznik). Dotaznikova Setfeni jsou jedny z nejcastéjSich
metod sbéru dat. Dlvodu pro pouziti dotazniku je celd fada: relativné nizké ndroky na cCas
a finance, mensi naro¢nost na pocet vyzkumnikli, opakované pouziti dotazniku, urc¢ita mira
anonymity, standardizace umozujici statistickou analyzu dat. PouZziti dotazniku s sebou
ovSem nese 1jista rizika. Z dotazniku sice ziskdme nazory a postoje, ale je zde riziko urcité

zkresleni kvlili dobrovolnosti odpovidat (odpovi jen ten, kdo chce).

6.4.1 Charakteristika analyzy dat

Otazky do dotazniki mizeme rozd¢lit dvojim zplisobem. Prvnim je déleni na otazky
otevirené, uzavicené, nebo polouzavicené. Oteviené otazky nenabizeji respondentovi zadnou
variantu odpovédi, hodi se pro ziskavani stanoviska. Jsou uzitecné v odlivodiovacich
situacich a jejich vystupem jsou kvalitativni data. Naopak uzaviené otazky jsou takové, kde se
nabizi vSechny moZnosti, tyto moznosti se navzajem vylucuji a vystupem jsou kvantitativni
data. Polouzaviené otadzky nabizeji pfedem dané¢ odpovédi a kromé toho jeSt€¢ moZzZnost
odpovédi vlastni. Proto v sobé zahrnuji vyhody 1 nevyhody obou ptedchozich typii.

Druhy zptisob déleni dotaznikovych otazek se tyka poctu variant odpovédi. Dichotomické
otazky nabizeji dv€ varianty (ano/ne) a trichotomické tfi (ano/ne/nevim). Polytomické
otazky mayji vice variant a podle toho, jak je miize respondent vybirat, se dal déli na vybérové
(pouze jedind varianta odpovédi), vyctové (vice moznych variant) a vyctové s potfadim

(vybrané odpovédi se fadi podle urcitého hlediska).

6.4.2 Otazky dotazniku - praxe

Dotaznik byl tvofen otdzkami uzavienymi, polouzavienymi a jednou otevienou.

Uvodni polozky z celkovych patnacti, otazky ¢. 1, 2 a 4 se tykaly faktografickych adaja tj.
dosazeného vzdelani, dalSiho pedagogického vzdélavani ucitelt a typy Skoly. Jednalo se
o otazky uzaviené, vybeérové. Otazka €. 3 se tyka demografickych udaji tj. mista pisobeni
pedagogt. Otazka €. 5 byla otazkou otevienou. Otazka €. 6 byla otdzkou uzavienou. Otazky ¢.
7 — 15 byly zaméfené na zjiSténi ndzorli a postoji respondentii na danou problematiku

u otazek bylo mozné vybrat vice moznosti.
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6.5 Vyzkumny vzorek

Vyzkum byl proveden na béznych zakladnich Skoladch v okresech Brno - mésto a Brno -
venkov. Dotazniky byly rozeslany elektronicky, ale 1 osobné rozdany mezi ucitele prvniho
stupné ZS. Nejdiive bylo kontaktovano vedeni jednotlivych $kol a nasledné pedagogiGti
pracovnici. Vyzkumné Setteni probihalo od zacatku unora do konce srpna. Dotazniky, které
byly zaslany elektronicky, se ve vSech ptipadech vratily k tazateli béhem jednoho tydne.
Dotazniky, které byly predany osobné, bylo mozno vyzvednout po delsi ¢asové prodleve, cca

jednoho a ptil mésice. Celkem bylo rozddno a rozeslano 125 dotaznik.

6.6 Analyza dat
Pti vyhodnoceni vysledkii Setieni jsme vychdzeli z ¢etnosti odpovédi respondentli na
jednotlivé otazky. Ziskand data jsme pak ptevedli na procenta. Pro jednodussi orientaci ve
vysledcich jsme jednotliva data zanesli do tabulek a pro lepSi nazornost jsme vytvofili grafy.
Celkem jsme ziskali 42 vyplnénych dotazniki. Na vétSinu otdzek mame vice odpovédi
diky tomu, Ze respondenti mohli zvolit vice moznosti. V nékterych dotaznicich respondenti

nevyplnili vSechny otdzky, proto je u né€kterych otazek i mensi pocet odpovedi.

50



6.7 Vyhodnoceni a interpretace Setieni

Polozka ¢. 1 - Nejvyssi ukonéené vzdélani:

MozZnosti N %
Stiedoskolské 5 12 %
Vysokoskolské — pro 1. stupeft ZS 22 52 %
Vysokoskolské — jiny ucitelsky obor 11 26 %
Vysokoskolské — neucitelsky obor 4 10 %

Celkem 42 100 %

Tabulka 1
Dosazené vzdélani

B Stredoskolské

m VS - obor uéitelstvi pro 1.
stupeni ZS

= VS - jiny uéitelsky obor

m VS - neucitelsky obor

Grafl

Z grafu 1 je patrné, ze vétSina dotazanych pedagogli ma vysokoskolské vzdélani - a jen 12
% respondentli ma pouze stiedoskolské vzd€lani. VétsSina respondent ma vysokoskolské
vzdélani v ucitelském oboru (78 %). Neceld polovina respondentd (52 %) vystudovala
ucitelstvi pro prvni stupein zakladni Skoly. Necela tietina respondentt (26 %) ma jiny

ucitelsky obor (dvouoborové studium). Jen 10 % respondentti mé vystudovany neucitelsky

obor.
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Polozka ¢. 2 - Vase soucasné dalsi pedagogické vzdélavani:

MozZnosti N %
Studium oboru uéitelstvi pro 1. stupeit ZS 10 16 %
Absolvovani kurzil v ramcei dalSiho vzdélavani ucitell 25 41 %
Absolvovani jinych kurzi, skoleni 15 25 %
Studium mimo obor ucitelstvi 4 7 %
V soucasné dob¢ se nijak nevzdélavam 7 11 %

Celkem 61 100 %

Tabulka 2

Dalsi pedagogické vzdélavani

B Studium uditelstvi pro 1.
stuperi ZS

B Kurzy v ramci vzdélavani
ucitell
i Jiné kurzy, skoleni

B Mimo obor ucitelstvi

M Nijak se nevzdélavam

Graf 2

Polozkou ¢. 2 jsme zjistovali, zda se respondenti v souCasné dobé jest¢ dale vzdélavayji.
Bylo mozno zaznamenat vice odpoveédi soucasné, aproto je zde celkem 61 odpovédi.
Nejcasteji respondenti absolvuji kurzy v ramci dalSiho vzdélavani uciteld, z grafu 2 vycteme,

ze je to celkem 41 %.
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Polozka €. 3 — Misto, kde ucite:

MozZnosti N %
Na vesnici 13 33%
Mésto do 20 000 obyvatel 16 41 %
Mésto nad 20 000 obyvatel 9 23 %
Nevyucuji 1 3%
Celkem 39 100 %
Tabulka 3
Misto vyuky
3%
H Vesnice
B Mésto do 20 000 ob.
= Mésto nad 20 000 ob.
H Nevyucuji
Graf3

Z grafu 3 je patrné, ze témét polovina respondentil (41 %) vyucuje na mensim mésté (do
20 000 obyvatel) a tietina respondentt (33 %) vyucuje na vesnici. Jen jeden respondent (3 %)

nevyucuje viubec.
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Polozka ¢. 4 - Typ skoly:

Moznosti N %
PIn¢ organizovana skola 26 62 %
Malotiidni Skola 12 29 %
Pouze 1. — 5. ro¢nik 4 9 %
Celkem 42 100 %
Tabulka 4
Typ Skoly
M PIné organizovana skola
M Na skole malotfidni
W Pouze 1. - 5. roénik
Graf4

Z odpovédi na polozku €. 4 vyplyva, ze vice nez polovina 62 % respondentll u¢i v plné
organizované Skole. Z grafu 4 také vycteme, ze 29 % dotazovanych vyucuje na malotiidni

Skole. Pouze 9 % respondentii vyucuje na Skolach pouze s prvnim stupném.
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Polozka ¢. 5 - Ve kterém ro¢niku ptevazné ucite?
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Tabulka 5

Vyucovany rocnik

ml ml1.-2.
m1.-3. ml1-4
m1.-5. m2.

m2.-3. m2.-5.
m3.-4. m3.-5.

3%

3% m4. "4.6.

4.-5. 5.

3% 7.-9. Jiné

3%

Graf s

Z odpovédi na otazku €. 5 je patrné, ze vétSina dotazanych (90 %) uci na prvnim stupni

zakladni Skoly. Nejcastéji (18 %) pak ve 4. -5. ro¢niku.
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Polozka ¢. 6 - Zatrhnéte pocet zak ve tfidé, ve které v soucasné dobé vyucujete?

Moznosti N %
Do 15 11 26 %
15-20 12 29 %
21-30 18 43 %
Vice nez 30 1 2%
Celkem 42 100 %
Tabulka 6
Pocet zaku ve tridé
2%
m<15
m15-20
m21-30
m30<
Graf 6

Graf 6 nam ukazuje, Ze respondenti nejcastéji vyucuji ve tfidé s 21 — 30 zaky (43 %).

Druhou nejéetnéjsi odpoveédi byla moznost 15 — 20 zaki (29 %).

56



Polozka ¢. 7 - Setkal/a jste se s Montessori pedagogikou?

MozZnosti N %
Znam a vyuzivam v praxi 6 14 %
Dostate¢n¢ informovan/a, ale nevyuzivam 23 55 %
Nemam dostate¢né informace 2 5%
Neznam, ale chtél/a by se seznamit 5 12 %
I}Iezajimém se 2 5%
Castecné seznamen/a, ale nevyuzivam 4 9%
Celkem 42 100 %
Tabulka 7
Setkani s Montessori pedagogikou
ma
mb
mC
md
me
mf
Graf 7

U této otazky bylo v originalni podobé dotazniku pouze Sest odpovédi, ale 4 respondenti (9
%) si dopsali sedmou volbu cdstecné seznamen/a, ale nevyuzivam. Vice nez polovina

respondentti (55 %) uvedla, ze Montessori metodu zna dostatecné, ale nevyuziva ji.
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Polozka ¢. 8 - V piipadé, Ze metodu a pomticky Montessori pedagogiky znate, kde jste se

s ni seznamil/a:

MozZnosti N %
V pribéhu studia na VS 27 59 %
V pribéhu kurzt celozivotniho vzdélavani 6 13 %
Od kolegti ve skole 2 4 %
Z literatury a internetu 9 20 %
Z jinych prament 2 4 %
Celkem 46 100 %
Tabulka 8
Seznameni s Montessori
pedagogikou
4%
ma
mb
4% mC
md
me
Graf 8

Z odpovédi na otazku €. 8 je patrné, Ze nejcastéji se respondenti o Montessori pedagogice
dozveédéli béhem jejich studia na vysoké skole. Graf 8§ nam ukazuje, ze je to celkem 59 %

dotazovanych. Druhym nejcetnéj$im zdrojem informaci je literatura a internet (20 %).
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Polozka ¢. 9 - Povazujete metodu Montessori pedagogiky

MozZnosti N %
Vhodné pro vyudovani na 1. stupni ZS 23 52 %
Jen pro zéky se specifickymi poruchami 3 7 %
Nehodji se pro 1. stupeit ZS 0 0 %
Vhodna pro zaky s ADD a ADHD 1 2 %
Nemohu posoudit 17 39 %
Celkem 44 100 %
Tabulka 9

(Ne)Vhodnost Montessori
pedagogiky

ma
mb
mc
md

He

0%

Graf 9

Graf 9 nam ukazuje, ze vice nez polovina respondentti (52 %) povazuje Montessori

pedagogiku za vhodnou pro zaky 1. stupné zakladni Skoly.
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Polozka ¢. 10 - Vidite nékteré objektivni prekazky, které neumoznuji metodu Montessori
pedagogiky vyuzivat. Jestlize ano, které:

Moznosti N %
Spatné pracovni podminky 7 12 %
Organiza¢ni ndroky, ¢as na ptipravu 10 17 %
Velky pocet zakl 13 22 %
Nedostatek namétt, pomticek a materialt 10 17 %
Nezajem rodicl o alternativni metody 4 7 %
Preference tradi¢ni vyuky 9 15 %
Jiné divody 7 12 %

Celkem 60 100 %

Tabulka 10

Objektivni prekazky

ma
mb
mc
md
me
mf

mg

Graf 10

Graf 10 nam ukazuje, Ze respondenti jako nejvétsi prekazku ve vyuziti Montessori
pedagogiky vidi v poctu zaka ve tiid€ (22 %). Posledni volbu jiné ditvody a prekazky zvolilo
7 respondentti (12 %). Mezi dalsi ptrekazky respondenti povazuji: finanéni néarocnost

pomticek, mald informovanost, absolvovani dlouhych Skoleni a také ptistup samotnych zaki.
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Polozka ¢. 11 - Jestlize povazujete metodu Montessori pedagogiky za vhodnou, je to proto,

ze:

MozZnosti N %
Zvysend motivace pro vyuku 13 22 %
Lepsi pochopeni uciva 15 25 %
Trvalej$i poznatky Zakh 7 12 %
Pomoc pii vykladu nového uciva 2 3%
Objektivnéjsi hodnoceni Zaki 1 2 %
Jiny dtivod 3 5%
Nevim nemohu posoudit 18 31 %

Celkem 59 100 %

Tabulka 11

Proc je Montessori pedagogika
vhodna

Ea
Hb
mC
md
me

- mf

2%
3%

Graf 11

Z grafu 11 je patrné, ze nejcastéji respondenti zvolili odpoved’ nevim, nemohu posoudit (31
%). Celkem 15 respondentl (tj. 25 %) si mysli, ze Montessori pedagogika mlze ptispét
zékim k lepSimu pochopeni uciva a zaci si lépe osvojuji poznatky. Jako dalS$i davody
respondenti uvedli vétsi pohodu a mensi strach ze zkouSeni a Spatnych znadmek nebo Ze Zaci

mohou postupovat kazdy svym tempem.
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Polozka €. 12 - Jestlize povazujete metodu Montessori pedagogiky za nevhodnou, je to

proto, ze:
MozZnosti N %
Neni diivod pro zatazeni do vyuky 2 5%
Efektivita vyuky 3 8 %
Casova naroénost pritbéhu vyucovani 3 8 %
Casova naroénost pFipravy 3 8 %
Vhodné podminky a pomicky 7 19 %
P1ili§ vysoké naroky na znalosti zakt 0 0 %
Jiny divod 2 5%
Nevim, nemohu posoudit 17 46 %
Celkem 37 100 %
Tabulka 12
Proc je Montessori pedagogika nevhodna
ma
mb
mC
md
me
mf
mg
mh
Graf 12

Z grafu 12 mizeme vycist, ze vétSina respondentti zvolila posledni moznost — nevim,
nemohu posoudit (46 %). Sedm respondentit (19 %) vidi nevhodnost ve vhodnych

podminkach a pomtickach.
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Polozka ¢. 13 - Kdybyste méli moznost pracovat s Montessori pomtickami, vyuzili byste

je?
Moznosti N %
Ano 38 90 %
Ne 4 10 %
Celkem 42 100 %
Tabulka 13
Vyuzili byste Montessori pomucky
® Ano
HNe
Graf 13

Graf 13 nam ukazuje, ze vétSina respondentti (90 %) by vyuzila Montessori pomicky ve

vyuce, kdyby je méla k dispozici.
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Polozka ¢. 14 - Jak Casto byste Montessori pomticky do Vasi vyuky zatfazovali?

MozZnosti N %
Velmi Casto, co nejcastéji 20 48 %
Ve vybranych hodinach 17 40 %
Zcela vyjimeéné 2 5%
Nikdy 3 7 %
Celkem 42 100 %
Tabulka 14

Cetnost vyuziti Montessori pomucek

ma
mb
mc

md

Graf 14

Z grafu 14 mizeme vycist, ze pokud by respondenti méli k dispozici Montessori pomiicky,

vyuzivali by je velmi Casto (48 %) nebo ve vybranych hodinach (40 %).
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Polozka ¢. 15 - Na ¢em by predevsim zaviselo (co by ovlivnilo), Vase rozhodnuti zatradit

do vyuky Montessori pomicky a metodu?

Moznosti N %
Uroveti vlastnich znalosti 25 45 %
Didaktické kompetence 12 21 %
Vyuziti dostatku konkrétnich podnét 12 21 %
Jiné okolnosti 7 13 %
Celkem 56 100 %
Tabulka 15
Co ma vliv na zarazeni Montessori
pedagogiky do vyuky
Ea
Hb
mc
md
Graf 15

Z grafu 15 je patrné, Ze nejvetsi vliv na zarazeni Montessori pomicek a metody do vyuky
ma uroven vlastnich znalosti pedagoga (45 %). Nezanedbatelny vliv maji také didaktické

kompetence a vyuziti dostatku konkrétnich podnéta (21 %).
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Shrnuti

Z dotaznikového Setfeni jsme zjistili, Ze jen 78 % dotazanych mé odpovidajici
vysokoskolské vzdélani. Z odpovédi na jednotlivé otizky mizeme usoudit, ze vétSina
respondentli Montessori pedagogiku nevyuziva a jen o ni slySela béhem studia (59 %).
Predpoklad 1: Pedagogicti pracovnici Montessori pedagogiku ve vyuce vyuzZivaji.

Tento predpoklad byl vyhodnocen na zéklad¢ polozky ¢. 7. Z odpovédi je patrné, ze
Montessori pedagogika v béznych ttidach pfi vyuce vyuzivdna vétSinou neni ajen 14 %
dotazanych odpovédélo, ze ji vyuziva iv praxi. Z toho vyplyva, ze tento predpoklad nebyl

potvrzen.

Predpoklad 2: Pedagogové povazuji vyuZiti Montessori metody za prinosné.
Ovéteni tohoto predpokladu vychéazi z odpovédi na polozku €. 9. Z odpovédi vyplyva, ze
nikdo nepovazuje metodu Montessori pedagogiky za nevhodnou a vice neZz polovina

dotazanych (61 %) ji naopak povazuje za vhodnou. Predpoklad byl potvrzen jako spravny.

Predpoklad 3: Pedagogové by radi vyuzivali Montessori pomiicek.
Tento ptedpoklad byl ovéten polozkou ¢. 13. Téméf vSichni dotdzani (90 %) by radi
vyuzivali Montessori pomicek, kdyby je méli k dispozici. Tento piedpoklad byl tedy

potvrzen.

Ptedpoklad 4: Znalost Montessori pedagogiky velmi ovliviiuje jeji vyuZiti v béZné vyuce.
Vyhodnoceni tohoto pfedpokladu bylo délano podle polozky €. 15. Pro 45 % dotazanych
ma znalost Montessori pedagogiky velky vliv na jeji vyuziti v praxi. Tento pfedpoklad je

timto potvrzen.

Predpoklad 5: VétSina uc€itelt nema dostateéné informace o Montessori pedagogice.

Z polozky ¢. 7 vyplyva, ze 5 % respondentli nema dostatecné informace, 5 % dotazanych
se o Montessori pedagogiku vibec nezajima a 12 % respondentti Montessori pedagogiku
nezna, ale chtéli by se seznamit. Ale ipfesto 55 % dotazanych odpovédélo, Ze je dostatecné

informovano. Tento piedpoklad tak neni potvrzen.
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Predpoklad 6: Jako nejcastéjSi objektivni prekazky, které neumoziiuji Montessori
pedagogiku vyuzivat, ufitelé uvadi organiza¢ni naroky a malo ¢asu na pripravu, velky
pocet Zaku ve tiidé a nedostatek naméti, vyukovych materiali a pomiucek.

Z odpovédi na polozku €. 10 jsme zjistili, Ze 17 % zvolilo moZnost ,,organizacni naroky,
cas na pripravu®, 22 % dotazanych zvolilo moZznost ,,velky pocet zakii ve tride* a 17 %
respondentli zvolilo moznost ,nedostatek namétii, vyukovych materialii a pomiicek®. Celkem
tedy 56 % respondentli zvolilo vybrané objektivni piekazky. Tento piedpoklad je tedy

potvrzeny.

Predpoklad 7: VétSina uciteli povaZzuje metodu Montessori pedagogiky za vhodnou
z divodu, Ze zvySuje motivaci Zaka pro vyuku, vzbuzuje zajem Zakd o uivo a muze
prispét Zakum k lepSimu pochopeni u¢iva, Zaci si 1épe osvojuji poznatky.

Vyhodnoceni tohoto predpokladu vychéazi z odpovédi na polozku €. 11. Moznost ,zvysuje
motivaci Zakii pro vyuku, vzbuzuje zajem Zakii o ucivo“ zvolilo 22 % respondenti, volbu
Smiize prispet Zakiim k lepSimu pochopeni uciva, Zaci si lépe osvojuji poznatky* zvolilo 25 %
dotazanych. Celkem tedy 47 %, coz je vétSina dotdzanych, zvolilo vybrané divody.

Ptedpoklad miizeme povazovat jako potvrzeny.

Predpoklad 8: VétSina ucitelii povazuje metodu Montessori pedagogiky za nevhodnou,
protoze je prili§ ¢asové narocna v pribéhu vyufovani a naro¢na na pripravu ucitele.
Vyhodnoceni tohoto pfedpokladu zjistime z odpovédi na polozku €. 12. Moznost ,je prilis
casove narocna v priitbéhu vyucovani* zvolilo 8 % respondenti a ,,je prilis casové narocna na
pripravu ucitele* zvolilo také 8 % dotazanych. Celkem tedy vybrané moznosti zvolilo 16 %
dotazanych. Castéjsi ale byla moznost ,,vyZaduje vhodné podminky a pomiicky”, proto tento

ptedpoklad povaZzujeme za nepotvrzeny.

Predpoklad 9: Pokud by méli ucitelé moznost pracovat s Montessori pomickami, tak by
moznosti vyuZivali, a to velmi ¢asto.

Z odpovédi na polozku €. 14 jsme zjistili, Ze 48 % dotazanych by pomicky Montessori
pedagogiky vyuzivalo velmi Casto, coz byla nejcastéj$i odpoveéd. Proto mizeme tento

predpoklad povazovat za potvrzeny.
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Z odpoveédi jsme zjistili, ze dotazovani pedagogiCti pracovnici sice 0 Montessori metode
vyuky védi, ale zlstavaji u bézného zptisobu vyuky. Informace o Montessori pedagogice
ziskali pfi studiu na vysokeé skole.

Cilem praktické casti pak bylo zjisténi, zda a jakou mérou jsou principy Montessori
pedagogiky vyuzivany uciteli na prvnim stupni v bézné Skole. Z vyzkumu vyplyva, Ze ucitelé
v dneSni dobé maji zékladni informace o Montessori pedagogice ziskané pfevazné b&hem
studia na vysoké Skole. N&ktefi ucitelé se 1 nadale vzdélavaji v rdmci kurzi. Ale jen 14 %
respondentli uvedlo, ze Montessori pedagogiku vyuziva ve své praxi.

Déle zvyzkumu vyplyva, Zze nikdo z dotazovanych nepovazuje vyuziti Montessori
pedagogiky za nevhodné a vice nez polovina dotazanych jej naopak povazuje za vhodny pro
vyuku na prvnim stupni zakladni Skoly. Metodou Montessori pedagogiky mohou zvysit
motivaci zakli pro vyuku avzbudit zdjem 74kl o ucivo. Nejvétsi piekazkou vyuZiti
Montessori pedagogiky je vysoky pocet zaka ve tfidé. Pokud by ale ucitelé méli moznost

vyuzit pomiicky a principy Montessori pedagogiky, pak by tuto moznost vyuzili.
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Zavér

V teoretické Casti jsme se zabyvali alternativnimi Skolami, jejich zakladni charakteristikou
a typologii. Nosnym tématem byl ndhled do pedagogiky Marie Montessori, jeji historie.
Vyty¢ili jsme zékladni teze, didaktické principy a moznosti pro vyuziti této metody
v primarni Skole. Déle jsme se snazili potiebu ¢i ideu Marie Montessori rozsifit do povédomi
ucitelii, aby ji mohli vyuzivat v praci s détmi ve standardni skole.

Prakticka cast ukéazala rozsah povédomi o Montessori, akceptovatelnost jeji didaktiky
a pedagogiky pro ucitele standardnich Skol. Také jsme zjistovali zadjem uciteli o napojeni
nekterych praktik Montessori do své vyuky. Dale jsme zjiStovali, které prvky vychovy je
zajimaji a které pro svlij zplisob vyuky nepotiebuji nebo neakceptuji. Zjistili jsme i nezajem
o Montessori pedagogiku, nebot’ n¢kteti ucitelé se vilbec nevyjadiili. Soucasti praktické ¢asti
jsou ipracovni listy, které s patfiénym komentafem ukazuji zptsob jejich pouziti ve vyuce.
Seznamuji tak s témi nejjednodussimi prvky skladacky didaktickych zasad Montessori.

VSichni ucitelé vSech druhli skol dnes a denné fesi problémy s nezdjmem 74kl o vyuku a
o danou latku, problémy v chovani zaka a v jejich soustfedéni na vyu€ovani. V souvislosti
s tim se v dneSni dob¢& ¢im dal Castéji mluvi o alternativnich Skolach a o vyuziti jejich metod
a principt 1 v bézné Skole. Potfeba tohoto pfistupu vznika hlavné z popudu rodici déti. Ti
vyuZzivaji stale vice informaci z internetu, seminaii, kurzi a pokousi se jimi ovliviiovat déti,
svoje postoje k vychoveé a v neposledni fadé tim omlouvaji svoji neschopnost vychovéavat.
Ptfenechavaji pak zcela védomé vychovu ditéte na Skole asnazi se prosazovat vyctené
alternativni metody u uciteli. Nékteré pozadavky jsou zcela neakceptovatelné hlavné pro
nemoznost napojeni do vyuky. Jsou to pokusy, nikoli faktické didaktické principy. Spravné
metody by mély pti spravném napojeni na vyuku pomoci se zapojenim a se soustiedénim déti
pii praci. Zvlaste pozitivni vysledky vykazuji principy Montessori. Vyuziti pedagogiky Marie
Montessori se urcité pozitivné projevi u déti s ADHD. Praxe ukazuje, ze u zakl s touto
poruchou je Montessori didaktika velkym pomocnikem. Tyto déti mohou 1épe prosadit svoji
inteligenci a byt kladn€ hodnoceny jak vysledky v u€eni tak v socidlnim postaveni v kolektivu
standardni Skoly.

Déti, které nemaji zadné specifické obtize, naopak ziskdvaji moznost pochopit toho
druhého, akceptovat jeho handicap aleckdy byt indpomocni ptiznivému pobytu ditéte
s poruchou jakéhokoli druhu v kolektivu. Také jsou schopny Iépe vnimat spoluzédka etnickych

mensin bez jakychkoli predsudkd.
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Z dotaznikového Setieni jsme se dozvédéli, ze pedagogové radéji zlistavaji u tradi¢niho
zpusobu vyuky. Nemaji dostate¢né informace z dob studia na vysoké Skole, protoze se
o alternativnich zptsobech dozvidaji velmi okrajove, ato pouze ve smyslu: nazev Skoly,
tvirei, neklasifikovani a velmi volné vychoveé déti.

V ucitelich stale ptetrvava zavedeny zastaraly styl vychovy, hodnoceni vykonu,
zastraSovani. Neberou zfetel na individualitu ditéte na jeho vyvojové faze a touhu po poznani,
ktera je hlavné diky znamkovani velmi potlacena.

Déle bych chtéla poukazat na aspekt dalSiho vzdélavani ucitelli. Z dotaznikového Setieni
vyplynulo, ze velka Cast pedagogli se jiz dale nevzdélava, nenavstévuje zadné kurzy
a seminare. Kurzy s Montessori pedagogikou jsou ¢asové a finan¢n¢ velmi naro¢né. Mozné je
1riziko jazykové bariery. Dalsi prekazkou miize byt ndrocné zpracovani portfolia po ukonceni
jednotlivych bloka, jako je naptiklad oblast matematiky, kosmické vychovy a podobné.

Dle mého usudku by se mél dat vétSi prostor alternativnimu zplsobu vzdélavani na
vysokych Skolach. Studenti by méli mit moznost se blize seznamit s metodami, pouzivanymi
pomiickami, ucit se s nimi pracovat. Chybi jim vice pfilezitosti a praxe. Moznd pravé
pedagogicti pracovnici z katedry primarni pedagogiky a katedry psychologie by méli dat
podnét Ministerstvu Skolstvi ohledné¢ zmény pohledu na zaka/dité. Zménit hodnoceni zakaii,
opustit od znamkovani a nalepkovani a zaméfit se na zcela jiné lidské hodnoty daného

jedince.
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Piiloha 1 - Dotaznik

Nazory ucitelit na moznosti vyuziti Montessori pedagogiky
v primarnim vzdélavani

Vazena pani kolegyné, vazeny pane kolego,
obracim se na Vas s prosbou o vyplnéni dotazniku, ktery je soucasti
vyzkumného Setieni mé diplomové prace. Dotaznik je anonymni.
Prosim o zodpovézeni vsech polozek dotazniku. Tam, kde jsou nabizeny
odpovédi, svoji odpoved’ zakrouzkujte. Prosim o oznaceni jedné nebo vice
odpovédi, které se nejvice priblizuji Vasemu minéni. v pripadé doplnéni
udajii je misto na odpoved vyznaceno ,, linkou .
Dékuji za Vas cas a spolupraci.
Michaela Selingerova; 5.r.oboru UIST, PdF UP v Olomouci

1. Nejvyssi ukoncené vzdélani:
a) stfedoskolské
b) vysokoskolské — ucitelsky obor
1. obor ugitelstvi pro 1. stupefi ZS
2. jiny uditelsky obor (ktery):
c) vysokoskolské - neucitelsky obor (ktery):

2. Vase soucasné dalsi pedagogické vzdelavani:
a) studium oboru uéitelstvi pro 1. stupeii ZS
b) absolvovani kurzll v rdmci dal§iho vzdélavani ucitelti
c) absolvovani jinych kurzi, Skoleni
d) studium mimo obor ucitelstvi
e) v soucasné dobé se nijak nevzdélavam

3. Misto, kde udite:

a) na vesnici

b) ve mésté do 20 000 obyvatel
c) ve mesté nad 20 000 obyvatel
d) nevyucuji

a)
b)

c)

8.

Typ skoly:

plné organizovana skola
na Skole malotfidni
pouze 1. — 5. rocnik

Ve kterém ro¢niku prevazné ucite?

Zatrhnéte pocet zaka ve tfide€, ve které v soucasné dobé& vyucujete?
do 15

15-20

21-30

vice nez 30

Setkal/a jste se s Montessori pedagogikou?

tuto metodu znam a sama ji vyuzivam ve své praxi

o této metod¢ jsem byla dostatecné informovana, ale nevyuzivam ji
o této metod¢ jsem nikdy neslysela, nic o ni nevim

neznam ji, ale chtéla bych se s ni seznamit

nezajima me to

V ptipadé€, ze metody a pomicky Montessori pedagogiky znate, kde

jste se s ni seznamil/a:

a)
b)
©)
d)
e)

v prubéhu vysokoskolského studia

v ramci kurzd celozivotniho vzdélavani
od kolegti ve skole

z literatury, internetu

Z jinych prament:




9. PovaZujete metodu Montessori pedagogiky

a)
b)
©)
d)
e)

za vhodnou pro vyucovani na 1. stupni ZS

jen pro praci s zaky se specifickymi poruchami
pro 1. stupen se nehodi

miize byt vhodna pouze pro zaky s ADHD, ADD
nevim, nemohu posoudit

10. Vidite nékteré objektivni piekazky, které neumoznuji metodu
Montessori pedagogiky vyuzivat? Jestlize ano, které:

a)
b)
c)
d)
e)
f)
g)

pracovni podminky na nasi §kole to neumoziuji
organizac¢ni naroky a malo ¢asu na pfipravu

velky pocet zakl ve tiide

nedostatek namétd, vyukovych materidlti a pomiicek
nezajem rodicl o alternativni metody

preferuji tradi¢ni vyucovani

jiné diivody a prekazky

11. Jestlize povazujete metody Montessori pedagogiky za vhodnou, je to
proto, Ze:

a)
b)

c)
d)
e)
f)
g)

zvySuje motivaci zakl pro vyuku, vzbuzuje zajem zakt o uéivo
muze prispét zakim k lepSimu pochopeni uciva, zaci si 1épe osvojuji
poznatky

poznatky zakd jsou trvalejsi

uciteli pomaha pti vykladu (prezentaci) nového uciva

muze prispet k objektivnéjsimu hodnoceni zaku

z jinych davodu:
nevim, nemohu posoudit

12. Jestlize povazujete metody Montessori pedagogiky za nevhodnou, je to
proto, Ze:

a)
b)

©)
d)
e)
f)

g)
h)

nevidim zadné divody k jejimu zatazeni do vyuky

neni dostatecné efektivni, nedosahuje se pfi ni lepSich vysledki nez
pti bézném frontalnim vyucovani

je prili§ ¢asoveé naro¢na v prubéhu vyucovani

je prili§ ¢asoveé naro¢na na pripravu ucitele

vyzaduje vhodné podminky a pomtcky

klade prili§ vysoké naroky na znalosti zaka

z jinych divoda
nevim, nemohu posoudit

13. Kdybyste méli moznost pracovat s Montessori pomickami, vyuzili
byste je?

a)
b)

ano
ne

14. Jak Casto byste Montessori pomiicky do Vasi vyuky zatazovali?

a)
b)

©)
d)

velmi Casto, co nejcasteji

malokdy, jen v n¢kterych vybranych hodinach pii probirani vhodného
tématu (pojmu)

zcela vyjimecné

nikdy

15. Na ¢em by piedevsim zaviselo (co by ovlivnilo) Vase rozhodnuti
zatadit do vyuky Montessori pomticky a metody?

a)
b)
©)
d)

na urovni mych vlastnich znalosti Montessori metody
na mych didaktickych kompetencich

na moznosti vyuzit dostatek konkrétnich namétt

na jinych okolnostech




Priloha 2 - Koralkové schody list 2

Matematika — pracovni list Koralkove schody/ list 2

Pocitej Barevne koralky, vystrihni Cislice a nalep je k odpovidajicim
koralkum. Koralky vybarvi.
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Priloha 3 - koralkové schody list 3

Koralkove schody/ list 3

Matematika — pracovni list

[ i e

Pocitej Barevne koralky, vystrihni je a zapis odpovidajici Gislici.
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o o o e e ]

Jmeno:

Datum




Priloha 4 - Koralkové schody list 4

Matematika — pracovni list Koralkove schody/ list 4

Vystrihni Cislici a nalep ji k odpovidajicim koralkum. Koralky
vybarvi, vystrihni je a zapis odpovidajici cislici.
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