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Abstrakt

Tato bakalarska prace se zaméfruje na galerijni vystavu jako na prostifedek rozvoje
estetického vnimani u déti predskolniho véku. Cilem prace je charakterizovat galerijni
vystavu jako prostfedek rozvoje osobnosti ditéte voblasti estetického vnimani
a vytvorit tfistupfiovy vzdélavaci program galerijni edukace pro déti predskolniho véku,
ktery bude ovéren v praxi materské skoly. Teoreticka c¢ast se zabyva galerijni a muzejni
edukaci, vénuje se psychomotorickému vyvoji u predskolniho ditéte a ddle se prace
zaméruje na estetickou vychovu a jeji vymezeni v ramcovém vzdélavacim programu
predskolniho vzdélavani a predevSim na estetické vnimani u predskolniho ditéte.
V praktické casti je popsan tfistupfiovy casovy galerijni edukacni model
prostrednictvim vystavy Radka Pilare, kdy se déti hravou formou seznamuji s jeho
ilustracemi. Soucasti praktické casti je idoplnkové dotaznikové Setfeni urcené
ucitelkdm a uciteldm materskych skol, které zjistuje, zda a jakym zplGsobem ucitelky
a ucCitelé v materskych Skolach navstévuji galerie ajaké pritom voli modely galerijni

edukace.

Klicova slova

Galerijni a muzejni edukace, vystava, dité predskolniho véku, estetickd vychova,

tfistupnovy ¢asovy galerijni edukacni model



Abstract

This bachelor thesis focuses on the gallery exhibition as a means of developing
aesthetic perception in preschool children. The work aims to characterize the gallery
exhibition as a means of developing the child's personality in the field of aesthetic
perception, and to create a three-level educational programme of gallery education for
preschool children, which will be verified in kindergarten practice. The theoretical part
deals with gallery and museum education and psychomotor development in preschool
children. Additionally, it focuses on aesthetic education and its definition in the
Framework Education Programme for preschool education, emphasizing aesthetic
perception in preschool children. The practical part describes athree-stage time
gallery educational model through Radek Pilar, where children get acquainted with his
illustrations in a playful form. It also includes a questionnaire survey for kindergarten
teachers, whose purpose is to determine whether and in what manner teachers

in kindergartens visit galleries and what models of gallery education they select.

Keywords

Gallery and museum education, exhibition, preschool children, aesthetic education,

three-stage time gallery educational model
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UvoD

Pfed nékolika lety jsem vyuzila moznosti jet jako osobni asistent a zaroven asistent
pedagoga do galerie Sladovna v Pisku a zhlédnout lektorovany program pro déti. Do té
doby jsem netusila, Ze Ize hravou formou détem predstavit nejen obsah vystavy, ale
jesté s timto obsahem dale pracovat. Zacala jsem se vice o tuto problematiku zajimat

a nakonec jsem se rozhodla toto téma zpracovat ve své bakalarské praci.

Cilem mé prace je charakterizovat galerijni vystavu jako prostiedek rozvoje osobnosti
ditéte v oblasti estetického vnimani a vytvofit tfistupfiovy vzdélavaci program galerijni

edukace pro déti predskolniho véku, ktery bude ovéren v praxi materské skoly.

Teoretickd Cast je rozdélena do tfi hlavnich kapitol. V prvni kapitole vymezuji, v éem
obecné spociva edukacni ¢innost galerii, muzei a podobnych instituci a jaké jsou cile
a prostiredky této edukace. Blize se pfitom koncentruji pravé na détskd muzea
a soucinnost galerijnich, respektive muzejnich, a Skolnich pedagogll. Ve druhé (asti
se blize zaméruji na psychomotoricky vyvoj predskolnich déti se zfetelem k vyvoiji jejich
estetického vnimani a roli galerijni edukace v rozvoji této vlastnosti, jakoz i socialniho
citéni déti. Ve treti casti charakterizuji soucasné pojeti predskolniho vzdélavani

a estetické vychovy, jejimu vymezeni a jeji postaveni v RVP PV.

V praktické casti je vytvoren tfistupriovy Casovy galerijni edukacni model pro déti
predskolniho véku. Program obsahuje cinnosti naplnujici cile estetické vychovy
a respektuje pozadavky RVP PV. V pribéhu realizace Cinnosti a nasledné podrobné

evaluace je vyuzito metody pozorovani, rozhovoru a analyzy edukacnich materialQ.

Dalsi soucasti praktické casti je doplikové Setfeni pomoci dotazniku pro ucitele
a ucitelky matefskych Skol, jehoZ prostfednictvim zjistuji, zda a jakym zpUsobem ucitelé
a ucCitelky v materskych Skolach navstévuji galerie a jaké pfi tom voli modely galerijni

edukace.



TEORETICKA CAST

1 GALERIJNi A MUZEJNi EDUKACE

1.1 Definice a cile galerijni a muzejni edukace

Smysl muzei a jim podobnych instituci (galerii) Sobafiova (2012) charakterizuje tak, ze
by tato zafizeni méla prostrednictvim svych sbirek plsobit navseobecné vzdélani
a osobnostni rozvoj svych ndavstévnik(, méla by byt inspiraci pfi procesu jejich

celozivotniho vzdélavani.

Pritom vzdéldvaci funkce muzea je podle Mrazové (2014) doplnénim &i spiSe zavrSenim
celkového ucelu muzei, ktery v zakladni roviné tkvi ve funkci sbirkotvorné a pecuijici.
Jadrem muzejni edukace proto vidy budou sbirkové predméty, jejich pfibéh i vSechny

procesy, jejichZ prostfednictvim se tyto objekty dostaly k navstévnikim.

Muzejni edukaci m@Zeme volné podle Sobafové (2012) charakterizovat jako zdmérné
a pfitom srozumitelné vychovné pusobeni muzea na vefejnost. Muzeum bezpochyby
na verejnost plasobi vychovné jaksi samo o sobé, oviem tento Ucinek lze zintenzivnit,
pokud se muzeum chopi své pfileZitosti a postavi se do role vzdélavaci instituce.
Edukacniho efektu muzea lze dosahnout jiz podobou, usporadanim jeho expozic,
nejlépe ho vSak podpofi specialisté, muzejni pedagogové ¢i jini odbornici
na komunikaci s navstévniky ajejich vzdélavani. Zaroven je velmi zdhodno, aby
muzeum pFi svych vzdélavacich aktivitdch spolupracovalo sjinymi vychovnymi

institucemi, at uz formalnimi ¢i neformalnimi.

Edukaéni plsobeni na navétévniky muzei a galerii ma pfitom podle Sobanové (2012)
razné prostredky a cile v zavislosti na jejich pomysiném rozclenéni do skupin, pficemz
v Uvahu pfi této stratifikaci nelze brat pouze kritérium véku, nybrz celou radu jinych
hledisek — muzeum by pfi tvorbé vzdélavacich aktivit mélo brat v potaz napf. polarity:
tuzemsky navstévnik — cizinec, odbornik — laik, neorganizovany (turista, rodina) —
organizovany (Skolni vylet, umélecky krouZek), pfipadné uvaZovat dalsi specifické

skupiny (seniofi, mensiny, handicapovani).

Cilem kazdé edukace (tedy i edukace muzejni) je podle Sobafové (2012) ,zamysleny

a ocekavany vysledek, k némuz ve vzdjemné soucinnosti sméfuje pedagog se svymi



svérenci”. Edukace je prostfedkem, jimZ je dosazeno pozitivni zmény ve védomostech,
dovednostech, hodnotové orientaci ¢i jinych vlastnostech jejich Gcastnikd (Sobarova,

2012, s. 60).

Sobariova (2012) pfitom upozoriiuje, ze konkrétné u muzei si nevystacime s klasickou
Bloomovou taxonomii cilG (znalost, porozuméni, aplikace, analyza, syntéza,
hodnoceni), kterd klade pfilisny ddraz na kognitivni znalosti — jeZ samozrejmé nelze
v zadném pfipadé pfi muzejni a galerijni vzdélavaci Cinnosti opomijet — nybrz je
u téchto instituci neméné dllezity aspekt citového prozitku a kultivace estetického

vnimani. K samotnému pojmu estetiky se jesté blize vratime ve treti ¢asti této prace.

Ve shodé se Sobafovou (2012) mGZeme uzaviit, Ze s ohledem na skute¢nost, 7e UGcast
na muzejni edukaci je v prevainé vétsiné pripadd dobrovolna (tj. navstévnik se sam
rozhoduje, zda seji chce ucastnit), je Zadouci, aby cile této edukace zohledriovaly
skutecné potreby navstévnik(. Proto by mély byt vymezeny tak, aby byly jasné zacilené

a pro navstévniky lakavé.

1.2 Détska muzea

Détska muzea, tedy edukaéni muzea, se podle JagosSové et al. (2010) zaméruji
na podporu vzdélavacich procest a socializace mladé generace. Dale tato muzea tvofi

aplikacni a vyzkumnou oblast muzejni pedagogiky.

John Pearce (in JagoSova et al., 2010) na zakladé podrobné analyzy svétovych détskych

muzei vymezil podstatné rysy téchto instituci:

e ,soustiedéni na uspokojovani potieb déti;

® zaméreni na déti, na rodiny a na jejich spole¢né moznosti;

e orientace na podporu uceni — hra, zabava, objevovani, vyklad, ,hands on‘ (tj.
,0sahani’, pfima interakce);

e zakotvenost v mistnich oblastech — muzea odrazeji mistni podminky, etnické

i kulturni tradice a potieby” (JagoSova et al., 2010, s. 32).

Vyznam détskych muzei lze podle Lorda aDextera (1993, inJagoSova, 2010)

specifikovat takto: ,Détska muzea jsou reakci na proces uceni ditéte. (...) Predstavuji
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specialni teritorium déti. Maji na zfeteli déti ajejich potreby. Jsou také mistem
pro rodinu, kde mohou rodice svij ¢as smysluplné a uZite¢né travit s détmi“ (Lord &

Dexter, 1993 in JagoSova et al., 2010, s. 37).

1.3 Modely edukacniho programu

Jednostupriovy model

Jednd se o standardni ndvstévu galerie/muzea, kdy si ucitelka vybere vzdélavaci
program z nabidky galerie/muzea na zakladé svého aktudlniho tematického planu
a na néj pak privede své zaky (déti predskolniho véku). Tento model je oproti ostatnim
nejméné cCasové narocny, ale i nejméné ucinny. Na takto pojatou vystavu budou déti
predskolniho véku rady vzpominat, ale pouze mald ¢ast z nich si odnese specifické

poznani a zkusenost (Fulkova et al., 2013).
Dvoustupriovy model

Tento model podle Fulkové et al. (2013) vyZaduje propracovanéjsi vztah mezi ucitelkou
a kurdtorem vzdélavacich program(, jelikoZ propojuje galerijni/muzejni vzdélavaci
program s predchdzejicimi nebo nasledujicimi ¢innostmi v materské Skole. Kuratofi
edukace v nabidce programi vytvori nebo naznaéi moznad pokracovani. Oproti
jednostupriovému modelu vyZaduje tento model aktivnéjsi pfistup ke vzdélavacimu
procesu a galerijnimu/muzejnimu  provozu, hlubsi znalost vztahu vzdélavaciho
programu a ¢innosti v materské skole a také hlubsi znalost vzdélavaciho obsahu a jeho

kontext(.
Tristupfiova model

V tomto modelu je promyslend vazba mezi materskou Skolou a galerijnim/muzejnim
edukacnim programem a vsoucasné dobé sevyskytuje tento model v galerijni

a muzejni edukaci stale ¢astéji (Fulkova et al., 2013).

1.4 Tristupnovy casovy model edukacniho programu

Tristupriovy model edukac¢niho programu (Fulkova et al., 2013) ma minimalné tfi faze,

které se do urcité miry prekryvaji a vzajemné se dopliuji. Pro jeho kvalitni fungovani je
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velmi dulezity wvyhovujici vztah mezi Skolou a galerijnim/muzejnim edukacnim
programem, zaloZeny naoboustranné profesionalité, vstficnosti avzajemné

spolupraci. Jde o tyto etapy:

® pripravna faze;
e provadéci faze;

e faze navazujicich ¢innosti.

Prvni faze je dle Fulkové et al. (2013) pfipravna. V této fazi ma nejdllezitéjsi roli ucitel,
kdyZz déti seznamuje s programem, ktery je pro né pfichystan, a pfipravuje je na néj.
Ucitel béhem prvni faze posoudi vzdélavaci obsah vystavy a zaroven zjistuje znalosti,
dovednosti, zkuSenosti a postoje déti ve vztahu k tomuto obsahu. Tato faze probiha

v materské skole.

Druhd, provadéci faze probiha pfimo v galerii, kde déti absolvuji edukacni program.
Zde si mohou uditel idité vytvorit portfolio, které mlZe mimo jiné obsahovat
vytvarnou reflexi, zaznamy z pozorovani, kladeni a zodpovidani otazek, postfehy, praci

s edukacnimi tisténymi materidly atd.

Treti faze pak volné navazuje navzdélavaci program zvystavy jiz v materské Skole.
Navazujici ¢innosti by mély byt postaveny predevsim na vytvarné reflexi a na aktivni
tvorbé déti. Z programu lze vyuZit rlzné aktivity, a to nejen ve vytvarné vychové, ale
i vdramatické vychové nebo ve c¢tendrské a matematické pregramotnosti (Fulkova et

al., 2013).

Od roku 1978 je pozorovatelny rist muzejni edukace jak u déti, tak u dospélych a podstatny rozvoj
v nasem smysleni o tom, jak se lidé v muzeich uci. Zatimco skupinové prohlidky jsou jesté vyuzivany, je
zde Siroké uvédomeéni, Ze déti se v muzeich nejlépe uci skrze peclivé planované projektové préace
zaloZené na zvidavosti (dotazovani). Tato efektivni projektovd prace muize byt pfipravena pro déti jiz
od 4 let dale. Tlak na ¢asové planovani skol znamenal, Ze program skolnich navstév se scvrkl na obvyklou
jednu navstévu, takZe rozvoj zdrojovych materialQ, které podporuji pred- a po navstévni aktivity, se stal
nezbytnym. Zkusenost ukazuje, Ze nejlepsi cestou k vyvoji efektivni skolni projektové prace je participace
na jeji pripravé s uciteli. Samoziejmé, ne vsichni uditelé jsou stejni. Naptiklad muzea by méla
respektovat a stavét na zkuSenostech uditel( s viceletou praxi a ucit se z jejich poZzadavk( a zaroven
poskytovat mladym uciteldm podporu a pomoci jim planovat a vybudovat si jistotu. Startovni ¢arou je

pro vSechny zajisténi, Ze ucitelé se budou v muzejnim prostiedi citit prijemné a mit profesionalni
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porozuméni pro to, jak nejlépe vyuZit vyucovaci mozZnosti, které muzeum nabizi. (preklad vlastni)

(Black, 2005, s. 161)

1.5 Role galerijniho/muzejniho pedagoga a jeho kompetence

Galerijni/muzejni pedagog je zodpovédny za uskutecnéni vzdélavaciho programu.
Nezbytnymi kompetencemi pro préci galerijniho/muzejniho pedagoga je komunikacni
a psychodidakticka vybavenost, schopnost sebereflexe a perfektni znalost oboru
(Fulkova et al., 2012). Galerijni pedagog se musi orientovat v soucasnych pozadavcich
na Skolni vyuku, aktivné pracuje sdatabazi Skol. Ddle se pravidelné setkdva
s konkrétnimi uciteli a porada odborné seminare, prednasky, komentované prohlidky
nebo vytvarné dilny. Musi vhodné a peclivé vybirat vzdélavaci obsahy zvystav,
formulovat jejich kontexty a zpracovavat je do strukturovanych pfiprav, pracovnich
list(, informacnich materidld a rovnéz pripravovat zadani vytvarnych ukold v aktivnich
z6nach vystav. Galerijni pedagog také na webovych strankach vcéas uverejiuje
konkrétni nabidku vzdéldvacich programu. DalSim ukolem galerijniho pedagoga je
zajisténi pravidelné komunikace mezi edukacnim oddélenim galerie a konkrétnimi
Skolami a dale garantuje vhodny prostor a atmosféru pro uskutecnéni vzdélavaciho
programu v galerii. NaplIni prace galerijniho pedagoga je také konzultace se Skolnim
pedagogem pred programem i po ném. Vzajemna zpétna vazba totiz mdze byt pro obé

strany inspirativni a obohacujici (Fulkova et al., 2013).

Podle Brabcové (2003) navstévuji Skolni skupiny muzea zpravidla jen za ucelem
Skolniho vyletu, bylo by nicméné velmi zahodno, aby byly prohlidky muzei zahrnuty

primo do vzdélavaciho programu.

Muzejni pedagog podle Jiroutové (2016) kontroluje uUspésnost muzejni/galerijni
vystavy pomoci evaluaénich metod, kterymi zjistuje miru komunikace s navstévniky

muzea a také dosaZeni pfedem urcenych cild.

DuleZitym predpokladem pro vzajemnou komunikaci mezi Skolnimi pedagogy a muzejnimi edukatory je
jasné definovani termind vzdélavaci ulohy skoly, vzdélavaci Ulohy muzea avymezeni teritoria jejich

plsobnosti. Pro oboustranné pochopeni, akceptovani se a naslednou spolupraci je potfebné vzajemné
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poznani cil( a Uloh obou instituci pro naplnéni edukacni dlohy. (pfeklad vlastni) (LeSkova et al., 2017, s.

44)

Edukacni materidly pro skoly

K Uspésné realizaci vzdélavaciho programu Fulkova et al. (2013) uvadi rGzné typy
edukacnich materidll a pfistupu, které musi mit vazbu na pfislusné rdmcoveé vzdélavaci

programy:

® tisténé pracovni listy a sesity;

* elektronické verze edukacnich material( ke stazeni;

o tzv. bilé desky — didaktické, informacni a metodické materidly pro ucitele;
e interaktivni CD/DVD pro skoly;

o projekce filmu;

e aktivni zona v rdmci vystavy;

e digitalni hry v rdmci vystavy;

¢ objekty urcené k haptickému a jinému smyslovému vnimani;
¢ herni zény;

e komentované prohlidky (s kuratory, umélci);

e pfedndsky pro pedagogy;

e pfipravy a scénare na tvirci ¢innosti v ateliérech a dilnach;

e vytvarné ateliéry a dilny;

¢ mobilni dilny na vystavé;

e détmi vedend komentovana prohlidka;

e performativni aktivity na vystaveé a jejich scénare;

e rekvizity uzivané béhem vzdélavaciho programu;

e umélcem vedené vytvarné aktivity k vystavé (Fulkova et al., 2013, s. 10-11).
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1.6  Ucitelka MS a jeji kompetence

Malach (2003) zmiriuje tyto zakladni kompetence $kolniho pedagoga (ucitelky MS):
komunikacni, motivacni, prezentacni, diagnostické a organizacni. Pro profesi pedagoga
je duleZity siroky rozhled, spravedlnost, optimismus, takt aklid, moralni kredit,

pedagogicka angazovanost, laska k vychovavanym a tvorivost.

Aby byl proces galerijni edukace Uspésny, je samoziejmé zapotiebi dalSich kompetenci

vazanych na galerijni vzdélavani.

Takovy Skolni pedagog se orientuje v aktudlnich typech galerii/muzei a jejich nabidce
vzdélavani a v celkové problematice soucasného kulturniho vzdélavani s ohledem
na mistni specifika. Pfed uskute¢nénim vhodné vybrané vystavy je pfihodné ucastnit
se komentovanych prohlidek a jinych doprovodnych vzdélavacich programu instituce
a rovnéz je potrebné nastudovat si odborné texty a edukacni materialy k vystavé. Dale
ma ucitel moZnost vybirat vhodné vzdélavaci obsahy zvystavy, formulovat jejich
kontexty a transformovat je do zaddani ukol( a problém0 v pracovnich listech a v jinych
¢innostech, probihajicich v materské Skole po absolvovani edukacniho programu.
| po navstévé vystavy se Skolni pedagog setkava s galerijnim pedagogem za ucelem

zpétné vazby (Fulkova et al., 2012).
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2 PREDSKOLNI VEK — PSYCHOMOTORICKY VYVO!

Obecné lze predskolni vék podle Wedlichové (2010) chapat jako celé obdobi Zivota
ditéte odjeho narozeni po zahajeni povinné skolni dochazky. Nicméné vzhledem
k tomu, jak prudkym vyvojem v tomto pestrém useku Zivota dité prochazi, vymezuje
vyvojova psychologie nékolik fazi této zZivotni etapy, pricemz predskolni vék odpovida
zhruba rozsahu 3-6 let, kryje setedy stim, co muUZeme tradi¢né oznacovat jako
,obdobi materské Skoly” — i kdyZz se to samoziejmé tyka i déti, které do materskych

Skol nechodi; zakladni roli ve vychové kazdopadné hraje i vtomto obdobi rodina.

Podle Vagnerové (2012) predskolni obdobi trva od 3 do 6-7 let, pficemz konec této
faze je urcen jak fyzickym vékem, tak socidlni proménou, tedy nastupem do Skoly.
,Predskolni vék je charakteristicky stabilizaci vlastni pozice ve svété a diferenciaci

vztahu ke svétu“ (Vagnerova, 2012, s. 177).

Vagnerova (2012) déle dopliuje, Ze pro predskolni vék jsou charakteristické vlastni
fantazie, predstavivost a intuitivni uvazovani, které jesté neni logické. Dale je toto
obdobi oznacovano jako obdobi iniciativy, kdy ma dité potfebu cokoliv zvladnout,
a potvrdit si tak své kvality, a pfiznacny je stale pretrvavajici egocentrismus, ktery velmi
ovliviiuje uvazovani i komunikaci. K postupnému vyvoji dochazi i v oblasti socidlni, toto

obdobi |ze do urcité miry chapat také jako fazi pripravy na Zivot ve spolec¢nosti.

2.1 Vyvoj motoriky

Psychomotoricky vyvoj déti predskolniho véku lze charakterizovat jako ,stalé
zdokonalovani, zlepSovani kvality pohybové koordinace, hbitosti a elegance

pohyb(“ (Wedlichova, 2010, s. 11).

Trileté dité podle Wedlichové (2010) sice uz dokaZze chodit stejnym zplsobem jako
dospéli, dale se vsak rozviji v ovladani vlastniho téla, kdy postupné zvlada poskoky
snoZzmo ¢i najedné noze, vychazeni po schodech, jizdu na tfikolce a na kole apod.
Zdokonaluje se také ve schopnosti sebeobsluhy; oblékani a svlékani, jidlo ¢i osobni

hygienu postupné svede jen s malou dopomoci ¢i zcela samostatné.
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Jak piSe Ri¢an (2006), v pfedikolnim véku se pohyblivost zlepiuje u? jen pozvolna
a nenapadné, zjevnéjsi jsou pokroky v rychlosti, pohotovosti, obratnosti aladnosti
pohybl. RUst obratnosti vedle zminéné sebeobsluhy umozZniuje ditéti také pomdhat
doma pfi jednoduchych ¢innostech, coz podporuje nejen jeho smysl pro povinnost, ale
také zvysuje jeho sebevédomi. ,lzde maji individudlni rozdily pro Zivot déti znacny

vyznam: obratné&;jsi a rychlejsi dité ma lepsi pozici v kolektivu“ (Ri¢an, 2006, s. 121).

Jednim z dobfe patrnych prvkd zkvalitiovani jemné motoriky je podle Wedlichové
(2010) postupny progres v kresleni. Kresba je v predskolnim obdobi do znacné miry
vyjadienim postoje ditéte, subjektivné vyznamné rysy prevazuji nad snahou
o zachyceni skutec¢né podoby zobrazovaného objektu. V prvni fazi vyvoje predskoldka
pak détské ,Emarani” prechazi v napodobovani predlohy. Dité tedy postupné dovede
namalovat napf. svislou ¢aru, kruh apod., Ctyrleté dité pak do svého repertoaru zaradi
schopnost napodobit ,kfiz“. Zaroven se prlbézné rozviji Usili namalovat ,néco”,
mimodécné ¢marani tedy nahrazuje snaha zachytit kresbou konkrétni objekt. Jesté
kolem ¢tvrtého roku jde ovsem spise o kresleni toho, co dité ,vi“, nezli toho, co ,vidi“.
Teprve na hranici skolniho véku se dité pokousi kreslit skute¢né realisticky, tj. zachytit
objektivni skuteCnost. V této fazi nastupuje také kritické, hodnotici vidéni vlastni

kresby.

2.2 Vyvoj kognitivnich funkci

Vnimani

Wedlichova (2010) uvadi, Ze predskolni dité postupné zacdina chapat celek jako souhrn
jednotlivosti, dokdze sevice zaméfit na detail. Tento pokrok je nejlépe zfetelny
u vizualnich dovednosti — dité si zamérné i mimodék dokaze u predmétl vsimat barvy,
tvaru, velikosti ¢i poctu a uci se tyto vlastnosti objektl také patficné pojmenovat.
Z hlediska sluchového vnimani je progres nejlépe znatelny v oblasti rozvoje reci. Dité
v tomto obdobi zvladne rozcleriovat slova na slabiky, odliSovat zvukové blizké hlasky
perspektivu, vzdalenosti a dalsi prostorové vztahy pozorovanych objektl se dité musi

teprve naucit. Po dlouhy uUsek predskolniho véku dité precenuje velikost blizkych
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objektl na ukor téch vzdalenéjsich, velmi individudlni je rozvoj schopnosti vnimat
pravé a levé. Samotné preferovani pravé Ci levé strany (ruky, nohy, oka atd.) se ustali

kolem ¢tvrtého roku véku ditéte.

Znacné potize prodité podle Wedlichové (2010) predstavuje vnimani casu. Tato
schopnost se plné fixuje aZ v ndasledujicim obdobi Zivota. Pojmy minulosti a zejména
budoucnosti nemaji pro dité jesté jasny obsah; pfitomné jevy proné maji nejvyssi
vyznam — proto je napf. nékdy pro dité velmi obtizné odpoutat se od néjaké Cinnosti
i v pfipadé, Ze jinou hru povaZzuji za zabavnéjsi.

Pokud jde o pojem poctu, Wedlichova (2010) konstatuje, Ze se ho dité rovnéz uci
chapat v pribéhu predskolniho véku. Vzhledem k tomu, Ze se déti s Cisly a pocitanim
Podstaté Ciselného pojmu nicméné jesté nerozuméji. Nejprve obvykle pochopi smysl
zmény mnoizstvi (tj. chapou, Ze kdyZz do mnozZiny prvk( néco pridame, jejich pocet
vzroste), ovsem schopnost ovladat pojem jednotlivych Cisel (a provadét s nimi zdkladni

pocetni operace) je po celou dobu predskolniho véku zna¢né omezena.

Vyznamnym zdrojem z&azitkG je podle Simi¢kové-Cizkové (2010) stile hmat. Dité
dovede hmatem nejen rozlisit a identifikovat rlizné povrchy, materidly, predméty, ale
také je pojmenovat. Zpresriuje se chutové, zrakové, sluchové, cCichové a pocitové
vnimani. Aby se tato percepce rozvijela, mélo by dité experimentovat a aktivné
prozivat ¢innosti, nebot pouze pasivni vnimani je v rozporu s vyvojovymi zvlastnostmi

ditéte.

Pamét

Podle Vagnerové (2012) se v predskolnim obdobi zvysuje kapacita paméti a nardsta
rychlost zpracovani informaci. Znacny pfinos prorozvoj paméti maji specifické
stimulace, jako jsou pamétové hry, pfi kterych si déti zapamatovavaji ¢im dal vice
detaild, rGzné souvislosti a vztahy. Napriklad ¢tyrleté déti si dokaZzou zapamatovat vétu
o Ctyfech slovech, pétileté déti vétu o péti slovech, s vyuzitim logickych souvislosti

ovSsem déti mohou tento rozsah vyrazné navysit.
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V obdobi, kdy dité vstupuje do predskolni faze véku, je podle Wedlichové (2010) jeho
pamét jesté do znaéné miry mimovolna. To znamen4, Ze dité samo o sobé neusiluje
o to, aby si konkrétni slova, fakta ¢i zazitky pamatovalo, nybrz mu utkvivaji v paméti
samovolné. CoZz nic neméni natom, Ze pamétové schopnosti jsou vtomto véku
mimoradné, nékteré déti jsou schopny si osvojit celé fady verSovanek, slov nebo jinych

»encyklopedickych” védomosti.

Fantazie

Dité predskolniho véku podle Wedlichové (2010) disponuje nesmirné bohatou
a barvitou fantazii. Dité ma tendenci interpretovat realitu prostfednictvim fantazie,
tedy tak, aby mu v rdmci jeho vnitiniho svéta daval smysl svét vnéjsi, ktery je pro jeho
logické chapani dosud pfilis komplikovany. Dité se tak ¢asto dopousti tzv. nepravych
IZi, kdy si véci zasazuje do svého limitovaného kontextu, vjehoZ mezich je proné
mnoho véci ve svété nevysvétlitelnych. Dité pak vyuziva svou fantazii k tomu, aby si
pro sebe dokazalo vnéjsi svét smysluplné interpretovat. Pfitom je o pravdivosti svych
vypravéni presvédceno. Nezivym vécem pak pfisuzuje vlastnosti Zivych tvord, zvifatim

prisuzuje lidské mysleni a emoce apod.

K tomu Vagnerova (1999) dodava, Ze predskolni déti uz umi Zivé bytosti od nezivych
véci rozlisit, ale vdUsledku projevli egocentrismu, ktery mulzZe nabyvat formy

antropomorfismu, ¢asto tyto rozdily prehliZeji, protoZe jim nepripadaji dllezZité.

2.3 Mysleni arec

Typickym znakem mysleni predskolnich déti je podle Vagnerové (1999) utrzkovitost,
nepropojenost, nekoordinovanost. Dale témto détem chybi celostni, komplexni

pfistup. Jsou ve fazi nazorného a intuitivniho mysleni.

,Predskolni dité ma sv(j vlastni nazor nasvét, ktery velice pékné vyjadfuje
prostrednictvim takovych Cinnosti jako je kresba, vypravéni nebo hra. Zde se projevuje
jak jeho zpusob mysleni, tak charakter jeho emoéniho prozivani“ (Vagnerova, 1999,

s. 135).
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Wedlichova (2010) uvadi, Ze prudky rozvoj vyjadfovacich schopnosti je jednim
uskali zakladni slovni zasoby, v pribéhu pfedskolniho véku se zlepsSuje gramatika véty.
Déti si osvoji souvéti soufadna a podradna. Pfed ndastupem do skoly by pak recové
schopnosti ditéte mély dosahnout takové urovné, kdy se pro né fec stane skutecnym

nastrojem pro dorozumeéni s ostatnimi i prostredkem k popsani vnéjsiho svéta.

Narast dovednosti vyjadiovani se pak podle Wedlichové (2010) rozviji v tésném vztahu
s celkovym rozvojem mysleni, pficemi oba tyto procesy se navzajem doplfuji. Re¢
napomaha ditéti tridit pojmy podle jejich logickych vztahd; mysleni se vtomto obdobi
pfitom zaméruje primdrné prdvé na poznavani vztah( a souvislosti mezi jednotlivymi
objekty ajevy okolniho svéta. Mysleni je dosud ovSem pouze intuitivni,
nekoordinované, nepropojené. Dité tak ma prozatim potize orientovat
se ve vlastnostech predmétli vtom smyslu, Ze jen obtizné odfiltruje to, co je vedlejsi,
nepotrebné, nahodilé, nedostatecné rozliSuje mezi obecnym a konkrétnim. V ramci
vyjadiovani také chybi c¢asové ukotveni — jelikoZ dité dosud nema jasné vymezené
chapéni casu (jak jiz bylo popsano vyse), promitd se tento jev také do vypravécich

schopnosti. Pfibéhy nemaji jasnou ¢asovou ndslednost.

2.4 Uceni

Fontana (2003) definuje uceni jako ,,pomérné trvalou zménu v potencialnim chovani
jedince v duUsledku zkusenosti“. Tato definice upozoriiuje nato, Ze uceni nemlze
nastat, aniz bychom se néjak zménili, zména musi nastat v disledku zkuSenosti,
a ackoli nastala zména, je to zména v potencialu, nikoli nutné ve skute¢ném vykonu

(Fontana, 2003, s. 146).

Helus (2009) déli uceni do nékolika kategorii. Podstatou emociondlné vegetativniho
uceni je spojovani urcitych fyziologickych aemociondlnich pochodld v nasem
organismu s urcitymi Zivotnimi udalostmi. Uceni instrumentalni funguje v zavislosti
na uspéchu aktivni snahy jednice — pokud vede urcité chovani k Uspéchu, pak je
vyuzivano stale Castéji a stane se osvédc¢enym nastrojem k dosahovani cill. Vysledkem

senzomotorického uceni jsou vjemové pohybové dovednosti a obratnosti. Uceni
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verbdlni uvadi dité do aktivniho vztahu kjazyku a feci. Pojmové uceni je zakladni
slozkou vyvoje mysleni aje Uzce propojeno s ucenim verbalnim. Uceni problémové
posiluje rozvoj pozndvacich procest ataké vili dovést reSeni do uspésného konce.
Toto uceni méa znacny vliv na osobnost ditéte. Socialni uceni je zdkladni hybnou silou
socializace ditéte. Timto uCenim dité nabyva schopnosti zaclefiovat se, predchazet

konfliktim a fesit je, zvladat své socialni role a spolupracovat.

Prozitkové uceni

,Ditéti miZeme sdélit dvéma zpUsoby, kdo je slepy ¢lovék. MiZzeme mu fici, Ze slepy
Clovék je Cloveék, ktery nevidi. Nebo mu fekneme: Zavfi oci a pokus se najit cestu ven

z mistnosti. “ (Brian Way in Svobodova, 2010, s. 118)

7 s

Prozitkové uceni je zaloZzeno nacitovém prozivani aosobnich zkuSenostech.
Proniknutim do problému naléza dité reSeni, pojmenovava, co se dozvédélo, nachazi
smysluplnost ziskaného poznatku, pocituje uspokojeni a mze ovlivnit své chovani
i zménu vlastni osobnosti. Prozitkové uceni slouZi k podpore zazitki prospésnych
détské osobnosti, neustdle ale prichazeji i ndhodné zazitky, které mohou dité hluboce
negativné ovlivnit. Charakteristickymi znaky tohoto wucleni je spontaneita,
komunikativnost, objevnost, prostor pro aktivitu a tvofivost, experimentovani, hra
a celostnost, tedy ucast vSech smysll a obou mozkovych hemisfér. Jednim z mnoha
priklad( prozitkového uceni je seznamovani déti s pfirodou v prirodé, protoZe to

podstatné se dozvidame v jeji bezprostfedni blizkosti. Pfimé pozorovani je pro déti

skuteénym zazitkem (Havlinova et al., 2008).

2.5 Socidlni vyvoj

Podle Wedlichové (2010) je socializace hned od pocatku Zivota ditéte oboustrannym
procesem — dité nejenze podléha vlivu rodiny a spolecnosti, kterd ho obklopuje, ale
samo své vrustani do spolecnosti ovliviiuje tim, jak na jednotlivé podnéty ze svého
okoli rozdilné reaguje. V obdobi predskolniho véku je pro dité zakladnim prostfedkem
uceni se novym vécem napodobovani chovani ajednani svého okoli. Pfitom tento

sklon k napodobovani je tim silnéjsi, ¢im je pro dité napodobovana osoba vyznamnéjsi.
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Dochazi k identifikaci s rodici a jejich idealizaci, dité povaZzuje konani rodic(i za spravné,
Casto za jediné moZné, asnazi seje proto kopirovat. Tendenci k napodobovani

samoziejmé ovliviiuje také to, jak casto ma dité moznost dany jev ¢i ukon pozorovat.

Po roding, kterd ma pfi socializaci ditéte prirozené klicovou, prioritni a nezastupitelnou
roli, je dalSim vyznamnym prostfedim, do néjz dité vstupuje, matefska Skola. Pocatecni
obdobi byva pro dité ¢asto velice obtizné, musi si zvyknout na denni fad a nové osoby
ve svém okoli, at uzZ jde o ulitele/pecovatele ¢i ostatni déti. Nicméné pokud dité toto
prvni obdobi prekona, pobyt v materské Skole vede podle Wedlichové (2010)
ke zvySeni socialni jistoty ditéte.

Naproti tomu ovSiem Herman a Halda (2019) vyznam Skolky v procesu socializace ditéte
zpochybnuji — uvadéji, Ze nazdakladé svych zkusSenosti détskych psychologl jsou
presvédceni, ze détem az témér do konce predskolniho véku k socializaci staci pouze

rodina; ,,odkladani” déti do skolky povaZuji za jeden z nesvari moderni doby.
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3 PREDSKOLNIi VZDELAVANI A ESTETICKA VYCHOVA

3.1 Vymezeni pojmu esteticka vychova

Podle Grecmanové (2002) se mlZe pojem estetické vychovy podle prostiedkt
esteticko-vychovné prdace rozliSit na estetickou vychovu uméleckymi prostfedky
a estetickou vychovu mimouméleckymi prostredky. Vychova uméleckd zahrnuje
literarni, hudebni, vytvarnou, filmovou divadelni atanecni vychovu. Do estetické
vychovy mimouméleckymi prostiedky patii estetika prace, hry, prostredi, pfrirody

a télovychovnych Cinnosti. Tyto prostfedky se mezi sebou prolinaji.

Podle Grecmanové et al. (2002):

Esteticka vychova musi rozvijet vlastni uméleckou tvofivost a aktivitu jedince a naucit ho zakladnim
dovednostem v nékterych uméleckych oborech (recitace, sloh, kresleni, zpév), estetizovat jeho osobnost
avést ho k estetickému chovdni a k estetickému stylu Zivota. Estetickd vychova musi téZz ovliviiovat
formovani individualniho vkusu. Zaroven téz rozviji ¢innost smyslovych organd, rozviji mysleni, fec,
fantazii, péstuje estetické zazitky azdlrazriuje estetické momenty kterékoli pracovni cinnosti

(Grecmanova et al., 2002, s. 117).

Estetika je abstraktni pojem, ktery JGzl (1992) definuje jako: ,,zkoumani véci a okoli,
pficemz nejde ozkoumani materidlni, ale pocitové — do jaké miry se nam objekty
v naSem okoli libi nebo nelibi“. Zjednodusené si tedy estetiku miZzeme predstavit jako

schopnost vnimat krdsu kolem sebe (Jazl, 1992, s. 3).

3.2  Estetické vnimani u predskolnich déti

Vzhledem k vyse uvedené definici mUZzeme konstatovat, Ze estetika je pevné spjata
se vSim, co nas obklopuje. Ztoho plyne, Ze iprostiedi, vnémz déti uz od svého

narozeni Ziji, v sobé zahrnuje néjaky prvek esteti¢na, a krasu (¢i osklivost) kolem sebe

muzZe tak dité zacit vnimat od prvnich dna svého Zivota.

Estetické percepci svéta se pritom déti podle MiSurcové a Severové (1997) musi naucit
stejné jako vSemu ostatnimu. Nejprve proto vnimaji nejvyraznéjsi vlastnosti svého

okoli jako napadné barvy, zvuky, viiné. Postupné se toto vnimani tfibi, takZze se dité uci
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barvy nejen poznat, ale i rozliSovat a patficné je pojmenovat; ve zvucich dité rozeznava
melodii a rytmus; vané si déti postupné identifikuji s konkrétnimi objekty apod. Po celé
obdobi predskolniho véku pfitom plati, Ze pro déti jsou pfistupné pouze takové
umeélecké vystupy, které jsou relativné jednoduché, snadno pochopitelné -
zjednodusené, stylizované obrazy, jednoduché melodie arytmy apod. Krozvoji
estetickych citl je tedy tfeba pristupovat prostfednictvim rdznych her, at uz jde
o modelovani, kresleni, vytleskdvani rytm0 apod. Détska tvorba je zaroven do znacné
miry limitovana jak omezenimi technického rdzu, tak specifickym pristupem déti

k uméni — détska tvorba je bezprostiedni, neni predem pfipravena.

Jasanova (1990) vysvétluje, Ze prvni estetické zazitky a zkuSenosti jsou u ditéte spojeny
s prijemnymi pocity. K dalSimu rozvoji estetického vnimani je pfitom nezbytny zasah
zvnéjsku (rodi¢, ucitel), pficemz je vhodné vyuzit téchto pocitli, které jsou pro dité
prijemné, ale zaroven ho motivovat k dalSimu, SirSimu poznavani jeho okoli a stim

spojenych estetickych zazitkd. V prvnich pocatcich je dobré vychazet z pfirody a hudby.

Zuska (2003) doporucuje zaméfit se na napadné, vyrazné jevy, které upoutaji zrak
a sluch ditéte avyvolaji pocity potéseni, obdivu, strachu nebo odporu. Staci prosty
zapad slunce nebo barevné podzimni listi, které popiSeme, a vytvofime tak zaklad

estetickym vyrazim.

Svobodova se Svejdovou (2011) shrnuji, Ze pFed$kolni obdobi je prevazné ¢asem her,
diky kterym dochazi k poznavani okoli ditéte jak po strance materialni, tak po strance
dusevni. Lze napfiklad vyuzit dramatickou vychovu, tedy praci s pfibéhem, i pro rozvoj
estetického mysleni avnimani. Oddélit proto dramatickou vychovu jako dalsi
vychovnou slozku neni uUcéelné, naopak je Zadouci ji brat jako plnohodnotny nastroj
pro praci s détmi. Diky dramatické vychové si dité vytvari svlj postoj v konfrontaci

s ostatnimi, a to diky vlastnimu prozitku a své Cinnosti.

3.3 Postaveni estetické vychovy v RVP PV

Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani je dokument Ministerstva
Skolstvi, mladezZe a télovychovy. Jedna se o verejny dokument pro pedagogickou, ale

i nepedagogickou verejnost s posledni verzi vlednu 2018. Tento dokument zahrnuje
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pozadavky, podminky a pravidla pro predskolni vzdélavani déti. Principem RVP PV je
umoznit rozvoj avzdélavani predskolniho ditéte v dostatecné kvalité s prihlédnutim

k individualnim moznostem a potifebam a akceptovat prirozena vyvojova specifika.

Vzdélavaci obsah je vRVP (2018) pro predskolni vzdélavani rozdélen do péti
vzdéldvacich oblasti, pficemz estetickd vychova vsemi témito oblastmi rlznou mérou

prostupuje.

Dité a jeho télo

Pohybové aktivity smérujici k rozvoji estetického vnimani maji vyznam v rozvoiji
fyzického zdravi apohody, rozvoji jemné ahrubé motoriky a manipulacnich
dovednosti. Nabizené Cinnosti by mély zohlednit to, Ze dité je neustale v pohybu a ma
potifebu manipulovat a experimentovat s materiadly, predméty, nastroji, tedy se vsim,
co dané prostredi poskytuje aco ma dité nadosah. Zaroven ma dité prirozenou
potifebu relaxovat, protahnout se, zastavit se nebo sevklidu rozhlizet. Rozvoj

smyslového vnimani je zakladem vnimani estetického (RVP PV, 2018).

Dité a jeho psychika

Esteticka vychova podporuje dusevni pohodu a psychickou zdatnost, vnimavost, vili,
city. Rozviji fantazii, tvofivost, kritické mysleni, reCové schopnosti a jazykové
dovednosti. Velky vyznam maji smyslové hry, které poskytuji pocit sounalezitosti

ve skupiné svych vrstevnik( a davaji prostor pro radostné zazitky (RVP PV, 2018).

Jazyk a fe¢

K estetické vychové vtéto oblasti patfi spolecné diskuze akomentovani zazitkd
(FeCové, sluchové a rytmické hry, hry se slovy, rymy, slovni hadanky, vokalni ¢innosti),
prostor pro vyjadieni dojm0 z proZitého (poslech pohadek a pribéhtl, prézy, poezie,
sledovani divadla, recitace, dramatizace, prohlizeni knih) a sebevyjadreni (pfimé
pozorovani kulturnich, uméleckych, pfirodnich objekt(). Nejen Ze se déti seznamuiji
s témito druhy uméni, uci se na né soustredit, nasledné vypravét i jejich déj (RVP PV,
2018).
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Pozndvaci schopnosti a funkce, predstavivost a fantazie, myslenkové operace

Vramci podoblasti se rozviji smyslové vnimani, zamérné pozorovani, soustiedéni
se na ¢innost a posilovani paméti kratkodobé idlouhodobé. Rozviji se predstavivost
a fantazie vrGznych tvofivych cinnostech. Vramci oblasti rozvijime poznavaci
schopnosti, myslenkové operace jako je pfemysleni a uvazovani a schopnost vyjadfit

tyto uvahy (RVP PV, 2018).

Sebepojeti, city a viile

Tvorba vede k radosti, zazZitku, spokojenosti i k rozvijeni vile. Uméni jak vnimané, tak
i vyjadfované ma vliv na utvareni pozitivniho sebepojeti u déti. Déti se uci vyjadrovat
a mit vlastni nazory navnimané objekty — pro¢ se mi libi tento obraz, co muze

vyjadfovat urcity abstraktni obraz (RVP PV, 2018).

Dité a ten druhy

Estetickd vychova dava ditéti pfrilezitost kinterakci akomunikaci s vrstevniky
i dospélymi, dité se pfirozené socializuje, uci se respektovat a dodrzovat pravidla.
Rozvijeni estetického vnimani svéta déti by mélo vést k vytvareni pozitivni vzajemné
spoluprace a ddvat prostor k uznani, ocenéni druhych, respektovat rlznost nazoru

na estetické podnéty (RVP PV, 2018).

Dité a spolecnost

Estetickd vychova ma dar sdruZovat a tedy i umozZnit ditéti citit se ve skupiné dulezity,
a vytvari tak pocit zakotvenosti ve spole¢nosti. Dité dokaze vnimat kulturni a umélecké
podnéty, vyjadrit své predstavy azhodnotit prozZitky, ale zaroven nerusit ostatni

pfi vnimani uméni (RVP PV, 2018).

Dité a svét
Prostfednictvim uméni se dité seznamuje s vlastnimi ijinymi kulturami, hodnotami,

tradicemi ajazykem. Poskytnout détem pobyt a pohyb venku, kde mohou vnimat
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mnohé rozmanitosti svéta (pfirody, kultury, uméni), pozorovat objekty a jevy,
manipulovat a experimentovat, poznavat, hledat informace a resit vzniklé situace, je
tou nejlepsi prilezitosti, kterou mGZeme v rozvoji estetického vnimani ditéti poskytnout

(RVP PV 2018).
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PRAKTICKA CAST

4 CiL PRACE

Cilem praktické casti bakalarské prace je vytvofit anasledné realizovat vystavu
v mateiské Skole zaméfenou nailustrace Radka Pilafe. PUvodné méla druhd faze
tfistupnového modelu edukacniho programu probihat v galerii ve Sladovné v Pisku,
kde se nachdzi zazitkova vystava Pilafisté, tedy herni prostor inspirovany Radkem
Pilafem, pro déti od 0 do 6 let. Z divodu pandemie covid-19 jsem realizovala vystavu,

tfistupnovy vzdélavaci program s predskolnimi détmi, v materské skole.

Vytycila jsem si tyto cile estetické vychovy, ke kterym budu pfi realizaci programu
smérovat: rozvijet estetické vnimani, chapani, citové prozivani a hodnoceni; rozvijet
povédomi déti o umeéni; rozvijet tvorfivost v oblasti vSech druhG uméni; rozvijet

estetickymi podnéty hodnotovou orientaci ditéte.

Dalsim doplnkovym cilem bakalarské prace je vytvofit dotaznik pro ucitele a ucitelky
matefrskych skol se zamérenim na vyuziti vystav u déti predskolniho véku a zodpovédét

si tyto otazky:

e Navstévuji ucitelky galerijni vystavy s détmi v ramci MS, a jakym zpdsobem?
e Podle jakého modelu pracuji uCitelky v materskych Skolach s galerijni edukaci?

e Jaké prinosy ma galerijni edukace pro vzdélavani predskolnich déti?

5 METODIKA

V prvni Ccasti, tedy vrealizaci tfistupnového vzdélavaciho programu pro déti
predskolniho véku, jsem vyuzZila metodu pfimého pozorovani a metodu rozhovoru
asnazila jsem seojejich provazanost aobjektivnost. DalsSi metodou byla
experimentdlni realizace nékterych <d¢innosti, kde jsem posoudila reakce déti

na jednotlivé zadané ¢innosti.

Pedagogické pozorovani je nejstarsi a nejrozsirenéjsi metodou ziskavani dat o pedagogické realité. Ma-li
byt pozorovani spolehlivé a presné, musi byt v maximalni mozné mire objektivni. Mald objektivita je

nejvétsi slabinou pedagogického pozorovani. Subjektivita pozorovani ma radu pficin, napfiklad hald
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efekt, predsudky, tradice, aktualni psychicky stav, tendence k prliméru, shovivavost pozorovatele

(Chréska, 2016, s. 146—-149).

Rozhovor je metoda, ktera spociva v bezprostfedni verbalni komunikaci vyzkumného
pracovnika arespondenta. Vyhodou této vyzkumné metody je navazani osobniho
kontaktu, ktery umoznuje hlubsi proniknuti do motivd a postoju respondenta a také
sledovani reakci respondenta na kladené otazky, podle kterych mizZzeme usmérnovat

dalsi prlibéh rozhovoru (Chraska, 2016).

V druhé ¢asti jsem zvolila kvantitativni vyzkum (metodu dotaznikového Setfeni, které
bylo provedeno elektronickou formou), protoze se mi jednalo o sbér co nejvétsiho
objemu dat, ve kterém jsem zjistovala, zda ajakym zpUsobem ucitelé a udlitelky
v mateirskych Skolach navstévuji galerie ajaké pfi tom voli modely galerijni edukace

v ramci JihoCeského kraje. Celé znéni dotazniku viz Pfiloha 1.

Podle Chrasky (2016) je dotaznik v pedagogickém vyzkumu velmi castou metodou
ziskavani dat, protoZe umoznuje pomérné rychlé a ekonomické shromazdovani dat

od velkého poctu respondent.

Dotaznik je papirovy nebo elektronicky formular se sérii otdzek, na ktery respondenti
odpovidaji. Ve srovnani s rozhovorem je dotaznik méné ¢asové narocny a umoziuje
rychlé ziskavani dat od velkého poctu respondentd. Negativni stranka dotazniku je

nemoznost kontroly, kdo a jak pravdivé dotaznik vyplfiuje (Kozel et al., 2011).

5.1 Doba a misto realizace vystavy

Praktickou cast bakalarské prace jsem realizovala v méstské mateiské skole ve tridé
u predskolnich déti. Programu se zucastnilo 15 déti a probihal pfi volné hre déti
v rannich hodinach v prostoru tfidy na koberci ¢i u stolu, v prabéhu pobytu venku, ale

predevsim v dobé fizenych ¢innosti, a to v obdobi dvou tydn( v dubnu 2021.
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6 REALIZACE TRISTUPNOVEHO VZDELAVACIHO PROGRAMU PRO DETI
PREDSKOLNIHO VEKU

PRVNIi FAZE: EDUKACE V MATERSKE SKOLE
Obrazy

Organizace — v kruhu na koberci, ucitelka vyuZije oteviené otazky:

e C(Cojetotalent?

e Proc lidé maluji? Malovali?

e Cim se d4 malovat, kreslit? (rozdil mezi kresbou a malbou)
® Co je to vystava? Galerie? Muzeum?

e Co vSechno se mlze vystavovat?

e Pro¢ umélci (malifi) tvofi, maluji?

e Co jde tobé dobfe a mas z toho radost?

- Pantomima, co umim — maluji, skacu, hraji na hudebni nastroj,...

Dalsi mozné otazky:

® Muze malovat kazdy?

e Co se da namalovat? Jen to, co vidim?

e Jak se fika mistnosti, kde malif maluje?

e Kdo je to umélec?

® Musi se dilo libit kazdému? Musi byt krasné?
e Mohou obrazy néco vypravét?

® Pro¢ maji obrazy ramy?

e U7 jste nékdy slyseli slovo ,,abstraktni“?

Ukazka obrazu Frantiska Kupky — Klavesy piana — jezero. Déti se chvili divaji z dalky
na obraz. ,,Co jste na obraze, déti, vidély?“ Odpovédi déti: vodu, kdmen, lod a padla,

mésto, svicky, lidi.
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Realisticky obraz stromu. Déti strom hned poznaji.

Porovnani obou obraz( a zavér: | na abstraktnim obraze déti vidély to, co ndm chtél
malif Fici. Ale i natéchto obrazech miZeme kaidy vidét inéco jiného. VSechny

odpovédi jsou spravné.

Pozdrav s krouzkem
Pomucky: drevény krouzek

Déti sedi v kruhu a vSechny zpivaji: ,Ja té tu vitam, Ze pfiSel jsi k ndm, k tomu pozdravu
ja ti néco dam.” Ucitelka jde uvnitf kruhu a na konci pisnicky se u nékoho zastavi
(pohled z oc¢i do oci ausmév) ado dlani mu déd drevény krouzek. Déti si kolecko

osahavaji a zkoumaiji.

e Jaky ten tvij krouzek je?

® Je tipfijemny?
Aktivity s krouzkem:

- Pozdraveni se s kamaradem na jedné i na druhé strané — tuk, kuk.

- Ucitelka jako prvni poloZi krouzek na koleno. Poté postupné vyzve déti, aby
kamkoliv na télo pokladaly krouZek, a ostatni opakuji. (na Celo, podivaji se skrz,
navléknou na prst, navléknou sousedovi na prst)

- Miniaturni obraz — pokldadame krouzek na nohu. Co v ném vidis? Jakou barvu

vidi$ v krouzku?
- Dalekohled — Ucitelka vysvétli détem, co znamend slovo ,daleko-hled”. ,Ted
se krouzek proméni v dalekohled a pljdeme se podivat, co vSe uvidime, co
bychom si chtéli vystavit.” Déti pfilozi krouzek k oku a rozhlizi se po mistnosti.
Zména: vidim do ddlky — mam dalekohled, vidim néco krdsného — mdam
krasohled. Déti postupné tikaji, na co koukaji, a spole¢né vytvorily slunickohled,

kvétinohled, kamenohled, nebehled, oknohled, puntikohled, ptackohled,

stromohled.
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Obrazek 1

Miniaturni obrazy

(zdroj vlastni)
Prace s knihou

Déti si prohlizeji pohadkové knihy s ilustracemi Radka Pilafe a ukazuji, jakou knihu
znaji. Déti sedi na koberci i u stold, co si kdo zvoli. Septem si sdéluji dojmy a informace.

Poté se sesedneme do kruhu tak, aby byly skupiny u sebe i s knihou.

e Kdo vystupuje v knize?

e O ¢em si myslite, Ze je tato kniha? Proc€ si to myslis?

e Podle ¢eho jsi to poznal/a?

e O ¢em by sis pral/a, aby kniha byla?

e Kdo vam doma cte pohadky?

e U7 vam Cetli rodice knihu, kterou ilustroval Radek Pilar?

o Jaké pohadkové postavy ilustroval? Vidéli jste je i v televizi?

Cteni textu z knihy Cipisek
Organizace: déti lezi v herné na polstari
Jak sel Cipisek do Ji¢ina pro chleba

LoupeZnicky chleba, to je trochu mouky, trochu vody atrochu soli. Pefe seto
na horkém kamenu. A tak si Manka jednou povzdychla: ,Kdyby tak byla patka chleba,

ale poradné kvaseného.” Rumcajs zavolal Cipiska, nasypal mu plny klobouk malin
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a poslal ho do lJi¢ina k pekafi, aby to vymeénil za pecen chleba. Cipisek jde lesem

Raholcem a najednou slysi veliké nafikani... (Ctvrtek, 1989, s. 71)

Z jaké je to knihy?

Kde asi Zili?

Libilo by se vam takto zit?

Co se mohlo ozyvat v lese?

Co mohl Cipisek cestou potkat? Kdo asi mohl narikat?

Kdo je to loupeznik? Jak asi vypada?

Hudebni ¢innosti k tématu:

Hra na ukazovanou s lidovou pisnickou Jd do lesa nepojedu. Nejdfive se stfida

zpév ucitelky s celou skupinou po versich (ucitelka ukazuje, kdo ma zpivat).
Pozdéji mUZeme stfidat i v ramci jednotlivych versa, nakonec mohou reagovat
i jednotlivci.

Improvizace na zvonkohru, triangl, ¢inely, bubinek, rumba koule. Déti si mohou
vybrat nastroj k instrumentdlnimu vyjadreni — jak jdou zvitata potichu lesem,
jak loupeznici utikaji pry¢, jak se loupeZnici hadaji.

Hra natélo — LoupeZnici sedi v kruhu, postupné si kazdy vymysli rytmicky

uryvek hrou na télo, ostatni rytmus opakuiji.

Pohybové Cinnosti k tématu:

Jdeme neslysné ,lesem” ve tmé akamaradd nas vede (ve dvojicich, chlize

poslepu)

Jdeme za sebou ,lesem” (cela skupina)

Lesni hledani (pfi prochazce venku) — déti pfi prochazce hledaji motyla, houbu,
hlemyzdé, Sisku, veverku, listnaty strom, parez.

Cesta do lesa Raholce

»My ted pljdeme nanavstévu za Rumcajsem, Mankou a Cipiskem do lesa
Raholce. JenZe tu cestu neznéte, ja ano, proto vas povedu.“

Déti si stoupnou kamkoliv po uréeném prostoru ve tridé. Ucitelka fika, o kolik
krokd se posunou dopfedu, dozadu, doprava nebo doleva. Napftiklad: Pét krok(

dopredu, tfi kroky doleva, ... Déti se potkavaji a mijeji, protoze kazda cesta vede
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jinudy. Déti dojdou do umyvarny, do herny, ke stolu, ale nedojdou
k Rumcajsovi, Mance a Cipiskovi. To ale nevadi. Otazka pro déti: Za jakou
pohadkovou postavou bys chtél dojit?

,Slysite?” (bouchnuti na bubinek) , To asi stfili Zaludy Rumcajs, tak tu preci
nékde je. Ale my za nim nepUjdeme, je pfeci vpohddce. My si mlZeme
o Rumcajsovi, Mance a Cipiskovi precist.” (mGze byt i venkovni varianta)

(viz PFiloha 3, obrdzek 6 a, b: Cesta do lesa Réholce)

Cteni textu z knihy Maruska a mladatka
Organizace: na koberci s polstari pod hlavou
Otazky pred ¢tenim:

e Codéldzimav lété?
e Chodi zima do Skoly?
e A kdyby ano, co by se tam ucila?

e Jak by takova skola vypadala?

Co déla zima v lété

»Na severnim pdlu, navstévuje skolu.

Uci se tam délat snih, jezdit s détmi na sanich,

zmrazit dech uZ v pulce véty, na skle okna kreslit kvéty,
posilat mraz na cestare, do Cervena zbarvit tvare,

na led zménit vodu v putné, prosté mrznout preukrutné.
Na mofi i na sousi, chce byt panem zima bila —

na nas pak si vyzkousi, vSechno, co se naucila.” (Balik, 1985, s. 146)
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Cinnosti na téma Co déld zima v Iété:

e O kom basen je? (vysvétleni pojmU — severni pdl, 3. vers, putna, preukrutné,
sous)

e Co se ti v basni libilo nejvic?

- Malovani na ,platna” (vlastni ztvarnéni ilustrace dle fantazie déti)

e D3 se takova basen namalovat?
e Jak mlZe zima vypadat na obraze, ktery budeme malovat?

e Jaké barvy bys zvolil a proc?
»Namalujte zimu, jakou si pod timto slovem predstavujete a jak by se vam libila.
Zima muZe vypadat rGizné, kazdy si ji predstavuje jinak. Nebojte se pfi malbé pouzit

hodné barvy, jak to délaji malifi.”
Organizace: pét spojenych stoll, na nich polozena platna.

Pomucky: kartony rliznych tvar( a velikosti ,,malifska platna“, balici papir pfirodni
barvy — evokace pravého malifského platna, kelimky s vodou, tempery na tackach

»malitské palety”. (viz Priloha 3, obrdzek 8: Malovadni zimy)

Obrazek 2
Malba zimy

(zdroj vlastni)
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Otazky pred vystavou:

e Uz jste nékdy byli na vystavé? A s kym?

e Jak se na ni chovame?

e Jak se obléknu?

® Co musime koupit, kdyZz chceme jit na vystavu?

Kazdé dité si nakresli svou vstupenku, kterou si prinese na vystavu.

Reflexe:

Obrazy — Odpovédi déti na otazku Proc lidé maluji? Malovali? ,Pro radost, vyzdoba,
aby vytvofili néco krasného.” Jak se dd jinak fict, déti, Ze je néco krdsné? ,Pékny, hezky,
nejhez¢i, mily, radostny, fantasticky, skvély.” Odpovédi déti na otazku Co jde tobé
dobfe amds ztoho radost? ,Kreslit koniky, dinosaufi fev, vystfihovat, malovat
princeznu, skakat na kole, hrat si se svymi auty, kreslit ptacka, hrat si, obléknout se za
pal minuty.” Pfed touto otdzkou jsem détem vysvétlila, Ze kazdy umi néco jiného.

A kdyz to nékdo umi opravdu Uplné nejlépe, znamena to, Ze ma talent.
Krouzek — kazdy barvu vidél jinak. Tak to vidi i malifi, tak to vidi i kazdy z nas.

Prace s knihou — Knihy jsem rozmistila do velkého kruhu tak, aby mély déti kolem sebe
dostatek prostoru. Nechala jsem jim dostatecny cas, samy si rekly, kdy byly
s prohlizenim hotovy. Jak déti chtély, odpovidaly na dvé otazky: Kdo vystupuje v knize?
O ¢em kniha asi vypravuje? Odpovédi déti Kulda a KuliSek: ,,0 muyslivci, pejskovi
a medvédovi, ktery mél roztrhané kalhoty. Myslivec chtél medvéda zastrelit.”
Princezna Holubica: , 0 ptackovi. O princezné a ptackovi, jak ji odnesl na svdj hrad.”
Draci zoubek: ,0 holci¢ce, chlapeckovi adrakovi. O drakovi, ktery chtél pichnout

ducha.”
Déti byly skvélé a nad o¢ekavani chapavé a vnimavé ke vsemu.

Co déla zima vIété — Odpovédi déti na otazku Co déld zima v lété? ,Zlobi, protoze
nemuze kralovat.” , Premysli, jak by vyhnala sluni¢ko.” Zeptala jsem se jinak: Co asi
déld zima, které je jedno, Ze nekraluje, kterd je rdda, Ze miZe odpocivat? ,Spi a ¢eka
na své kralovani.” ,Béha askace po posteli.” ,Tancuje.” ,Je pod pefinou.” ,Mazli

se s plysaky.” ,Cte si knizky.“ Povidali jsme si s détmi o tom, jak mdZe zima vypadat
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na obraze, ktery budeme malovat. Odpovédi déti: ,vlo¢ka, modrda barva, snih,

snéhulak, holka.”

Malovani na platna — Myslim, Ze pocit, Ze maluji na malitské platno, je silné motivoval
k malbé. Béhem malby jsem détem pfipominala, Ze kazdy malif maluje po svém. A my,
ostatni, miZeme v jeho obraze vidét i néco jiného (viz Prace s obrazy malife Frantiska
Kupky). Motivace sobrazem Kupky senyni projevila i napraci déti. Nebaly
se experimentovat, a dokonce michaly barvy pfimo na platné. Své dojmy si béhem
malby sdélovaly a ,chlubily se” nové namichanou barvou. V zdvéru jsme se sesli nad
obrazy a ptala jsem se déti, co vSe na obraze namalovaly. VSechny obrazy jsem ocenila,
protoze kazdy mame jiné predstavy toho, co malujeme, ibarev, které do obrazu

zvolime.

DRUHA FAZE: VYSTAVA V MATERSKE SKOLE

Déti vstupuji do ,,vystavniho salu” a prozkoumavaji si prostor. VSechny prvky z vystavy
jsou urcené kdotykdni, mohou snimi manipulovat aexperimentovat. Déti maji
dostatek Casu pro pozorovani a zkoumani. Poté si déti sednou na pfipravena mista

vymezujici prostor, v némz déti dostavaji informace.

e Co vsechno jste vidéli?
e Kolikrat jste nasli Rumcajse?
e Cim se vyznacuji kresby tohoto ilustratora? (napriklad stejné o¢i, kulaté hlavy,

boty)

Vystava obsahuje pét stanovist

1) Kalamdar + pero

2) Psaci stroj

3) llustrace z 11 kniZek od Radka Pilare, umisténé po herné

4) Knihy od R. Pilare (viz Pfiloha 3, obrdzek 7: ProhliZzeni knih od ilustratora

R. Pilare)
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5) Aktivni zéna LES RAHOLEC — puzzle prouzky (zvifata), pfifad ke zvifdtku stopu
a potravu, karty s pocdtecnim pismenem a Cislem, puzzle zrozstfihaného

zalaminovaného obrdzku od R. Pilare.

Obrazek 3

Psani na psacim stroji

(zdroj vlastni)

Obrazek 4

Psani pomoci husiho brku a tuse

(zdroj vlastni)

Tvurci aktivity na vystavé:

- Pracovni list — najdete na vystavé stejné obrazky? (viz Pfiloha 2)
- Hod kostkou — na kostce jsou rizné detaily z jednoho obrdzku. Déti maji za ukol
obrdazek na vystavé najit.

- Vyber si ilustraci, pojmenuj ji a najdi kartu se stejnym poctem slabik. (karty

s teckami)

- Hadanky z knihy Hadej, hadej, neprohade;j! (ilustrace Radek Pilar)
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® Zkusite, déti, uhadnout hadanky a nakreslit vysledek na papir?

Po péti hadankach si déti vymeéni s kamaradem papir s vyslednymi obrazky a reflektuji

své vysledky. Pro¢ namalovaly tento obrazek k této hadance? Co namalovaly stejné?

- Prace s knihou — ucitelka rozdéli déti na dvé skupiny. Prvni skupina pracuje

s knihou Cipisek od autora Vaclava Ctvrtka, druhd skupina mda knihu Kulda
Kulisek od Jitiho Kafky.

e Prohlédnéte si obal knihy. O ¢em muZe pfibéh vypravét?

e Podivejte se na obrazky v knize. O ¢em asi pfibéh vypravi?

e Jaké postavy v knize vidite?

e Co myslite, Ze se v pribéhu stane?

e Vite, kdo knihu ilustroval?

Reflexe:

Aktivity jsem méla pfi rannich Cinnostech pripravené na jednotlivych stolech ve tridé.
Déti velmi bavilo psat napsacim stroji, nékteré ho znaly, jiné ho vidély prvné.
Nezastavil se po celou dobu, dobrovolné se u néj vystfidaly vSechny déti a mnohdy
po osobnim vyzkousSeni pozorovaly praci dalSich. Dalsi oblibenou aktivitou bylo psani
husim brkem, zde je ale dobré nadéti dohlizet. Skladani obrazk(i déti cilené

nevyhleddvaly, ale s motivaci se také ucastnily. ProhliZzeni knih mélo nejmensi Uspéch.

Hadanky — do hadanek se zapojilo 11 déti, tfi déti uhadly a nakreslily pouze jednu
odpovéd, ostatni meély cca dvé aZz tfi odpovédi spravné, nikdo neuhodl vse.
Pro prehlednost jsme ke kazdé hadance (obrazku) na papir pfedem nakreslily urcity
pocet puntikl 1-5. Vybrala jsem hadanky, ve kterych byla patrnd napovédna slova, ale
bylo treba itak détem hodné radit adovysvétlovat text. Hadanky bych pfristé
reflektovala spole¢né s détmi, abych méla prehled a mohla pfipadné text znovu precist

a dovysveétlit.

Prace s knihou — Odpovédi déti na otazku: O cem muze pribéh vypravét? Cipisek — ,To
je preci o Cipiskovi, Mance a Rumcajsovi, to my zndme z televize.” Kulda Kulisek — ,Asi
to bude o néjakém silném medvédovi, vypada, Ze je vSechny nese. A vypadaji, Ze jdou

nékam tancovat, maji radost.”
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TRETI FAZE: EDUKACE V MATERSKE SKOLE
Otazky po vystavé:

e (o jsme na vystave vidéli?
e O cem jsme si povidali?
e (o vas nejvice zaujalo?

e Co té nejvice bavilo?

Vecernicek

Déti se polozi na polstarky volné po herné. Ucitelka pusti znélku z Vecéerni¢ku — déti
maji zaviené oci a poslouchaji znélku. ,Tahle hudba patfi k néjaké postavé. Zacind
postava, ke které tato hudba patii, na pismeno K, C, R, S, nebo V? Pokud nezaéind —
zamrkejte, pokud zacind — kyvejte hlavou. Détem ucitelka pripomene, ze Vecernicka

namaloval malif, ktery maloval obrazy, které jsme si prohliZeli na vystavé.
Aktivity Vecernicek:

- Pantomima — poslech znélky. Kdo chce, predvede to, co pravé slysel.
® Co vSechno Vecernic¢ek déla ve znélce?
Poté ucitelka pusti na YouTube znélku a déti pozorné sleduji. Nasleduje
spolecné serazeni (viz Priloha 3, obrdzek 9: Sledovani znélky Vecernicku).
Na soucasnou znélku navazovala iukazka znélky zroku 1965. Zhlédnuti
i této znélky. Otazky: Je stejna? Co je v ni jiného? Co v ni Vecernicek déla?

- Znélka Vecernicek — Kde je? Na ¢em jezdi? Co to ma v ruce? (pohadky) Jaky mas

rad veCernicek, pohadku?
Na hlavé ma Cepici. Z ¢eho?

- Skladani cepice z novin pro Vecernicka podle instrukci.

Déti podle pokynl krok za krokem skladaji Cepici. Poté dame Cepici na hlavu
a prejdeme do kruhu (viz Priloha 3, obrdzek 10: Skladdni Cepice z novin
pro Vecernicka).

e Jakou pohadku nam neses, Vecernicku?

- Tanec s Cepicemi — ucitelka pusti opét znélku a déti pohybové ztvariuji pohyby

Vedernicka tak, jak jde znélka (viz Pfiloha 3, obrdzek 11: Uklon Vecernicka).
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- Malovani Vecernicka

Pomucky: temperové barvy (svétle modrda, tmavé modra, Zlutd), stétce, Ctvrtky,
kelimky s vodou

Déti nejdrive namaluji nebe. Jako predlohu maji obrazek ze znélky Vecernicku.
Slouzi jako inspirace, jak nebe namaloval Radek Pilaf. Nasledné si vyberou
z nékolika variant Vecernicka. Vystfihnou a nalepi na své nebe (viz Pfiloha 3,

obrdzek 12: Stfihdni a malovdni Vecernicka).

Spolecny obraz

e \Vite, cotoje obraz?

e Vidél jsi ho nékdy? Kde?

e Kdo obraz vytvoril?

e MizZe vytvofit obraz kazdy?

® Muze obraz néco vypravét?
Pomucky: hnédy kulaty $atek, zlata obruc
Ucitelka polozi zlatou obru¢ na hnédy kulaty Satek a ptd se, co to détem pripomina.
(vSechny odpovédi jsou spravné) ,Pro dneSek to bude ram obrazu. Co bys do néj

vystavil?“

Kazdé dité si vybere jakykoliv predmét ze tfidy a poloZi ho do spole¢ného obrazu. Poté

spolecné prohlizi.

e O ¢em by mohl vypravét?

e Co setinaném libi nejvic? Co tva véc predstavuje?

Vlastni obraz

Pomucky: podlozka z filcu, ram z provazku, drivek, KETT pomducky (provazky, barevné

tkanicky, drivka, difevéna kolecka, , diamanty”“ — uméla skla), cokoliv ve tridé

Déti na filcovych podlozkach vytvofi ram a ,maluji“ do néj.
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Obrazek 5

Vlastni obrazy

(zdroj vlastni)

Obrazy z tricek

Pomucky: dfevény ramecek

Déti si prikladaji rdmecek na triko, protoZe itimto zplsobem se daji vytvofrit obrazy.

Ucitelka poklada otazky:

e Co tam vidi$? (déti fikaji své predstavy)

e Jaké barvy ma obraz? (kazdy mlze vidét barvu v obraze jinak)

(viz Priloha 3, obrdzek 13: Obraz z trika)

Vystava vlastnich obrazl

V prvni pfipravné fazi déti namalovaly obrazy na téma zima, na zdkladé svych predstav
a fantazie. Jelikoz kazdy mdme jiné predstavy pod slovem zima, obrazy byly riznorodé.
Vznikla tak dalsi vystava, tentokrat vlastnoru¢né namalovanych obrazG. Déti pfi
zhlédnuti vystavy pfemyslely, co v obrazech vidi. Navazujici otazka: Jak se pfipravuje

vystava? (viz Priloha 3, obrdzek 14: Vlastni vystava obraz(i)

Dalsi mozZné navazujici ¢innosti:

- Vyroba zalozky do knihy

- Modelovani oblibené pohadkové postavy
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Reflexe:

Skladani cCepice z novin — tato Cinnost byla pro déti naroc¢nd, ale s dopomoci Cepici

zvladly sestavit. Aby Cepice drzely, v zavéru jsme poutzili lepidla.

Znélka Vecernicek a tanec — velice se to détem libilo. Otazka: ,Vzpomenete si, déti, co
vSsechno déla Vecernic¢ek? Jak jdou jeho pohyby za sebou?” Déti odpovidaji: R: ,leti
dolll — jde po schodech — konicek — kolo,” F: ,,schody nahoru — auto — kolo — konik,“
M: , leti nahoru — schody doll — konik — auto — kolo.” Poté déti s napétim sledovaly, jak
to skutecné je: pfileti — uklon — schody nahoru — leti doll — konik — auto — kolo. Poté
jsme si pustili starsi cernobilou verzi znélky z roku 1965. Pfi zhlédnuti jsme zjistili, Ze to

bylo jinak. Otdzka: Co bylo jiné? , KdyzZ leti dolu, tak se uklani dozadu, jiny papir.”

Spole¢ny obraz — Co tva véc predstavuje? Odpovédi déti: ,dvé kostky — trysky letadla,
hrnicek — v ném lZicka a kava, vozicek z Dupla — |ékarsky vozik, hasi¢ panacek — hasi
ohen.” Déti odpovidaji, jen pokud chtéji. To plati o kazdé aktivité a Cinnosti — déti

nenutit, pokud nechtéji.

Vlastni obraz — ,Co jsi namaloval/a?“ ,netopyra“, ,0 mamince a omné“, ,sebe,
motylky a ptacky v pfirodé”, ,obraz otom, Ze se ma nékdo rad“, ,snih a dést a noc

a andilek”, , o slunicku, jak snézi a ptaci odlétaji na jih“.

Jak se pfipravuje vystava — détem bylo vysvétleno, Ze aby mohla vzniknout vystava,
musi byt urcity postup. Napad — ziskdvani ,,expondtd” — preprava obrazd do galerie —
sestaveni vystavy — informovat verejnost — slavnostni zahdajeni — vystava pro verejnost.
Aby to déti Iépe pochopily a hlavné zazily, zahrali jsme si na, kurdtora” vystavy —
na volani ,majitellm” pro zapljéeni uméleckych dél. Déti zaujala tato zajimava

aktivita.
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7 ZAVERECNA REFLEXE REALIZACE TRISTUPNOVEHO VZDELAVACIHO
PROGRAMU

Vytvoreny program détem vyhovoval. Cinnosti pro predskolni déti byly pfimérené
narocné, poutavé a systematické. Oveéfila jsem si, Ze vystavou a zaroven prozitkovym
ucenim, lze v détech vyvolat zdjem o pozndvani nového. Déti se pfi Cinnostech nebaly
experimentovat, byly aktivni, bystré, soustfedéné, tvorivé. Prioritou a snahou vsak
nebylo déti ,naucit”, daleZité bylo poznavani a vytvoreni pozitivniho vztahu k uméni
a zprostfedkovani estetického prozitku détem. Tento program je v materské Skole

dobre realizovatelny pro maximalné patnacti¢lennou skupinu.
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8 VYSLEDKY NA ZAKLADE DOTAZNiIKOVEHO SETRENI

Na dotaznik odpovédélo 80 Zen, zadny muz. 90 % téchto respondentl pracuje
ve verejné materské Skole a 10 % v soukromé rejstiikové materské Skole. Respondenty

jsou v tomto dotazniku ucitelky materskych skol.

Jaka je délka Vasi praxe ucitele/ucitelky v MS?
80 odpovedi

@ Ménd ne? 1 rok
@ 1-5let
6-10 let
@ 11-20Iet
@ Vice naZ 20 let

Zdroj: vlastni vyzkum

Graf 1

Délka praxe respondentii

Nejvice respondentll (41 %) puUsobi v pedagogické praxi 1-5 let, 19 % respondentl

pracuje v MS 6-10 let a praxi pfes 20 let ma v MS 10 % respondentd.
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Navstévujete galerijni vystavy s détmi v ramci MS?

80 odpovédi
® 1-2xzarok
@ Vice ne? 3x za rok
nenavitdvuji
Zdroj: vlastni vyzkum
Graf 2

Navstévnost galerijni vystavy ucitelek s détmi v ramci MS

Z grafu je vidét, Zze 34 ucitelek odpovédélo kladné, navstévuji galerijni vystavy. Z toho
30 uéitelek navitévuje s détmi v MS vystavu maximalné dvakrat do roka a 4 ucitelky
vice neZ trikrat za rok. 46 ucitelek odpovédélo zaporné, nepokracovaly tedy dale
v dotazniku, pouze odpovédély na otazku, zjakého ddvodu nenavstévuji vystavy.
Nejvice odpovédi bylo z dlivodu covidu-19, a tedy docasného uzavieni muzei a vystay;
dale uvedly obtiZzné spojeni, tedy nedostupnost a ¢asovou a organizacni neredlnost
(praxe ve vesnické MS); neslucuje se s filozofii; jiné aktivity, a proto nezbyva na vystavy
Cas; chodi pouze vytvarna tfida; prace s nejmladsimi détmi (nevhodnost); kratka doba

praxe.

Jaka je interakce mezi galeriemi a materskymi Skolami?

Tato otazka meéla v dotazniku zjistit, jakou mérou spolupracuji mezi sebou galerie
a materské Skoly v JihoCeském kraji. Z 34 ucitelek pouze 18 vyplnilo do dotazniku, zZe
galerie néjakym zpUsobem informuji materské skoly o programech, které se u nich
uskutecni, adale pak 12 ucitelek ma pozitivni zkuSenost se spolupraci s lektorem.
Pouze 3 ucitelky v dotazniku vyplnily dalSi navaznost galerii s materskymi Skolami,
jedna se o posilani dalSich navrh(, které by ucitelky mohly vyuZit dale v ndvaznosti
na vystavu.
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Jaka forma vzdélavani v galerii pro predskolni déti prevazuje?

Touto otazkou jsem se chtéla dozvédét, s jakou formou vzdélavani galerie pracuiji. Vice
nez polovina ucitelek (tj. 18) uvedla, ze galerie pracuji s edukaénimi programy pro MS
nebo uprednostnuji komentované prohlidky doplnéné aktivitou a ddle také galerie
vyuzivaji kombinace prohlidky. 3 ucitelky zazily vystavu pro déti formou besedy,

prednasky nebo individualni prohlidky bez komentare.

Jaké specidlni prostory ma galerie pro praci s détmi?

Zde mé zajimalo, jestli maji galerie specidlni prostory pro déti materskych Skol
k dispozici a poptipadé jaké. Ucitelky (tj. 34), které navstévuji vramci MS s détmi
vystavy, nejc¢astéji uvedly interaktivni €asti stdlych expozic a stalé prostory pro tvirci
dilny. Dale zminovaly divadelni a prednaskové saly pro déti, détsky koutek, hernu
s loutkami a détské dopravni hristé. 5 ucitelek uvedlo, ze déti nemély Zadné specidlni

prostory k dispozici.

Jaké doprovodné aktivizacni ainformacni materidly galerie (vystavy)
nabizeji?

Muzea agalerie prosvé navstévniky nejcastéji pripravuji grafické (pisemné listy)
k prohlidce, dale pak pracovni sesity pro déti, kratké pisemné pridvodce a promitani
filmG v kinosdle muzea. DalSimi méné pouZivanymi doprovodnymi aktivizacnimi
a informacnimi materidly byly v dotazniku zminény zvukové privodce a détské

katalogy.
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Navazujete a rozvijite dale program v ramci fizené &innosti v MS?

34 odpovédi @ Ano
@ K programu v galerii se nevracime

Zdroj: vlastni vyzkum

Graf 3

Rozvoj galerijniho programu v ramci rizené cinnosti v MS, vyuziti tristupiiového modelu

Vysledky, které jsou vyobrazeny v Grafu 3, znazornuji odpovédi na otazku, zda ucitelky
navazuji adale rozviji galerijni program vramci fizené cinnosti avyuZivaji tak
tfistupnovy model. Jak je z grafu patrné, vétSina ucitelek (tj. 31) ddle program rozviji
a tedy pracuji na tfistupfiovém modelu (tzn. 1. faze: pfiprava déti na navstévu galerie —
2. faze: vzdélavaci program v galerii — 3. faze: navazovéni v MS na tematizované

obsahy ze vzdélavaciho programu z vystavy).
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Povazujete galerijni edukace za prinosné pro vzdélavani predskolnich
déti?
34 odpovedi

® anc
® HNe

Zdroj: vlastni vyzkum

Graf 4

Prinos galerijni edukace pro vzdelavani predskolnich deéti

Pfedchozi Graf 4 ukazuje, Ze vétSina ucitelek, které vyplhovaly dotaznik, povazuje
galerijni edukaci za pfinosnou pro vzdélavani predskolnich déti. Nasledné tyto ucitelky
odpovédély na podotazku (tj. 32), v ¢em vidi pfinos. Nejvice ulitelky (20 z nich) uvadély
jako prinos pro déti rozvoj estetického vnimani a kulturné-socidlniho citéni. Dale
ucitelky zminovaly jedine¢nou atmosféru vystavy, ktera by v détech méla podpofit
aktivni zdjem o umeéni, davat prostor pro predstavivost a fantazii, atak nenasilnou
a hravou formou prfinést nové informace. DalSi odpovédi se tykaly produktivity

ve vSeobecném rozhledu nebo pozndavani nového prostredi.
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9 ZAVERECNA REFLEXE DOTAZNIKOVEHO SETRENI

Dotaznikové Setfeni poskytlo odpovédi na tii hlavni otazky. U prvni otazky ,Navstévu;ji
ucitelky galerijni vystavy s détmi v rdmci MS a jakym zplisobem?“ mé& mile prekvapil
fakt, Ze nezanedbatelna ¢ast ucitelek z JihoCeského kraje, které vyplnovaly dotaznik,
konkrétné 34 z 80 ucitelek, navstivi vystavu minimalné jednou do roka. Lze tedy fici, ze
navstévy muzei a galerii jsou u vétSiny uclitelek narazové. Ovsem 4 ucitelky uvedly
navstévnost vystav minimalné tfikrat do roka, v téchto pfripadech uz mizeme mluvit
o navazani hlubsi spoluprace mezi materskymi Skolami a muzei. 46 ucitelek vyplnilo
v dotazniku, Ze galerie a muzea pres rok sdétmi vramci vzdélavani nenavstivi,

naptiklad z divodu nedostupnosti nebo ¢asové a organiza¢ni nedostatecnosti.

U druhé otazky ,Podle jakého modelu pracuji ucitelky v materskych Skolach s galerijni
edukaci?” je nazakladé odpovédi zfejmé, Ze vétSina téch ucitelek z dotazovanych,
které navstévuji vystavy, vyuziva tfistupnovy model. Podle mé zkuSenosti je tento
model pro déti prinosny, z ddvodu lepSiho porozuméni obsahu vystavy. Déti uz
prichazeji na vystavu s tim, Ze védi, co je v galerii nebo v muzeu ¢eka. Pfed navstévou
probihaji Cinnosti natéma vystavy a po vystavé déti navazuji nadalSi tematické

Cinnosti, napfriklad vytvoreni si vlastni vystavy.

Posledni otazka, ktera zni ,LJaké pfinosy ma galerijni edukace pro vzdélavani
predskolnich déti?“, ucitelky nejc¢astéji uvadély rozvijeni estetického vnimani u déti
a kulturné-socialniho citéni. Stala navstévnost spokojenych ucitelek a déti vypovida
nejlépe o pozitivech a pfinosech galerijni edukace. Détskd muzea jsou zajimavou

moznosti, jak smysluplné a radostné vzdélavat nejen predskolni déti.

Svym zamérenim se tato prace ¢astecné prekryva s vyzkumem od Vladimira Javy, ktery
provedl vroce 2002 ve spolupraci s Masarykovou univerzitou a Détskym muzeem
v Brné, tento vyzkum ale uZz nelze pokladat za zcela aktualni. Vyzkum se zabyval
vybavenosti muzei a galerii v Ceské republice pro déti a mladeZ. Celkem se vratilo
263 vyplnénych dotaznik(l. Ve vyzkumu 57,8 % vsech muzei agalerii uvedlo, Ze
se specificky na détského navstévnika nezaméruji, pouze 14 instituci mélo specialni
oddéleni propraci sdétmi. Vyzkum setaké zaméfuje nanabidku programi

a doprovodné aktiviza¢ni materialy pro déti a mladez (JGva, 2004).

50



Touto problematikou se ddle zabyva projekt Vzdélani v oblasti kulturni identity naroda

se zamérenim na muzea, galerie a Skoly.
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ZAVER

Bakalarska prace se zabyva galerijni vystavou jako prostfedkem pro rozvoj estetického
vnimani u déti predskolniho véku. Praci jsem rozdélila do dvou na sebe navazujicich
casti.

V prvni Casti se zaméruji na teoretické poznatky z muzeologické a galerijni oblasti,
predeviim na oblast edukace. Uvodni kapitola definuje galerijni/muzejni vychovu
a vzdélavani a pojednava o jejich cilech. V praci se také zabyvam détskymi muzei, kterd
slouzi jako prostfedek podpory socidlniho vyvoje ditéte, a také se vénuji tfistupfiovému
vzdéldvacimu programu, ktery je jiz dnes vyuzivan i v materskych Skolach, protoze
tento efektivni vzdéldvaci program muze byt pfipraven pro déti uz od Ctyr let. Dale
se zabyvam  galerijnim/muzejnim  pedagogem, sSkolnim pedagogem, jejich
kompetencemi a vzajemnou komunikaci v rdmci vystavy. V druhé kapitole podrobnéji
popisuji psychomotoricky vyvoj predskolniho ditéte. Teoretickou c¢ast uzaviram
kapitolou vénujici se estetické vychové, jejimu vymezeni a estetickému vnimani

u predskolnich déti.

Ve druhé, praktické casti bakalafské prace jsem se zaméfila na tvorbu tfistupfiového
vzdéldvaciho programu, ktery jsem ovéfila v praxi pti vzdélavani predskolnich déti.
Prostfednictvim vystavy jsem déti seznamila s ilustratorem Radkem Pilafem. Realizace
programu se skladala ze tfi fazi — pripravné faze, provadéci faze afaze navazujicich
¢innosti. Program naplnuje cile estetické vychovy a respektuje pozadavky RVP PV. Déti
se vtomto programu seznamily s vybranymi uméleckymi dily ndrodni kultury. Rozvijela
jsem udéti estetické dovednosti ve vytvarné, hudebné-pohybové, literarni
a dramatické oblasti, napriklad malovanim, hrou na télo, pohybem, poslechem pisni.
Dale Cinnostmi jako je prace s knihou, textem, obrazy, kde déti ziskavaly zakladni
poznatky o tvlrci. Poskytla jsem détem impulzy pro rozvoj mysleni, citl, socidlnich
dovednosti a podpofila jejich pfirozenou zvidavost a touhu objevovat. Tato vystava
zabavnym zpUsobem rozvijela vnimavost uméleckych podnétl a pochopeni kontextu
dél a vystavy, rozvijela u déti vizualni prozitek, tvofivost, fantazii a predevsim dosdahla
toho, Ze mély déti z vystavy pfijemny zazitek. Galerijni a muzejni edukace tak pfispiva

k celkovému znalostnimu i hodnotovému rozvoji u predskolnich déti.
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Soucasti praktické ¢asti je dopliikovy dotaznik pro ucitele a ucitelky materskych skol,
kde jsem zjistovala, zda a jakym zpUsobem navstévuji galerie a jaké pfi tom voli modely
galerijni edukace. V dotaznikovém Setfeni mé mile prekvapilo, Ze nékteré ucitelky
navstévuji vystavy v rdmci materskych Skol, a nékteré i dokonce vice nez trikrat za rok.
Vétsina dotazovanych ucitelek preferuje tfistupfovy model. Myslim si, Ze timto
modelem Ize plné vyuZit prijemné a profesiondlni prostiedi vystavy, kvalitni

kompetence ucditelky a zaroven rozvinout estetické vnimani u déti.

Cile formulované v uUvodu bakalarské prace se mi podafilo splnit. Tato vystava je

vhodna k vyuziti v materskych Skolach pro déti predskolniho véku.

BohuzZel mi covid-19 znemoznil navstivit vystavu v Pisku s nazvem Pilafisté. Tristupnovy
program by tak byl pro déti nejspis zajimavéjsi a pestiejsi diky vyletu a novému, bohaté

vybavenému prostoru, ktery by déti bezpochyby nadchl.

Do budoucna bych rada zpracovala arealizovala vice tfistupriovych vzdéldvacich
programU na rliznd témata, v€etné navstévy vystav. Vidét, jak déti dokdzou vnimat
a prozivat krasu vumeéni, ale itaké se samy esteticky vyjadiovat a tvofit a zaroven

pfi tom prozivat radost, je k nezaplaceni.
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Priloha 1 Dotaznik

Dotaznik pro ucitelky a ucitele materskych skol

Rada bych Vas touto cestou pozadala o vypinéni dotazniku k mé bakalaiské praci

z

s nazvem Galerijni vystava jako prostiedek rozvoje estetického vnimani déti
predskolniho véku. Odpovézte prosim z pohledu materské Skoly, ve které pracujete.
Dotaznik je zcela anonymni a jeho vysledky nebudou pouzity k jinym nez vyzkumnym
ucelim.

Predem dékuji za cas straveny pfi vypliovani dotazniku.

Lucie Suchanova

Pohlawvi:

Muz

Zena

Jaka je délka Vasi praxe uéiteleluditelky v M5?
Meéné nez 1 rok
1-5let
6-10 et
11 - 20 let

Vice nef 20 let

V jakém typu materské sSkoly dle zfizovatele pracujete?
Verejna matefska skola

Soukroma matefskd skola (rejstiikovd)



Navitévujete galerijni vystavy s détmi v ramci M5?

) 1-2xzarok

L -

oy

) Viee nef 3x za rok

oy

| nenavitévuji

Pokud nenavitévujete, z jakého divodu?

Text dlouhe odpovédi

Jaka je interakce mezi galeriemi a materskymi skolami?
F Galerie informuji matefské Skoly o programech

| | Galerie podéva navrhy na navazujici ginnosti v M3

I: Pozitivni spoluprace s lektorem

[ | Zadna spoluprice

[ ] Nevim

F Jina..,

Jaka forma vzdélavani v galerii pro predskolni déti prevazuje?

Animace (kombinace prohlidky konkrétniho expondtu s riznymi praktickymi nnostmi)
| Edukaéni programy pro M3

Predndska

Komentovana prohlidka doplnéna aktivitow

Beseda

Jing..



Jake specialni prostory ma galerie pro praci s détmi?
[ ] Interaktivni &asti stélych expozic

| Stdlé prostory pro tvirdi dilny

Détsky koutek

Herna s loutkarmi

Détské dopravni hiisté

Divadelni a pfedndskové saly pro déti

J O u U

Zadné

| Jing..

Jaké doprovodné aktivizaéni a informacni materidly galerie (wystavy) nabizeji?
J Kratké pisemné privodce

[] Grafické (pisemné) listy k prohlidee

| | Zvukové privodce

[ ] specifické pisemné priivedee pro uditele

Détske katalogy

Pracovni aktivizujici détské katalogy

Pracovni sesity pro déti

Promitani filmd v kinosdle muzea

Zadné

Jind...

O 0 0 0O O

Mavazujete a rozvijite dale program v ramci fizené ¢innosti v MS?

) Ano

L

P

() K programu v galerii e nevracime



Vyuzivate tristupnovy casovy model? (tzn. priprava déti na navstévu galerie - vzdélavaci program v
galerii - v posledni fazi v M3 se navazuje na tematizované obsahy ze vzdélavaciho programu)

Ano
Ne

Vyuzivam jiny model

Powvaiujete galerijni edukace za pfinosné pro vzdélavani predskolnich déti?
Ano

Ne

Pokud ano, v ¢em?

Text dlouhé odpovédi



Pfiloha 2 Pracovni list




Pfiloha 3 Fotodokumentace z realizace programu

Obrazek 6 a Obrazek 6 b

Cesta do lesa Raholce Cesta do lesa Raholce

(zdroj vlastni) (zdroj vlastni)

Obrazek 7
Prohlizeni knih od ilustratora R. Pilare

(zdroj vlastni)



Obrazek 8 Obrazek 9

Malovani zimy Sledovani znélky Vecernicku

(zdroj vlastni) (zdroj vlastni)
Obrazek 10 Obrazek 11
Skladani cepice z novin pro Vecernicka Uklon Vecernicka

(zdroj vlastni) (zdroj vlastni)



Obrazek 12

Stithani a malovani Vecernicka

(zdroj vlastni)

Obrazek 13
Obraz z trika

(zdroj vlastni)



Obrazek 14

Vlastni vystava obrazii

(zdroj vlastni)





