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Abstrakt

Bakalarska prace se zabyva konstruktivistickou metodou vzdéldvani, upravenou pro
potifeby materské Skoly. Teoretickd ¢ast pfiblizuje myslenky autor( konstruktivismu,
zejména J. Piageta a L. S. Vygotského. Dale vysvétluje principy konstruktivismu a
porovndva konstruktivistické metody vzdélavani s transmisivnimi. Prakticka cast
popisuje naplanovany, realizovany a vyhodnoceny projekt pro matefskou $kolu Zivot na

hradé, v ném? jsou obsazeny prvky konstruktivismu.
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Abstract

Bachelor thesis deals with the constructivist method of education adapted to the
needs of nursery school. The theoretical part describes the ideas of the authors of
constructivism, namely J. Piaget and L. S. Vygotskij. There is also explanation of the
principles of constructivism and finally the constructivist methods of education are
compared to transmissive. The practical part describes planned, implemented and
evaluated project “The life at the Castle” for nursery school. The project contains

elements of constructivism.
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»Neni mozné ¢lovéka néco naucit, Ize mu pouze pomoci objevit znalosti v ném samém.”

Galileo Galilei

Uvod

Téma konstruktivismu ve vzdélavani jsem si vybrala, protoZe se mi libi podnécovat
v détech zvidavost, aktivitu, samostatnost, libi se mi rozSifovat jejich obzory tak, jak ony
samy chtéji, jaky projevuji zdjem. Lakd mé také détem nabizet pro materskou Skolu
trochu netypicka témata, napftiklad historii nebo literaturu. Sama jsem v détstvi zazila,
jak mi maj dédecek vypravél mnoho zajimavych pfibéha z historie. Vystupovali v nich
slavni kralové a kralovny, chrabfi rytifi i obyCejni lidé. V dédeckové vypravéni ozivaly
staré Casy a silné podnécovaly mou fantazii. Dédecek tak probudil mou lasku k historii.
Ta mé provazi dodnes. Dllkazem toho je i to, Ze jsem se dlouhé roky vénovala
historickému Sermu. Tento vztah k historii bych rada predala i dal$i generaci. Lidské
pfibéhy a osudy ze starych dob urcité budu vypravét i svym détem. Tém, které vidim

vyrastat, hrat si a dovadét doma, ale i tém ostatnim z materské skoly.

Ve

Vse samoziejmé prizplUsobuji pfedskolnimu véku déti. Rovnéz Cinnosti pfipravu;ji tak,
aby vse odpovidalo pozadavkim Ramcové vzdélavacimu programu pro predskolni
vzdélavani. Nejprve si zjistuji, zda o daném tématu uz déti néco védi, vyhodnotim si jejich
predstavy (prekoncepty), z nich vychazim a navazuji na né. Rada vymyslim pro déti
tvorivé aktivity, coz je skvélé, protoZe tvofivost a konstruktivismus spolu souviseji.
VSechny aktivity s détmi délam hravou formou a tak, aby déti mély co nejvice prijemnych
prozitkd. S détmi uZ jsme tak oZivili napfiklad osudy nestastnik(l z Pompeji, Johanky
z Arku, hrabéte Draculy nebo Perchty z RoZzmberka, zndmé jako Bila pani. Také jsem
détem rozkreslila déjiny lidstva do osmi obrazl, coZ se détem velice libilo a stale se na

obrdazky chodily divat a diskutovaly o nich.
Smyslem bakaldrské prace je inspirovat ostatni ucitele materskych skol a ukazat, ze i
v matefské skole Ize pracovat s jinymi tématy a jinymi metodami, nez byva béziné, a ze

déti dokazou pochopit mnohem vice, nez si nékdy dospéli mysli.



TEORETICKA CAST
1 UCENi A VYUCOVANI

1.1 Uceni

Uceni je aktivni, zdmérny socialni proces konstruovani vyznam( z predloZenych
informaci a navozenych zkuSenosti, je individualni, protoZe nabizené informace a
zkuSenosti jsou ,filtrovany” poznavacimi procesy kazdého ditéte a ovliviiovany jeho
emocnim vyladénim, nazory a ocekdvanimi zaloZzenymi na prfedchozich zkusenostech,

které dohromady vytvareji jedine¢ny pohled na svét.

,Uceni zavisi predevsim na tom, co zak uz vi, mysli si, dovede a teprve druhotné na

tom, jaké nové ucivo mu predloZzime.” (KALHOUS, OBST, 2002, str. 53)
Co muze dité udélat, dostane-li novou informaci:
1. Starou informaci zapomene a na jeji misto uloZi novou
2. Nepfijme novou informaci, nevénuje ji pozornost, uzavie se vici ni

3. Pfijme novou informaci, ale upravi ji tak, aby odpovidala starému pojeti (tzn.
asimiluje ji)
4. Starou zkusenost pfizplUsobi nové informaci (tzn. akomoduije ji)

Na procesu uceni se podileji spolecné pozornost, predstavivost, pamét i mysleni. Je

to dllezitd poznavaci aktivita zaku, ktera je vSak nezridka doprovazena emocemi.

Proces, kterym se Zak snazi zménit své dosavadni a neuplné nebo nespravné
predstavy tak, aby odpovidaly poznatkim o svété, jak mu je predklada skola, neni
jednoduchy. Casto maze vést k prechodnému zmatku a tim maze byt proZivan i jako
nepfijemny. Z vlastni zkuSenosti vime, jak dospély ¢lovék nerad opousti nazory, které

mu ddvaji pocit jistoty, ale ukdzou se jako mylné.

V soucasné literature nalézame charakteristiky rdznych soudobych koncepci uceni.
Napriklad ,uceni je aktivni samostatnou cinnosti zak(, kterd spociva v konstruovani
poznatk(“ (MANAK, SVEC, 2003, str. 15). Toto nenf zcela nova mys$lenka, nebot s pojetim
uceni jako narGstem poznatkud prisel jiz Jean Piaget, kterému se vénuji dale. Ukazal, Ze

dité zpocatku pozndva svét télové (napf. manipuluje s micem nebo jinou véci) a teprve



postupné je schopno si tuto ¢innost prestavit v mysli. MUze ji pak napodobit, vyjadrit

naptiklad kresbou nebo zvukem.
1.2 Vyucovani

Terminem ,vyucovani“ nebo téz ,vyuka” se v ¢estiné oznacuje edukacni proces ve
Skolnim prostredi. MUZeme ho chapat bud jako vyucovaci ¢innost uditele, nebo jako
spolecné cinnosti uditele a zakd. V mezinarodni védecké terminologii se rozliSuje
,teaching” (vyucovaci €innosti ucitel) a ,learning” (uéebni ¢innosti 7akd). V Cechach,
aleivcelé stfedni Evropé a ve Skandinavii, se vyu¢ovani chape komplexné jako vzajemné

plsobeni dvou skupin — vyucujici a vyucovani.

Vyucovani znamena cinnost uditele, uceni znamend cinnost zdka. Jsou to dva
vzajemné propojené procesy, které tvori jadro pedagogické komunikace ve Skole a

obvykle se uskutec€nuji v socidlnim prostredi tridy.

Vyucovani ma eliminovat nespravné ideje déti o svété, resp. budovat objektivnéjsi
pozndani. Organizacni formy vyucovani popisuji to, jak se pfi Skolnim vzdéldvani
usporadavaji riizné typy vyucovani. Byvaji zaloZzeny na typu komunikace mezi uciteli a

zaky anebo na typu vzdélavaciho prostredi.
e Podle typu komunikace se rozliSuje: frontalni (hromadné) vyucovani, skupinové
vyucovani, individualni vyucovani
e Podle typu vzdélavaciho prostrfedi se rozliSuje: vyucovani ve tfidé, vyucovani ve
specializovanych prostorach Skoly (télocvicna) a vyucovani v mimoskolnich

prostredich (muzeum)

Tabulka 1: Prehled organizacnich forem vyuky (podle PRUCHY, 2009), pfizptsobeno MS

Organiza¢ni metody vyuky podle vztahu k | Vyuka individudlni
osobnosti Zaka

Vyuka individualizovana

Vyuka skupinova

Vyuka hromadna (kolektivni)

Organizacni formy podle charakteru Vyuka ve tridé

vyukového prostredi Vyuka v odbornych uéebnach (ateliér, keramicka dilna,

pocitacova ucebna, hudebna, télocvicna, bazén)

Vyuka v ptirodé, v terénu

Vyuka v muzeu, v koutku tradic, v knihovné apod.
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Vychazka a exkurze

Organizacni formy podle délky trvani Délka podle tematického celku (tyden, mésic apod.)

1. 2. 1 Metody vyucovani

Metoda znamena cestu Ci postup a je dllezitym faktorem k dosazeni cile pfi jakékoli
lidské Cinnosti.
»Vyukovd metoda je usporadany systém vyucovaci ¢innosti ucitele a u¢ebnich aktivit

74k sméFujicich k dosazeni danych vychovné vzdélavacich cil@.“ (MANAK, SVEC, 2003,

str. 23)

K nejvyraznéjsSim funkcim vyukovych metod patfi zprostfedkovdvani védomosti a

.

dovednosti. Vyukové metody umoznuji zaklim poznavat a chapat obklopuijici je realitu,

v v

Vv niz Ziji a kterd se postupné stava deéjistém jejich obcanskych a profesnich aktivit.

Klasifikace metod vyucovani (téZz vyukovych metod) je velmi rozmanita. Obvykle

rozliSujeme:
e Metody verbalni (slovni), napf. vysvétlovani, prednaska, rozhovor, dramatizace

e Metody ndzorné (demonstracni), napf. pozorovani, pokusy, filmova ¢i pocitacova

projekce
e Metody praktické, napr. laboratorni prace, vytvarné ¢innosti, manualni ¢innosti

Tabulka 2: Klasifikace vyukovych metod (PRUCHA, 2009, str. 195), ale pfizptsobend MS

Klasické Metody slovni | Metody nazorné-demonstracni | Metody dovednostné-praktické
vyukové . Y e s . . "

vypraveéni predvadéni a pozorovani napodobovani
metody

vysvétlovani prace s obrazem manipulovani, laborovani a

experimentovani

prednaska instruktdz nacvik dovednosti

produkéni metody

rozhovor

Aktivizujici | metody diskusni, FeSeni probléma, metody situacni, metody inscenacni, didaktické hry
metody

Komplexni |frontalni vyuka, skupinova a kooperativni vyuka, partnerska vyuka, individualni a
vyukové individualizovana vyuka, samostatna prace zakd, kritické mysleni, brainstorming,
metody projektova vyuka, vyuka dramatem, oteviené ucéeni, ueni v Zivotnich situacich, televizni
vyuka, vyuka podporovana pocitacem
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Vyukovd metoda predstavuje propojeny soubor vyucovacich aktivit ucitele a
ucebnich Cinnosti zakd. Uceni i vyu€ovani jsou procesy vyrazné spjaté s individualitou
zaka i ucitele. Styl uceni se projevuje v uéebnich Cinnostech Zaka a styl vyuéovani ve

vyucovacich ¢innostech ucitele.

Vztah mezi uCitelem a zZadkem je ve vyuce uskutecnovan prostfednictvim vyukovych
metod. Chapeme jej jako vzdjemnou spolupraci, v niz ucitel toleruje psychologické,
socialni a somatické individualni zvlastnosti Zzaka a Zak se na zakladé svych osobnich

aktivit ztotoznuje se stanovenym vyukovym cilem.

Na vétSiné nasich Skol prevazuje model direktivné fizeného uceni. Ucebni aktivity
zaku jsou iniciovany ucitelem, ktery vyvolava zajem zaku, vysvétluje ucivo, uvadi ndzorné
priklady, opakuje ucivo se Zaky, provéruje jejich znalosti, informuje je o Urovni jejich

znalosti a hodnoti jejich vykon, naptiklad znamkou.

Ma-li byt zvolend vyukovd metoda ucinnd, musi splfiovat urcitd kritéria. Predevsim
musi byt pfirozend, vychovna (tj. rozviji moralni, socidlni, pracovni a esteticky profil
ditéte), informativné nosna, racionalné a emotivné plsobivd a pouzitelna v praxi ve

skute¢ném Zivoté.

Skola by méla vychazet z predpokladu, e dité jiz néco znd a umi. Tedy akceptovat, 7e
kazdé dité nosi do skoly své vlastni zkuSenosti, své poznatky. Je tfeba tedy pfijimat a
shromazdovat ve Skole dokumenty a svédectvi toho, co se déje venku, jako soucdst

zkuSenosti déti. To znamena zabyvat se Zivotem, ktery se odehrava vné skoly.

Skolni praci bychom vidy méli zacinat od toho, co déti, viichni i kazdy zvIast, redlné
znaji. Déti by mély znat nabizena témata. Zkratka je vidycky nutné pracovat s blizkou
zkuSenosti. Blizka zkuSenost doslova znamena to, co mame na dosah ruky. Blizké je

viechno, ¢eho se mlizeme dotykat, co mizeme poznat ptimo a realné.

V prvnich letech Zivota predstavuje blizkou zkusenost opravdu to, na co mlze dité
dosdhnout, co muize chytit do rukou, prozkoumdvat to Usty. Pak se ale ruce prodluzuji a
mohou dosdahnout pomoci slov, predstav, symbol( také na véci fyzicky nepfritomné.
(Existuji archeologové, pro které jsou blizci Fénicané, protoZe o nich maji informace a

poznatky, které jim umoZiuji ovladat jejich problematiku ...)
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2 TVURCI MYSLENKY KONSTRUKTIVISMU

2.1 Jean Piaget

Z obalu knizky Psychologie inteligence (napsal prof. PhDr. F. Jiranek):

Jean Piaget (1896-1980), ,Svycarsky biolog a psycholog, zakladatel Zenevské
psychologické skoly a genetické epistemologie, patfi k nejuznavanéjsim mysliteldm 20.

stoleti. Klasickymi se staly jeho prace o periodizaci kognitivniho vyvoje ditéte.”

Podle J. Piageta je uceni ,aktivita jedince, kterou se vyrovnava se svou biologicky
danou, zdkonitym zpUlsobem se vyvijejici strukturou mysli a prostfedim, do néjz se
narodil a jemuz se snazi porozumét. Zakladnimi procesy této interakce jsou asimilace
(nové poznatky jsou zabudovany do existujicich struktur) a akomodace (nové poznatky
vedou k modifikaci stavajicich struktur nebo ke vzniku struktur novych).” (KALHOUS,

OBST, 2002, str. 24-25)

Asimilace znamena zpUsob, jakym si dité vyklada novou informaci, aby ji porozumélo.
Novou zkusSenost asimiluje, zahrne do dfivéjSich schémat a ve shodé s nimi ji
interpretuje. Jde pouze o nové vyuziti jiz existujicich zkuSenosti. Napriklad dité vidi
chlupaté ctyrnohé zvire, a protoze se podobd psiim, které zna, usoudi, Ze je to pes, i kdyz

nevypada Uplné stejné jako oni.

Akomodace znamenad pfrizplisobeni dfivéjsich zkusenosti novym poznatkdm. Jde o
prepracovani stavajicich schémat, ktera se pod vlivem novych informaci zdaji netplna a
nepresna. Dité vidi, Ze nezndmé zvife ma i jiné znaky a projevy, a hledd vysvétleni. Od
rodice se dozvi, Ze to neni pes, ale ovce. Dité si vytvofi nové kognitivni schéma ovce —

zvirete s kopytky misto tlapek.

Diky témto myslenkam se od 80. let 20. stoleti na J. Piageta odvoldvaji rizné proudy

konstruktivismu.

J. Piaget také uvadi, Ze jedince utvafi vice spolecenské, ne? fyzikalni prostiedi. Clovék
je od narozeni soucasti spoleCenského prostiedi, které na néj plsobi stejné jako
prostredi fyzikdlni. V jistém smyslu jesté vice nez fyzikalni prostredi vytvafi jedince
spoleCnost. Zajimavé je, Ze podobné myslenky mél L. S. Vygotskij, zminény v nasledujici

kapitole.
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Podle J. Piageta je puvodni svét ditéte zcela soustfedén na jeho vlastni télo a ¢innost,
kdy jesté dité nemd védomi vlastniho ja. Je to Uplny a nevédomy egocentrismus. BEhem
prvnich 18 mésicl Zivota ditéte naopak dochazi k celkové decentraci, az samo sebe
nakonec zacind umistovat jako objekt mezi jiné objekty do svéta sloZzeného z trvalych
predmétu. Jeho svét je pak usporddany, existuje v ném pricinnost a prostorové vztahy
mezi vécmi. Plvodni svét ditéte je vSak svétem bez predmétl. Tvofi ho pohyblivé a
prchavé ,obrazy”, které se nahle vynofuji a zase zmizi. Bud' se uz nevrati, nebo se opét

objevi ve zménéné nebo v analogické podobé.

Zhruba od tfi let klade dité svému okoli i sobé radu otazek. Nejndpadnéjsi z nich jsou
otazky ,,proc“. Tyto otazky se snazi nalézat dlivod jev( a v ditéti vyvolavaji vétsi potrebu

finalniho vysvétleni.

Détskd psychika se podle J. Piageta vyviji jako sled velkych konstrukci. Kazd3
konstrukce je prodlouzenim té predchozi v tom smyslu, Ze ji nejprve rekonstruuje na
nové Urovni a poté ji stale vice prekracuje. Napfiklad konstrukce senzomotorickych

schémat navazuje a prekracuje konstrukci organickych struktur z embryogeneze.

Intelektudini vyvoj ditéte je Piagetem popisovan jako postupné odumirani zvlastnosti
détského mysleni a postupné vytlacovani jeho specifickych vlastnosti mohutnéjsim a
silnéjsSim myslenim dospélych lidi. Tento proces vyvoje se podoba procesu vytlacovani

jedné kapaliny jinou kapalinou.

J. Piaget se dlouho vénoval vyzkumUim, jak si déti osvojuji chdpani prostoru, ¢asu a
pricinnosti. Odvozuje poznani ¢lovéka ze setkani s fyzickou realitou. L. S. Vygotskij tento
fakt nevylucuje, ale zdliraziuje, Ze pfi formovani individudiniho védomi je pfimy kontakt
ditéte s fyzickou realitou rozsireny jesté o kontakt s kulturnimi nastroji, které dité

obklopuiji.

J. Piaget vytvofil nejvyznamnéjsi teorii kognitivniho vyvoje, kterd je v souc¢asné dobé
rozvijena a modifikovana, ale dosud neni pfekonana. Zaméruje se na vyvoj kognitivnich
schopnosti, jako napf. proména uvazovani, nebo zplisobu zpracovani informaci a reseni
problému. Piaget predpokladal, Ze je vyvoj ditéte podminén jak vrozenymi predpoklady,

tak vnéjsimi vlivy, které na néj plisobi ve vzajemné interakci. Vrozené dispozice a pozdéji
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i na nich zavisld dosazena vyvojova uroven, urcuji, jakym zplsobem bude dité chdpat
vnéjsi svét a jak na néj bude reagovat.

Kognitivni vyvoj probiha jako proces naruseni drivéjsi rovnovahy a dosahovani nové,
ktera ma charakter lepsiho porozuméni na vyssi Urovni, kdy jsou dfivéjsi zkuSenosti v
rozporu s novymi informacemi. Stav nerovnovahy vznika, kdyz se nové poznatky nedaji
vysvétlit dosavadnim zplsobem a je potifeba sva zkuSenostni schémata prehodnotit.

J. Piaget rozdélil kognitivni vyvoj do 5 fazi. Kazdd z nich je charakteristicka urcitym

7 7

pfistupem k poznavani.

1. Fdze senzomotorické inteligence — od narozeni do dvou let. Jde o rozvoj
pozndvacich procesd. Pozndvani a uceni malého ditéte probihd na udrovni
konkrétniho kontaktu s redlnym svétem v casovém Useku soucasnosti. Dité
pozndva to, co vnima a ¢eho se miZe zmocnit, pokud mozno s predmétem

manipulovat.

2. Faze symbolického a predpojmového mysleni — od dvou do ctyf let. Dité prestava
byt omezeno jen na aktualné vnimané a manipulované objekty. Procesy poznavani
mohou probihat jen v mysli, na Urovni predstav ¢i slovnich oznaceni. Dité uz vi, ze
rizné symboly, napf. obrazky, mohou znazorrovat néjaky objekt nebo cinnost.
Rozvoj symbolického mysleni se spojuje s rozvojem reci (jazyka).

’

3. Fdze nazorného, intuitivniho mysleni — od ¢ty do sedmi let. Pozndvani
predskolnich déti je ndzorné a intuitivni, ale malo flexibilni a nepresné. Zjevna
podoba svéta ma pro dité dominantni vyznam a jeji proménu chape jako ztratu
plGvodni totoznosti. PfedSkolaci rozumi trvalosti existence objektl vnéjsiho svéta.

Déti v tomto véku uvazuji egocentricky a ulpivaji na zjevné podobé svéta.

4. Faze konkrétnich logickych operaci — od 7 do 11 let. Jednd se o konkrétni logické
mysleni, pro které je charakteristické respektovani zakladnich zakonl logiky.

Mysleni ditéte operuje s predstavami nebo symboly.

5. Faze formalnich logickych operaci zaé¢ind v 11 az 12 letech. Projevuje se uvolnénim
z vazanosti na konkrétni realitu. Dospivajici jsou schopni uvazovat i hypoteticky,

nezavisle na konkrétnim vymezeni problému, o rlznych moznostech, dokonce i o
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téch, které redlné neexistuji. Dospivani je typické potifebou uvaZzovat abstraktné o

tom, co by mohlo nebo mélo byt.
2.2 Lev Semjonovic Vygotskij
Z obalu knizky Psychologie mysleni a feci (napsal J. Prlicha):

Lev Semjonovic¢ Vygotskij (1896-1934) ,pracoval v psychologickém Ustavu Moskevské
univerzity a zabyval se i postizenymi détmi. Své velké dilo Mysleni a fec¢ diktoval uz vazné
nemocny. Bylo vydano azZ po jeho smrti. Kratce poté, v obdobi Stalinova teroru, byly jeho
prace kritizovany a potlac¢eny. Od 60. let 20. stoleti o né zacal narUstat zajem na Zapadé

G

a dnes je Vygotskij fazen k nejvyznamnéjsim vyvojovym a pedagogickym psychologim.’

L. S. Vygotskij byl obdivuhodny rusky védec. V prvni poloviné dvacatého stoleti zcela
zménil tehdejsi pohled na psychologii. Ve svych pracich nastinil nové postupy a teorie
predevsim do détské a pedagogické psychologie. Jeho odkaz je dodnes aktualni a jeho

knihy jsou i témér 80 let po jeho smrti prekladany a vydavany.

Podle Vygotského je ve vyvojové psychologii uplatfiovan kulturné-historicky pristup.
Na vyvojové procesy je pohlizeno jako na vysledky socidlni interakce, kultury a historie

konkrétniho prostredi, ve kterém dité Zije.

Vygotského teorie v oblasti psychologie byly spjaty s pedagogikou, coz bylo pfiznacné
i pro J. Piageta. Oba tito védci vSak nahliZeli rozdilné na zakladni fenomén, jimz je vztah
mezi mentalnim vyvojem ditéte a jeho moznostmi se udit. J. Piaget chapal mentalni vyvoj
jako predpoklad k tomu, aby se jedinec mohl ucit. Pfisuzoval procesim uceni mensi vahu
neZ procesim zrani, které uceni umoznuiji. L. S. Vygotskij pristupoval k tomuto problému

opacné: v jeho koncepci je to naopak uceni, které utvari psychicky vyvoj, ,razi mu cestu”.
V nésledujicich odstavcich budou rozebrana nejvyznamnéjsi Vygotského dila véetné

nejdulezitéjsich myslenek.

Dilo Uceni a vyvoj v predskolnim véku

L. S. Vygotskij rozdéluje vyvoj ditéte na tfi obdobi na zakladé programu, podle kterého
se dité udi. Do tfi let véku ditéte se jedna o uceni podle vlastniho vnitiniho programu.
Vygotskij jej popisuje na pripadé osvojovani jazyka, kde posloupnost stadii, jimiz dité

prochazi, a délka kazdé etapy je ur¢ovana tim, co dité samo ziskava z okolniho prostredi
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a nikoli mat¢inym planem. Druhy typ uceni dité proziva ve Skolnim véku, tedy zhruba od
Sesti let. Tehdy se dité uci podle vnéjsiho programu, podle programu ucitele. Z toho
muUzZeme vyvodit, Ze predskolni vék znamena obdobi pfechodu mezi ucenim podle
vnitiniho a podle vnéjSiho programu. Z toho vyplyva, Ze idedlni podoba uéeni v tomto
obdobi je, kdyz se dité se uci podle vnéjsiho ucitelova programu, ktery je oviem co

nejvice totozny s vnitfnim ucebnim programem ditéte.

Okolo tfi let véku ditéte se také méni vztah mezi jednotlivymi funkcemi mysleni. Pred
tfetim rokem mluvime o tzv. bezprostfednim mysleni. Do mysleni ditéte se dostavaji
predevsim aktualné vnimané elementy. V kontrastu k bezprostfednimu mysleni ditéte
raného véku pak Vygotskij uvadi tzv. pamétové zamérené mysleni. To se u ditéte utvari
v predskolnim véku. Jedna se o prechod od nazornosti k obecnosti, od konkrétniho
pripadu k uréitému stupni zobecnéni. Dité tak muize jednotlivé predméty vyjmout z jejich
plvodniho kontextu a vytvaret mezi nimi spojeni, coZ je kvalitativné zcela novy jev v

ontogenetickém vyvoji mysleni ditéte.

Dale Vygotskij upozoriiuje na to, Ze osnovy pro predskolni vzdélavani by mély byt
Uplné jiné nez skolni osnovy, dité predskolniho véku by vSak mélo mit moznost seznamit
se s jednotlivymi odvétvimi, jako napf. s literaturou v lidové slovesnosti, s hudbou, atd.
Dité si totiz tvofi celé soustavy a teorie o podstaté véci, nikoli jen ndhodné stripky

poznatkUl. Je tedy dilezité rozvijet u ditéte obraznost.
Dilo Uc¢eni a dusevni vyvoj ve skolnim véku

V této praci, kterou Vygotskij dokoncil v poslednim roce svého Zivota, jsou rozebirany
tfi zakladni pristupy ke vzdélavani z hlediska vztahu mezi u¢enim a vyvojem. V navaznosti

na tuto problematiku je pak rozebirdna teorie zény nejblizsiho vyvoje (viz kap. 2. 2. 1).

Prvni skupinu tvofi pfistupy, pro néz je charakteristicka nezavislost procest détského
vyvoje na procesech uceni. V téchto teoriich se uceni chape jako vnéjsi proces, ktery sice
musi byt v souladu s vyvojem ditéte, ale sdm v tomto vyvoji aktivné neplisobi, nic v ném
neméni. Jako typicky predstavitel této teorie je jmenovan J. Piaget. Vygotskij kritizuje
predevsim jeho predpoklad nezavislosti uceni a vyvoje, totiz ze vyvoj jde vidy pred
ucenim. Uceni se tak ocita ve vleku vyvoje, predstavuje jakousi nadstavbu, avsak nic

podstatného v ném neméni.
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Druha skupina se zaklada na tezi pfimo opacné, totiZ na totoznosti procesl vyvoje a
uceni. Tento pfistup Ize hodnotit z hlediska vyznamu uceni jako prinosné;jsi, nebot uceni
zde ziskava zakladni vyznam pro vyvoj ditéte. Z toho vyplyva, Ze vyvoj jde za u¢enim jako

stin.

Treti skupina teorii se snazi pfekonat krajni extrémy predchozich dvou vymezeni tim,
Ze je smésuje. Zakladnim faktem se zde stava spojeni vyvoje a uceni; proces zrani

umoziuje a pripravuje proces uéeni a to naopak stimuluje a pohani proces dalsiho zrani.
Zadnou z téchto tii teorii nelze pfijmout jako spravnou ¢&i idealni.

Uceni ditéte za¢ina jiz davno pred samotnym uéenim ve $kole. Skola nikdy nezaéiné z
ni¢eho. Kazdé uceni, s nimz se dité setkdvd, ma vzdy svou prehistorii. Naptiklad dité se
zacina ve Skole ucit poctim. Avsak dlouho pred tim ma jiz urcitou zkuSenost tykajici se
kvantity, setkavalo se s délenim, ur¢ovanim velikosti, s¢itdnim a od¢itanim. Dité ma tedy
svou predskolni aritmetiku, kterou kratkozraci psychologové nepozorovali a ignorovali.
Stane-li se, Ze je ve Skole tento fakt opomijen, mlzZe ucitel predchozi znalosti ditéte

nejen prehlizet, ale dokonce m{ze jit svou snahou i proti nim.
Dilo Vyvoj vyssSich psychickych funkci

Vygotskij prestavuje svij novy pristup k psychologii ditéte. Zavadi novy pojem vyssi

psychické funkce a vnasi do psychologie historicko-kulturni pohled.

Jako nejvétsi problém staré psychologie vidi Vygotskij predevsim jeji jednostranny
pohled na vyvoj védomi, a to z hlediska pfirodnich procest a zrani. Pohled historicko-
kulturni byl ustavicné zanedbavan a prehlizen. Pritom pravé ten odkryva odpovédi na

mnohé otdzky, na které stard psychologie nebyla s to odpovédét.

U vyssich psychickych funkci rozliSuje Vygotskij dvé zakladni skupiny. Za prvé jsou to
procesy osvojeni kulturniho vyvoje a mysleni — jazyka, pisma, pocitani, kresleni. Za druhé
procesy vyvoje specialnich vyssich psychickych funkci, nazyvanych v tradi¢ni psychologii

volni pozornost, logicka pamét, vytvareni pojmu atd.

Pro vyvoj vyssich psychickych funkci je velmi dalezita kultura. Tuto Vygotského tezi
potvrzuje i vyvoj historie lidstva spolu se studiem etnologie primitivnich narodd. V
procesu historického vyvoje ménil spolecensky ¢lovék zplsoby a formy svého chovani,
ovladal své prirodni vlohy a vytvoril nové specificky kulturni formy chovani.
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Nékteré z vyvojovych zmén jsou dany objevy, které udini dité samo, jiné vznikaji na
zakladé plsobeni spole¢nosti. VétSina détského uceni probihda v ramci pusobeni
spoleénosti, ktera z velké ¢asti predurcuje, co si dité zapamatuje. Vyssi psychické funkce
se rozvijeji pomoci rozhovorld mezi rodi¢i a détmi. Jejich prostfednictvim se dité
postupné uci stale zralejSimu a efektivnéjsSimu zplsobu uvaZovani a feSeni problém.

Poznatky a zkuSenosti, které dité ziskava od ostatnich lidi, se zvnitfiuji.

V souvislosti s vyssimi psychickymi funkcemi je tfeba zminit skute¢nost, Ze v procesu
vyvoje zacind dité samostatné pouzivat tytéz formy chovani, které pred tim pouzivali
druzi ve vztahu k nému. Jinak feceno, dité si samo ve spolecenském styku osvojuje

socialni normy.

Vygotského teze, Ze vyvoj vyssich psychickych funkci probihd vyhradné za pfispéni
socidlni ¢i kulturné-historické dimenze, je stale aktudlni. Spravné pouzité ICT mohou byt
velmi dobrym pomocnikem, ale je zde velké riziko zanedbdni realného socialniho styku.

Je tedy tfeba pfi jejich pouzivani najit spravnou miru.
Dilo Mysleni a Fe¢

L. S. Vygotskij knihou My3leni a fe¢ reaguje na Piagetovu knihu Re¢ a mysleni ditéte.
Piagetovi priznava kladné zavéry a nové pristupy, napf. pozitivni chapani détského
mysleni narozdil od tradi¢niho negativistického vymezovani (co vsechno mysleni ditéte

chybi oproti mysleni dospélého ¢lovéka).

Naopak Vygotskij nesouhlasil s Piagetovym sjednocovanim reci a mysleni. Piaget vidi
jako klicovou tzv. egocentrickou rec ditéte, ktera je podle néj zplisobena egocentrismem
mysleni ditéte raného véku. Podle Vygotského ale neni sjednocovani mysleni a feci
moziné predevsim z toho dlivodu, Ze re¢ a mysleni maji v ontologickém vyvoji ditéte
rizné prameny. Vygotskij se totiz domniva, Ze je rana monologickd fe¢ nadhradou ci
zarodkem pozdéjsi vnitini reci Clovéka, kterd ma predevsim utfidujici funkci. Vygotskij
opét upozornuje na nutnost aplikace historicko-kulturniho hlediska vyvoje. Vygotského

zavéry byly potvrzeny i pozdéjsimi vyzkumy.
2. 2.1 Zéna nejblizsiho vyvoje

Vygotského idea o z6né nejblizsiho vyvoje (zona blizajSeho razvitija, zone of proximal

development) se opird o rozliSeni dvou vyvojovych Urovni — Uroven aktualniho vyvoje a
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Uroven potencidlniho vyvoje. Aktualni Urovné je dité schopno dosdhnout samostatné,
kdeZto potencialni irovné dosahuje s pomoci citlivych a navodnych otazek dospélého.

A pravé prostor mezi témito dvéma urovnémi je nazyvan zénou nejblizsiho vyvoje.

Zéna nejblizéiho vyvoje podle pedagogického slovniku (PRUCHA, WALTEROVA,
MARES, 2009) znamena: ,Mentalni vyvoj jednotlivce probiha v urcitych etapdch, které
nezacinaji ndhle a neméni se skokem, nybrz organismus se na prechody k vysSim
vyvojovym etapam predem pripravuje. Obdobi, které tésné predchazi nové vyvojové
etapé, byva vnimavéjsi, pohotovéjsi zareagovat na vnéjsi podnéty, takze se v ném da
nastup zmén urychlit.” Podle Vygotského m{ze byt zéna nejblizsiho vyvoje chapdna jako
,obdobi, kdy se dité blizi k nové vyvojové etapé, ale jesté ji nedosahlo, avsak za urcitych
podminek (zejm. za pomoci dospélého) ji mlZze dosdahnout snadnéji, nez by tomu bylo

pfi spontannim vyvoji.“ (VYGOTSKIJ, 2004, str. 72)

Vygotskij objasiuje ptiklad koncepce zény nejblizSiho vyvoje takto: ,Pfedstavme si
dvé déti, jejichz mentalni vék byl shodné uréen na sedm let, to znamena, Ze obé déti jsou
schopné resit ukoly, které jsou dostupné détem starych sedm let. AvSak zavedeme-li
oporu pro jedno z déti a budeme-li testovat jeho vykonnost, ukaze se rozdil. S pomoci
navodnych otdazek, prikladi a demonstraci mize toto dité resit Ukoly pro devitileté déti,
kdeZto druhé dité, jemuz se této pomoci nedostalo, toho schopno neni. To znamena, Ze
prvni dité je v arovni potencialniho vyvoje, kdezto druhé dité zistava v Urovni aktualniho
vyvoje.” Jejich zéna potencialniho vyvoje je tedy diametralné odlisna. , To, co dnes dité
vykonava s pomoci dospélého, bude v blizké budoucnosti provadét samostatné. Zéna
nejblizsiho vyvoje pomaha tedy vytvaret progndézu o dynamickém vyvoji ditéte.”
(VYGOTSKIJ, 1976, s. 313)

Toto zjisténi ma v pedagogice veliky vyznam. Uceni, které se snaZzi stavét pouze na
dokoncéeném vyvoiji, za timto vyvojem pokulhdva a podnécuje ho jen minimalné. Tyto
myslenky Vygotskij shrnul v pedagogickém postulatu: Dobré je jen takové uceni, které

jde pred vyvojem.

,Uceni nepostupuje za vyvojem, nybrz funguje pred nim, je jeho rozhodujici hybnou

silou. S vyvojem se méni pouze formy uceni. (VYGOTSKIJ, 2004, str. 71)
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Spravné organizované uceni ditéte podnécuje rozumovy vyvoj, startuje fadu
vyvojovych proces(, které by se bez ué¢eni viilbec neuskutecnily. Uceni je tedy moment v

procesu vyvoje spoleéenskych vlastnosti ¢lovéka.

Nékteri odbornici upozorfuji na rizika Vygotského koncepce, Ze Skola musi rychle
najit nedokonalé psychické struktury ditéte a to se pod vedenim ucitele musi co

nejrychleji pfiblizit spravnym poznatkovym strukturdm dospélych.
2.3 Jerome Seymour Bruner

Jerome Seymour Bruner (1915-2016) byl psycholog s pedagogickymi a pravnickymi
zajmy. Vyznamné pfispél ke konstruktivni teorii uéeni. Diky svymi studiim vyvojové
psychologie predstavuje prikopnika v teorii vyvoje mysleni a reci. Poukazal na
nezanedbatelny vyznam okoli na uceni a ve své teorii zdlraznil vyznam slovni zasoby v

logickych struktur mysleni. Ditéti se tim vyznamné podporuje budouci slovni zdsoba.

3 ZPUSOBY VYUKY

3.1 Transmisivni

Transmisivni (preddvajici) vyu€ovani je staré jako lidstvo samo. Zakim jsou
zprostfedkovany hotové védomosti a dovednosti a vedou je pfimou cestu k osvojovani
navykd. Déti jsou pasivnimi pfijemci hotovych poznatkd. Transmisivni vyucovani se
podoba pridavani zbozi (znalosti) do skladu (Zakovy mysli), kde pfili§ nezalezi na tom, co

je v sousednich oddélenich. Transmisivni vyucovani rovnéz nazyvame tradicni (klasické).
Znaky tradi¢niho vyucovani:

1. Soustfedéni pedagoga na ucebni osnovy. Zék a jeho zvladnuti uéiva z(istava v
pozadi. Ucitel nema moc ¢asu na to, aby se vénoval potiebam zaka, ani jeho

motivlim a potizim, protoze se snazi splnit u¢ebni osnovy.

2. Prevazuje metoda vykladu. Zakdm jsou predkladany hotové védomosti, které jsou

rozdéleny na skolni rok.
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3. Pti vyuce mohou vzniknout necekané obtize, které muze zplsobit napfiklad
indispozice ucitele ¢i chvilkova nepozornost Zaka, ktera ale zpUsobi, Ze dité

prestane uciteli rozumét.

4. Ucitel pouzivd jedno tempo pro vSechny, ma malo moZnosti pfizplsobit se tempu
uceni viech Z3aku ve tfidé.

5. Je mimo sily a moZnosti ucitele zkontrolovat vSsechny vysledky.

Do vyukovych strategii, které se v literatufe oznacuji jako tradi¢ni (klasické), patfi

nasledujici:

e metody slovni (vypravéni, vysvétlovani, prednaska, rozhovor)

7 gV

e metody ndzorné demonstracni (predvadéni a pozorovani, prace s obrazem,

instruktaz)

e metody dovednostné praktické (napodobovani, manipulovani, vytvareni

dovednosti a produkéni metody)

Hlavni postaveni ma v transmisivni vyuce metoda vykladu, protoze je rychld a na
pfipravu a realizaci nejsnadnéjsi. Casto se kombinuje s metodou nazorné demonstraéni.
Nejcastéji se provadi frontalni vyukou. Zavérem muzZeme fici, Ze tradi¢ni vyuka
neposkytuje moznosti rozvoje aktivni, samostatné a tvlrci prace zakd. Na druhou stranu

zak ziskava latku systematicky utfidénou v uceleném systému.

V soucasné dobé se tradicni vyucCovani velmi intenzivné kritizuje. To plati i o

poslednich desetiletich. Prvni stfipky kritiky sahaji aZ do konce 19. stoleti.

Opravnéné se kritizuji statické postupy uceni zamérené na ,predavani”
stabilizovanych poznatka. Kritizuji se metody, které nejsou primérené individudlnimu
zaloZeni ditéte a které prespfrilis respektuji vybér obsahu a jeho zpracovani v ucebnich

osnovach.
3. 2 Konstruktivismus

Konstruktivismus je vzdélavaci teorie, kterd se vyvinula na pocatku 20. stoleti. Pfijima

skutecnost, Ze mozek se dynamicky méni.
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Konstruktivismus muzZeme definovat i takto: , Konstruktivismus je Siroky proud
pedagogickych a psychologickych teorii a sméru, které se snazi o zkvalitnéni vyuky.
Uvédomuije si, Ze subjekt pristupuje k ucivu s urcitym predporozuménim. Snazi se vést k
vlastni konstrukci poznatk(l a struktur namisto pfendseni jiz hotovych znalosti.” (Lev

Semjonovic¢ Vygotskij [online])

Konstruktivismus ovlivnilo mnoho odbornikd z nejriznéjsich obor(. Napftiklad znamy
psycholog Lev Semjonovic Vygotskij (1896-1934) (viz kapitola 2. 2), ktery je povazovan
za zakladatele tzv. kulturné — historické psychologie. V jeho klicové praci Mysleni a fec¢

kladl ddraz na jazyk a kulturu pfi formovani védomi a mysleni.

Pedagogicky konstruktivismus povazuji odbornici za nadéjny pro zlepSeni znalosti
zakl. Vychazi z predchozich teorii uceni, z kognitivismu, ktery pfi vyuce pouziva
planovani a stanovovani cild, uceni se zpaméti, procvicovani a zkouseni, a behaviorismu,

ktery si v§ima vnéjSiho chovani Zaka a pfi vyuce pouziva metodu cukru a bice.

Klicova snaha teorie konstruktivismu je pfekonat transmisivni vyucovadni (pfedavani
hotovych poznatk(, opak konstruktivniho vyucovani) a vyzdvihnout proces konstruovani
poznatkl ucicim se subjektem. Podle konstruktivismu neni dostacujici, Ze zak umi
odrikat latku nebo spocitat priklad, ale je potfeba, aby zak ucivu skute¢né porozumél a

dokazal naucené pouzit v praxi.

Konstruktivisticky pojaté vyucovani se chape jako proces rozkladu chybnych détskych
koncepci a konstrukce védeckych koncepci na jejich misto. Uéeni konstruovanim se

rozumi jako ndhrada nebo zména predchazejiciho poznani.
Pedagogicky konstruktivismus se déli na nékolik smérQ:
e kognitivni konstruktivismus — vychazi predevsim od J. Piageta a J. S. Brunera.
Poznavani se déje konstruovanim tak, Ze si dité spojuje utrzky informaci z vnéjsiho
prostiedi do smysluplnych struktur, opravuje stavajici struktury a provadi s nimi

mentalni operace podle Urovné jeho rozumového vyvoje.

e socidlni konstruktivismus — vychdzi z praci L. S. Vygotského. ZdUraziuje
nezastupitelnou roli socialni interakce a kultury v procesu konstrukce poznani. V

didaktice se jeho zasady realizuji zejména v kooperativnim uceni.
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e slouceni obou uvedenych pojeti — ve vyuce prosazuje reSeni problém( ze Zivota,
tvorivé mysleni, praci déti ve skupindch a méné teorie a drilu. ZpUsoby vyuky
zdUraznuji manipulaci s predméty, napt. v matematice déti pracuji s nejriiznéjsimi

hlavolamy a stavebnicemi. V USA ma toto pojeti mnoho pfiznivca.
e V odbornych didaktikach se setkdvame s didaktickym konstruktivismem.

Pro konstruktivismus je tedy typické, Zze nahlizi na uéeni jako na aktivni, zadmérny a

socidlni proces utvareni vyznamu z podanych informaci a navozenych zkusenosti.
Hlavni proudy konstruktivismu

v

e Konstruktivismus jako prfeména dosavadnich poznatk(, kde je nejdalezitéjsi

stimulace slozitéjSich myslenkovych operaci

e Konstruktivismus jako autokonstrukce, kde si dité pomoci uéeni vytvafi vlastni
identitu, kterou se snazi pochopit a najit si své postaveni ve spolec¢nosti. Podstatné
je pro dité to, co mu pomaha stat se tim, kym byt chce. Budovani identity

napomahd konfrontace s nadzory druhych, rozhovor a spoluprace.

e Konstruktivismus jako zkuSenost. Tento smér se snazi studenty naucit, Zze ,,poznani
je vysledkem cinnosti konkrétnich lidi a Ze se pojeti rGznych lidi liSi“. Dité se ma
naucit porozumét rlznym reprezentacim skutecnosti a dokdzat mezi nimi

prechazet.

e Konstruktivismus jako socidlni aktivismus, podle kterého ma skola slouzit k

rekonstrukci spoleénosti
e Konstruktivismus jako filozoficka pozice
Hlavni zasady konstruktivismu
e Uceni je prirozena aktivita, kterd nemusi byt odménovana

e Cim vice jsme se toho naucili, tim snadn&ji se nam uéi, protoZe zaleZi vice na tom,
co uZz umime. Vyuzivame to, co uz zname a do paméti vklddame jen to nezbytné

nutné a opravdu nové informace
e Uceni neni nikdy pasivni, ale vidy aktivni a Zdkem iniciovany a fizeny proces
e Z4ci musi pfedem chépat smysl uciva
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e Z4ci museji vidét, 7e jejich naucené znalosti opravdu funguji, vyzkouset si, ze jim

samotnym pomahaji a jsou uzite¢né
e \/ypéti a Uzkost blokuje uceni
e Snaha o zapamatovani blokuje schopnost porozuméni
Vychodiska a ndvaznosti pedagogického konstruktivismu

Pedagogicky konstruktivismus se vymezuje jako snaha o pfekonani transmisivniho
vyucovani. Konstruktivisté poukazuji na to, Ze transmisivnim pfistupem lze Zaky naucit
faktlim nebo mechanickému provadéni postupl, ale nikdy nemUze byt preddn jejich
vyznam ani smysl. Smyslem vyuky tedy nem(zZe byt pouze pfedani jediné pravdy, jak
tomu je u tzv. transmisivni pedagogiky. Mnohem podstatnéjsim Ukolem je vybavit zdka

schopnosti orientovat se v zaplavé poznatk( a naucit se je spravné vyuzivat.

Pedagogicky konstruktivismus vychazi z toho, Zze poznani a porozuméni svétu si
musime vytvofit ve vlastnim védomi. Konstruktivismus rovnéz vychazi z pfredpokladu, ze

v pfirodnich ani humanitnich védach neexistuje jednoznacna, definitivni pravda.

,Dulezitym predpokladem konstruktivistického pojeti je vychozi misto vzdélavaciho
procesu, kde je Zak, jehoz mysl se od narozeni vidy orientuje v komplexnim prostredi a
je zaméfena na vytvéreni celkového obrazu. Zak si do vzdélavaciho procesu prinasi
uritou predstavu o tom, jaky je svét. Tato predstava je zdkladem jeho vnimani a
porozuméni dalSim informacim. Je vychodiskem veskerého uceni a zdrojem vSech

nadéji, strach(i, motivd a o€ekavani.“ (PECINA, ZORMANOVA, 2009, str. 18)

Konstruktivistickda pedagogika se zaméruje na zplsob, jakym vznikd poznani a
porozuméni, jak konstruujeme vlastni pravdu a nachazime uziteénda reseni. V kazdém
okamziku ma dité ve védomi hotovou podobu svéta. Nova fakta do jeho predstavy bud’
zapadaji, anebo jsou s ni v rozporu a vyvolavaji jeji zménu. Pfedpoklady transmisivni
vyuky, Ze dité prichazi jako prazdna nadoba, do které je trfeba nalit udaje, nejsou
udrzitelné. Cilem ucitele je umoznit ditéti, aby tyto obrazy (prekoncepty) zkoumalo a

usnadnit mu zapojeni poznatku do obrazu svéta.

Pedagogicky konstruktivismus neni zaméren pouze na védomosti, ale i na schopnost

ke védomostem spét.
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Hlavni vychodiska pedagogického konstruktivismu v bodech
e Uceni mlze byt jak individualni tak socidlni zaleZitosti.
e Znalosti jsou ucicim se jedincem konstruovany aktivné. Uceni neni pasivni ¢innost.

e Uceni je procesem autoregulacnim. Kazdy jedinec se uci odliSnym zpUsobem

jednak podle vnitfnich dispozic a také s ohledem na vnéjsi faktory.

e Uceni je proces, ktery umoznuje lidem porozumét svétu. Nové informace mohou
podléhat asimilaci, tzn. zahrnou se nové poznatky do existujiciho schématu, nebo
pokud jsou v rozporu se zkusenostmi ¢i plvodnimi koncepty dochazi k vytvoreni

nového schématu v souladu s novymi informacemi

e Motivace je klicovym faktorem uceni. Odmény a tresty jsou povazovany za vnéjsi
motivacéni prostfedky, stéZzejnim motivaénim zdrojem je pro konstruktivisty spise

vnitfni (individudlni) potfeba porozuméni svétu a vlastniho poznani.

e Poznani slouzi k usporadani zkusenostniho svéta, nikoli objektivni reality. Pravda
nemusi byt zakonité platnd. Cilem uceni je vést k usporadani, pochopeni vlastniho

zkusenostniho svéta.

o Realita pronika k ¢lovéku skrze vlastni interpretaci svéta nikoli jako nedotknutelna

pravda. Tu si ¢lovék vytvari, sdm v sobé konstruuje.

e Uceni je socialni aktivita, rozvijena v podnétném prostfedi. K rekonstrukci

vlastniho poznani a k objeveni vlastnich schémat mUzZe dojit za podpory ostatnich.

e Jazyk hraje v procesu uceni podstatnou roli. Mysleni se odehrava v komunikaci.
Konstruktivisté zdlraznuji ulohu jazyka jako nastroje, ktery umoziuje vytvoreni
spojeni mezi tim, co jsme se v minulosti naucili a tim, co je vysledkem uceni, které
vyustuje v individualni poznani.

3. 2.1 Prace s prekoncepty

Podstatny znak pedagogického konstruktivismu je prdce s prekoncepty. Dité si
postupné tvofi vlastni obraz svéta - naivni prekoncept, ten pak porovnava s novymi
poznatky, které mizZou byt v rozporu s prekonceptem, ty které do prekonceptu zaradi,

prijme a pochopi, ty které nezaradi, nepochopi. Jiz ziskand predstava studenta muze
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ovliviiovat porozuméni dalSim informacim. Proces uceni je podminén Udrovni
studentovych schopnosti, jeho dosavadnimi poznatky a znalostmi a samoziejmé i

samotnym procesem uceni.

Prekoncepty predstavuji minulou zkuSenost, umoZnuji interpretovat souc¢asnost na
zdkladé minulych zazitk(. Zaroven predvidaji budoucnost, predem vylucuji malo

pravdépodobné moznosti. Tak nam pomahaji vyznat se v kazdodennim Zivoté.

Prekoncepty jsou nutnou podminkou ucéeni. Nejlépe je nahlizet na né jako na stavebni
materidl, ktery musi byt zpracovan v dlouhodobém procesu zmény, rekonstrukce, v
jehoZ pribéhu dochazi k predefinovani pojm( a vzniku nové jednoty. K tomu je potieba
trpélivosti ucitele a aktivity Zaka. Proces zjistovani prekonceptd a prace s nimi se dnes

povazuje za zakladni faktor vyuky.

Podle konstruktivistl je uceni velmi sloZitym psychologickym a socidlnim procesem.
Dité si jiz v predskolnim véku vytvati vlastni obraz o svété, lidech i o sobé. Jeho pojeti
svéta se konstruuje z individualnich zkuSenosti, které postupné nabyva. Dité si vytvari
tzv. naivni prekoncepty a na vse se diva jejich optikou. Pokud je nova informace v rozporu
s jeho dosavadnim pojetim svéta, dité ji nemusi pfijmout. Aby doslo k jejimu pfijeti, musi
si dité vybudovat novy koncept, respektive stary naivni koncept rekonstruovat. Opusténi
plvodniho konceptu ale déla nékterym lidem problémy. Pfichazeji totiz o dosavadni
jistoty. Hrozba jejich ztraty mlze zpUsobit setrvani u plavodniho konceptu, prestoze
ostatni jasné vidi, Ze je neudrzitelny. Takovy Clovék nepfijima Zzadné nové argumenty
zvnéjsku.

Pedagogicky konstruktivismus se snazi respektovat prirozené procesy uceni, které
chape jako spontanni a v podstaté nepretrzitou lidskou aktivitu. Lidé chtéji poznavat svét
kolem sebe. Znalosti a dovednosti, které clovék objevi béhem rfeseni problém (tfeba za
cenu omylll) jsou vyrazné trvalejsi nez snadnéji a rychleji naucena, predem pripravena
spravna reseni.

Ve skole je zapotfebi navozovat takové uéebni situace, které se co nejvice podobaji
situacim spontanniho uceni. DulezZita je vnitfni motivace ditéte, kterou mizeme vzbudit
aktivizaci dosavadnich znalosti a ndzor(. Podporujeme déti k vytvoreni si vlastniho

nazoru, ziskani daného poznatku pro Zivot.
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Pedagogicky konstruktivismus chdpe uceni jako socialni zdlezZitost. Pozndni vznika
vzdy prostfednictvim komunikace. Nelze jej chapat oddélené od sociadlniho prostiedi, v
némz vznika. Dialog, debata nebo stret riznych nazor(i vede ke vzniku novych myslenek,
napadl a k novym zpUlsoblm zkoumani danych témat. Pedagogicky konstruktivismus
v praxi doporucuje navozovat inspirativni stfety myslenek, poskytovat prostor pro nazor,
polemiku, dialog. Vysledkem vyuky nemad byt pouze znalost, ale pfedevsim schopnost k
ni dospét a obhdjit ji, pripadné ji pod tlakem silnéjsich argumentl prehodnotit. Spolu s

vyukou pak dochazi k péstovani komunikacnich a socidlnich dovednosti.

Poznani je zaloZeno na sloZitém konstrukénim procesu, ve kterém interpretace
podnétl zavisi na predchozi zakové zkuSenosti. Konstrukéni proces je prebudovanim
zkuSenosti Zzaka pti novych podnétech z okoli. Dochazi k rekonstrukci dosavadniho
poznani na novou kvalitu. Z toho je zfejmé, Ze jedinecnost individudlnich zkusenosti zZaka
ovliviiuje jeho aktivitu ve vyuce. Zakovy zkudenosti se bezprostfedné podileji na jeho

vnitinim zpracovani podnétd.

Pti vymysleni konstruktivistické vyuky by mél byt ucitel co nejvice tvirci a vytvofit pro
déti originalni vyukové téma s prihlédnutim k potfebam, zajmim a moZnostem

vyucovanych déti.
Proces konstrukce (nebo re-konstrukce) poznani ma dva stupné:

1. Zkoumani nového predmétu nebo myslenky vede c¢asto k nerovnovaze. Dité

zjistuje, Ze nova informace neni v souladu s jeho dosavadni znalosti (zkusenosti).

2. VyreSeni tohoto rozporu a vytvoreni nové rovnovahy, coz si vétSinou zada zménu

dosavadniho pojeti.

Konstruktivismus ve vyuce navozuje stavy, kdy dochazi k interakci s prekoncepci
ditéte. Jde o snahu vyvolat védomi problému (rozporu, paradoxu), pocitu napéti mezi
dosavadni predstavou a novou informaci nebo zkuSenosti. Je tfeba zacit vyvhodnocovat
intuitivni pfedstavy ditéte o daném jevu, a poté poskytnout ditéti informace, které
vedou ke kognitivnimu konfliktu s danou predstavou. Aby byl tento konflikt vyfesen, dité

musi konstruovat nova reseni aktivni myslenkovou ¢innosti.

Vyuka podle konstruktivismu cili na aktivizaci studentovych pozndvacich procesu,

smérujicich k samostatnosti, predstavivosti nebo logickému mysleni. Konstruktivisté
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studuji, jak je proces uceni podminén Zzdkovymi mentalnimi schopnostmi a jeho

dosavadnimi znalostmi.
Faze konstruktivistické vyuky:

e konstrukce naivnich prekonceptld — utvari se od détstvi, postupné kdyz se dité

seznamuje se svétem

e ovéreni pouzitelnosti naivnich prekonceptl — v konkrétni situaci si clovék vyzkousi,

jestli jeho naivni prekoncept plati nebo ne

e potvrzeni nebo rekonstrukce prekonceptll — pokud clovék pfi ovérovani
prekonceptu zjisti, Ze tento neplati a dokaZze skutecnost prijmout, dochdzi k

rekonstrukci prekonceptu

Jednou z metod vyuky, kterd je postavena na konstruktivismu, je naptiklad metoda
E-U-R. Jde o trifazovy model uceni, ktery se snazi napodobit zplsob, jakym se lidé uci

pfirozené. E-U-R jsou prvni pismena slov, ktera popisuji cely model.

e Evokace — student premysli, co uz o tématu vi, co si o ném mysli, pta se, co by
védét chtél, usporadava své dosavadni poznatky, tento proces by mél vzbudit

vnitfni motivaci studenta pro ziskani znalosti

e Uvédomeéni si vyznamu informace — student pracuje s novou informaci, propojuje
ji s tim, co uz védél

o Reflexe — student reflektuje proces uceni, kterym pravé prosel, pfemysli nad tim,
co nového se naucil a jak efektivni u¢eni bylo

Konstruktivisticky pojata vyuka poskytuje zakiim:

e prostor k seberealizaci

e prozitek Uspéchu ve spojeni s ¢innosti

e rozviji mysleni Zak(, vice se zapojuje dlouhodoba pamét, kam se ukladaji poznatky,
které si lze vybavit a pouZit v novych situacich

e rozviji osobnost Zdka, vytvari ve vyuce pfiznivé podminky pro uceni

e schopnost spolupracovat v malych skupinach, zak objevuje vyznam skupinové
prace
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e rozviji vyssi kognitivni funkce Zakd (kritické mysleni), umoZiiuje nazorovou

pluralitu

Cilem vyucovani je, aby Z4aci dostali pfilezitost opustit naivni prekoncepty a mohli je
rekonstruovat tak, aby byly v lep$im souladu s realitou. Skola tedy nemdze byt umélym
prostifedim s ve skutecném svété nefungujicimi jevy. Konstruktivisticka vyuka je zalozena
na ziskavani novych zkusenosti, jejich porovndavani se zkusenostmi starymi a zaclefiovani
do vlastnich mentdlnich struktur. To probihd nejen na Urovni jednotlivce, ale i celého
u¢ebniho spolecenstvi. Zaci navzdjem porovndvaji vlastni naivni prekoncepty a zjistuji,
Ze ostatni se na totéZz mohou divat jinak. Nékdy déti setrvaji u svych koncepci, protoze
se jim potvrdi, jindy je mohou opoustét nebo rekonstruovat na zakladé novych
zkuSenosti. Vidéni svéta se détem miiZze ménit rovnéz na zakladé informaci pfipravenych
ucitelem. Ten jim nepredkldda informace v definitivni podobé k pouhému
zapamatovani. Ucitel musi pfipravit takové ucebni situace, ve kterych si déti nejprve
svoje naivni prekoncepty zformuluji. Nasledné si ovértuji jejich pouzitelnost. A nakonec
dochazi k jejich potvrzeni nebo rekonstrukci. Ve vSech fazich Zaci aktivné pracuiji.

Konstruktivisticka vyuka je tedy ¢innostni vyukou.

Cinnostni uceni znamena, Ze uéeni je moZné pouze aktivni &innosti, nikoli pouze

pasivni transmisi.

Vyznamy a porozuméni smyslu déti samy konstruuji, kdyZz aktivné pracuji s
predlozenymi informacemi a zkuSenostmi. Tato vystavba pozndani je navic ovlivnéna
jejich dosavadnimi znalostmi, dovednostmi, zkusenostmi a mentalnimi strukturami.

Socidlni konstruktivismus

Jiz davna predstava reckych filozofl rika, Ze pravda se uskutecnuje v dialogu. A proto
se i vzdélavani nemuze uskutecnovat jinak, nez prostfednictvim komunikace mezi lidmi.
Je zndmo, Ze vzdélavani je socidlnim procesem.

U&eni je osobnim i socidlnim procesem. Cim sloZit&j$i a naro¢né&jsi je latka, jiz maji
déti pochopit, tim dalezZitéjsi je, aby socidlni klima ve tridé bylo priznivé. Aby se déti byly
schopny vyrovnat se stresem, ktery je nutné spojen s ucebnimi situacemi, musi byt

narocnost pozadavk( a mira socialni podpory vyvazeny.
Socialni konstruktivismus bere do tvahy kulturni prostor, v kterém se vytvari poznani.
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Role kreativity v konstruktivismu

V konstruktivistické vyuce se aktivizuji poznavaci procesy ditéte, které ho pak vedou
k samostatnosti, predstavivosti, fantazii, logickému mysleni i tvarcich schopnosti
osobnosti. Hlavné tvofivost (kreativita) je hodné uznavana hodnota osobnosti. Mélo by
k ni vést veskeré vychovné-vzdélavaci plsobeni uditele. Mezi vyhovujici vyukové metody
patfi napfiklad rozhovor, diskuse, didaktické hry, inscenacni a situacni metody. Tyto

postupy jsou v literatute fazeny do skupiny aktivizujicich metod vyuky.

V konstruktivisticky orientované vyuce jde o to, abychom vhodnym zplsobem
zadavali détem odpovidajici vyukové problémy, které resi s pomoci ucitele. Dité je tedy
stavéno do role ,objevitele”, ktery objevuje (konstruuje) nové poznatky na zakladé

dosavadni zkusSenosti a na zakladé aktivni myslenkové ¢innosti.
Hlavnim pozadavkem soucasné vychovy je dliraz na samostatnost a tvofivost ditéte.

Da se fici, Ze tvofivost je jednou z hlavnich charakteristik clovéka. AvSak tvorivost neni
vrozena ani hotovd a je tfeba ji neustdle podnécovat, zdokonalovat a posilovat.

Pozadavek naucit se jednat tvofivym zplsobem je v dnesni dobé mimoradné naléhavy.

U ditéte predskolniho véku je tvorivost princip pro budovani zaklad(i Zivotniho pocitu
i stylu a zaroven také snaha ovlivnit zakladni pfistup ditéte ke svétu. Tvofivé jednani
souvisi s celkovym psychickym vyvojem a zranim a je déjem, na némz se podili celd
osobnost ditéte. Odrazi vztah k okoli a schopnost vyuzit jak fantazie, tak rozumu. Na
pocatku tvofivého vztahu a jednani stoji rozhodnuti néco vykonat a predstava o
vysledku. Béhem vlastniho jednani a Cinnosti musi dité reagovat na vzniklé situace a
zmény, které nastanou. Na zavér je tfeba umét si zhodnotit disledky svého rozhodnuti,
jednani a Cinnosti a prevzit také za sv(j ,tvaréi akt“ odpovédnost. Tvofivy pfistup
predstavuje Skalu naroénych psychickych a dalSich ¢innosti, které osobnostni rozvoj
ditéte vyznamné podporuji. Dité jednd a uci se na zakladé vnitfni motivace tak, jak ho k
tomu kazdodenni styk s lidmi a vécmi vybizi, coz povzbuzuje jeho chut k samostatnému
jednani.

Staci nechat dité, aby se tvorivé vyjadrilo, ocenit jeho dobry ndpad, zbavit ho obav ze

selhani, naznacit mu dlvéru, povzbudit a zbytecné nekritizovat.
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Konstruktivistické pristupy u nds

V konstruktivistickém chapdni uéeni nyni pfevladd vzdjemna shoda mezi védci,
odborniky z praxe i tvarci strategickych dokumentt jako Narodni plan rozvoje vzdélavani

(tzv. Bila kniha).

Mezi konstruktivistické pFistupy, se kterymi se mdzeme setkat i v Ceské republice,
patfi napf.: kooperativni vyucovani, oteviené vyucovani, projektovd metoda, kritické
mysleni (RWCT1), osobnostni a socidlni vychova, dramaticka vychova, artefiletika2z nebo

Daltonsky plan.3
Kritika

Kritici konstruktivistického pristupu upozoriuji na malou efektivitu ziskavani
komplexniho systému védomosti. Jeho odpdrci (J. Saxon aj.) mu vytykaji pfilis velky

dliraz na zdbavu a opomijeni procvi¢ovani a pamétniho uceni.

Vedou se diskuse o tom, zda nahrazeni osvédcéenych tradi¢nich pristupl nepovede k
zhorseni vzdélavacich vysledk(l. Proto je tfeba spolupracovat se Skolami, ovérovat

tradi€ni i nové pfistupy v praxi a neprosazovat pouze jeden nebo druhy pfistup.
3. 2. 2 Role ucitele

Na rozdil od predchozich teorii u€eni, kde ucitel prfedava jiz hotové poznatky, je v
teorii konstruktivismu spiSe iniciatorem a zprostfedkovatelem - facilitatorem, ktery
studentovi pomaha pochopit latku. Proto vzrista vyznam jeho komunikacnich a
socialnich kompetenci. Zak by si mél zjisfovat a zkouset véci sdm. Pomoci pokladani
vhodnych otdzek, podpory a komunikace ucitel pomaha k utvofeni vlastniho

porozuméni vyucované latce.

Kazdé dité mnohé vi, uz kdyz pfichdzi z domova, obzvlasté v dnesni

preinformatizované dobé. Déti si ovsem neumi dat nékteré informace do patfiéné

1 Reading and Writing for Critical Thinking (¢tenim a psanim ke kritickému mysleni)

2 Vychovné pojeti, které vyuZiva uméleckych vyrazovych prostfedkl k integrativnimu dusevnimu rozvoyji
a k pozitivni prevenci psychosocidlnich poruch, zejména u déti a mladych lidi. Cilem artefiletiky je
poskytnout clovéku prilezitost k odhaleni vlastnich psychickych moznosti i mezi, dat mu Sanci nalézat
jeho misto a jeho ulohy v lidském spolecenstvi a vybavit ho citlivosti k bolesti druhych bytosti. (Zdroj:
http://slovnik-cizich-slov.abz.cz/web.php/slovo/artefiletika)

3 Metodicky zpUsob vyuky s tfemi zakladnimi principy: volnost (zodpovédna svoboda), samostatnost a
spoluprace. Jeho autorkou je Helen Parkhurstova (1886-1973), Zacka Marie Montessori.

32



souvislosti, aby jim porozumély. Ucitelé maji déti vést k tomu, aby nad dosavadnimi

zkuSenostmi premyslely, prohloubily je a rozvinuly.

Prace ucitele v konstruktivistické vyuce je dllezita natolik, nakolik vede Zaka k
zapojeni do urcité ¢innosti, do které by se jinak nezapojil. Znalost je konstruovana zakem

a neni pfedavana ucitelem. Avsak tento proces vyznamné zavisi na Cinnosti ucitele.

Ucitel by se mél snazit hledat odpovédnou rovnovdhu mezi Uctou k ndzoru Zaka a

nazorem celého lidského spolecenstvi.

Smyslem vyucovaci ¢innosti ulitele je podnécovat mysleni a tvorivé aktivity Zakl a

poskytovat jim vétsi prostor pro jejich rozhodovani o vlastnim uceni.

Jednou ze stézejnich soucasti ucitelovy profesiondlni vybavy jsou pedagogické
dovednosti. Jde o to, aby byl ucitel schopen pohotové a vnimavé tesit pedagogické
situace. Ucitel by mél porozumét déni ve tridé a toto déni ovliviiovat s prihlédnutim k
charakteru uciva a individudInim charakteristikdm Zak(, napt. jejich styllm uceni,

védomostem a dovednostem apod.
3. 2. 3 Konstruktivismus v MS

Materskd Skola by méla hledat novy vztah ucitelky k ditéti, nahrazujici tradi¢ni

autoritativnost a Usili o nadvladu a fizeni zvnéjsku.

Misto, aby se ucitelka snazila podfidit si dité a manipulovala s nim, pfijima ho se
vstricnosti a partnerskym vztahem, v némz prevazuje naklonnost a dlivéra. Nad ¢asto
nepfrimérenymi pozadavky, nekoneé¢nym moralizujicim hodnocenim a zbyteéné dospéle
povznesenou kritikou by méla prevazit trpélivost a dlivéra k moznostem, které kazdé
dité ma.

Ucitel by mél projevovat uznani a divéru ve schopnosti ditéte a celkové ho pozitivné
motivovat. Pokud musi dojit k represivnim zasahlim, mély by byt voleny citlivé a

individualizované a co nejvice omezené.

Vrcholem dovednosti uéitelky v MS je uméni vyvolat v ditéti pocit, e neustale néco
nového objevuje a poznava a Ze na to pfichazi vlastné samo. Ucitelka materské Skoly

béhem ucebnich situaci vytvari podminky k tomu, aby se ziskané zkuSenosti kazdého
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ditéte postupné skladaly v logicky fungujici vztahy, sit vzajemnych souvislosti a zadklad

osnovy budouciho poznatkového systému.

Materskd Skola méla pripominat rodinny dim s mistem pro hru, zabavu, ale i plnéni
povinnosti i praci. V tomto domé nachazi kazdé dité své misto, kam se mlze uchylit s
védomim, Ze nablizku je dospély, na néhoz se mliZze vidy obratit. Vyznamnd je celd
atmosféra tfidy a Skoly, vécné prostfedi a jeho promyslend funkéni vybavenost.

Podnétna je schopnost ucitelky nachazet v bézném programu kreativni situace.

Matefska Skola by se méla zabyvat nejenom intelektem ditéte, ale také rozvojem jeho
citovych, socialnich a volnich vazeb, zajistovat ditéti pocit jistoty a bezpeci a vytvaret pro
dité stalou pfrileZitost k u€eni a pozndvani. Materska Skola by méla uznavat predskolni
obdobi détstvi jako svébytnou etapu Zivota se svymi zdkonitostmi a charakteristikami,
které nelze pfedcasné omezovat vnucovanim pravidel a tempa svéta dospélych. Musi
také nachazet porozuméni pro dité a odhadovat, co ditéti dopomaha ke spokojenému a

lidsky hodnotnému Zivotu.

Dité by mélo mit moznost uplatnit vlastni mnohostrannou aktivitu, mélo by mit
bohatou prilezitost se projevovat i moznost spolurozhodovat, souhlasit i oponovat a

vstupovat do déni jako plnohodnotny subjekt.

Matefrska Skola je dnes chdpana jako profesiondlné vedené, ale presto prirozené
socializa¢ni a kultivaéni centrum, které zameérné posiluje vychovnou funkci rodiny a
obohacuje i o podnéty, které rodina nem(ze v dostatecné mire poskytnout. Materska
Skola poskytuje détem kontakt s druhymi détmi, dava ditéti moznost se s nimi
porovnavat, nabizi mnoho ¢innosti a bohatych pfileZitosti k seberealizaci, které v dnesni
malo ¢etné rodiné chybi. K tomu ptistupuje odborné metodické vedeni tam, kde je tfeba

vyrovnavat vyvojové opozdéni, i naopak rozvijet dispozice a talent.

V celém predskolnim obdobi dava materska skola ditéti prilezitost si hrat, samostatné
a tvorivé jednat, respektovat pravidla, resit rizné praktické ukoly, naslouchat druhym a

srozumitelné se vyjadifovat. Tim dava ditéti dllezity pocit jistoty a sebedtvéry.

Dité ma moZnost ,prakticky se cvi¢it v dovednostech, slovné i mimoslovné
komunikovat a vyuzivat vsechny moziné vyrazové prostfedky k vlastnimu zkouseni,

hledani, zkoumani. Prozité situace a jednani poskytnou pfilezitost, aby se dité k témto
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zkusenostem vracelo a dale je zpracovavalo, znovu si je vyzkouselo, opakovalo a tvofivé
hledalo vlastni osobité nastroje k vyjadreni svych pocitd, dojm(, ndlad a poznatk(.”

(OPRAVILOVA, GEBHARTOVA, 2003, str. 60)

Poznavani ditéte se miZe rozvijet Siroce, harmonicky a dobte, ale ke skute¢nému
rozvoji dochazi tehdy, kdyz se vnitfni predpoklady ditéte spoji s dostatkem vnéjsich

podnétu.

Jednou z nejcastéjSich soucasnych vychovnych chyb je nedostatek ohledu k
individualité jednotlivého ditéte, k jeho potrfebam, sklonim, tendencim, temperamentu
i celkovému Zivotnimu naladéni. Déti jsou od narozeni svébytnymi osobnostmi s
vyraznou individualni charakteristikou. Mame-li s rdznymi détmi dosahnout stejného
cile, musime s kazdym jednat jinak. Kdybychom postupovali stejné ke vSem détem a
volili tytéz vychovné prostfedky, vyhovovalo by to jenom nékterym, zatimco jinym

bychom mohli dokonce uskodit.

Jednat s détmi rlizné podle individudlnich zvlastnosti vyzaduje predevsim dobre déti
znat, zajimat se o né a umét se vcitit do jejich mysleni. Cilem neni, aby byly vSechny déti
stejné a stejné se chovaly, ale aby pfi veskeré rozmanitosti svych predpokladli a povah
byly v Zivoté Uspésné a Stastné. V kazdé détské skupiné vznikaji denné situace, v nichz
se déti chovaji jinak, nez obvykle a nez ocekavame. Proto je dulezité, abychom se naucili
pocitat s redlnymi moznostmi kazdého ditéte, nevhanéli je do situaci, v nichz musi
selhavat, a nevystavovali je zvySenym ndrokim a situacim, v nichz jedni vitézi a druzi

prohravaiji.

Pfi vzdélavani ditéte bychom méli postupovat podle individudlniho tempa a socialni

zralosti.

Kazda cinnost by méla byt pro dité pfilezZitosti k tomu, ,,aby navazalo na vlastni
zazitek, vyjadrilo svou predstavu i nesplnéné prani. Dité musi mit moznost zpracovat si
zaddani po svém a praveé to, co si vybere a jak to usporada, nam odhali jeho zkuSenosti,
zajmy i osobité vidéni svéta. Vibec by nemélo vadit, kdyz se splete, protoze i chybou se
uci, ovSsem hlavné tak, Ze na ni pozdéji samo pfrijde, dovede ji vysvétlit a napravit. |
chybné Feeni vypovidd o tom, co dité vi, co si pfedstavuje a co si mysli.“ (OPRAVILOVA,

GEBHARTOVA, 2003, str. 104)
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3. 3 Porovnani transmisivniho a konstruktivistického modelu vyucovani

Podle italského pedagoga Francesca Tonucciho (1940) se tradi¢ni pojeti vyuky nazyva

transmisivnim a jde o jakési , preliti“ u¢ebni latky z osnov do hlavy Zaka.

Zatimco transmisivni pedagogika klade dliraz na fakta a jejich zapamatovani, pro

ke konstruktivistickému modelu se zaslouzZily poznatky Piageta, Vygotského, Brunera, aj.
Oba modely srovnat takto (STURSA [online]):

Transmisivni vyucovani
1. Zak, student nevi (neumi) a do $koly p¥ichazi, aby se véemu naucil.
2. Ucitel vi (umi) a do Skoly ptichazi, aby vSe naucil toho, kdo nic nevi.

3. Inteligence je prdzdna nadoba, ktera se postupné napliiuje kladenim poznatk( na

sebe.
Konstruktivni model

1. 74k, student vi a pfichazi do koly, aby pfemysdlel nad svymi poznatky, aby je

organizoval, prohloubil, obohatil a rozvinul a to ve skupiné.

2. Ucitel zajistuje, aby kazdy Zak mohl dosahnout co nejvy$si mozné Urovné

(kognitivni, socialni, operacni) za Ucasti a pfispéni viech.
3. Inteligence je urcitd oblast, ktera se modifikuje a obohacuje restrukturovanim.

Proti tradi¢ni vyuce, zaloZzené zejména na predavani hotovych poznatkd (spiSe ve
smyslu jejich pamétného pfijimani a reprodukovani), pfistupuje konstruktivisticka vyuka

k uceni jako k aktivnimu procesu mezi novymi prvky a dosavadnim poznanim.

V transmisivni vyuce jsou détem nové poznatky predavany jiz hotové a ovérené a po
détech se vyZaduje, aby se je naucily. Konstruktivisticti ucitelé umoznuji détem, aby nové
véci objevovaly samy. Déti se tak stavaji badateli, ktefi se snazi ovérit platnost dosavadni
teorie pomoci pokusu. Kdyz zjisti, Ze jejich puvodni teorie neni v souladu s vysledky
experimentu, musi vytvorit teorii novou, kterd obsahne staré i nové zkusenosti. Tou se

pak budou fidit tak dlouho, dokud ji nezpochybni dalSi nové jevy.
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Tabulka 3: Srovndni tradiéniho a konstruktivistického pfistupu (NEZVALOVA, 2006)

Tradicni pfistup Konstruktivisticky pristup
Skola predava détem vzdélavani jako vysledny Skola pfipravuje déti pro Zivot, vzdélavani je nikdy

produkt, ktery ma byt osvojen v hotové podobé. ' nekondici proces.

Vzdélavani je predkladano v oddélenych
predmétech. DlleZité je hlavné osvojeni si
védomosti. Obsah je urcovan zvnéjsku.

Obsah vzdélavani je integrovan do smysluplnych
celkd. DUleZité je osvojeni klicovych kompetenci. Na
rozhodovani o obsahu se podileji odbornici,
pedagogové, rodice i déti.

Cilem jsou nové poznatky, kterych je treba
dosahnout prostfednictvim ucebnic.

Nové poznatky pomahaji k porozuméni sobé i okoli,
déti si je buduji samy, ucitelé podporuji u€eni a
nabizeji praci s mnoha zdroji.

Ucitelé jsou odpovédni za déni ve tridé, tvori Pravidla ve tfidé tvofi ucitel spolu s détmi, kazdy
pravidla a kontroluji, jsou autoritou a predavateli nese odpovédnost za své chovani, ucitelé predstavuji
informaci. pravodce vzdélavanim, respektuji dité.

Dité pasivné prijima informace, je Cistym listem
papiru, ktery je tfeba popsat.

Dité je aktivni tvlirce a samostatné myslici bytost,
konstruuje si pozndvani na zakladé zkusenosti.

Ucitel vyucuje celou tfidu, vétSinou frontalné,
stejnym zpUsobem. Déti pracuji individualnég,
pIni prikazy ucitele.

Ucitel necha déti pracovat riiznym zplsobem,
respektuje individualni rozdily, déti mohou pracovat
samostatné i ve skupinach, mohou si pomahat.

Skola povazuje rodice za partnery uditele. Rodice
jsou ve Skole vitani, o¢ekava se jejich ucast na
vzdéldvani svych déti.

Komunikace s rodic¢i znamena informovat je o
vysledcich ditéte, objevi-li se néjaky problém.

Hodnoceni je zaloZzeno na porovnavani ditéte s
ostatnimi détmi prostfednictvim znamek. Je
zcela v kompetenci ucitele.

Hodnoceni zachycuje individuaini pokrok kazdého
ditéte. Mohou se na ném podilet i déti.

Tradi¢ni pristupy jsou nékdy charakterizovdany dominantnim postavenim ucitele a

naopak konstruktivistické pristupy byvaji orientovany na dité.

,V transmisivni Skole je ucitel garantem pravdy, v konstruktivistické pak garantem

metody.” (NEZVALOVA, 2006, str. 82)

Tabulka 4: Srovndni tradiéniho a konstruktivistického pfistupu (NEZVALOVA, 2006) v
bodech

Transmisivni pfistup Konstruktivni pfistup

e (innost orientovana na ucitele
e samostatnd prace

e Tizena vyuka

e  postup stejnou cestou

e pevné osnovy a standardy

e cilem konkrétni znalosti

e  drilovani

e izolovany, umély obsah uciva
e predméty oddéleny

e hodiny oddéleny

e  74acirozdéleni podle véku

e linnost orientovand na dité

e  tymova spoluprace

e  projektova vyuka

e  postup odliSnymi cestami

e tematicky ucebni plan

e  kritické mysleni, samostatné rozhodovani
e chdpani na zakladé asociaci

e ucivo realné spojené souvislostmi
e predméty spojené tématy

e hodiny spojené tématy

e déleni podle schopnosti a zajml
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e  prevlada pasivni pristup e  prevlada aktivni pfistup

e testovdni a znamkovani e slovni hodnoceni

e ucitel nejvyssi autoritou e ucitel pomocnikem a privodcem
e  kazen nejvyssi ctnosti e zadjem o véc nejvyssi ctnosti

e Skola uzavrena okoli e Skola oteviena nejen okoli

e nepfiznivé vlivy minimalizovany e riziko nezadoucich vlivi

Tradi¢ni vyucovani

Tradi¢ni vyuka je direktivni, je charakteristickd dominantni roli ucitele, ktery zde

Vv

projevuje nejvy3si miru €innosti, nutna je vnéj$i motivace (odmény, tresty). Skola je v
tomto pojeti chapdna jako pfiprava na Zivot. Tradi¢ni vyuka, jak ji vnimame dnes, je

vétsSinou prezentovana frontalni vyukou.
Inovativni vyucovani

Pojem inovace je oznacenim pro nové pedagogické koncepce. Inovativni metody se
nékdy také oznacuji jako alternativni. Manak a Svec je oznacuji jako aktivizaéni nebo
komplexni. Inovativni metody jsou vysoce uc¢inné pro rozvoj osobnosti, tvorivosti,
aktivity, komunikace, tymové prace a jsou pfinosné pfi ziskavani védomosti, u€eni se
schopnosti prace s informacemi, ziskdvani dovednosti, navyk( i postoju zak(. Je nutné

zdUraznit, Ze tyto metody jsou narocnéjsi na pfipravu a realizaci pfi vyuce.
V soucasné Skole se vyskytuji tyto prekazky pfi realizaci inovativnich metod:

Neukaznéni Z4ci, Zaci bez motivace k u€eni, nedostacujici intelektovd Uroven zaka

nebo pedagogové pretizeni mnoha povinnostmi
Hlavni vyhody vyuZiti inovativnich metod:
e Moznost napliovani vychovné-vzdélavacich cilt

e Osvojeni védomosti, védomosti, ndvykll a postojli v souladu s didaktickymi

zasadami, napf. zdsada individualniho pfistupu, spojeni teorie s praxi, ...
e Rozvoj logického mysleni, predstavivosti, aktivity, tvofivosti a samostatnosti

e Rozvoj spoluprdce, komunikace, zodpovédnosti za vlastni praci i praci kolektivu,

rozvijeni schopnosti tymové prace

e Zvyseni sebevédomi u zaka
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e MozZnost zvysit zajem Zakd o dany obor
e Umoznéni individudlniho pfistupu ve vyuce

e Nabidka optimalniho rozvoje schopnosti vsech Zak( (od podpriimérnych po

o

nadané i zakl se SPU)
Hlavni nevyhody pouZiti inovativnich metod:
o Casova naro¢nost pFipravy
e Vys$3i naroky na védomosti, dovednosti a zkusenosti pedagoga
e Vys3i naroky na myslenkovou ¢innost zakl ve vyuce
e Postup ve vyuce je pomalejsi

e Uspdsnou prfipravu a realizaci mohou negativné ovlivnit prekazky Easové,

organizacni, materialni a technické i prekazky ze strany vedeni Skoly

Tabulka 5: Srovndni tradicni a inovativni vyuky (ZORMANOVA, 2012)

Faktory Tradicni vyuka Inovativni vyuka
Cas pottebny na pfipravu Nizka ndrocnost Vysoka narocnost
Cas nutny na realizaci ve vyuce Nizka ndrocnost Vysoka narocnost
Rozvoj mysleni, tvotivosti, pfedstavivosti a fantazie ne ano

Zvyseni zajmu o ucivo ne ano

Sebepoznani ne ano

Zména vztahU ve tfidé ne ano

Prostor k vyjadieni ndzoru zaka ne ano

Rozvoj komunikaénich dovednosti ne ano

Rozvoj kooperace ne ano

Vhodnost nasazeni pfi prezentaci naro¢né ucebni latky ano ne

Vhodnost nasazeni pfi upeviovani a procvi¢ovani uciva ano Nékdy ano

Konstruktivismus versus Ramcovy vzdéldvaci program pro piedskolni vzdélavani

Jednim z UkolU prace bylo v RVP PV (2016) najit ¢asti textu, které se dotykaji myslenek

konstruktivismu.

Podle mého nazoru tomu vyhovuji nékteré useky, citované v Priloze 1.
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PRAKTICKA CAST
4 UVOD PRAKTICKE CASTI — MOTIVACE

Pro uplatnéni prvk( konstruktivismu ve vzdélavani jsem si zvolila projekt s ndzvem
Zivot na hradé. Do viech oblasti své vychovné vzdélavaci prace budu aplikovat prvky
konstruktivistického vzdélavani (evokaci, formulovani otazek, konstruovani poznatkd a
prezentace novych poznatkd) a to zpGsoby vhodnymi pro vék déti. Projekt Zivot na hradé
je uréen pro vékovou skupinu déti cca 5 — 7 let, pro predskolaky. Zaroven budu dbat na
to, aby vSechny cinnosti i stanovené cile odpovidaly Ramcové vzdéldvacimu programu
pro predskolni vzdélavani. V&fim, Ze téma Zivot na hradé nabizi dostateé¢nou $kalu
moznosti na to, abychom se s détmi dotkli vSech péti oblasti vzdélavani (Dité a jeho télo,
Dité a psychika, Dité a ten druhy, Dité a spolecnost, Dité a svét) a propojili jsme toto

historické téma se Zivotem déti v soucasnosti.
5 ZIVOT NA HRADE

Otazka: Co je to hrad a k ¢emu slouzi?

Do tfidy jsem si ptinesla tfi rozstfihané fotografie hrad(l ze starého nasténného
kalendare. Déti vytvofily tfi skupinky podle svého prani. Kazda skupina déti dostala jednu
rozstfihanou fotografii, kterou skladala dohromady. Kdyz déti fotografie slozily, objevily
se na nich tfi rizné hrady z Ceské republiky. Déti podle slozenych obrazkd samy poznaly,

Ze si budeme povidat o hradech.
»Milé déti, o ¢em si myslite, Ze si v priStich dnech budeme povidat?“
,O hradech!”
,Vite, jak vypada takovy hrad?
Z ¢eho je postaveny?
A pro¢ a k éemu lidem dfive slouzil?
A vite, kdo v takovém hradé bydlel? Kdo vSsechno tam Zzil?“

Déti odpovidaji. Déti védély, jak hrady vypadaji, dokonce znaly i to, Ze nejéastéji byly
postavené z kamenU. Pro upfresnéni jsme listovali ilustrovanymi knihami pro déti o

historii. Napfiklad Ceské zemé za poslednich Pfemyslovci nebo Ceské zemé za vlady
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Lucemburk@, Ceské zemé za lJifiho z Podébrad a Jagellonc(i, Co-Jak-Pro¢ - Svazek 54 -

Hrady.

V kratkosti jsem se détem zminila o tom, Ze v cizich zemich se stavély hrady také z
cihel nebo se dokonce ¢astec¢né vytesavaly do skaly. Vysvétlili jsme si, Ze hrady nejc¢astéji
slouzily jako sidla (domy) pro bohaté lidi, nebo jako obranné pevnosti, které strezily

néjaké uzemi nebo cestu.
5.1 Stavba hradu - spolecna prace — vytvarna aktivita
Otazka: Mohli bychom si dnes postavit hrad?
Cil:
e Dité ajeho télo
o Rozvijet smysl pro tvar, barvu a velikost pfi sestavovani hradu
e Dité aten druhy
o Rozvijet sounalezitost a posilovat sebeuctu déti
o Rozvijet komunikativni dovednosti mezi détmi
e Dité a spole€nost

o Rozvijet schopnost kooperace ve spolecenstvi ostatnich déti, radost ze

spolecné prace
e Dité a psychika
o Hledat a nachdzet rozdily v geometrickych Utvarech - poznat je a pojmenovat
o Umét pracovat a zachazet s knihou. Védét, kde ziskavat informace a pouceni
o Vytvaret zaklady pro praci s informacemi
Obsah: Stavba hradu podle vlastni volby déti

Nechala jsem déti vybrat, z ¢eho by si chtély postavit hrad. Donesla jsem détem do
tridy velkou kartonovou krabici, kterou jsem jim ke stavbé hradu nabidla. Ve tfidé se
vytvorila skupinka chlapct, ktefi se rozhodli jit stavét hrad z difevénych kostek. Dalsi
skupinka chlapctd odbéhla sklddat hrad ze stavebnice Lego a dalsi tfi hosSi vymysleli

stavbu hradu z velkych molitanovych kostek. Par dévcatek si vzalo barevné fixy a
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pastelky, Ze pry si hrad namaluji. Ostatni déti vyuzily nabidku vybudovat hrad
z kartonové krabice. Postupné jsem zacala s détmi pfipravovat krabici do podoby hradu

a vysttihovat jeji strany, aby vypadaly jako hradni cimbufi.

Béhem chvile vSak mély vSechny skupiny déti, které odesly stavét samy, své hrady

hotové, a tak se k nam postupné pridavaly.
Obsah: Stavba hradu z veliké krabice - spolecna prace - vytvarna aktivita
Metodicky postup:

1. Z veliké kartonové krabice sejmeme horni viko (eventudlné odstfihneme horni
Cast, ktera krabici shora zavird). Zlstane nam tedy dno a ¢tyfi obvodové stény

krabice.

2. Horni ¢asti vSech CEtyf obvodovych stran krabice nastfihdme détem tak, aby
vypadaly jako cimbufi na hradnich zdech.

ProtoZe je karton na krabici pro déti na vystfihavani pfilis tvrdy a déti maji na jeho

stfihdni malou silu, pfipravi prvni dva body z metodického postupu ucitelka détem

predem. Déti se mohou divat, pani uditelce radit a pfispét svymi ndpady k realizaci

vzhledu vyrabéného hradu.

3. Déti spolecné premysleji a radi se, jakou maji mit obvodové zdi hradu barvu

(zvenku i zevnitr).
4. Déti namaluji zvolenou barvou obvodové zdi hradu z vnéjsi i vnitfni strany.

5. Dno uvnitf krabice natfou po spolecné dohodé napfiklad nazeleno, protoze dno

ma predstavovat travu na hradnim nadvofi.

6. Hrad muUzeme jesté zkraslit a to tak, Ze z tvrdého kartonu nastfihdme obdélniky a
trojuhelniky, z nichz Ize sestavit hradni véze (obdélnik na vysku predstavuje zed

véZe a trojuhelnik stfechu véze). Toto si vezme na starost opét pani ucitelka.
7. Déti slepi obdélniky a trojuhelniky do tvaru vézi.

8. Zdivéze namaluji déti stejnou barvou, kterou vybraly na obvodové hradni zdi. Déti

se mohou rozhodnout, jakou barvou namaluji stfechy véii. Cervend moze
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napriklad predstavovat palené stresni tasky (Seda by vypadala jako bfidlicova

stfecha, hnéda jako Sindele, apod.).
9. Déti nalepi namalované véze na vhodna mista na obvodové stény hradu.
10. Poté déti nastfihaji z barevného papiru hradni brany, okna a dvere.
11. Déti nalepuji vystfihané hradni brany, okna a dvefe na zdi hradniho palace.

12. Okna z barevnych papirli miZzeme dodélat i k hradnim vézim stejnym zplsobem

jako okna, kterd jsme nalepovali na zdi hradniho palace.

Pro inspiraci po celou dobu vytvarné aktivity mizZzou détem poslouzit obrazkové knihy
o historii, ve kterych nalezneme plno obrazkd stfedovékych hradd (napt. Ceské zemé za
poslednich Pfemyslovctl, Ceské zemé za vlady Lucemburkd, Ceské zemé za lJitiho z

Podébrad a Jagelloncu).
Hodnoceni vytvarné aktivity — stavba hradu

Podle nadSenych reakci déti mohu tuto vytvarnou aktivitu hodnotit jako velmi
zdafilou. Velky zdjem jsem vzbudila uz tim, kdyZ jsem pfisla s velikou kartonovou krabici
do tfidy. KdyZ jsem zacala se stfihanim a upravovanim krabice do poZadované podoby
hradu, déti se okamzité sebéhly kolem. Déti byly velice zvédavé, jak bude hrad vypadat,
a mély spoustu vlastnich napadl, jak krabici upravit. Napriklad Vojtisek ihned reagoval,
Ze hrad musi mit vysoké véze, ze kterych bude vidét, jestli se neblizi nepfitel. Michalka
zase doplnila, Ze ve vézi byva zakletd princezna. Dale déti vymyslely, Ze do krabice
musime vystfihat brany, aby se do hradu dalo vjizdét. Déti si také praly, aby mél hrad
mnoho oken, aby se kazdy mohl podivat ven. Eliska vSem vypravéla, ze kdyz byli
s maminkou a tatinkem na vyleté na hradé, divali se tam oknem do krajiny a holci¢ka si
dokonce vSimla, Ze hradni okna maji trochu jina skla, nez mame doma. VSechny napady

déti jsme se snatzili realizovat.

Déti si s velkym zajmem listovaly i obrazkovymi knihami o historii, kde jsme nasli hned

nékolik rliznych podob hradu.

Déti také ochotné pomadhaly s pfipravou vSech vytvarnych pomucek, které jsme k
praci potrebovali. Velice spéchaly a chtély, abych uz méla vSechny obvodové stény

krabice hotové a nastfihané do podoby hradnich zdi.

43



| pomoci obrazk( v knihach se déti shodly na tom, Ze hrad bude postaven z kamenu
a tudiz bude tmavy. Hnédy, nebo Sedy. Nakonec vyhrala hnéda barva. Déti si myslely, Ze
Seda vypada skoro jako ¢erna, tedy pfilis tmava a smutnd. Pry by pak hrad vypadal spis

jako hrad néjakého zlého ¢arodéje, nebo vézeni.

Déti se rozhodly, Ze okna budou vystfihovat ze Zlutého, nebo svétle modrého
barevného papiru. Zlutd okna vypadaji podle ndzoru déti jako rozsvicend, naopak za
okny vyrobenymi ze svétle modrého papiru se nesviti, takZze v komnaté za nimi zfejmé
ani nikdo neni. BEhem vymysleni zaznélo i nepreberné mnozstvi ndpadd, co se za kterym
konkrétnim oknem odehrava za lidské ptribéhy. Déti se domlouvaly, kde je hradni
kuchyné, kde je asi hodovni sin, kde snida, obédva a vecefi kral, kterymi ¢astmi hradu
musi kazdy den prochazet, kde musi chodit po schodech. Kde se asi nachazi kralovsky
triin, kde je kralovska pokladnice, loZznice a komnaty. Dévcata vymyslela, kde bydli

princezny a ihned jim pfifazovala jména podle jejich oblibenych pohadek.

Déti byly také moc zvédavé, kam chodil kral na zdchod. Musela jsem jim to vyhledat
a ukdzat v nasich obrazkovych knihach o historii. Stfredovéky zachod se détem moc libil.

Hlavné to, jak jeho obsah volné padal z hradnich zdi dold.

Celou tuto diskusi jsem pouzila jako motivaci na pfisti den, kdy jsme s détmi rozebirali,

kdo vSechno na hradé bydli, a tudiz kdo mUZe za jakym oknem bydlet nebo pracovat.

Strihani oken z barevnych papira a jejich nalepovani slo détem bez potizi. Na kazdou
stranu hradu déti pfilepily i hradni branu, kterou lze do hradu vjizdét i vyjizdét. Urcovali
jsme také, kam a kterou branou vede jakd cesta (do lesa, do mésta, k fece, do

sousedniho kralovstvi).

Nakonec doslo i na nalepovani vézi. Détem se podafilo je krasné slepit z obou ¢asti, z
obdélniku a trojuhelniku. Doplnily je vystfihanymi okny a pfilepily na hradni zdi. Hrad
zacal byt ndadherné clenity. VSichni se snazili nalepit co mozna nejvyssi hradni véz. Co se
v té nejvyssi vézi skryva? Je tam néjaké tajemstvi? Tajnd komnata? Nebo je v ni zakletd
princezna? Co se v ni asi nachazi? Déti srSely napady, jejich fantazie pracovala na plné

obratky a predhanély se ve vymysleni.

Vyrobu hradu z kartonu jsme si vSichni moc uzili. Byla to pfijemna, Ziva, velmi

zajimava i zabavna tvlrci ¢innost. V dalSich dnech déti vodily do tfidy rodice, aby se sli
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na nas hrad podivat a prekotné jim ukazovaly a vysvétlovaly, kde je jakd hradni komnata,
co se za jejimi okny odehravd a nezapomnély rodi¢cdm povypravét i o kradlovském

zachodu, ktery je tam, za tim nejmensim okynkem a zrovna se tam suviti.

Déti, ackoli tvorily vSechny dohromady, byly pfi praci velmi ohleduplné jeden k
druhému, snazily se nestrkat do tvoticich kamarad( vedle sebe. Pokud se to ndhodou

stalo, omluvily se.

Déti k sobé byly velice taktni, respektovaly napady ostatnich. Nikomu se nestalo, Ze
by se mu nikdo za jeho napad posmival. Déti byly vytvarnou aktivitou velice zaujaté a po

jejim ukonceni dokonce ochotné uklizely.

A uklid to byl vskutku narocny.
5.2 Kdo na hradé zil

Otazka: Kdo vsechno Zil na hradé?

V této Casti projektu jsem se chtéla nejvice zaméfit na to, kdo a jak na hradé zil. Na
mou otdzku, kdo Zije na hradé, na mé déti vychrlily odpovéd, Ze kral, kralovna, princ
nebo princezna. Ale pak uz vic nevédély. Kdyz jsem se zeptala: ,A kdo jeSté?”, déti
nevédély. Po chvili maly Matéj zareagoval, Ze tam Zily také straze. Ale dal uz nevédél

nikdo.

Povidali jsme si tedy o tom, co na hradé tedy cely den asi délal kral, co krdlovna, co
mél asi na starosti princ a co princezna. Preci tam jen cely den nesedéli a nedivali se do
prazdna. Co mohl délat tfeba kral? ,VIadl. Sedél na trinu.”, volaly déti. Spole¢né jsme
prisli na to, Ze vladnout lidem je moc tézky ukol a Ze z toho mél nékdy kral v hlavé
poradny zmatek a proto obcas potieboval, aby mu nékdo poradil, tieba kralovsky radce.

A uzZ jsme méli dalsiho ¢lovéka, Zijiciho na hradé, kralova radce. Toho, ktery krali radil a

pomahal.

Zde je mozné détem pustit pisni¢ku ,Kujme pikle“ z pohadky Silené smutna princezna,
kde ale vystupuiji radci, ktefi krali radi Spatné proto, aby se méli dobfe oni.
DalSimi ndvodnymi otdzkami jsem se snazila navnadit déti na dalsi postavy, které na

hradé spolu s urozenou rodinou pobyvaly. Napf.: ,A kdyzZ byl kral z kralovani unaveny a

chtél se trosku rozveselit a zasmat, kdo na hradé pro to byl? Vite to, déti?“ ,Sasek,
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kralovsky Sasek!”, volaly déti jeden pres druhého. , A co kdyz mél kral hlad? Co délame,
kdyZ mame hlad?“ ,Jime.“, védély déti. ,Kdo tedy musel jesté na hradé byt?“, Kuchar a

Ill

slouzici, ktefi nosili jidlo na stll.”, ozvala se Hanicka.

Postupné jsme se s détmi dostali také na zahradnika, ktery péstoval zeleninu a ovoce
pro kralovsky hrad, rovnéz na chovatele a pasacky hospodarskych zvifat — krav, koz, ovci,
prasat, husi, kachen, slepic, holubl apod., kterd casto koncila na kralové talifi.
Nezapomnéli jsme zminit ani to, Ze krdl ¢asto nadSené jezdil na lov do blizkych les(, k
¢emuz ale potrfeboval doprovod kralovského myslivce, sokolnika, psovoda se smeckou

loveckych ps.

Pro zpestieni jidelnicku kral i jeho rodina nékdy ochutnala také ryby, které ale
predtim musel nachytat rybdr. O cely rybnik se staral porybny. V minulé dobé se
zakladala spousta rybnik(, hlavné v jiznich Cechach. Rekla jsem détem i to, Ze jednim ze
zakladatell rybnik( byl Jakub Kréin z Jel¢an a SedlI¢an, o kterém se ale fika, Ze ho pozdéji
odnesl| Cert. To déti velice zaujalo. Ryby a rybnikafstvi je potom proto velice zajimalo.

Ukazovali jsme si obrazky ryb a rybnikd.
Vychdzka k rybniku
Otazka: Co vime o rybach a rybnicich?
Cil:
e Dité a svét
o Cim ndm voda obohacuje jidelni¢ek, jak ryby prospivaji nasemu zdravi?
o Jaké nebezpedi voda skryva? Pro¢ chodime k vodé jen s dospélymi.

Pfi vychazce jsme navstivili nedaleky rybnik. Déti si rovnéz zapamatovaly nazvy

nékterych plzefiskych rybnik{i (napt. Bolevak, Sidlovak, Kameniak, atd.).
5. 2. 1 Vyroba ryb — vytvarna aktivita
Cil:
e Dité a spolecnost
o Snaiit se propojit vice vytvarnych technik (malba, nalepovani, grafické vyjadreni

vzoru)
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o Rozvijet u déti predstavivost, estetické citéni a probouzet jejich fantazii
Obsah: Vyroba ryby — vytvarna aktivita

Metodicky postup:

1. Motivace — déti byly motivovany vypravénim o staviteli rybnik( Jakubu Kréinovi,
kterého podle povésti odnesl Cert. Tato informace déti velice zaujala a rybnikarstvi
je neobycejné zajimalo. Dale byly motivovany vyletem k jednomu z plzeriskych
rybnikd.

2. Pro inspiraci jsme si ukazovali obrazky sladkovodnich ryb. Déti si zapamatovaly
nékteré jejich ndzvy (kapr, Stika, sumec, amur, okoun, pstruh, ahof,...).

3. Priprava pomUcek

4. Déti obkresli Sablony rybek, které vytvofrila ucitelka pfedem
Déti zdatnéjsi v kresbé si mohou tvar ryby navrhnout samy.

5. Poté si déti vystfihnou obkreslené ryby nGzkami

6. Déti namaluji vystfizené ryby temperovymi barvami

7. Po oschnuti temperovych barev zatneme zdobit rybu. Détem dame k dispozici
krepovy papir, alobal a trpytivé flitry. Déti nemusi pouzit vSechny vytvarné
pomucky, mohou si je volit dle vlastniho zajmu a vkusu. Alobal trhame na kousky

a lepime, krepovy papir trhame, mackdme do malych kuli¢ek a nalepujeme.

Trpytivé flitry déti nalepuji rovnou.
8. Na spravné misto na hlavé ryby nalepime pohyblivé oko.

9. Détem dame k dispozici lahvicky s inkoustem a Spejli se Spi¢atym hrotem. Déti
kresli vzor inkoustem rybé na ploutve a ocas. Vysvétlime détem, jak namacet Spejli

v inkoustu a nandset jej na papir.
Hodnoceni vytvarné aktivity — vyroba ryby

Vyrobu ryby jsem plvodné v planu neméla, déti neobycejné zaujalo vypravéni o
jednom z nasich nejvétsich stavitell rybnikd, Jakubu Kréinovi, protoze ho podle povésti
na konci Zivota odnesl ¢ert do pekla. Déti se proto o rybniky velice zajimaly, dokonce

jsme byli na jejich prani jeden navstivit.
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Vyroba ryby tedy zcela vzesla ze zdjmu a prani déti. Déti ryby zajimaly natolik, Ze si
dokonce prohlizely obrazkové atlasy ryb. Nejvétsi radost z navstévy rybnika mél Vojtisek,
protoze jeho dédecek i tatinek jsou nadSeni rybafri, ktefi berou chlapce pravidelné na
ryby s sebou. Vojta hned informoval kamarady, jaké ryby a jak veliké uz s dédou nebo

tatinkem chytili.

Déti vytvarna Cinnost velmi bavila, nemély Zadné vétsi nesnaze pfi jeji realizaci. Obcas
se vyskytly potize pfi vystfihovani, ale s mou drobnou dopomoci to viechny déti zvladly.
Je tfeba naddle sledovat spravny Uchop tuzky a Stétce. Ddle také zlepSovat organizaci pfi
myti a Uklidu pomucek mezi jednotlivymi fazemi prace. S lepenim déti nemély zadné
potize, zdobeni ryby je bavilo. Mile mé prekvapilo, jak pékné vytvorily déti vzor
inkoustem na rybi ocas a ploutve. Déti byly velmi ndpadité, je vidét, Ze maji velkou
fantazii. Namaceni Spejle a kresba s ni nedélala détem problémy. Dokonce jsme inkoust
ani nerozlili. Déti pracovaly s nadSenim a tésily se na dalsi postup pfi vyrobé ryby. Prace

je velmi bavila a kladné ji samy hodnotily. | ze strany rodicl prichazely pozitivni ohlasy.
Dale je moZno nabidnout détem zpév pisnicky , Rybicka malicka“.
5.3 Chov koni a souvisejici Femesla

Otazka: Co vime o konich a kdo se o né stara?

V pfistich dnech jsme s détmi rozebirali chov koni na hradé. Déti samy védély, Ze se

koné na hradé vyskytovali, protoZe na nich prece jezdi kral i jeho rodina.

Pomoci mych navodnych otazek déti samy pfisly na to, Ze o kralovské koné pecovali

podkoni.

S détmi je mozné zazpivat si néjakou pisni¢ku o konich, napft. ,Ja mam koné“, ,,Okolo
Treboné”, ,Ctyfi koné ve dvore”, ,A ja sam*“, ,KdyZ se zamiluje kain“, ,Moje mila plavi

koné“, ,Hali, beli“, atd.

Protoze byla velkd poptdvka po novych podkovach, byla zapotiebi prace kovaru.

Kovafi a platnéfi také vyrabéli mece, brnéni, helmy a draténé kosile pro rytire.

Je moino zaradit pisni¢ku o kovarich, napfiklad ,Jaké je to hezké”, nebo détské

fikadlo ,,Kovej, kovej, kovaricku®.
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5.4 Rytiri
Otazka: Kdo je to rytir?

Koné jsou velkymi pomocniky i pro ozbrojené rytire. Bylo nutné si vysvétlit, Ze rytif je
jakysi stfedovéky bojovnik, ktery bojuje ve sluzbach krale. Samotné slovo stfedovék
oznacuje dobu, v niZz se hrady nejcastéji stavély. Rytifem obvykle byva syn z urozené
Slechtické rodiny. Mél by bojovat ¢estné a mit sluSné chovani. Chranit a pomdhat slabym

a trestat zlo a bezpravi.

Zeny ve stfedovéku vétsinou nevalcily. Ale fekli jsme si, Ze ob&as se objevily vyjimky.
Pti té prilezitosti jsme si zminili postavu Johanky z Arku, divky, ktera vedla francouzské
vojaky do boje proti Anglicaniim, bojovala jako rytif a zvitézila. Jesté dnes je ve Francii

uzndvana jako ndrodni hrdinka.

Détem se postava Johanky z Arku libila natolik, Ze jsem se rozhodla pustit jim ukazku

ze stejnojmenného muzikdlu O. Soukupa a G. Osvaldové.
,UZ jste, déti, nékdy vidély rytife?
Co obvykle déla? Jak vypada?
Jaké véci ma mit takovy rytif? Bez ¢eho se neobejde?”

Déti jmenuji, Ze rytit musi mit brnéni, koné, mec, helmu, stit, dyku, atd. Opét si
ukazeme v ilustrovanych knihdch o historii obrazky rytita (napfiklad Co-Jak-Proc¢ - Svazek

21 — Rytifi).

Polozila jsem détem otdzku, jestli by se chtély stat rytifi. Poté, co déti souhlasily,
zeptala jsem se jich, které z véci, co rytit potiebuje, by si chtély vyrobit. Domluvili jsme

se s détmi, Ze nejnutnéjsi je brnéni, kin a mec. A to si také vyrobime.
5. 4.1 Vyroba brnéni — vytvarna aktivita
Cil:

e Dité a jeho télo

o Sprdavné driet nlzky pfi vystfihovani, nanaseni lepidla v pfiméfeném mnozstvi,

Cistota prace

Obsah: Vyroba papirového brnéni — vytvarna aktivita
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Metodicky postup:
1. Velky balici papir nastfihame do obdélniku ve velikosti cca 50 x 120-150 cm.

2. Pripraveny vystfizeny obdélnik prelozime napul podle delsi strany a v misté ohybu

rozstfihneme uprostifed otvor na protazeni hlavy ditéte.
Tyto dva body pfipravi ucitelka pro déti predem.

3. Poté si déti své brnéni vymaluji a vyzdobi dle své vlastni fantazie. MiZeme détem
nabidnout napr. temperové barvy, barevné papiry, nlizky, lepidlo, alobal, pastelky,
barevné fixy, ... Pokud chtéji déti dosahnout co nejredlnéjsiho vzhledu brnéni,
namaluji si ho na Sedo, ¢i stfibrno temperovou barvou a polepi kusy alobalu, aby

co nejvice dosahly kovového vzezreni.

4. Po oschnuti brnéni ho détem mlzeme pomoci obléci. Hlavu ditéte protdhneme
vystfizenym otvorem a precnivajici kusy baliciho papiru vepredu i vzadu opasame

pfipravenym pfinesenym opaskem z provazku.
5. 4.2 Vyroba koné — vytvarna aktivita
Cil:
e Dité a jeho télo
o Pracovni dovednosti, zachazeni s materidlem, drobné manipulacni schopnosti
o Obratnost ruky pfi vystfihovani a nalepovani, samostatnost pfi ¢innosti
Obsah: Vyroba koné pro rytife — vytvarna aktivita

S détmi jsme se radili, jak se rytifiv kiin mGze chovat. Néktery je bujny, divoky a
rychly, ale mlze shodit svého jezdce. Jiny je klidny, rozvdzny, neplasi se a nikoho ze

svého sedla nevyhazuje.
Metodicky postup:
1. Z tvrdého kartonu ucitelka vystfihne pro kazdé dité konskou hlavu s krkem.

2. Pro kazdé dité nafizne pilkou pripravenou dfevénou ty¢ na konci tak, aby bylo

mozné do zarezu vsunout krk vystfizené koriské hlavy.

Tyto dva body pripravi ucitelka pro déti predem.
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. Ucitelka pfipevni — vlepi krk vystfizené koriské hlavy do pfipraveného zarezu
drevéné tyce. Kazdé dité si mlze vybrat vysku sklonu hlavy koné (jestli ma mit kan
hlavu nahoru, nebo sklonénou dold, podle toho, jestli ma byt jeho ki bujny nebo
klidny).

. Déti si opét rlznymi vytvarnymi technikami koné dodélaji — napftiklad namaluji
temperovymi barvami. Chceme-li se drzet redlného vzhledu koné, pouZijeme

hnédou, ¢ernou, bilou ¢i Sedou barvu (grosovany kin). Déti namaluji hlavu z obou

stran.
. Po natteni koriské hlavy barvou zhotovime a nalepime koni oci.

. Déti si mohou na koriskou hlavu nalepit i pruhy z nastfihaného krepového papiru,

ktery poslouzi jako koriska htiva.

. Na zavér mlOzeme pfivazat na hlavu koné pruh latky, stuhu, nebo provazek a

vytvofit tak ohlavku a uzdu, aby déti mohly pfi ,jizdé“ koné ,,ovladat”.

5.4.3 Mec

Kdysi, hodné davno, Zil v Anglii mocny kral, ktery se jmenoval Artus. Kralem se stal

tak, Ze jesté jako mlady chlapec vytahl kouzelny mec Excalibur ze skaly. To se doposud

nikomu nepodafilo. O tomto krali Artusovi existuje mnoho legend. Postavil tfeba krasny

veliky hrad Kamelot a v ném mél velky kulaty stul, kde se o véem radil se svymi rytifi. O

Artusovi se fikalo, Ze nikdy neprohral v zadném souboji, mél-li u sebe sv(j bajny kouzelny

mec Excalibur.

»My bychom si také, déti, mohli vyrobit krasny mec. Chcete? Uz mame brnéni a koné,

ale co bychom to byli za rytite bez mece? Mece byly ve své dobé velmi cenné a vzacné a

nékdy se v rodinach dédily z otce na syna. Kdo si nebude chtit vyrobit dlouhy meé¢, mlze

si udélat péknou zdobenou dyku.”

5. 4. 4 Vyroba mece — vytvarna aktivita

e Dité a spolecnost

o Probouzet vytvarnou fantazii, experimentovani s barvami i materidlem
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Obsah: Vyroba mece nebo dyky pro rytife — vytvarna aktivita

Metodicky postup:

1.

Z tvrdého kartonu ucitelka vystfihne (vytizne) tvar mece (dyky) podle prani déti.

Cepel mece nebo dyky mizou déti obalit v alobalu, aby to vypadalo, 7e je vyrobeny
z kovu. Kdo by nechtél pracovat s alobalem, muze si ¢epel mece natfit treba

temperovymi barvami nebo polepit barevnym papirem.

. Alobal na cepeli mece je dobré pro jistotu pripevnit seSivackou, aby se alobal

détem z kartonu neodlupoval. Se seSivackou manipuluje ucitelka.

. Rukojet zbrané si pak déti domaluji a vyzdobi dle své fantazie. Po natfeni rukojeti

barvou je vhodné dat détem k dispozici lesklé sklenéné kaminky, i barevné flitry,
aby je déti mohly pouZit ke zdobeni. Zbran pak vypada jako ozdobena drahymi

kameny.

Po dokonceni vybavy rytife se miZeme do zhotoveného kostymu prevléci. Je pékné,

vyrobi-li si brnéni, koné i mec spolu s détmi i pani ucitelka. V rytifrském prevleku se pak

mUzZe snadno stat tieba velitelem vSech rytifd. Sunda-li si vSak sviij kostym, je opét pani

ucitelkou.

Ve tfidé v herné, tam, kde je hodné prostoru, mizeme ihned usporadat prehlidku

rytita. Pri zvuku pisné ,Jede krd

Ill

z filmového muzikalu Noc na Karlstejné se déti projizdi

na svych konich do kruhu za sebou po koberci.

5. 4. 5 Rytifsky turnaj na skolni zahradé

Cil:

Dité a jeho télo:
o Stfidat obménu chlize, béhu, skokl
o Preskakovat rdznym zplsobem prekazku

Vést déti k pohotové orientaci, procvicovat béh k uréenému cili na signal

(@]

Pocitit radost z pohybu a pfimérené fyzické zatéze

o

Védét, jak dodrzujeme bezpecnost pri pohybovych hrach

O
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Je moiné si vzit rytitské vybaveni (brnéni, koné i mec) také na skolni zahradu. Ta se
mUzZe v détskych oc¢ich proménit na kolbisté, kde mlzeme s détmi usporadat rytitsky

turnaj. Déti se mohou projizdét na svych konich:
e béh, vysoko zvedat kolena — klus koné
e cval stranou
e pokusit se meci shodit pfipravené predméty
Je nutné dodrzZovat bezpecénost déti!

Divaky na turnaji mohou hrat tfeba kamaradi a pani uditelky z ostatnich ttid. Brnéni z
baliciho papiru Ize détem obléci i pfes bundy, ¢i mikiny, pokud je chladné pocasi.
Nezapomeneme opdsat je opaskem. Za ten mohou mali rytiti zastrkavat me¢, nezapasi-
li pravé.

5. 4. 6 Rytirska vyprava
Cil:
e Dité a spole¢nost
o Vyslechnout sdéleni pani ucitelky

o Ziskavat povédomi o slusném chovani i v neobvyklé situaci

Jiny den si miUZeme zahrat na velkou rytifskou vypravu. Nase vytvorené rytirské
prevleky si na sebe vezmeme na vychazku. Détem je ale pred cestou ven potieba

vysvétlit, jak se v rytifském prevleku chovat.

»Jsme rytiti ve sluzbach kréle, jsme Cestni a chovame se slusné. Na neozbrojené lidi v
zadném pfipadé neutocime. Ve mésté neplenime, ani nedrancujeme! Jsme druZina
kralovskych rytifl a ne horda vzbourenych zlotfilc(. Po cesté nebojujeme ani mezi
sebou. Drzime si kazdy svého koné. Pojedeme pékné ve dvojicich, at nase vojsko hezky

Ill

vypadd. Mece zlstanou za opasky

Na volné plose nékde za méstem, ¢i na détském hftisti, nejsou-li na ném uz jiné déti,

necham rytife trochu projet své koné — ,déti vybéhat se”.

Potom se opét slusné ve dvojicich vratime zpét do MS.
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Pro déti je to obrovsky zazZitek.

V brnéni, na koni a s me¢em by méla jit i pani ucitelka. Pfece pravé v kostymu se stava

velitelem vSech kralovskych rytira.
Navstéva rytire

ProtoZe je historie opravdu mym velkym konickem, vénuji se ve volném case
historickému Sermu a divadlu. Do Skolky pfijal pozvani kamarad ze skupiny, rytit Petr,
ktery détem ochotné predstavil vyzbroj a vystroj rytite, dal détem potézkat mece a jiné
zbrané, déti si mohly vyzkousSet helmu, draténou kosili. VSechny déti akce velice bavila.
O véci rytite mély velky zajem. Nad3Sené si potézkavaly rGzné druhy mec(, zajimaly se o

¢asti brnéni. Byla jsem prekvapena, jak horlivé se zapojovala také dévcata.
5.5 Navstéva farmy
Cil:
e Dité aten druhy
o Upevnovat citovy vztah k Zivym bytostem
e Dité asvét
o Objevovat zZivot zvifat, pomoc clovéka Zivym tvorim, ale i jeho moiné
nebezpedi

Nase tfida vyrazila na vylet na nedalekou farmu, kde se zabyvaji chovem
hospodarskych zvifat. Déti mély mozZnost prohlédnout si staje a chlévy pro domaci
zvirata i s jejich obyvateli. Na déti zde ¢ekala prasata, kravy, ovce, kozy, koné, husy,
kachny, slepice, krocani, kralici. Déti z matefské Skoly s sebou pfivezly krmeni pro zvifata
v podobé starého suchého chleba, dale v podobé zeleniny — napfiklad mrkve pro kraliky
a ovoce — jablek pro koné. Krmeni déti do Skolky pfindsely z domova. Néktera zvirata si
déti mély moznost samy nakrmit, napfiklad ovce, kozy a kraliky. Déti si na farmé

prohlédly rovnéz stodoly, kde si osahaly seno a slamu.

Nejvice se déti tésily na pfipravenou projizdku na konich a ponicich. Déti mély radost,
Ze se svezou na opravdovych konich, tak jak to délaji rytifi, o kterych si pravé ve skolce

povidame. Pfi projizdce bylo zvySené dbano na bezpecnost déti.
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Pfipomnéli jsme si, Ze chov hospodarskych zvitat i jejich staje a chlévy vypadaly na
hradé velmi podobné, jako na farmé jesté dnes.

ees

5. 6 Dalsi postavy a remesla zijici na hradé

Otazka: Jaka dalsi femesla byla na hradé potireba?

V blizkosti hradu pracovali také sedlafi, koZzeluhové, ktefi vydélavali kiize na sedla,
opraté, nebo i na boty a ¢asti obleCeni pro panstvo (naptiklad na rukavice). Pfi tomto

povidani déti dale nasly praci Sevce, rukavickare.

Kralovna a princezna Casto potiebovaly nové Saty, k cemuz byla zapotrebi Svadlena
nebo krejci. Pfedtim bylo ale zapotfebi, aby pradlena spredla nité a tkadlena utkala

l[atku.
MuzZeme si zazpivat pisni¢ku ,,Hraly dudy”, kde se objevuje postava krej¢iho.

Sluzebna pomohla s u¢esem, s uklidem, s koupeli, s oblékanim, ... Pradlena vyprala

Spinavé pradlo.

Nové $perky zhotovil zlatnik. Dé&ti zaujala informace, Ze i u nas v Cechach se vyskytuji
drahé kameny, které se jmenuji ¢eské granaty. Maji tmavé ¢ervenou barvu a zdobi se
jimi Sperky. Jesté dnes je mozné je najit na horfe Kozakov. Kromé ¢eskych granatd tam
mulzZeme najit i dalsi druhy polodrahokamu, jako jsou achaty, jaspisy, ametyst nebo
kristal. Déti hned napadla myslenka, Ze bychom si méli objednat autobus a jet na
Kozakov hledat poklady. Hlavné chlapci se tésili na dobrodruzstvi, jak si dom{ privezou
celou truhlici drahokamu a koupi si za né Ferrari. Dévcata zase chtéla mit nahrdelniky a

prsteny, aby vypadala jako princezny.

Poslech pisni¢ky od J. Uhlite a Z. Svéraka ,,Zlatnicka“. V ramci dopoledni vychazky jsme
zasli do nedalekého obchodniho centra Galerie Slovany, kde jsme navstivili klenotnictvi.
Déti byly pouceny o chovéani v obchodé. Vystavené Sperky si pouze prohlizely a na nic
nesahaly. Détem se exkurze do klenotnictvi moc libila a prodavacka byla mile

prekvapena, jak opatrné se déti chovaly.

Stavitel a zednici pomahali pfi opravach, kdyz se hrad ponicil, tfeba pfi obléhani, nebo

kdyzZ se kral rozhod| hrad pfistavét.
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MuzZeme si zazpivat nebo poslechnout pisnicku ,Délani“ od J. Uhlife a Z. Svérdka z

pohadky Princové jsou na draka.

Aby bylo na hradé teplo, bylo tfeba pokacet mnoho strom(, aby byl dostatek dreva
na topeni. V kralovskych komnatach staly veliké krby. Dfevem se topilo i pfi vareni v
hradni kuchyni. Dfevo vozili na hrad dfevorubci. Pokud byl les pfilis daleko, dievo se

plavilo po fekach v podobé velkych vord, které fidili vorafi.

Je mozno zafadit poslech nebo zpév pisni¢ky ,Rizni, fizni“ od J. Uhlite a Z. Svéraka z

pohdadky Lotrando a Zubejda.

Kralovské déti potfebovaly domaciho ucitele, aby je naucil vSe, co budou potfebovat,
aZz z nich jednou bude kral nebo kralovna. Déti zajimalo, ¢emu se ucil princ a ¢emu
princezna. S détmi jsme vymysleli, Ze princ potfeboval zndt napftiklad cizi jazyky, aby
mohl navstivit vzdalené zemé, az bude krdlem a bude vladnout. MoZna muzZe néjakou
mirovou vypravou zabranit valce. Nebo se bude muset oZenit s cizi princeznou a preci
musi svoji Zené rozumét. Dale musel princ znat néco z historie, aby védél, kdo byli a jak
vladli jeho predkové, taky trochu ze zemépisu, aby budouci panovnik znal, kde leZi cizi
zemé i more a oceany. Ddle se princ udil pocitat, zajimal se o hvézdy, ¢emuz se fika
astrologie. Drive totiz lidé hluboce véfili tomu, Ze hvézdy ukazuji budoucnost. Hvézdar
byl proto dalsim ¢lovékem, ktery na hradé pobyval spolu s kralovskou rodinou. Déti na
néj prisly samy. Princ a budouci kradl musel rozumét také lestim, polim, problém{m na

vsi i ve mésté. Samozrfejmosti byla jizda na koni, Serm, tanec a vybrané chovani.

Tohle vSechno ale musela znat i princezna a navic jeSté rucni prace, jako je tkani latek,

vySivani, malovani, hra na hudebni nastroj.

S hudbou se na hradé setkavali ¢asto. Hudebnici svym uménim doprovazeli krélovské
hostiny. Nékdy hrad navstivili i cizi komedianti. Ukazali jsme si obrazky dobovych
hudebnich nastrojd, napf. violy, harfy, Salmaje, pistaly. Nékteré nastroje détem

pfipominaly ty, které znaji z dnesni doby (loutna vypada podobné jako dnesni kytara).

Jako ukdzku hudby motivované stfedovékem jsme si pustili pisni¢cku ,Radous” od

plzeniské skupiny Strasliva podivana.

Bylo zajimavé pozorovat a poslouchat, jakda debata se posléze ve tfidé rozpoutala.

Déti mély totiZz doposud jinou predstavu. Myslely si, Ze princ, nebo pak i kral, jen jezdi
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na koni, Sermuje mecem a vSichni ho museji poslouchat. Dévcata se zase chtéla stat
princeznami hlavné proto, aby mohla nosit krasné Saty a korunku ve vlasech. Déti na
zakladé téchto novych informaci zjistily, Ze byt princem nebo princeznou neni jen tak, ze
je to pékna dfina. ,A pro¢ se tohle vSechno musely udit i princezny?“, zeptala se
Karolinka. ,,Myslela jsem, Ze kdyz vladne kral, krdlovna se nemusi o nic starat, jen o to,
aby vypadala hezky.” Vysvétlila jsem détem, Ze se mohlo nékdy stat, Ze na kralovsky trin
musela misto chlapce prince nastoupit divka princezna. Treba kdyZz se kralovskym
rodicim narodila dcera a ne syn anebo kdyz syn zemrel. Potom to byla kralovna, kdo
vladl celému krdlovstvi. Proto bylo zapotrebi, aby se vSechno naucila a vSemu rozuméla
i princezna.

Jako pfriklad jsme si uvedli kralovnu Alzbétu I. z Anglie, kterd vladla témér 50 let a je
dokonce povaZzovana za nejuspésnéjsiho panovnika v déjinach Anglie. VIadla déle a lépe,

nez kdejaky kral.

V Cechéch zase Zila tfeba kralovna Marie Terezie, kterd musela po nastupu na
kralovsky trin vést dokonce valky, protoZe ji chtéli pfipravit o Uzemi. Musela dokonce

rozumét vedeni vojska. Déti mély ve tfidé oci navrch hlavy.

Zde je moZné zaradit poslech pisné , Ted kralovnou jsem ja“ od M. Davida z muzikalu

Kleopatra.

Povédéla jsem détem, Ze jiné princezny se zase tieba zajimaly o lé¢eni lidi. Zila kdysi
princezna Zdislava, ktera se ucila Iékarstvi a potom zaloZila nemocnice, kterym se tehdy
fikalo Spitdly, a chudé lidi chtéla Iécit zadarmo. Kdyz nékdo na hradé onemocnél nebo
se zranil, pfisSel pomoci ranhoji¢ nebo bdba korenarka, ktera se vyznala v |éCivych

bylinach. Kdyz se mélo na hradé narodit miminko, zavolali na pomoc porodni babu.
5. 6.1 Hra na babu korenarku
Cil:
e Dité a jeho télo
o Rozvijet uzivani vSech smyslu
e Dité a jeho psychika
o Posilovat radost z objevovaného, probouzet zajem a zvidavost
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e Dité asvét
o Upevnovat pocit soundlezZitosti s Zivou i neZivou pfirodou
o Objevovani nezndmého v knize

Po povidani o stfedovéké mediciné jsme si v nasi tfidé zahrdli na babu kofenarku. Z
domova jsem détem prinesla latkové pytlicky s nasusenymi IéCivymi bylinami (mata,
Salvéj, hefmanek, materidouska, lipa), které jsem koupila ve specializovaném obchodé.
Déti si pricichavaly k jednotlivym pytlickim a hledaly rozdily ve vlinich lécivych bylin.
Poté jsme si vyhledali tytéZ byliny v Atlase IéCivych rostlin, abychom vidéli, jak vypadaji
a kvetou. To musela znat i baba korenarka, aby je bezpecné rozeznala mezi ostatnimi.
Na zavér cCinnosti jsme si z vybranych bylin uvafili ¢aj. Déti postupné ochutnavaly a

hledaly rozdily v chutich rGznych ¢aja.
Hodnoceni aktivity

Déti byly z ¢innosti nadSené. Aktivita pro né byla zajimavd, déti byly prekvapené
prijemnymi viinémi bylin. Pfipravené Caje ochutnali vSichni, reakce na né byly pozitivni,
i kdyz se jim nékteré chuté zdaly horké. Myslim, Ze kdyby déti nebyly motivované
vypravénim o babé korenarce, bylinné ¢aje by jim nechutnaly nebo by je ani nechtély

ochutnat.

Jind princezna, ktera se jmenovala AneZka, zase zakladala klastery, protoze chtéla,

aby tak mohla pomahat chudym lidem a détem.

Zde muZeme zaradit poslech uryvku pisné ,Veni domine”, kterou zpivala Bara

Basikova.
5.7 Mlady kral — hudebné dramaticka aktivita

Otazka: Co vsechno se musi naudit naslednik triinu, at uz princ nebo princezna, aby se
z néj stal dobry kral nebo kralovna? Kdyz princ a princezna povyrostou a blizi se chvile,

kdy usednou na trdn, pfemysli o tom, jaké to asi bude, az budou vladnout.
Cil:

e Dité a spolecnost:
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Rozvijet estetické ¢innosti, literarni a dramatické

o

O

Vést déti k aktivnimu pristupu k versim, pokusit se o pokracovani.

o

Vytvaret povédomi o mordlnich hodnotach

O

Rozvijet u déti smysl pro rytmus
e Dité a jeho psychika:
o Usmeérnovat silu hlasu podle potfeby a podle nalady
o Rouzvijet feé, vyjadfovaci schopnosti, vyslovnost
Obsah: Mlady kral - hudebné dramaticka aktivita
Metodicky postup:
1. Motivaéni rozhovor s détmi:
,,Co myslite, déti, o ¢em asi princ nebo princezna premysleli?“
,O ¢em byte pfemyslely vy, déti?“
,Co byste ve svém kralovstvi chtély zménit, kdybyste usedly na triin?“
,,Co by se vam v kralovstvi libilo a pro¢?“
,,Co by se vam v kralovstvi nelibilo a pro¢?“
,Vymyslely byste néjaky novy zdkon?“

»Jak byste se chovali ke svym poddanym?“ (Museli jsme si objasnit vyznam slova

poddani. Détem jsem vysvétlila, Ze poddani jsou chudsi lidé, ktefi v kralovstvi Ziji
a pracuji a musi poslouchat zakony vydané kralem. Zkratka jsou to obycejni lidé.)
Déti odpovidaji na otazky. Vymysli rlizné varianty odpovédi.
2. Zkousime s détmi vymyslet slib, ktery si asi fikal mlady kral, nez nastoupil na trdn.
Ja bych chtél byt na svété ten nejmoudrejsi krdl,
spravedlivy abych byl a dobre kraloval.

Ve svém velkém krdlovstvi ja pofddek chci mit,

aby vsichni poddani tu mohli v klidu Zit.
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3. Spole¢né vymysleny slib ve versich zkousime fikat a zaroven provazet hrou na télo.
Ja bych chtél byt na svété ten nejmoudrejsi krdl, (dupat nohama)
spravedlivy abych byl a dobre kraloval. (pleskat dlanémi zpfedu do stehen)
Ve svém velkém krdlovstvi ja porddek chci mit, (tleskat rukama)
aby vsichni poddani tu mohli v klidu Zit. (luskat prsty)

4. Poté détem rozdame rytmické Orffovy ndstroje a doprovazime verse na né.

Ja bych chtél byt na svété ten nejmoudrejsi krdl, (bubinek)
spravedlivy abych byl a dobre kraloval. (ozvuéna dfivka)
Ve svém velkém krdlovstvi jé porddek chci mit, (rumba koule, chfestidla)
aby vsichni poddani tu mohli v klidu Zit. (kastanéty)
Déti rozdélime do 4 skupin.
Prvni skupina déti hraje na bubinky a fika:
Ja bych chtél byt na svété ten nejmoudrejsi krdl,
Druha skupina déti hraje na ozvuéna drivka a fika:
spravedlivy abych byl a dobre kraloval.
Treti skupina déti hraje na rumba koule, chiestidla a rika:
Ve svém velkém krdlovstvi ja porddek chci mit,
Ctvrta skupina déti hraje na kastanéty a Fika:
aby vsichni poddani tu mohli v klidu Zit.

S versi mGzeme rGzné improvizovat, napfiklad u nékteré jeji ¢asti vynechat slova

a ponechat pouze doprovod na rytmické Orffovy nastroje.
Ja bych chtél byt na svété ten nejmoudrejsi krdl,
(pouze rytmus)
Ve svém velkém krdlovstvi ja pofddek chci mit,

(pouze rytmus)
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Nebo:
Ja bych chtél byt na svété ten nejmoudrejsi krdl,
(pouze rytmus)
(pouze rytmus)
aby vsichni poddani tu mohli v klidu Zit.

Text mOZeme rUzné obménovat, napfiklad tak, Ze ¢ast budeme fikat bez
rytmického doprovodu na Orffovy ndstroje a ¢ast zase beze slov pouze rytmicky

odehrajeme na hudebni nastroje.

5. Poté zkouSime fikat kralovsky slib rdznymi tény hlasu. Déti vymysleji, jakym

hlasem by se verse mohly fikat:
jako, Ze to krdl Septd, aby ho nikdo neslysel
jako, Ze to kral vola z okna do kraje
jako, Ze to opakuje vitr
jako, Ze to opakuje meluzina v kominé
jako, Ze to opakuje ozvéna
jako, Ze to po krali opakuje pes, ktery lezi krali u nohou
jako, Ze to po krali opakuje kocka, ktera do komnaty chodiva ¢ihat na mysku
jako, Ze to po krali opakuje myska, ktera ma mysi diru v kouté kralovy komnaty
jako, Ze to opakuje velky stary dub v krélovské zahradé
Hodnoceni hudebné dramatické aktivity - Mlady kral

UzZili jsme si spoustu legrace. Pfimo jsme se s détmi vyradili. Déti mély moc hezké
napady na &innosti pro nastdvajiciho kréle. Ze asi jezdil na koni po okoli hradu a na lov,

stéle se cvicil v uméni s mecem a premyslel.
Détem bylo nutné vysvétlit, co znamenad slovo poddani.

Prekvapilo mé, jaké napady mély déti pfi motivacnim rozhovoru. Libil se mi napad
malého Dominika, ktery chtél zménit ve svém kralovstvi to, aby vSechny bonbdny byly v
obchodé zadarmo. Ve tfidé se objevilo také mnoho zajimavych zakond, napftiklad: Zakon,
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aby nemusely déti chodit vecer brzy spat, Zakon, aby méli vSichni doma pejska, Zakon,
aby se na déti maminka nezlobila nebo Zakon, aby na sebe tatinek s maminkou nekficeli.
Déti mé potésily nazorem, Ze by ve svém kralovstvi nechtély mit valku ani zlodéje ani
jiné zlé lidi.

P¥i vymysleni slibu pro nastavajiciho krdle bylo obtizné dat véty do vers tak, aby se

rymovaly. To jsem jim pomohla ja.

Tim, jak jsme vymyslené verSe doprovazeli hrou na télo a poté ji rytmizovali na
hudebni Orffovy ndstroje, déti si ji touto zabavnou formou hbité osvojily. Kralovsky slib

je moc bavil a libil se jim.

Kdyz jsme u vers(i vynechavali mluvené casti, détem nedélalo zadné vétsi potize

udrzet rytmus a na dalsi Useky se slovy dokdzaly plynule navazat.

Détem se také velice libilo, kdyZ jsme zkouseli fikat verse rlznymi zménénymi tény
hlasu - jako, kdyZ Septame, volame, jako kdyZ mluvi ozvéna, vitr, pes, kocka, myska, stary

kosaty dub.

Déti se moc vyradily, aktivita je velice zaujala, po celou dobu udrzely pozornost. Z

dil¢ich aktivit mély radost, bylo poznat, zZe se jim libily a bavily je.
5.8 Opakovani a shrnuti tématu — Zivot na hradé

S détmi si opét poviddme o Zivoté na hradé a zopakujeme si, kdo vSechno na hradé
Zije, postavy si vyjmenujeme. Déti si rozmysli, kterou postavu si budou chtit vyrobit a

poté ji umisti do spoleéné vyrobeného hradu.
5. 8.1 Vyroba postav zZijicich na hradé — vytvarna aktivita
Cil:

e Dité a jeho télo

o Peclivost pfi vykreslovani obrazkd, lehky presné ohrani¢eny tah pastelkou.

Spravné drzeni pastelky
o ZvySovat naroky pfi vystfihovani z papiru
o Dovednost pfi nalepovani, rozvoj tvarcich schopnosti, radost z kone¢ného dila

e Dité a spole¢nost
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o Vystihnout znaky postavy

o Rozvijet u déti predstavivost, estetické citéni a probouzet jejich fantazii

Vvess

Metodicky postup:

1. Ucitelka predem pfipravi Zenskou a muzskou Sablonu lidské postavy v takové

velikosti, aby se vesla na hradni nadvofi dfive vyrobeného hradu.
2. Déti si vyberou, zda chtéji vyrabét muzskou nebo Zenskou postavu.
3. Vybranou $ablonu obkresli na ¢tvrtku a vystfihnou.
4. Déti si samy vyberou, kterou postavu chtéji vyrabét.
5. Kazdé dité si vymaluje svou vybranou postavu pastelkami.

6. Na zadni stranu kazdé postavicky pfilepi ucitelka izolepou 3$pejli tak, aby dole

precnivaly cca 3cm.

7. Déti zabodnou precnivajici Spejli své postavicky do kousku modeliny tak, aby

postavicka stdla na podlozce.

8. Déti umisti svou postavi¢ku bud na nadvofi, nebo vné vyrobeného hradu podle

toho, o jakou postavu jde a kde si ji déti predstavuiji, Ze se zrovna nachazi.

Dale se déti dozvédély i to, Ze k hradu mohl patfit i pivovar ¢i vinice. Povédéla jsem

détem, Ze vinice u nds zakladal i nas nejzndméjsi kral Karel IV.

Ve spolupraci s rodinou déti zjistovaly od svych rodi¢d, hlavné tatinkd, ve kterych

pisni¢kach se zpiva o pivu nebo o vinu.

5. 8. 2 NAavstéva ostatnich tfid v kostymech

ces

Déti si rozmyslely, kterou postavou zijici na hradé by se rady alespon na chvili staly.
Praly si prinést si podle toho z domova odpovidajici previek. Domluvili jsme se spolecné,
Ze je to pékny ndpad, na chvili se postavou z hradu stat. Dohodla jsem se s ostatnimi
kolegynémi, Ze je v jejich tfidach s prevlecenymi détmi navstivime a o hradu jim a
ostatnim détem néco povime. Déti si druhy den kostymy opravdu pfinesly. Ani ja jsem
nezlstala pozadu a donesla jsem si prevlek za dévecku. Ve tfidé bylo rdzem plno

kraloven a princezen, taky rytifQ, princ(, straznych, objevil se i kovar, kuchat, zahradnik,
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myslivec a dokonce i kral. Dohodli jsme se s détmi, Ze se kamardd(lim a ostatnim panim
ucitelkam kazdy pékné predstavime, kdo jako jsme a proc jsme se rozhodli proménit
pravé v tuto postavu a také, co na hradé nejcastéji déldame. Napfiklad: ,Ja jsem kovar,
libi se mi, Ze mam velkou silu a na hradé nejcastéji vyrabim podkovy pro kralovské koné.”
Nebo: ,Ja jsem princezna, libi se mi nosit krasné Saty a na hradé nejcastéji vySivam.”
Nebo: ,Ja jsem kuchaf¥, libi se mi mlsat, ob¢as ujidat a ochutnavat a na hradé mam na

starosti vareni jidla v kralovské kuchyni.”

Spoleéné jsme pak prosli ostatni tfidy. Déti byly moc Sikovné a predstavit se v roli své
postavy z hradu krasné zvladly. Pridali jsme dokonce i par pisnicek o Femeslech. Svym
kamaradim i jejich panim ucitelkdm se déti v kostymech velice libily. Mladsi kamaradi
se pak chodili s radosti divat k ndm do tfidy na ndas velky, spolec¢né vyrobeny hrad
s papirovymi postavickami. Na ten se s nadSenim pfichazeji podivat i rodic¢e déti, kterym
o0 ném a o Zivoté na ném jejich ratolesti radostné a s velkym zaujetim vypravéji.

5.9 Pohadky a pisnicky, ve kterych se vyskytuji probirané postavy a
femesla

Otazka: V jakych pohadkach a pisnickach se objevuji postavy z hradu?

S détmi jsme vzpominali na pohadky, ve kterych se objevily postavy, o kterych jsme

si povidali.
Pohddky, kde je kradl, krdalovna, princ, princezna:

Déti si vzpomnély na pohadky napt.: Zlatovlaska, Sipkova RGzenka, Snéhurka, Princ a
Vecernice, Pyénd princezna, Silené smutna princezna, Co takhle svatba, princi?, At pfileti
¢ap, kralovno, Popelka, Princ Bajaja, Z pekla Stésti, O princezné Jasnénce a létajicim

Sevci, O princezné se zlatou hvézdou, Treti pring, ...
Pohddky, kde je krélovsky rddce: Silené smutna princezna, Nesmrtelna teta, ...
Pohddky, kde je krdlovsky Sasek: Princ a Vecernice, Nesmrtelnd teta, ...

Pohddky, kde je kuchar: Zlatovlaska, Princezna se zlatou hvézdou, Kouzla kral(,

Tajemstvi staré bambitky, ...

Pohddky, kde je myslivec: Snéhurka, ...
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Pohddky, kde je svec: O princezné Jasnénce a létajicim Sevci, ...
Pohddky, kde je sokolnik: Kral sokold, ...

Pohddky, kde je rybdr: Zlatovlaska, O zlaté rybce, ...

Pohddky, kde je kovdr: O state¢ném kovafi, Treti pring, ...

Pohddky, kde je doktor nebo porodni bdba: Lotrando a Zubejda, Cert vi pro¢, At prileti

¢ap, kralovno, ...

Pohddky, kde je dievorubec: O state€ném kovafi, Lotrando a Zubejda, ...

Pohddky, kde je vorar: Svatojansky vénecek, ...

Pohaddky, kde jsou pradleny nebo tkadleny: Sedmero krkavc(, O tfech pradlenach, ...

Pohddky, kde je krejci nebo Svadleny: O statecném krejcikovi, Cisafovy nové Saty,

Princezna se zlatou hvézdou, Jak si zaslouzZit princeznu, ...

Pohddky, kde je podkoni: Princezna se zlatym lukem, ...

Pohddky, kde je domaci ucitel: T¥i ofisky pro popelku, Kralovsky slib, ...
Pohddky, kde je hvézddr: Co takhle svatba, princi?, ...

Pohadky, kde je pradlena: At pfileti ¢ap, krdlovno, O Stésti a krase, ...

Pohddky, kde jsou strdzZe, vojdci: Zlatovlaska, O princezné se zlatou hvézdou, ...
Pisnicky a fikadla, kde se objevi napfiklad:

Princezna, krdl: Princeznicka na bale, ...

Kovar: Kovej, kovej, kovaricku, Jaké je to hezké, ...

Myslivec: Ja jsem maly myslivecek, Na ty louce zeleny, Ja do lesa nepojedu (hajny), ...
Drevorubec: Rizni, fizni (z pohadky Lotrando a Zubejda)

O zviratech:

O konich: J4 mam koné&, Okolo Treboné, Ctyfi koné ve dvore, A ja sam, Kdy? se zamiluje

kan, Moje mila plavi koné, Hali, beli, ...
O rybce (k rybarim): Rybicka malicka, ...
O ovcich: Beskyde, Pasla ovecky, BéZela ovecka, ...
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O kravdch: Hou, hou, kravy jdou, ...
O husdch: Letéla husicka, Andulko $afafova, kdyz jsem husy pasala, Malicka su, ...
O psech: Skakal pes, Kocka leze dirou, ...

K pohddkdm a pisnickdam jsme se jeSté dlouho vraceli predevsim pfi odpolednim

odpocinku.
5.10 Volba hry pfti volné hie déti
Déti prozivaly projekt velmi intenzivné.
Cil:
e Dité a jeho télo
o Rozvijet jemnou motoriku, obratnost prstu
Pti rannich hrach napftiklad navlékaly koralky pro princeznu nebo kralovnu.
Cil:
e Dité a spoleCnost
o Vyjadfrit vlastni fantazii, vytvarné vyjadrit svou predstavu
Déti si pfi volném kresleni tvofrily obrazky s tematikou hradu a postav Zijicich v ném.
Cil:
e Dité a psychika

o Navozovat situace k rozvoji predstavivosti v konstruktivnich hrach, rozvijet

konstruktivni mysleni.

Déti stavély hrady z kostek, ze stavebnic, hraly si s vojacky, rytifi, koniky. Bojovaly,

stavély opevnéni.
Cil:
e Dité a ten druhy

o Stfidat se v roli prodavace a nakupujicich, ochoté naslouchat pfani a potreby

ostatnich déti, spolupracovat pfi hie. SnaZit se hru vytvaret a rozvijet.
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Rovnéz déti nakupovaly v détském obchodé, vaftily v kuchyrice a pfipravovaly kasi pro

hradni straz.
Cil:
e Dité a spolecnost

o Rozvijet pohybové dovednosti, vyjadfit hudbu pohybem, navozovat radost z

pohybu.

Déti také tancovaly na hudbu z CD ,, Pisnicky z pohadek” a predstavovaly tancici pary

na plese.

Déti mély k dispozici velké mnoZstvi prevlekd. Donesenych starych $atl, sukni, paskd,

klobouk, ¢epctl, zavoj(, rukavicek, kravat, kosili, $atka ...

Dévcata také nezapomnéla na svij vzhled a hrala si na kadernictvi a kosmeticky salon.
Vytvarela si nejrliznéjsi ic¢esy s gumickami, sponkami, natackami, sktipci, aby byla krasna

jako princezna.
6 HODNOCENI PRAKTICKE CASTI

Projekt Zivot na hradé jsem realizovala v predskolni tfidé Koci¢ek v 17. MS, Capkovo

namésti 4, Plzen. Pocet prihlasenych déti do tridy byl 25, ve véku 5 — 7 let.

V tomto projektu jsem postupovala na zdkladé pedagogického konstruktivismu.
Kazdé nové téma jsme zacinali evokaci, jejimz cilem bylo zjistit, co déti o daném tématu
vi (prekoncepty déti) a co by se chtély dozvédét. Nékde jsem reagovala na zajem déti
mirnym odklonénim od tématu (napft. ryby), ale po vy€erpani zdjmu jsme se opét vratili
k pGvodnimu tématu Zivot na hradé. Nase zkoumdni a objevovani vidy vychazelo ze
zajmu déti, coZ podporovalo aktivitu a zajem o téma. Spolecné vyrobeny hrad a postavy,

které jsme k nému vyrobili, ndm poslouzily ke shrnuti a zopakovani tématu.

Plvodni détsky naivni prekoncept byl takovy, Ze na hradé Zije pouze kral, krdlovna,
princ a princezna. Dale jeden chlapec vzpomnél na straze. O nikom dalSim déti nevédély.
Pomoci mych otdzek ale déti béhem celého projektu pfichazely na dalsi postavy, ktery
hrad dfive béiné obyvaly. Pres kralova radce, $aska, kuchare, feznika, zahradnika,
myslivce, sokolnika, pasacky zvirat jsme se prenesli do svéta rytifG. Tito stfedovéci

bojovnici déti velice zajimali. Déti si vyrobily vlastni papirové brnéni, koné i mec a staly
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se tak skuteCnymi rytifi. Déti byly velice nadsené, kdyz si svou rytifskou vyzbroj smély
vzit na zahradu MS, ktera se v jejich o&ich snadno proménila na kolbisté, kde jsme
usporadali pravy rytirsky turnaj. Déti byly Stastné a spokojené. Radosti jim zafily oci, kdyz

na svych papirovych ofich klusaly zahradou.

KdyZ jsme dal$i den usporadali velkou rytitskou vypravu po okoli MS, déti byly Gzasem
bez sebe. Mé pokyny v kostymu velitele rytifa vSichni respektovali. Déti se na vychazce
chovaly slusné, sporadané ,jely na konich” ve dvojicich jako kdyby se vedly za ruce.
Kolemjdouci lidé se na nds usmivali, mavali ndm a dokonce se ptali, ze které Skolky
jdeme. ,To je krasa!“, pochvalil nds néjaky pan. ,To bych chtél taky chodit to takové
Skolky, podivej“, upozorfioval na nas néjaky mladik svoji sle¢nu. Byla to skvéld zabava.

Déti to velice bavilo, chovaly se UZasné, prosocidlné.

U rytitG jsme zdstali, je$té kdyZ nds v MS navstivil mj kolega Petr ze $ermirské
skupiny. Priel obleceny jako skutecny rytif z davné doby a s sebou pfinesl détem ukazat
spoustu dalSich nezbytnosti rytite. Déti si nadSené potézkdvaly opravdové mece,
draténou kosili, putovala mezi nimi kovova helma. Pod vlivem postavy Johanky z Arku se

rytirské tématiky s radosti Gcastnila i dévcata.

Détem se moc libil i vylet na nedalekou farmu, kde na vlastni oci vidély chov
hospodarskych zvifat. Nejvic se ale déti tésily na to, aZ se projedou na skutecnych konich

jako pravi rytifi.

Kluky zaujalo nalezisté ¢eskych granatt a polodrahokami na vrchu Kozdkov, o kterém
jsme mluvili v souvislosti s praci zlatnika. Chtéli tam dokonce usporadat vylet autobusem
a kopat tam poklady. Maly Péta ihned védél, co se ziskanymi penézi za drahokamy udéla.

,Koupim si Ferrari”, fikal Petfik.

Moc zajimavé bylo povidani a Cichani k léCivym bylinam tak, jak to kdysi délaly baby
korenarky, kdyz bylo zapotifebi nékoho |écit. Akce byla o to zajimavéjsi, Zze jsme si z

bylinek uvafrili ¢aje a ochutnavali je. Vané i chuté bylin jsme navzajem porovndvali.

Pfi povidani o Zivoté na hradé jsme se rovnéz zastavili u praci kovare, sedlare,
krejciho, ¢i Svadleny, kozeluha, rukavickare, Sevce, sluzky, nebo pradleny. Ti vSichni totiz
hrad spolu s kralovskou rodinou obyvali. O fadé postav a jejich povolani jsme si zazpivali

pisnicky.
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Zcela nové a pro déti velmi prekvapivé byly informace o tom, co vSechno se musel
naucit princ, nebo princezna spolu se svym domdcim ucitelem proto, aby se z nich stal
dobry kral nebo krdlovna. Plvodni détské predstavy (prekoncepty) byly totiz takové, ze
princ a pak i kral jen jezdi na koni, Sermuji a mizou si délat, co chtéji. Zkratka je museji
vSichni poslouchat. O princezndch si zase déti plivodné myslely, Ze se jen zdobi, maji
krasné sSaty dlouhé aZ na zem a obdas si zatanci na néjakém plese. Déti pfisly na to, Ze
byt princem, nebo princeznou zase neni takova legrace. Ze je to docela velkd dfina a taky
zodpovédnost. Védét, ze se budou muset postarat o celou zemi, o vSechny lidi v
kralovstvi. A to opravdu neni jen tak. O tom svédci i spole¢né vymysleny slib mladého
budouciho krale, ktery premysli, jak by chtél jednou vladnout. S versi jsme si parddné

pohrali pti hudebné dramatické Cinnosti. | pfi té jsme zaZili spoustu zabavy a legrace.

Cely projekt jsme zakoncili tim, Ze si kazdy z déti vyrobil do spolec¢ného hradu jednu
postavicku. Hrad jsme UzZasné ozivili. Na hradnim nadvofi se objevila kralovska rodina,
rytifi, strdze, kovar, Svec, zahradnik i sluzebna, dévecka, pasacka krav a husi. Déti si
dokonce z domova pfinesly mala plastovd domdci zviratka, kterd do hradu rovnéz
umistily. Takze se ndm tu objevily koné, kravy, slepice, prasata, psi, kocky a dalsi. Pfi
téhle Cinnosti jsem si ovéfila, Zze déti uz dnes vi, Ze na hradé nezije pouze kral se svou
rodinou, ale Ze je tam zapotrebi jesté spoustu lidi nejriznéjSich povolani, jinak by hrad

a zivot v ném nefungoval.

Détem se moc libilo, kdyZ si mohly vybrat, jakou postavou se chtéji stat a pfinesly si
na to zdomova kostymy. Bavilo to hlavné dévcata, ktera si stejné nejcastéji volila
postavu princezny nebo kralovny. Déti ocenily, Ze jsem se také prevlékla do kostymu.
Chozeni po ostatnich tfidach a predstaveni své postavy déti v pohodé zvladly. Mély i
mnoho vlastnich napad(, jak svou postavu ostatnim predstavi. MladSim détem i

kolegynim se nase navstéva moc libila.

Legraci a zabavu zazili i rodice déti doma. Hlavné tatinci, ti totiz méli zavzpominat na
néjaké pisnicky o pivu, ¢i o vinu. K hradim preci neodmyslitelné patfily i hradni pivovary,

nebo vinice.

Détem se béhem tohoto projektu rozhodné rozsitily obzory. Jejich plvodni naivni
prekoncepty se zpresnily a probudil se jejich zajem o historii, coZ se projevilo v jejich
spontannich hrach a otazkach, se kterymi se na mne obracely i po skonceni projektu.
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Béhem celého tohoto vyukového bloku jsem aplikovala do vzdélavani prvky
konstruktivismu, i kdyZ jsem si védoma, Ze byla jeSté mista, kde jsem mohla détem
vytvofrit vétsi prostor pro vlastni aktivitu. VSechny sledované cile i nabizené c¢innosti

odpovidaji sou¢asnému Ramcové vzdélavacimu programu pro predskolni vzdélavani.

Realizace této ¢asti pro mne méla vyznam pfedevsim v tom, Ze jsem si uvédomila, ze
zajem déti vychdzi predevsim z jejich vlastnich zkusenosti a moZnosti aktivné se zapojit
do pldnovani a realizace ¢innosti. Uvédomila jsem si také, Ze déti zajimaji informace
historicky podloZené, zalozené na skutecnych historickych uddlostech. | kdyz se mi nékdy
zdalo, Ze je nejsou schopné vzhledem ke svému véku historickou udalost patficné
zpracovat (napf. Johanka z Arku), vyprovokovaly v nich tfeba ne zcela ocekavané

podnéty (i dévcata mohou byt rytifky), které nam ddle pomohly v dalSich ¢innostech.

Budu rada, pokud moje prace poslouZi jako inspirace pro praci mym koleglim a
kolegynim v matefskych Skolach a dodd jim odvahu ke zkouseni novych metod a tfeba i

témat, kterd jsou pro déti zajimava a posunna.
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Zavér
Cilem mé prace bylo pretavit konstruktivistickou metodu vzdélavani pro potreby
materské Skoly a pro inspiraci ostatnim predskolnim pedagoglim vymyslet, realizovat

s détmi v materské Skole a nasledné vyhodnotit projekt, v némz jsou obsazeny prvky

konstruktivismu. Myslim, Ze tento cil se mi podafilo splnit.

V teoretické casti prace jsem nastinila, co je uceni a vyucovani, rozélenila jsem
vyucovaci metody. Poté jsem se vénovala autordm myslenky konstruktivismu, zejména
mne nejvice oslovila teorie zény neblizsiho vyvoje, kterd je chapdna jako obdobi, kdy se
dité blizi k nové vyvojové etapé, ale jesté ji nedosahlo, avsak za urcitych podminek (zejm.
za pomoci dospélého) ji mize dosdhnout snadnéji, nez by tomu bylo pfi spontannim
vyvoji. To, co dnes dité vykondva s pomoci dospélého, bude v blizké budoucnosti
schopné provadét samostatné. Uceni je tedy hybnou silou vyvoje. Stimuluje fadu
vyvojovych proces(, které by se bez u€eni viibec nerealizovaly. Dale jsem ve své praci
popsala transmisivni zplUsob vyucovani, poté konstruktivisticky, v némz jsem si pohrala
s prekoncepty. Konstruktivistickou teorii jsem se snaZila predstavit v podobé
uplatnitelné pfi vzdélavani déti v materské Skole. Nastinila jsem i roli ucitele. Nasledné

jsem transmisivni a konstruktivisticky zplsob vyuky porovnavala.

V praktické ¢asti jsem s détmi naplanovala, realizovala a vyhodnotila projekt Zivot na
hradé. V ramci tohoto projektu jsme si s détmi povidali o hradech a vymysleli jsme, které
vSechny postavy na takovém hradé kdysi pobyvaly. Projekt byl realizovan v zdsadach
stanovenych v RVP PV jako integrované vzdélavani. Odkryvali jsme postupné, jak
obyvatelé hradu Zili, co méli na starosti, jakd vykondavali femesla. V projektu na déti
¢ekalo plno tvofivych aktivit, jak vytvarnych, tak i hudebnich, dramatickych a
pohybovych. Vyjeli jsme se podivat na nedalekou farmu, kde jsme jezdili na konich a do
Skolky nas dokonce priSel navstivit opravdovy rytif. Déti mély ze vSech aktivit plno

pfijemnych prozitkli a mnohokrat jsem v jejich ocich vidéla radost a veliké nadseni.

Vérim, Ze se mi timto projektem podafilo v détech probudit zajem o historii a touhu

objevovat a poznavat nové a zajimavé véci. Své kolegyné bych chtéla inspirovat k tvorbé

71



podobnych projektl. Mne osobné pak tento projekt utvrdil v tom, Ze toto je cesta, ve

které bych chtéla ve svém profesnim Zivoté pokracovat.
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PRILOHY
Priloha ¢. 1
Konstruktivismus versus Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani

Kap. 1.3 (Hlavni principy Ramcového vzdélavaciho programu pro predskolni
vzdeélavani):

RVP PV byl formulovan tak, aby ... :

1. akceptoval pfirozend vyvojova specifika déti predskolniho véku a disledné je
promital do obsahu, forem a metod jejich vzdélavani

2. umozioval rozvoj a vzdélavani kazdého jednotlivého ditéte v rozsahu jeho
individudlnich mozZnosti a potfeb

3. zaméroval se na vytvareni zdkladd klicovych kompetenci dosazitelnych v etapé
predskolniho vzdélavani

Kap. 3.1 (Ukoly pfedskolniho vzdélavani):

Ukolem instituciondlniho predskolniho vzdélavani je doplriovat a podporovat rodinnou
vychovu a v Uzké vazbé na ni pomahat zajistit ditéti prostredi s dostatkem
mnohostrannych a pfimérenych podnéti k jeho aktivnimu rozvoji a uc¢eni. Predskolni
vzdélavani smysluplné obohacuje denni program ditéte v pribéhu jeho predskolnich
let a poskytuje ditéti odbornou péci. Usiluje o to, aby prvni vzdélavaci kricky ditéte
byly stavény na promysleném, odborné podepreném a lidsky i spole¢ensky hodnotném
zakladé, a aby ¢as prozity v matefské Skole byl pro dité radosti, pfijemnou zkuSenosti a
zdrojem dobrych a spolehlivych zakladl do Zivota i vzdélavani.

Predskolni vzdélavani ma usnadriovat ditéti jeho dalsi Zivotni i vzdéldvaci cestu. Jeho
ukolem je proto rozvijet osobnost ditéte, podporovat jeho télesny rozvoj a zdravi, jeho
osobni spokojenost a pohodu, napomahat mu v chapani okolniho svéta a motivovat je
k dalSimu poznavani a uéeni, stejné tak i ucit dité zZit ve spolecnosti ostatnich a
pfiblizovat mu normy a hodnoty touto spoleénosti uznavané.

Dulezitym ukolem predskolniho vzdélavani je vytvaret dobré predpoklady pro
pokracovdni ve vzdéldvdni tim, Ze za vSech okolnosti budou maximdlné podporovdny
individudlni rozvojové moZnosti déti a bude tak kazdému ditéti umoznovano dospét v
dobé, kdy opousti materskou skolu, k optimalni Grovni osobniho rozvoje a uéeni, resp.
k takové urovni, kterd je pro dité individudlné dosazitelna.

Kap. 3.2 (Specifika predskolniho vzdélavani, metody a formy prace):

Predskolni vzdélavani se maximdlné prizptsobuje vyvojovym fyziologickym,
kognitivnim, socidlnim a emociondinim potfebdm déti této vékové skupiny a dba na to,
aby tato vyvojova specifika byla pfi vzdélavani déti v plné mife respektovana.
Predskolni vzdélavani nabizi vhodné vzdélavaci prostredi, pro dité vstficné, podnétné,
zajimavé a obsahoveé bohaté, v némz se dité muze citit jisté, bezpecné, radostné a



spokojené a které mu zajistuje moznost projevovat se, bavit a zaméstnavat pfirozenym
détskym zplsobem.

Vzdélavani je dasledné vazano k individudlné riznym potifebdm a moZnostem
jednotlivych déti, v€etné vzdélavacich potteb specidinich. Kazdému ditéti je poskytnuta
pomoc a podpora v mire, kterou individualné potrebuje, a v kvalité, kterd mu vyhovuje.
Proto je nutné, aby vzdélavaci plsobeni ucitele vychdazelo z pedagogické diagnostiky —
z pozorovani a uvédomeéni si individualnich potreb a zajmu ditéte, ze znalosti
aktualniho stavu jeho vyvoje, konkrétni zivotni a socidlni situace, pravidelného
sledovani jeho vyvoje a vzdélavacich pokroku. Jen tak je mozno zajistit, aby
pedagogické aktivity probihaly v rozsahu potreb jednotlivych déti, aby kazdé dité bylo
stimulovdno, byla podporovana jeho poznavaci motivace. Dité se tak prostfednictvim
vzdélavacich aktivit postupné rozviji v zakladnich dovednostech (motorickych,
pozndvacich ad.) vzhledem ke svym optimdlnim moZnostem tak, aby docililo Uspéchu,
ktery je jeho okolim ocenén a samo se citilo Uspésné.

Pro naplnéni prfedpoklad(i a moZnosti optimdlniho rozvoje osobnosti kazdého ditéte je
nutné uplatriovat v predskolnim vzdélavani odpovidajici metody a formy prdce. Vhodné
je vyuzivani proZitkového a kooperativniho uceni hrou a ¢innostmi déti, které jsou
zalozeny na pfimych zazitcich ditéte, podporuji détskou zvidavost a potfebu objevovat,
podnécuji radost ditéte z u€eni, jeho zajem pozndvat nové, ziskavat zkusenosti a
ovladat dalsi dovednosti. Ve vzdélavani je tfeba vyuZivat pfirozeny tok détskych
myslenek a spontannich ndpadu a poskytovat ditéti dostatek prostoru pro spontanni
aktivity a jeho vlastni plany. Uéebni aktivity probihaji pfedevsim formou nezavazné
détské hry, kterou se dité zabyva na zakladé svého zajmu a vlastni volby.

V predskolnim vzdélavani je v dostatecné mife uplatiovano situacni uc¢eni, zalozené na
vytvareni a vyuzivani situaci, které poskytuji ditéti srozumitelné praktické ukazky
Zivotnich souvislosti, tak, aby se dité ucilo dovednostem a poznatkdm v okamziku, kdy
je potiebuje, a lépe tak chapalo jejich smysl.

Didakticky styl vzdélavani déti v materské Skole je zaloZzen na principu vzdéldvaci
nabidky, na individudlni volbé a aktivni ucasti ditéte. UcCitel je prlivodcem ditéte na
jeho cesté za poznanim, probouzi v ném aktivni zajem a chut divat se kolem sebe,
naslouchat a objevovat, nikoliv tim, kdo dité , ukoluje” a pInéni téchto ukold
kontroluje. Ukolovén je uéitel — jeho hlavnim Gkolem je iniciovat vhodné ¢innosti,
pfipravovat prostredi a nabizet ditéti prilezitosti, jak poznavat, premyslet, chapat a
porozumét sobé i vsemu kolem sebe stale Gcinnéjsim zplsobem.

... Vzdélavani probiha na zakladé integrovanych blokd, ... které nabizeji ditéti vzdélavaci
obsah v pfirozenych souvislostech, vazbach a vztazich13. Obsah blokd vychazi ze Zivota
ditéte, je pro né smysluplny, zajimavy a uzite¢ny. Realizace takovychto blok{ poskytuje
ditéti Sirokou $kdlu rlznych aktivit a nabizi mu hlubsi prozitek. Dité tak neziskava jen
izolované poznatky ¢i jednoduché dovednosti, ziskand zkusenost je komplexnéjsi a
stdva se pro dité snaze uchopitelnou a prakticky vyuZzitelnou.

Kap. 4 (Vzdélavaci obsah v Ramcovém vzdéldvacim programu pro predskolni
vzdélavani):



Je tfeba, aby ucitel postupoval ve vzdélavani s védomim, Ze realizovat samostatné
jednotlivé oblasti by bylo umélé, nerealné a nepfijatelné. Naopak, ¢im uplnéjsi a
dokonalejsi bude propojeni vsech oblasti vzdéldvani, a zdroveri i podminek, za kterych
probihd, tim bude vzdéldvdni prirozenéjsi, ucinnéjsi a hodnotnéjsi.

Tyto oblasti jsou nazvdny: Dité a jeho télo, Dité a jeho psychika, Dité a ten druhy, Dité a
spole¢nost, Dité a svét

Kap. 6 (Vzdélavaci obsah ve Skolnim vzdélavacim programu):

... Integrované bloky se vztahuji k uréitému tématu, vychdzeji z praktickych Zivotnich
problému a situaci nebo jsou zaméreny k uréitym cinnostem, k praktickym aktivitdm
apod.

Zameéreni téchto blokl vychazi z pfirozenych potieb a zajmU ditéte a ze skutecnosti
ditéti a jeho Zivotu blizkych. Jejich obsah musi byt pfedSkolnimu ditéti srozumitelny,
uzite¢ny a pro né prakticky vyuZzitelny. Pomaha ditéti chapat sebe sama i okolni svét,
rozumét jeho déni a orientovat se v ném. Je upraven tak, aby vyhovél véku, Urovni
rozvoje a socidlnim zkuSenostem déti, pro které jsou bloky pfipravovany.

Cinnosti nabizené v rdmci SVP (TVP) jsou riznorodé a zasahuji do viech oblasti
lidského konani. Rozvijeji intelektové i praktické schopnosti a dovednosti ditéte,
prohlubuji jeho poznani, obohacuji jeho praktickou zkuSenost a zvysuji praktickou
vyuzitelnost toho, co se dité naudi.

Integrované bloky svym obsahem vzdjemné navazuji, dopliiuji se, mohou se prolinat a
prechdzet plynule jeden do druhého. Je pfirozené a spravné, ze vzdélavaci obsah, resp.
nékteré jeho prvky se v rlznych integrovanych blocich opakuji a ditéti se znovu
pfipominaji, Ze se s nimi setkava v novych souvislostech a uci se vidét véci z rliznych
pohledu. Pravé to vyznamné prispiva k tomu, Ze si dité muze vytvaret globalni a realny
pohled na soucasny svét i jeho déni a Ze ziskané poznatky i dovednosti mUize Iépe
vyuZivat v béZném Zivoté a v dalSim uceni. Pokud se setkava se stejnym obsahem i
mimo formalni vzdélavaci nabidku, pfi pfilezitostech neplanovanych a vidi jej v
prirozenych logickych vztazich a Zivotnich souvislostech, jsou vysledky vzdélavani jesté
ucinnéjsi.

Kap. 7.3 (Psychosocidlni podminky):
Psychosocidlni podminky jsou pro vzdéldvani déti plné vyhovujici, jestlize:

— Ucitelé respektuji potreby déti (obecné lidské, vyvojové a individualni), reaguji
na né a napomahaji v jejich uspokojovani (jednaji nenasilné, ptirozené a citlive,
navozuji situace pohody, klidu, relaxace apod.). Déti nejsou neimérné
zatéZzovany Ci neurotizovany spéchem a chvatem ani nadmérnou naroc¢nosti
provadénych Cinnosti.

— Pedagogicky styl, resp. zplsob, jakym jsou déti vedeny, je podporuijici,
sympatizujici, projevuje se pfimou, vstficnou, empatickou a naslouchajici



komunikaci uéitele s détmi. Je vylouc¢eno manipulovani s ditétem, zbytecné
organizovani déti z obavy o ¢asové prostoje, podporovani nezdravé soutézivosti
déti. Jakakoliv komunikace s ditétem, kterou dité pocituje jako nasili, je
nepfipustna.

— Je uplatiiovdn pedagogicky styl s nabidkou, ktery pocita s aktivni spolut¢asti a
samostatnym rozhodovanim ditéte. ...

— Ucitel se vyhyba negativnim slovnim komentar(im a podporuje déti v
samostatnych pokusech, je uznaly, dostatec¢né oceriuje a vyhodnocuje
konkrétni projevy a vykony ditéte a pfimérené na né reaguje pozitivnim
ocenénim, vyvaruje se pausalnich pochval stejné jako odsudk.

Kap. 7.4 (Organizace):
Organizacni zajisténi chodu matefské skoly je plné vyhovujici, jestliZe:

— Veskeré aktivity jsou organizovany tak, aby déti byly podnécovany k vlastni
aktivité a experimentovani, aby se zapojovaly do organizace Cinnosti, pracovaly
svym tempem atp.

e Planovani ¢innosti vychazi z potfeb a zajmU déti, vyhovuje individualnim
vzdélavacim potfebam a moznostem déti.

Kap. 7.7 (Spolulcast rodica):

Spoluucast rodicu na predskolnim vzdélavani je plné vyhovujici, jestliZe:
e Ve vztazich mezi zaméstnanci Skoly a rodici panuje oboustranna ddvéra a
otevienost, vstficnost, porozuméni, respekt a ochota spolupracovat.
Spoluprace funguje na zakladé partnerstvi.

e Ucitelé sleduji konkrétni potieby jednotlivych déti, resp. rodin, snazi se jim
porozumét a vyhovét.

e Rodi¢e maji moznost podilet se na déni v materské skole, Ucastnit se rlznych
program, podle svého zadjmu zde vstupovat do her svych déti. Jsou pravidelné
a dostatecné informovani o vSem, co se v materské skole déje. Projevi-li zajem,
mohou se spolupodilet pfi pldnovani programu materské skoly, pfi fesSeni
vzniklych problém apod.

e Ucitelé pravidelné informuji rodice o prospivani jejich ditéte i o jeho
individualnich pokrocich v rozvoji i uéeni. Domlouvaji se s rodi¢i o spoleéném
postupu pfi jeho vychové a vzdélavani.

Kap. 9 (Vzdélavani déti nadanych):
Matefska Skola je povinna vytvaret ve svém Skolnim vzdélavacim programu a pfi jeho

realizaci podminky k co nejvétSimu vyuziti potencialu kazdého ditéte s ohledem na
jeho individudIni moZnosti.



Dité, které vykazuje znamky naddani, musi byt ddle podporovéano.

Vzdélavani déti probiha takovym zplisobem, aby byl stimulovén rozvoj jejich potencialu
véetné raznych druhl naddani a aby se tato nadani mohla ve Skole projevit a pokud
mozno i uplatnit a dale rozvijet.

Kap. 10 (Autoevaluace materské skoly a hodnoceni vysledk(i vzdélavani):

Dité, které vykazuje znamky naddani, musi byt ddle podporovano.

Vzdélavani déti probihda takovym zplsobem, aby byl stimulovén rozvoj jejich potencialu
véetné rliznych druh(l naddni a aby se tato nadani mohla ve Skole projevit a pokud
mozno i uplatnit a dale rozvijet.

Kap. 13 (Povinnosti ucitele materské Skoly):

Ucitel materské skoly odpovidd za to, Ze:

e analyzuje vékové a individudlni potfeby déti a v rozsahu téchto potreb zajistuje
profesiondlni péci o déti, jejich vychovu i vzdélavani;

e realizuje individualni i skupinové vzdélavaci ¢innosti smérujici cilevédomé k
rozvoji déti, rozsifovani jejich kompetenci (schopnosti, dovednosti, poznatkd,
postojl);

e samostatné projektuje vychovné a vzdélavaci ¢innosti, provadi je, hledd vhodné
strategie a metody pro individualizované vzdélavani déti;

e eviduje nazory, prani a potreby partner( ve vzdélavani (rodicd,
spolupracovnik, zakladni skoly, obce) a na ziskané podnéty reaguje.

Ucitel materské Skoly vede vzdéldavani tak, aby:
e se déti citily v pohodé (po strance fyzické, psychické i socialni);

e se déti rozvijely v souladu se svymi schopnostmi a moZnostmi a soucasné byl
podnécovan jejich individualni rozvoj;

e déti mély dostatek podnétl k uéeni a radost z ného;
e bylo posilovano sebevédomi déti a jejich davéra ve vlastni schopnosti;

e déti mély moZnost vytvaret a rozvijet vzajemné vztahy a citit se ve skupiné
bezpelné;

e byl dostatecné podporovan a stimulovan rozvoj jejich feéi a jazyka;

e se déti seznamovaly se vSim, co je pro jejich Zivot a kazdodenni innosti
dilezité;

e déti mohly pochopit, Ze mohou prostiednictvim vlastnich aktivit ovliviiovat své
okoli;



Ve vztahu k rodicum ucitel materské Skoly:
e usiluje o vytvareni partnerskych vztahl mezi Skolou a rodici;
e umoziuje rodi¢lim pfistup za svym ditétem do tfidy a ucastnit se jeho ¢innosti;
e umoziuje rodi¢lim Ucastnit se na tvorbé programu skoly i na jeho hodnoceni;
e umoziuje rodi¢lim aktivné se podilet na adaptacnim procesu;

e vede s rodici ditéte pribézny dialog o ditéti, jeho prospivani, rozvoji a uéeni
(pravidelnad individualni konzultaéni ¢innost, prace s portfoliem ditéte, aj.).



Priloha ¢C. 2

Fotografie z projektu

Obr. 2 — Stavba hradu ze stavebnice
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Obr. 4 — Vytvarna aktivita - vyroba ryb




Obr. 5 — Vytvarna aktivita - vyroba ryb

Obr. 6 — Povidame si o konich
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Obr. 7 — Navétéva farmy, jizda na konich
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Obr. 8 — Navstéva farmy
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Obr. 10 - N



Obr. 11 — Zpivame pisnicky o fremeslech

Obr. 12 — Hudebné dramaticka aktivita Mlady krdl — slib provazime hrou na télo



Obr. 13 - Hudebné dramatickd aktivita Mlady kral — doprovod slibu na Orffovy nastroje

Obr. 14 — Hol¢icky na konich v kostymech princezen, ve kterych jsme navstivili ostatni tfidy



Obr. 15 a 16 — Kostym prince, princezny a dévecky pfi navstévé ostatnich trid

Obr. 17 — Kostym hradniho kuchafe pfi navstéve ostatnich trid
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Obr. 18 a 19 — Kostymy krale a jeho straze a princezny s rytifem pfi navitévé ostatnich t¥id
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Obr. 20 - Volna hra déti — tanec na hudbu z CD v prevlecich ze starych satl



Obr. 21 — Volna hra déti — prevleky ze starych Satl
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Obr. 22 — Volna hra déti — princ s princeznou
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Vykresy déti s hradni tematikou vzniklé pfi volné hie

Obr. 23 — Kralovska rodina a radcové

Obr. 24 — Princezna jde na navstévu za hradnim zahradnikem



X
} \ M\ (h.v l“:’k‘\ﬁi /’A‘K \/
| \ Y | [
| ‘;r'\ ’il\ =
| P
o [ | {

Obr. 26 — Kralovné se narodila dvé miminka, na hradé byla porodni baba
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Obr. 27 — Kralovsky Sasek

Obr. 28 — Hradni kuchar
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Obr. 30 — Princezna



