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Anotace

VALENTOVA, Ingrid. Brozura pro pedagogy nadanych Zdki: Jeji tvorba a ovéfeni v
praxi. [Diplomova prace]. Hradec Kralové: Pedagogicka fakulta Univerzity Hradec
Kralové, 2020. 120 s.

Diplomova prace se zabyva tvorbou brozury pro ucitele zékladni Skoly, ktera usnadni
orientaci v problematice nadani, s identifikaci nadaného zadka a s jeho naslednym
pedagogickym vedenim. V uvodni Casti je popsdn soucasny stav poznani o feSené
problematice, mj. objasnéni pojmil nadani, nadané dité¢ a jeho charakteristika, souc¢asné
moznosti vzdélavani, identifikace, moznosti podpory déti s nadanim, legislativa a dalsi.
Cilem prace je vytvofit broZzuru pro ucitele nadanych Zaka a ovéfit ji v praxi. Popséana je
tvorba brozury a vybér obsahu jednotlivych kapitol. Ovéfeni brozury v praxi bylo
provedeno vyzkumnym Setienim, které vychazi z kvalitativniho vyzkumného designu.
Vyzkum zjiStuje ndzor ucitell na mozZnosti praktického vyuziti brozury pomoci
rozhovoru. Ziskand data jsou zpracovana metodou obsahové analyzy, zhodnocena
a doplnéna doporucenim u jednotlivych kapitol. Na zavér je vedena diskuse ohledné

zpracovani brozury, zhodnoceni celkového procesu tvorby prace a limit vyzkumu.
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Annotation

VALENTOVA, Ingrid. Handbook for teachers of gifted pupils: Creation and verification
in practice. [Diploma thesis]. Hradec Kralové: Faculty of Education, University of
Hradec Kralové, 2020. 120 pp.

The diploma thesis deals with the creation of a handbook for primary school teachers,
which will facilitate orientation in the issue of giftedness, with the identification of gifted
pupils and with their subsequent pedagogical guidance. The introductory section
describes the current state of knowledge about the issue, including clarification of the
concepts of giftedness, gifted child and its characteristics, current educational
opportunities, identification, support options for gifted children, legislation and more. The
aim of this work is to create a handbook for teachers of gifted students and verify it in
practice. The creation of a handbook and the selection of content for individual chapters
are described. Furthermore, the prepared handbook was verified in practice by a research
survey, which is based on qualitative research design. The research collects the opinions
of teachers' on the possibilities of practical use of the handbook by means of several
interviews. The obtained data is processed by the method of content analysis, evaluated
and supplemented by recommendations for individual chapters. Finally, there is a
discussion about the preparation of a handbook, evaluation of the overall process of

creating it and the limits of research.
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1 Uvod

Vétsina rodi¢ti svym détem intuitivné poskytuje to, co je tfeba. Dé&ti maji dostatek
podnétil, rozviji se v tom, co je bavi, rodice jim ochotn¢ odpovidaji na zvidavé otazky.
Casto si ani neuvédomuji, Ze jsou jejich déti nadprimérné nadané. Prosté jim jen davaji
to, co povazuji za vhodné, adekvatni jejich zdjmu a soucCasnému stavu znalosti
a dovednosti. Pfi nastupu na zakladni Skolu se vSak role méni a tiha zodpovédnosti za

vzdelavani a dostatecné rozvijeni déti se presouva na ucitele.

Bohuzel, i ptesto, ze t¢éma nadanych zaki je v soucasné dob¢ diskutovano ¢im dal castéji,
pedagogové vétSinou nemaji prakticky zadné povédomi, jak takového Zaka spravné
rozvijet a uz vilbec ne, jak ho najit. Spoléhaji se na pedagogicko-psychologické poradny,
které ovSem také nemaji dostatek odbornikil, zabyvajici se nadanymi détmi. Pti nékolika
hodinovych vySettenich jsou déti ve stresu, nechtéji spolupracovat a vznikaji tak Spatné

diagndzy, které se s nimi nesou az do dospélosti.

L vyzkumii vyplyva, Ze kdyby mély vsechny déti potrebné podminky pro sviij rozvoyj,
dokazalo by 20-25 % z nich vyniknout v néjaké oblasti. To znamend, Ze ti, se kterymi se
jako s nadanymi pocita, tvori jen ,,Spicku ledovce® a naprosta vétsina potencidlné

nadanych zistava neidentifikovana a neni patricné rozvijena“ (Vondrakova, 2014).

Hlavnim tkolem pedagoga by m¢lo byt hlavné pochopeni kazdého ditéte, objeveni jeho
silnych a slabych stranek a naucit S nimi pracovat i samotné dité. Zajistit, aby mél kazdy
zak dostatek podnéti, které rozviji vSechny stranky jeho osobnosti, a to jak osobnostni,
tak i ty védomostni. S nadanymi zaky si vSak pedagog ¢asto nevi rady. Na trhu neexistuje
pedagoga seznamila se zikladni problematikou nadanych, tak, aby mohl nabyté
informace pouzit ihned v praxi. Vé&tSina ztéto literatury je totiz velice rozsahla

a legislativné zastarala.

Cilem prace je vytvorit brozuru pro ucitele zakladni Skoly, ktera jim usnadni orientaci
Vv této problematice. Pomiize jim zaméfit se na klicové projevy nadani, umozni pochopit
chovani nadanych zaka a diky tomu je identifikovat i navzdory chybnym diagnézam,
které jsou v soucasné dob¢ bohuzel ¢asté. Nasledn¢ pak ukéze, jak s nadanymi pracovat,
na co se zameéfit a kam se obratit v pfipad¢, ze si ucitel nebude védét rady. Diplomova

prace také zpracovava zpétnou vazbu na tuto brozuru, zda je pro ucitele vhodna, jinak



feCeno, zda je zpracovana brozura pouzitelna v praxi a ucitel by ji v pfipad¢ setkani

s nadanym zékem procetl a vyhledal v ni pozadované informace.
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2 Dité s nadanim

V prvni fadé je potfeba pochopit problematiku nadani a postihnout pfitom v dostatecné
§ifi riiznorodost nadanych déti. Ucitelé Casto tapou, nevédi, podle ¢eho urcit, zda je ono
dité nadané ¢i nikoliv. Ani sami odbornici nejsou jednotni, coz zaséva do této oblasti dalsi

nejasnosti.

Je tedy nutné poukazat na riznorodost teorii 1 piesto, ze v samotné brozufe tyto zéklady
nejsou zminény. V této Casti prace je zpracovan dilkladny terminologicky a reSersni
zaklad pro tvorbu brozury a pfipadny zajemce v ni mlze dohledat vSechny podklady,

které jsou v brozuie pro ptehlednost uvadény pouze odkazem.

2.1 Terminologické zakotveni

Co je to tedy nadani, jaké dité¢ je nadané? Teorii vzniklo a vznika spoustu, ovSem nalézt
jednu spravnou je zcela nemozné. Je ziejmé, ze slozita je pouha obecna teorie pojmu
nadéani a talent. Odbornad vefejnost se neshoduje ani vtom, zda je talent a nadani
synonymem ¢i nikoliv. Pro tvorbu brozury je vSak dilezitd jednoduchost, aby ucitelé
pochopili zakladni terminologii a neméli hned zezacatku zmatek v tom, co ktery pojem
vlastn€é znamena. Navic v brozufe neni prostor na vysvétlovani riznych teorii, k tomu

jsou urceny jiné publikace.

V Pedagogického slovniku (Priicha, Walterova, Mares, 2008, s. 131) se docteme, ze talent
je synonymem nadani, pfesnéji pak Ze ,,je dosud mdlo prozkoumany, a proto obtizné
definovatelny jev. Znamend schopnosti clovéka pro takové vykony urcitych cinnosti
intelektudlniho nebo fyzického charakteru, které se mohou jevit jako vyjimecné

«

ve srovnani s béznou populaci.

Oproti tomu v Psychologickém slovniku (Hartl, Hartlova, 2009, s. 338) jsou tyto dva

pojmy rozd¢€leny:

., Nadani je soubor viloh jako predpoklad k uspésnému rozvijeni schopnosti; nejcastéji
pouzivano ve spojeni s jedinCi podavajicimi nadprimérné vykony pri cinnosti télesné

I3

Ci dusevni.
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,, Talent je soubor schopnosti, zpravidla poklddany za vrozeny, umoznujici dosdhnout
V urcité oblasti nadprimernych vykonii; talent téz oznacovan za projevené nadani,

‘

tj. odhaleny uspésnymi vykony, nékdy nazyvan tvorivé nadani .

Mezi touto terminologii pak stoji Havigerova (2011, s. 18), ktera nadéani a talent sice
rozliSuje, ale stavi je na stejnou rovinu: ,, Nadani je uzZivano ve spojeni s intelektualnimi
oblastmi vykonu (napr. jazykové nadani, matematické nadani, nadani pro védu), talent
ve spojent s oblastmi umeni a sportu (napr. vytvarny talent, pohybovy talent, prakticky

talent).

Pokud né¢ktery z téchto pojmi budeme hledat v pedagogickém prostiedi, setkdme se
s urCitou jednoduchosti. Jedna z nejznaméjsich definic nadani vznikla na konci 70. let

v USA (Sejvalova, 2004).

,Nadani jsou identifikovani profesionalné kvalifikovanymi osobami jako deti
S prednostmi  vyznacnymi pro schopnost vysokého vykonu. Tyto déti vyZaduji
diferenciované vzdélavaci programy a sluzby nad ramec bézné poskytovanych klasickym
vzdelavacim programem k tomu, aby mohly prispet ke svému prospéchu i uZitku
spolecnosti. Déti schopné vysokého vykonu zahrnuji ty, které v celém spektru, nebo
V omezené oblasti vykazuji mimoradné vysokou uroven své cinnosti v nasledujicich

oblastech:

e VsSeobecnd intelektualni schopnost,;

e specifické akademické viohy (matematické, prirodni védy, historie, literatura);
o kreativni a produktivni myslent,

e Schopnost vidcovstvi,

e Vizudlni schopnosti a pohybové umeénti;

e psychomotoricka schopnost.
(Webb, 2002, s. 12)

Srovnatelné je soucasné vymezeni v Ceské legislativé, tedy vymezeni pojmu nadaného

zaka ve vyhlasce €. 27/2016 Sb. o vzdélavani zakt se specialnimi vzdélavacimi potfebami

a zakl nadanych:

., Za nadaného Zaka se pro ucely této vyhlasky povazuje predevsim zak, ktery pri adekvatni

podpore vykazuje ve srovnani s vrstevniky vysokou uroven v jedné c¢i vice oblastech
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rozumovych schopnosti, v pohybovych, manualnich, uméleckych nebo socialnich

dovednostech.

., Za mimoradné nadaného Zdka se pro ucely této vyhlasky povazuje predevsim Zak, jehoz
rozlozeni schopnosti dosahuje mimoradné urovné pri vysoké tvorivosti v celem okruhu
cinnosti nebo v jednotlivych oblastech rozumovych schopnosti, v pohybovych,

manudlnich, uméleckych nebo socialnich dovednostech.

U obou téchto definic se pocita s talentem jako se synonymem naddni a mé to i svou
logiku, i pies to, Ze vétSina odbornych zdroji pracuje s jinou terminologii. Tou je
jednoduchost pro laickou vetejnost a pedagogy, kteti nemaji dostate¢ny vhled do Siroké

problematiky nadani jako takového.

Pravé z tohoto divodu brozura vyuzivd terminologie stejné, jako je v Pedagogickém
slovniku (Priicha, Walterova, Mares, 2008), tedy pracuje s nadanim a talentem jako se
synonymem stejné jako legislativni terminologie, tedy ze nadany nebo mimofadné
nadany zak je ten, ktery je nadprimérny v jakékoliv oblasti, at’ uz je to oblast
intelektualniho vykonu, sportu & uméni (CESKO, Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb.). Pedagogiim
je legislativa zndma a v souvislosti se zavadénim novych opatfeni 1 vyklad terminii
nadany a mimotfadné¢ nadany zak. Z tohoto divodu Vv brozufe pojem talent nezazni
a oproti Havigerové (2011) jsou i oblasti umeéni a sportu oznaceny jako hudebni nadani,

vytvarné nadani, nadani na sport apod.

2.2 Inteligence
Jak ale zjistit, ktery zak je, a ktery neni nadany?
Jedna strana odborné vefejnosti povazuje za jediné kritérium vysokou inteligenci. Druha

strana pak do nadani zahrnuje tfi slozky, kromé& vysoké inteligence (IQ nad 130) také

kreativitu a vysokou citlivost (Stehlikova, 2018).

Inteligence je jednou z nejprobadangjSich problematik oboru psychologie, avsak
vymezeni tohoto pojmu neni jednoduché. Snad kazdy ze znamych psychologli ma svou

vlastni teorii o tom, co je to inteligence, zda se ¢leni a zda je méfitelna.

Nejznaméjsi z definic inteligence pochazi od W. Sterna: ,, Inteligence je vseobecnd

schopnost individua védomé orientovat vlastni mysleni na nové pozadavky, je to
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¢

v§eobecna duchovni schopnost prizpusobit se novym Zivotnim ukoliim a podminkam*

(Praus, © 2008).

v

Na zakladé této definice se myln¢ ocekava, ze déti s vysokym IQ budou piizplsobivejsi
nez déti s pramérnym IQ, to vSak neni v zadném piipad¢ pravda (viz 2.6 Socidlné-

emocionalni problémy nadanych déti a 2.7 Profily nadanych déti).

Dalsim autorem je H. Wechsler, ktery uvadi: ,, Inteligence je vnitrné clenitd a zarovern
globalni schopnost individua ucelné jednat, rozumné myslet a efektivné se vyrovnavat se

svym okolim. *“ (Praus, © 2008).

Sternberg vytvortil triarchickou teorii inteligence, ktera je konkrétnéjsi a presné popisuje,
jak pracuje (Sternberg, 2002, s. 524). , Inteligence sestava z analytickych, tvorivych
a praktickych schopnosti. V pribéhu analytického mysleni se snazime resit problémy,
které zndme, uzitim strategii, jez manipuluji s prvky problému nebo se vztahy mezi prvky
(napr. porovnavanim a analyzovanim). V priitbéhu tvorivého mysleni se snazime vyresit
nové druhy problému, které od nas vyzaduji uvazovani o problémech a jejich prvcich
V novém sméru (napr. vynalézanim, usporadavanim). V priitbéhu praktického mysleni se
snazime vyresit problémy, které uzivaji nase znalosti v kazdodennich souvislostech (napr-

aplikaci, uzitim). “

Nejobecnéj$im rozdélenim teorii inteligence je pak rozdéleni na autory, ktefi prosazuji
jednotnou podstatu jediného procesu obecné inteligence (napf. Thurstone, Spearman)
ana autory, ktefi naopak tvrdi, Ze existuje mnohocetnost riznych inteligenci (napf.
Gardner) (Machu, 2006). V soucasné dobé ovSem neexistuje obecné piijimana definice a
stejné tak ani neexistuje shodny nazor na to, zda je to vlastnost, kterou nelze dale d¢lit, ¢i

zda se jedné o soubor dil¢ich schopnosti (Svoboda, 2010).

Uznavanym méfitkem pro stanoveni nadani je tedy vySe naméteného 1Q. Pocet ziskanych
bodi se vsak ve svéte lisi. Napt. v Belgii (Enseignement, © 2020) je hranice stanovena
takto: “Mladého cloveka povazujeme za mimordadné nadaného, pokud dosahne celkové
hodnoty /Q 125 a vic nebo dosdhne minimdlné 130V jednom ze subtestit anebo vykazuje
schopnosti vyjimecné rozvinuté v jednom z typu inteligence (podle Gardnera, které
nemohou byt zmereny testy 1Q) nebo prostrednictvim zjisténi mimoradného nadani
identifikovaného jinymi odborniky. “ U nas je hranice mimotadného intelektového nadani

stanovena na 130 bodu.
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Ke grafickému zobrazeni rozlozeni hodnoty inteligence v populaci pouzivaime Gaussovu

ktivku, ktera je zobrazena na nasledujicim obrazku.

bézna pblast

0.2 % 1 % 136 % 34,1 % 34.1 % 136 % \2\,173\__0.2 %

IQ: 50 60 70 80 90 100 110 120 130 140 150

velmi extrémné
vysoky vysoky

pod nad-

extrémné velmi 2
prumérny prumérny

nizky nizky rysoks

nizky

Obr. 1 Rozlozeni inteligence v populaci (Praus, © 2008)

Z grafu vyplyva, ze inteligence vétSiny obyvatelstva (68,2 %) se pohybuje kolem priméru
v pasmu podprimérné a nadprimérné inteligence. Mén¢ lidi v oblasti nizké a vysoké
inteligence (33,2 %), jeSté méné v oblasti velmi nizké a velmi vysoké inteligence (4,2 %).
Pouze zlomek lidi se nachéazi v pasmech extrémné nizké a vysoké inteligence (0,4 %).
Lidi s nizkou a velmi nizkou inteligenci je oproti pfedpokladu Gaussovy kiivky ponékud

vice, protoze inteligence ¢asti z nich byla sniZena v diisledku onemocnéni nebo nehody

(Praus, © 2008).

Inteligenci v soucasné dobé métime pomoci testl. Jsou to standardizované metody,
kterymi se vySetfi mentalni Grovn€ jedince a jeho rozumovych schopnosti. Jsou
hodnoceny jak kvantitativné (dle ptislusnych norem), tak i kvalitativné (pozorovanim,
obsahovou analyzou nékterych odpovédi) (Svoboda, 2010). V soucasnosti se
v pedagogicko-psychologickych poradnach pouzivaji ke zjisténi inteligence testy WISC-
I11, Test struktury inteligence I-S-T 2000 R, Woodcock-Johnson International Editions
WJ |E a dal$i. Vice k tomuto tématu lze najit ve Standardu komplexni diagnostiky

mimotadného (intelektového) nadani (Narodni stav pro vzdélavani, 2018).
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| pfes to, ze méfeni IQ je nejcastéjSim typem diagnostiky nadanych déti, neni
nejspolehlivéjsim ukazatelem miry nadani. Dle vyzkumt Lindy Silverman existuji
minimalné dva typy nadanych déti. Auditivné-sekvencni typ, ktery pii testech dosahuje
vysokych vysledka, je tedy relativné snadné tyto nadané déti pomoci testli rozeznat.
Druhym typem je vizuo-spacialni typ, ktery v testech inteligence dosahuje nizSich
vysledkt, ackoliv je inteligence déti toho typu vysokd, funguje vSak na jiném principu,
nez na jakém jsou zalozeny standardni testy na méieni inteligence (Havigerova a kol.,

2013).

Pro pedagogy je vsak dulezitéd jiz zminéna jednoduchost. Sami se ve Skole s testovanim
inteligence vétSinou nesetkaji, proto je ani nenaleznou v brozufe. Testovani je
v kompetenci pedagogicko-psychologické poradny ¢i dalSich odbornikt. V brozufe je
vSak nutné poukazat na to, ze nadani se neprojevuje pouze vysi naméteného IQ, jak si
casto mysli laickd vefejnost a je také jednim z mytl o nadanych (viz 2.8 Myty o nadani).
Gardnera (1999), ktery pracuje s mnohoCetnosti riznych inteligenci. Gardner
nepovazoval inteligenci za jednotny pojem, za soubor vice schopnosti, které¢ spole¢né
inteligenci tvori, ale odlisil 8 inteligenci, které jsou na sob&é navzajem nezavislé, funguji
samostatné, ale mohou mezi sebou i1 vzdjemné spolupracovat (Sternberg, 2002). Tato
typologie poukazuje na fakt, Ze 1 zaci, kteti nemaji naméfené 1Q nad 130 vykazuji zndmky
nadani, napf. v hudbé, sportu ¢i empatii (viz 2.4 Druhy nadani). Aby bylo eliminovano
Spatné vylozeni testovani ¢i dulezitost hodnot IQ v procesu identifikace, nebyly pojmy

IQ ¢i jejich hodnota v brozufe uvedeny.

2.3 Modely nadani

Rozséhlé slovni definice pojmu nadani V literatufe v souc¢asné dobé zastupuji modely
nadani. Ty velice zésadn€ ovlivnily zkoumani intelektovych i neintelektovych
schopnosti. Pfedstavuji zjednoduseny, ale vystizny model sloZité problematiky nadéani
(Macht, Kocvarova a kol., 2013). | pfes to, Ze problematiku modelti nadani pedagog
V brozufe nenalezne, je nanejvy$ vhodné tuto kapitolu zminit. Je nutnd k pochopeni
celkové problematiky nadani, tedy co vSe na néj ma vliv, za jakych okolnosti se miize

a nemusi projevit.
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Renzulliho tfifaktorovy model
Jeden z nejznaméjsich modelti nadani, ktery rozpracoval J. Renzulli. Ten vytvofil

graficky model, kde jsou zastoupeny tii slozky (Sejvalova, 2004):

e Nadprimérnd schopnost — skladd se zobecné schopnosti a ze schopnosti
specifickych.
e Zaujeti pro ukol — vyjadfuje vysokou motivaci, pracovitost, vytrvalost a odolnost.

e Tvoftivost — charakterizuje ji tvir¢i vynalézavost a originalita mysleni.

I ptes jeho jednoduchost je odborniky stale pouzivan jako priméarni podklad pti zkouméani
nadani (Laznibatova, 2012a). Tento model nadani je zakladem, avSak pro pedagogické
prostiedi je pfili§ jednoduchy, nepocita s dal§imi faktory, jako jsou faktory vnéjsi, které

jsou pro pedagogy klicové.

Monksav vicefaktorovy model nadani

Monks navazal na Renzulliho tfifaktorovy model a rozsifil ho o faktory socialniho
prostiedi: rodina, Skola a prostfedi. Pokud socialni prostfedi neodrazi vyvojové potieby
ditéte, pak se interakce nemiliZe vyvinout a miZe zistat na urovni, kterd neodpovida
potiebam ditéte. V tomto modelu tedy mluvime o nadani pouze tehdy, pokud vsech Sest

faktori do sebe zapada (Monks, Ypenburg, 2002).

Obr. 2 Ménksuv triadicky model (Centrum rozvoje nadanych deti, © 2020)
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Jak je uvedeno (Monks, Ypenburg, 2002, s. 24): ,, Na jedné strané je zdiiraznén vzdajemny
druhé se zduraznuje také vzdajemna zavislost obou téchto trojclennych skupin, model
usnadnuje i odhaleni ztéZujicich pricin a cinitelu. *

Tento model poukazuje na fakt, Ze nejen rodina ma nezastupitelnou roli pti formovani

ditéte. Skola, tedy ucitel zaka, ma stejné dulezitou roli. Je nutné, aby si ucitelé uvédomili,

ze ovliviiuji cestu svych zakd, a to jak pozitivné, tak i negativne.

Gagného diferencovany model nadani a talentu

Gagné, stejné jako Monks, klade diraz na vliv prostfedi, do kterého patii nejen rodice

a ucitelé, ale také riizné aktivity a udalosti.

Definuje nadani jako ptirozenou schopnost podavat nadprimérmé vykony v jedné ¢i vice
oblastech a talent definuje jako rozvinutou schopnost, ktera je ziskdna systematickou
pripravou. Projeveni talentu pak ovlivituji katalyzatory, bud’ kladné ¢i zdporné (Machd,

Kocvarova a kol., 2013).

KATALYZATORY
INTRAPERSONALNI
FYZICKE: charalderistiy, herdivep,
. ‘ zdravi, atd._
MRCVNTE RS, 10 MOTIVACH: petieby, zéimy, hodroty,
/ PRIROZENE \ :td E nts e TALENTOVANY = HORNICH10%
OLNE wytrvalast, vpkon atd,
SCHOPNOSTI it g o e SYSTEMATICKY
névyky, iniciativa, pléanavani ROZVIJENE SCHOPNOSTI
INTELEKTOVE OSOBNOST: temperament, poch Zivotrs
spokojencsti, sceptabiita sebevidomi & AKDEMICKE
hodnocend std,
KREATIVN( ‘nz:*“",,d"/ UMEN
food - - OBCHOONI
SOCAEN VYVOJOVY PROCES
FORMALMY/ MEFORMALI UL EN 8 PROCNCOVAM 28UBY
SENSOMOTORICKE PR
ALNTAKTIVITY
w SOCIALNT AKTIVI
i
\ / SPORTY
PROSTREDI
Fyziard, kulturni, sociéini, rodinné std TECHNOLOGIE
0SOBY: rodite wiitesé, vrstevnici, atd.
RNE PROGRAMY: prograny, \_
aktivity, sy, atd,
NAHODA UDALOSTE: nehody, oosnied,setiani, std.

Obr. 3 Gagného diferencidalni model talentu a nadani (Centrum rozvoje nadanych deéti,
© 2020)
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Jak je patrné z obr. 3, Gagné rozliSuje prirozené schopnosti, které se diky prostiedi
a vlastnostem samotného zaka mohou dale rozvijet. Rozvoj téchto vlastnosti je ovsem
ovlivnén nejen pozitivné, ale také negativné. Pokud je tedy zék ve Spatném prostiedi, kde
neni pochopen, trpi handicapem ¢i jinymi tézkostmi, schopnosti se nerozviji a nadani
ditéte je prehlédnuto. Touto problematikou se zabyva i brozura, konkrétnéji je popsana

v kapitole 2.7.1 Rizikové skupiny nadanych déti.

2.4 Druhy nadani

Klasifikovat nadani je opét velice nesnadné. Pro ucditele je ovSem klasifikace nadéani
dualezita, a to z toho divodu, aby jim byla usnadnéna identifikace, aby vé&d¢li, na co se

maji zaméfit. Hiibkova (2009) rozdéluje klasifikaci nadani na vertikéalni a horizontalni.

2.4.1 Horizontalni klasifikace

Horizontalni kKlasifikace vy¢lefiuje rizné typy nadani, Vnichz se setkavame
I s detailnéj$im rozdélenim, s ¢lenénim podle druhti ¢innosti. Kazdou z nich pak mizeme
zatadit do obecnéjsi nebo konkrétngjsi skupiny. Napf. intelektové nadani mizeme clenit

na matematické, jazykové, fidici atd. (Htibkova, 2009).

Macht (2010) uvadi nejcastéji zminované okruhy nadani dle autori Webba, Dockala,

Maonkse, Passova aj.:

e Intelektové schopnosti — zahrnuji obecné verbalni, pocetni, prostorové,
pamétové schopnosti a faktory uvazovani v ramci zakladnich mentélnich funkci,
tedy ukazuji kvalitu mysleni a poznavacich procesii jedince. Podle nékterych
autorti (pf. Tannenbaum) je kombinace téchto schopnosti zakladem pro dalsi
druhy talentti. Ve starSich koncepcich bylo intelektové nadani metené klasickymi
IQ testy pfeceniovano a nadfazeno ostatnim typtim rozumového nadéni.

e Specifické akademické vlohy — jsou konkrétni formou nadani v urcité oblasti,
ur¢itého druhu. MlZeme sem zafadit matematické nadani, nadani pro ptirodni
vedy, jazykové nadani atd. Vyznamnym faktorem jsou intelektové schopnosti.

e Kreativni nadani — u tohoto druhu nadani je vyznamnou slozkou tvofivost.
Nejednd se jen o vytvafeni uméni, ale obecnéji pomaha jedinci tvofit stale nové

napady a produkty, vymyslet daldi vyuziti pro objekty a materialy. Casto se
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v modernich publikacich poklada za soucést kazdého typu nadani a jako slozka
talentu byva nejvice ocefiovano.

e Védecké schopnosti — jsou realizaci zejména intelektovych a kreativnich
schopnosti. Dale se ¢leni na technické, matematické, jazykové nadani aj. Jedinec
Casto vyuziva védeckych metod a postupti.

e Vidcovstvi ve spole¢nosti — schopnost pro kvalitni mezilidskou komunikaci,
vedeni osob a obecné¢ zvladani socialni sféry zivota. Jednd se o rozvinutou
schopnost prace s lidmi, talent organizovat, motivovat, komunikovat a vést.

e Mechanické (zru¢né) schopnosti — tizce spjaty s talentem v umeéni, véde i ve
strojirenstvi. Uspdch spo¢iva ve schopnosti manipulace, prostorové predstavivosti
a ve vnimani vizualnich vzort, detaill, podobnosti a rozdila.

e Talent v krasném uméni — nachazi svij vyraz predev§im v uméni vytvarném,
hudebnim, hereckém a tane¢nim.

e Psychomotoricka schopnost — je realizaci pohybovych vloh. Nadprimérné
schopnosti v oblasti fyzické ¢innosti, fizeni vlastniho téla, hrubé a jemné motoriky

apod. Zahrnuje nadani na rizné druhy sporti nebo umélecké pohybové aktivity.

Pro pedagogy jsou vsak tyto klasifikace velice obecné a nejsou vhodné pti praktickém
vyhledavani ve Skolni tfid¢, proto jsou vhodnéjsi druhy, které jsou konkrétnéjsi. MiZeme
se setkat s rozlisovanim nadani dle skolnich pfedméti, napt. jazykovym, matematickym,
ptirodovédnym, sportovnim, hudebnim, vytvarnym a dal§im. Tato predmétova typologie
omezuje nadani pouze na skolni pfedméty, nadani se ale miize projevit jesté pred vstupem
do Skoly 1 jinym zplsobem, ktery do zminované typologie nezapada, anebo se nemusi
projevit viibec. To by nemél Zadny pedagog opomenout. MliZe to totiz vyvolat pfedstavu,
ze nadany zak je vzdy nadprimérny v nékterém ze Skolnich predmétt (Havigerova,
2011), coz je v rozporu s uvedenymi fakty v kapitole 2.7 Profily nadanych déti. Mél by
tizce spolupracovat nejen s rodici, ale také s pedagogy MS, kteii ho mohou nasmérovat

pfi identifikaci nadaného zaka.
Dalsi moznou klasifikaci nadani je rozdé€leni, které stavi na typologii dle Gardnera (1999):

e Jazykova inteligence — obratnost v zachazeni jazyka, tedy v mluvené feci,
psaném projevu i ve znakové feci. DlileZitou tlohu pfi utvafeni jazyka hraje sluch
a mluvena feC. Nejcastéji se s ni setkdvame u basnikd ¢i spisovateld, uciteld,

politikd, pravniki.
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Logicko-matematicka inteligence — schopnost analyzovat problém a vyiesit jej,
feSeni matematickych problémi, provadéni diikazi, velika schopnost abstraktniho
mysleni. S témito schopnostmi se setkdvdme u védcl a matematikd.

Prostorova inteligence — soubor schopnosti, diky kterym Ize vnimat velice
presné vizudlni svét. Mlizeme vytvaret trojrozmérné piedstavy, pohybovat jimi
aotacet je, pivodni vjemy meénit, vybavit si je, vytvaret vlastni na zakladé
vizualnich zkuSenosti, dobfe se orientovat v prostoru. Krom¢ védci patii mezi
dalsi predstavitele architekti, piloti, chirurgové, designéti apod.

Hudebni inteligence — projevuje se nejcasnéji ze vSech inteligenci. Zakladnimi
slozkami jsou rytmus, melodie a barva, z toho vyplyva, ze dulezitym (i kdyz ne
nezbytnym) v hudebni inteligenci je sluch. Je propojena s inteligenci
matematickou, jazykovou, prostorovou a pohybovou. Projevuje se hudebni
paméti (dokazi zazpivat ¢i zahrat z paméti 1 nékolik stovek melodii), lehkosti
komponovat, rozeznavanim tonti, melodii a rytmu, hrou i na n¢kolik hudebnich
nastrojii. Touto inteligenci vynikaji hudebni skladatelé, hudebnici, zpévaci
ruznych styla.

Télesné-kinesteticka inteligence — schopnost vyuZzivat v§echny ¢ésti téla k feSeni
problémt nebo K vytvafeni produktl, ovladat hrubou a jemnou motoriku,
manipulovat s predméty apod. Predstavitele této inteligence bychom nasli mezi
femeslniky, sportovci, tane¢niky ¢i hraci na hudebni nastroje.

Interpersonalni inteligence — vyuziva se ve vztahu k druhym lidem, schopnost
chapat jejich chovani, motivace a emoce.

Intrapersonalni inteligence — je naopak schopnost rozliSovat vlastni pocity,
zamery a motivace, porozumeét sami sob¢, pochopit kdo jsme a jak se ménime ve
vztahu ke svym zajmim a schopnostem (Sternberg, 2002).

Piirodovédna inteligence — schopnost rozliSovat rizné druhy fauny a flory,
rozumét uspotradani piirody a vyuzivat ji napiiklad v botanice, v zeméd¢lstvi nebo

ve vareni (Mares, 1998).

I pfes to, ze ma Gardnerova typologie mnohocetnych inteligenci mnoho odptirca,

V oblasti vzdélavani ma své misto. Pro pedagogy je dobie uchopitelna, dokazou si pod

kazdym typem predstavit konkrétni situaci ¢i zdka. Havigerovd (2011) navic tuto

typologii rozsifuje. Ke kazdému druhu inteligence uvadi odpovidajici projevy nadani. Lze

ji dobfe aplikovat na Skolni prostiedi, proto je Gardnerova typologie pouZita i v brozufe.
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Tti nejcastéjsi typy pro oblast vzdélavani, konkrétné jazykova inteligence, logicko-
matematickd inteligence a ptirodovédna inteligence jsou rozepsany v kapitole

3.4 Podpora dle druhu nadani.

2.4.2 Vertikalni klasifikace

U vertikalni klasifikace nadani Hiibkova (2009) rozliSuje typy dle aktualizace. Déli se na

manifestované (aktualni) a latentni (potencialni).

e Aktualni nadani — vykony podavané v soucasné dob¢.
e Potencialni nadani — z hlediska prognézy vyvoje nadani, je to jedna z moznosti,

které muze jedinec dosahnout pfi vhodnych podminkach v budoucnosti.

RozliSeni téchto dvou typa také vedlo ke zkouméani moznosti a podminek, na kterych

zavisi prechod z latentniho na manifestované nadani (Hiibkova, 2009).

Tato klasifikace je vSak pro skolni praxi naprosto nepouzitelna. Lze ji vyuzit jako
sebereflexi ucitelil, zda zaky adekvatné podporovali a oni se tak mohli dostatecné rozvijet
ve vSech oblastech, je to vSak dlouhodoba zalezitost. Ucitel potiebuje zpétnou vazbu,

dokud miZe zaka spravné smérovat a podporovat, coz tato klasifikace neumoziuje.

Jak bylo jiz uvedeno, je vhodné do brozury dodat néjaké voditko, jak mohou ucitelé
nadané Z4ky najit. Cim vice voditek dostanou, tim pravdépodobnéjsi je, Ze ho dfive nebo
pozdéji zachyti. Kromé& Gardnerova modelu mnohocetnych inteligenci a Gpravou podle
Havigerové (2011), kdy je sledovano to, v ¢em vynikaji, je Zadouci pozorovat zaky

I v tom, jaci jsou, jak se chovaji a také si v§imat jejich slabsich stranek a problémd.

2.5 Charakteristika déti s nadanim

V soucasnosti nalezneme dlouhy vycet rtiznych charakteristik. Jsou pouze orientaéni,
protoze kazdé dit¢ je jedine¢né a je nutné tak k nému pfistupovat. Uvedené
charakteristiky maji pouze pomoci pii pochopeni a identifikaci nadaného ditéte (Machi,

Kocvarova a kol., 2013).

Laznibatova (2012a) popisuje znaky nadanych déti ve ttech oblastech:
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e VSeobecné znaky — déti S nadanim maji velkou energii a vitalitu, mnoho zajmu.
Celkové se v dusevnich ¢innostech neunavi rychle. Casto brzo &tou, maji bohaty
slovnik a ¢asn¢ pouzivaji abstraktni pojmy, chapou vyznam cizich slov a umi je
pouzivat. Zajimaji se o podstatu véci, vztahti. Maji vynikajici pamét’ a pozornost.
Zajimaji se o naro¢na témata jako jsou filozofie, ndbozZenstvi, etika a rady na tato
témata vedou diskuse.

e Tvorivé znaky — nadané déti maji velice bohatou fantazii, mnoho originalnich
napadi. Najdeme u nich pruznost, intelektovou hravost. Ve vyjadifovani
a v nazorech jsou expresivni. Originalng fesi tlohy rtizného typu, maji jedine¢né
napady v pracich, také siln€ vyvinuty smysl pro estetické citéni a vidéni véci. Jsou
Casto impulzivni, vybusni, maji prudké reakce. Jsou emociondlné citlivi
a zranitelni.

e Ucdebni znaky — déti Casto zacinaji se v§im dfive nez ostatni, protoze maji rychlé
tempo uceni a uci se lehce. Maji radost z kazdé intelektové aktivity. Jsou bystré.
Pfi pozorovani maji schopnost rozeznat vSechny detaily, jsou schopné vhledu do
podstaty problému, problémy strukturuji. Maji dobré analyticko-syntetické,
logicko-algorytmické, stejné jako kreativni mysSleni. Jsou schopné najit vice
feSeni a jsou neunavitelné pii hleddni informaci. Spravné zevSeobeciiuji. Jsou

perfekcionisté a maji kritické a sebekritické mysleni.

Jinak postavenym vyc¢tem znakl popisuje nadané déti Havigerova (2011) a Stehlikova
(2018). Stehlikova (2018) ale upozoriuje na fakt, ze nékteré nadané déti se viilbec nemusi
projevovat, mohou byt tiché a zamlklé. Dale, ze vSechny niZe uvedené vlastnosti,
dovednosti a projevy chovani samoziejmé nema jedno dit€, pouze maji ptivést ucitele na
stopu, toto upozornéni také pedagogové naleznou pod vypisem niZe uvedenych moznych
znak zéka s nadanim. Nasledujici vypis znakt vznikl sjednocenim znak dle Havigerové

(2011) a Stehlikové (2018):

e velka slovni zasoba, snadné osvojovani si cizich jazykt, rychlé zapamatovani
novych slov;

e schopnost vyvozovat zavery, schopnost abstrakce a zobecnéni;

e velké mnozstvi informaci o riznorodych a specifickych tématech;

e vysoka schopnost analyzy;

e skvéla pamét;

e schopnost originalniho feSeni problému/ptikladu/zadént;
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velkd predstavivost;

nekonvencnost v nazoru nebo uhlu pohledu;

hra s idejemi, myslenkami a nazory;

vysoka schopnost argumentace;

vytrvalost a soustfedéni na to, co dit¢ motivuje a zajima,

tendence k samostatnosti a zodpovédnosti;

Vv pfipadé osobniho zdjmu dité¢ nepotiebuje vné&jsi motivaci, sama cinnost mu
piinasi uspokojent;

projevuje svoji inteligenci v tkolech, které pozaduji osobitost a osobnost ditéte;
tendence fidit a organizovat ostatni;

je tvaréi, ma rado ,,vychovy* — rado maluje, kresli, zpiva, piSe atp. a ptichazi
S neotfelymi napady;

je citlivé viici sobé& i okoli, vnima vztahy a atmosféru, je pfemyslivé;

je sebekritické, ma na sebe vysoké naroky;

je pozorovatelem druhych, necha se druhymi inspirovat (aniz by druhé
kopirovalo);

mé rado hudbu, dobfe si pamatuje melodie, hraje vyborné na hudebni nastroj/e,
ma hudebni sluch;

mé smysl pro rytmus a vnimani zvuki a tond;

je intenzivni v neverbalnim projevu, je znat velké mnozstvi energie;

umi se vyborn¢ vyjadfovat ustné a/nebo pisemng;

dba na piesnost vyjadiovani, hleda i mén¢ obvykla slova;

umi vysvétlovat a parafrazovat tak, aby druzi pochopili, je-1i potieba;

vyjadiuje se v metaforach a v pfeneseném vyznamu, zatazuje citaty jinych autort,
citace z knih k danému tématu;

ma rado logické hry a matematické ukoly, pfichdzi 1 s neobvyklymi feSenimi
matematickych nebo fyzikalnich tkold, opravuje ucitele nebo s nim diskutuje;

je zaujaté pro dany ukol, nadSené, vasnivé, intenzivni, klade otazky, hleda
odpovédi, vSe zvazuje, neselektuje predem bez analyzy;

rado a dlouho cte, bere si z toho pouceni, pievadi piectené do jinych kontextl
a souvislosti vlastniho Zivota, porovnava s vlastnimi hodnotami a nézory;

S lehkosti se orientuje v modernich technologiich, programuje, pomahé ostatnim
na pocitaci;

24



e rado diskutuje o védeckych tématech, zajima se o védecka témata,
e UCi se rychleji;

e Udrzi dlouho pozornost;

e projevuje soucit;

e perfekcionismus;

e moralni citlivost;

e prednost spolecnosti starSich;

e smysl pro humor;

e spravedlnost a ¢estnost (pfipomene pisemku);

e tendence zpochybiniovat autority.

Seznam téchto znakl je v broZufe upraven a sjednocen tak, aby odpovidal prostiedi Skoly
a byl pro ucitele co nejjednodussi a snadno pochopitelny. Je také predélan na tzv. check-
list, kde si muze kazdy pedagog zaskrtnout znaky toho “svého* nadaného Zaka. Byl
vybran z toho divodu, ze Laznibatova (2012a) rozdéluje znaky do tii oblasti. Ucitel by
timto délenim mohl byt zmaten a mylné by se mohl domnivat, Ze nadané dité vykazuje
vSechny znaky vzdy alespon z jedné oblasti. Pti detailnéjSim srovnani je vSak patrné,
ze znaky Laznibatové (2012a), Havigerové (2011) a Stehlikové (2018) se casto shoduji,

tim se také navzajem potvrzuji.

Charakteristiku déti pak mizeme dle Winebrennerové (cit. dle Sejvalové 2004) sledovat
i ve dvou ohledech. V ohledu pozitivnim (vyspély verbalni projev, uéi se rychle, vytvaii
nové zpisoby feSeni atd.) a v ohledu negativnim, kde upozorfiuje i na negativni stranky
nadani (denni snéni, choulostivé otazky, odmitaji praci, atd.) Tato charakteristika v§ak
V brozufe nezazni, protoze na rozdil od Havigerové (2011) a Stehlikové (2018) oznacuje
negativni znaky, které vSak negativni byt viibec nemusi, zalezi pouze na pohledu ucitele
a na jeho schopnosti s détmi spolupracovat a zaujmout je a také na jeho samotném

nastaveni a pohledu na problematiku nadéni.

Vsechny zminéné znaky jsou vhodné jako voditko k identifikaci nadanych déti, nesmime
vSak zapominat, Ze kazdé dité€ je jiné. Neznamena to tedy, ze vSechny nadané déti maji
vSechny tyto znaky, jak jiz bylo uvedeno, je to pouze vycet, ktery ma pedagogy upozornit
na mozné nadani. M¢l by je tedy znat a pochopit, Ze nadani zaci nejsou pouze vynikajici,

ale maji i své ,,Spatné vlastnosti, kter¢ mohou nabourat chod tfidy. Pedagog by m¢l tedy
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umgét pracovat i se stinnou strankou nadani. Jak je uvedeno v brozute, mél by najit vyhody

préace s nadanymi a naucit se pracovat s nevyhodami a specifickymi problémy.

2.6 Socidlné-emocionalni problémy nadanych déti

Se specifickym vyvojem nadanych déti pfichazi i mnoho problémovych projevi
a prozivani, se kterymi si nevi rady dité, rodi¢e a ani ucitel (Venclova, 2019). Je tieba
najit spravnou piicinu a netesit pouze projevy, které¢ jsou Casto feSeny dle zvyklosti, a to

tou nejhor$i moznou cestou, tj. zvySenim tlaku na dité.

Nerovnomérny vyvoj

., Nadané dité se vyviji po rozumové strance mnohem rychleji nez po strance fyzické
a emocni, coz s sebou nese nezvyklé problémy. Cim nadanéjsi dité, tim vétsi asynchronie
se muize objevit. Asynchronni vyvoj lze oznacit také jako nerovnomeérny ci disproporcni.
Dusledkem popsané nevyrovnanosti mohou byt emocionalni vylevy ¢i intenzivni
frustrace “ (Kroupova, 2016, s. 258). Asynchronii l1ze pozorovat u pted$kolnich déti, které
plynule ¢tou, ale maji problémy s motorikou ¢i grafomotorikou. Verbalni schopnosti jsou
pramérné, nedokazou piesné¢ popsat své myslenky a dochazi tak k nedorozuméni mezi

vvvvv

protoze nadané dit€¢ dokdze slozitou situaci pochopit, ale nedokaZe ji emociondlné
zpracovat, to pak zapficinuje dalsi problémy (Macht, 2006). V soucasnosti se vSak
spekuluje o0 tom, zda asynchronie vyvoje vubec existuje. Dle Fabika (2018) se
Vv poslednich letech ukazuje, ze nadané déti jsou naopak emocné nadstandardné
vybaveny, a navic ani neexistuje dikaz o tom, ze by se nadané déti huife adaptovaly a byly

citové zranitelnéjsi neZ jiné déti.

Interpersonalni vztahy

Dle Hiibkové (2009) Zaci s nadanim casto vyhleddvaji vztahy se star§Simi détmi
¢1 dospélymi. Problém pak nastava, pokud zak nema k takovym vztahtim pfistup a ackoli
travi ¢as mezi vrstevniky, realné jej trapi pocit socialni izolace. Casto také zaujima pozici
leadera nebo naopak outsidera. K izolaci ditéte vétSinou vede nizka sebedivéra, jiné
zajmy, komunikacni potiZe, pfedstirani pred vrstevniky, Ze je stejny jako oni, ¢imz je jeho

skutecna osobnost Uplné€ izolovana od mezilidskych interakci.
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Vyhybani se riskovani

Vyhybani se riskovani je pro nadané déti typické. ,, Nadani nevidi jen riizné moznosti
resent, ale i potencialni probléemy s nimi souvisejici. Vyhybani se témto problémiim miize
veést k podvykonnosti a celkové pasivite“ (Macht, 2006, s. 21). Maji tedy velkou potiebu
jistoty, ta vSak muze vést az k chybné diagndze napt. poruchy autistického spektra (viz

2.10 Chybna diagnodza).

Perfekcionismus

Mnohé nadané déti se snazi byt neustdle bezchybné. Maji komplexni idealistické
pfedstavy, na jejichz zakladé stanovuji sobé€ i ostatnim nerealné cile, které oni nebo jejich
okoli nedokaze splnit. Svou nespokojenost davaji ¢asto najevo silnou, ale z jejich uhlu
pohledu zcela adekvatni reakci (Machi, 2006). Jsou se svymi vysledky nespokojené,
obvinuji sami sebe, podceniuji se. Maji nizké sebevédomi, které zhusta maskuji
povySenym az arogantnim chovanim (Laznibatova, 2012b). Perfekcionismus a s nim
spojend rozsahla sebekritika byva také kamenem urazu u sebehodnoceni zaki. Sami se
podhodnocuji a sebehodnoceni tak nema pro zdka ani pro ulitele zddné smysluplné
vysledky. Na to je také v brozufe poukazano, aby si pedagogové uvédomili, Zze prace
s takovym zakem je dlouhodoba i ztohoto divodu a misto sebehodnoceni nebo

vzajemného hodnoceni je lepsi dbat na poskytnuti zpétné vazby k procesu uceni ¢i prace.

Multipotencionalita

,,.Je predstavovana jedincem, ktery si miize ve vhodném prostredi vybrat a rozvinout
Jjakékoliv mnozstvi schopnosti k vysoké urovni dokonalosti. Nadani zdaci maji velmi Siroké
pole zajmii a konickii, proto je pro né obtizné nasledné vybirani profese, jelikoz si
uvedomuji, Ze se automaticky vzdavaji dalsich moznosti. Vznikaji tak obavy ze Spatného
rozhodnuti. Vysledkem byva uzkost pri jakémkoliv rozhodovani*“ (Kroupova a kol., 2016,
S. 268). Je samoziejmé nemozné a také nezdravé, aby se nadané dité snazilo rozvinout
vSechny své schopnosti. Je vhodné ho vést, diskutovat s nim, aby si mohlo vybrat, co ho

bavi a v ¢em by se chtélo dale rozvijet.

Deprese

Pokud umistime nadané dité do Skoly, kde se této problematice nevénuji, nebo se samo
nesetkd s porozuménim, mize se dostat do ,pasti nepfijeti“. Zak, jehoz originalita
(skute¢nd osobnost) neni pfijimana, se dostava do depresi, protoze ma pocit, Ze situaci

nemuze sam ovlivnit €1 vyiesit. Dal$im spoustécem deprese, a S tim souvisejicim Skolnim
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neprospéchem, je hodnoceni a neustala kritika, ktera je pfitomna v nékterych rodinach,
ttidach ¢i mimoskolnich kolektivech. Sebehodnoceni, které z toho plyne, pak saha do
extrému a nespokojenosti (Sejvalova, 2004). Vedle depresi se tradiéné uvadi tzkosti
(z realného stavu svéta, ohrozeni rodiny, valky) ¢i dokonce anxiozita (chorobna tizkost)
(Laznibatova, 2012a). Tuto Castou charakteristiku nadanych vsak vyvraci Fabik (2018)

a oznacuje ji za stereotypni presvédceni.

Vztah nadany-$Skola-rodina

Pokud dité¢ s nadanim neni pochopeno vlastni rodinou ani $kolou, nemiize se rozvijet,
Z toho pak vyplyvaji dalsi problémy (Macht, 2006). Vztah ucitel-zak by mél byt zalozeny
na respektu z obou stran, ne na zaklad¢é vynucené autority. Mél by stat na porozuméni,
empatii a partnerské komunikaci (Laznibatova, 2012b). Zde je vSak nutné upozornit, Ze
dal$im problémem ve vztahu mezi rodinou nadané¢ho zaka a Skolou je nepochopeni se
navzajem. Skola ¢i ugitel nesplituje oekavani rodi¢, coz mize vyvolat vleklé spory,
nebo naopak Skola ¢i ucitel nerespektuje specifické potieby zédka. Tyto spory pak maji

negativni vliv i na dité.

Ucebni problémy

Diky nadani se Zaci na zdkladni Skole Casto nemusi ucit, ovS§em problém nastava ve
vysSich rocnicich nebo na stfedni Skole, protoZe nemaji ucebni navyky, tedy nevi, jak se
ucit a vynikajici pamét a verbalni schopnosti uz jim k dobrym vysledkiim nestaci
(Hiibkova, 2009). Do ucebnich problémi také patii skupina nadanych zaku se
specifickymi poruchami uceni (dale SPU). Ti kvili SPU nepodavaji odpovidajici vykon
a miliZe se stat, Ze neni objeveno nadani, SPU ¢i oboji (PorteSova, 2011). Viz 2.7.1

Rizikové skupiny nadanych déti.

Negativni dopad oznacovani za ,nadané dité“

Ten se miiZze projevit hlavné v sourozeneckych nebo vrstevnickych vztazich. Problémy
vznikaji, protoze rodice, ulitelé ¢i jini dospéli kladou pfilisny duraz na to, ze je dité
nadané. Jsou Casto zaméieni na vykon a maji nerealistické predstavy. To se mlze stat

zdrojem problémul samotného ditéte 1 problémt v socidlnich vztazich (Hfibkova, 2009).

Supersenzitivita

Supersenzitivita je extrémné zvySena piecitlivélost na komunikaéni ¢i fyzikalni podnéty
Vv okoli. Zpravidla se jedna o ptecitlivélost na hluk, svétlo, viin€ a pachy apod., zahrnuje
také citlivost na harmonii a estetiku. Tyto podnéty ostatni lidé nevnimaji nebo je
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prehlizeji. Dusledkem toho je plactivost, uzavienost a problémy v kolektivu (Kroupova
a kol., 2016). Touto problematikou se zabyval polsky psycholog a psychiatr Kazimier
Dabrowski. Ten supersenzitivitu (overexcitability) rozdélil do péti forem -
psychomotorickd, senzudlni, intelektualni, imaginacni a emocionalni. Dodava, Ze nadané
déti mohou mit vSechny formy nadmérné citlivosti, ale také jen jednu nebo dvé. Jisté je,

ze to na dité miize mit jak dopad pozitivni, tak i negativni (Sword, 2013).

Denni snéni

Je to stav, kdy nadané dit¢ ,,hledi do prazdna“, mozek zpracovava okolni informace
a vyhodnocuje predevsim nasi socidlni zkuSenost, pomaha orientovat se v mezilidskych
vztazich a interakcich. Pro nadané dit€ je denni snéni tedy velice prospésné (Havigerova,
2011). Dosud je vsak nezadouci, pokud je dité ,,vypnuté* béhem vyucovani. Nesoustiedi
se na probiranou latku, selektivné se zamétuje na néco jiného, je nepfitomné, zamérené
na vnitini svét (Laznibatova, 2012b). Freeman (1998) hovoii o tzv. trojtaktnim problému.
Aby se nadani pii hodin¢ nenudili, absorbuji informaci napoprvé, potom ,,vypnou‘

a pokud uslysi novou nebo zajimavou informaci, znovu zapnou svou mentalni aktivitu.

Netolerance autority a rutinnich ¢innosti, nepfizplsobivost

Nadani z4ci také odmitaji praci ve vyucovani, o vyuku se nezajimaji, vyrusuji pfi ni, a to
zejména tehdy, pokud nechapou smysl probirané latky, pokud je nezajima nebo se
zbytec¢né opakuje. Pti vyuce si dé€laji svoje véci, soustiedi se jen na sebe, jsou neposlusni
a negativisticti. Nerespektuji autority. UZ od utlého véku pfistupuji k dospélym jako
K rovnocennym partneriim, kritizuji je. Pokud jim neni zdivodnén smysl, ignoruji jejich

pokyny, nevhodné s nimi mluvi (Juraskova, 2006; Laznibatova, 2012b).

Zavazné téma této kapitoly by se mélo vice fesit 1 s laickou vetejnosti. Mozné problémy
nadanych déti nejsou pfili§ znamé a kvili riznym predstavam o nadanych (viz 2.8 Myty
o nadani) si ani ucitelé neuvédomuji, jaké mohou z nadani vychazet problémy. Tuto
kapitolu nelze dostatecné vysvétlit a rozvést v pouhém nékolikafadkovém textu,
pedagogové by proto méli byt dostatecné proskoleni. V brozufe naleznou pouze zminky
a upozornéni na mozné problémy nadanych. Zadna kapitola se vSak tomuto tématu

nevénuje z toho diivodu, Ze i pies to, Ze je to téma zadvazné, neni hlavnim cilem brozury.
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2.7 Profily nadanych déti

Je velice obtizné rozdélit zaky s nadanim do urcitych skupin, jelikoZ je cela skupina velice
heterogenni, kazdé dité specifické. RozliSeni pomoci profilovani je vSak uzite¢nou
pomuckou k identifikaci nadanych déti, ktera naznacuje, jak rizné se mohou nadani ke
sv¢ odliSnosti stavét, potazmo jak vypada jejich skutecny projev ve skolnich podminkéch.

Diky rozdéleni tedy mohou pedagogové dité 1épe pochopit a dale identifikovat.

Nejvhodnéjsim rozdélenim, které by napomohlo pedagogiim objevit déti s nadanim,
a které je také jednou z nejdilezitéjsich slozek brozury, je rozdéleni déti podle toho, jak
se projevuji ve skole, a to ve dvou ohledech, dle vykonu a dle jejich chovani. Nize
uvedena klasifikace nadanych déti byla vytvorena sjednocenim modelt vice autori (Betts

a Neihart, 1988; Laznibatova, 2012b):

e Vyjimefné nadané dit€é — uz od utlého veku vynikd nadprimérnymi
schopnostmi. Casto byva perfekcionista, uzkostlivé, introvert a ma dalsi
specifické projevy. Viz kapitola 2.7.1 Rizikové skupiny nadanych déti.

e Bezproblémové nadané dité — idealni zak ve Skole, je disciplinovany, dobfe se
uci, ve skole podava dobré vykony, je prizpiisobivy, oblibeny v kolektivu, skola
mu vyhovuje.

e Aktivni a mimoradné aktivni nadané dité — rychle se uci, rychle chape, ma
dobrou pamét’ a Siroky rozsah védomosti, ktery chce vSem ukazat. Upozoriiuje na
sebe, vykiikuje, d€la mu problémy cekat na ostatni, opravuje spoluzéky i ucitele.

e Opomijeny nadany — ve Skole se nesetkal s podporou a porozuménim, proto
Casto realizuje své z4jmy a potencial mimo ni.

e Nadany ,,odpadlik* — trpi v klasickém Skolském systému, je negativni, vybuSny
nebo naopak naprosto rezignovany. Nespolupracuje, neplni povinnosti.
Vrstevnici ani dospéli ho neptijimayji.

e Uzaviené, introvertni nadané dité — je s nim téz8i komunikace, ale ma dobré
védomosti. Neprojevuje se, nehlasi se, neprojevuje navenek své nadani. Casté
denni snéni.

e Skryté nadané dité — dit¢, které nebylo identifikovano a ani se jako nadané
neprojevuje, je skryté. VEtsi cast této skupiny jsou divky. Muze se stat, Ze se jejich

nadani projevi pozd¢ji na stiedni Skole.
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e Samostatny nadany — typické pro starSi Skolni ve&k, efektivni Skolni prace
auceni. Realisticky pfijima sva pozitiva 1 nedostatky. Je tfidnim kolektivem
I dosp€lymi autoritami respektovan.

e Nadané dité s dvoji vyjimecnosti — dité, které ma senzorické nebo télesné
postizeni, poruchy uceni ¢i kombinované postizeni a je zaroven nadané. Nadani
Casto ziistava skryté nebo neidentifikované, nebot’ porucha a nadani se mohou
vzajemné maskovat ¢i kompenzovat. Viz kapitola 2.7.1 Rizikové skupiny

nadanych déti.

Z4adné dalsi modely nejsou uvedeny z toho diivodu, Ze tento zminény je spojenim
myslenek vice autort, u kterych se profily nadanych déti ptekryvaji a doplituji. Mnoho
Z nich se také s modelem Betts a Neihart (1988) ztotoziiuje a ¢asto jej cituji. Diky jeho

vvvvv

a mohou tak 1épe identifikovat potencionalni nadané zaky.

2.7.1 Rizikové skupiny nadanych déti
Jak uz vime, nadané déti nejsou homogenni skupinou, a tak jako jsou déti bezproblémové,

v

jsou i déti s vétsimi ¢i menSimi problémy, s kterymi je spojena problémove;jsi identifikace
skupin. I pies to, Ze je toto téma pro pedagogy velice dulezité, v brozuie najdeme pouze
zminku o skrytém nadéani, o skupiné nadanych divek a déle pak o dvoji vyjimecnosti.
stupent zakladni Skoly, jelikoz pravé odhaleni skrytého nadéani, do kterého patfi i nadané
divky a déti s dvoji vyjimecnosti, je kli¢ové.

Nadané déti s extrémné vysokym IQ a vysokymi specidlnimi schopnostmi

Za extrémné nadané déti jsou vEtSinou povazovany ty, které maji odhadované 1Q nad 150.

Jejich kognitivni vyvoj je oproti vrstevnikiim velice urychleny. Morelock a Feldman (in

Heller a kol., 2000) rozlisuji 3 zdkladni skupiny:

e Zazracné dite — Déti, které maji velice akcelerovany vyvoj, jiz pred desatym
rokem véku dosahuji vykont srovnatelnych s vykonem dospélého profesionala.
Nalezneme je ve vSech moznych oborech. Od skladatelt, maliit, spisovateld,

az po matematiky (Morelock, Feldman in Heller a kol., 2000).
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e Savant — jedinec s celkové podprimérnou inteligenci, ale az s fenomenalni
jednostrannou schopnosti, ktera je vétSinou zaloZena na mechanické paméti. Napi.
chlapec s 1Q 73, ktery piecetl 12000 knih, pamatuje si 99 % jejich obsahu, umi
zpaméti vSechny historické udalosti, ale nezvladne sebeobsluhu (Kroupova a kol.,
2016). Rimland (cit. dle Morelock, Feldman in Heller a kol., 2000) uvadi, ze mezi
autisty je az 9,8 % savantll, zatim co mezi mentaln¢ handicapovanymi jsou to
pouze 0,06 % (musime vsak brat v potaz, ze mentalné postizenych je v populaci
mnohem vice).

e Williamstv syndrom — genetickda porucha, ktera se vyznacuje specifickymi
ptiznaky (srdec¢ni vady, mentalni postizeni, charakteristicky vzhled), které¢ oviem
dopliiuje az nezvykle vysoka muzikalnost, absolutni sluch, hudebni pamét

(Morelock, Feldman in Heller a kol., 2000).

Nadani pochazejici z odliSného kulturniho a etnického prostredi

U nés je tomuto tématu vénovana jen minimalni pozornost. Je feSeno spiSe v zemich, pro
které je multikulturni prostfedi typické, jako je USA. Tak jako k jinym rizikovym
skupinam, i Kk této patii spousta problémt, jakymi jsou projevy téchto déti, specifika
identifikace, je vyuziti programii pro nadané i vyucovacich metod. Doporucuje se spise
inkluze a také vychdzet z pozitiv dané minority ve vztahu k majoritni spolecnosti

(Hiibkova, 2012).

Nadané déti predskolniho véku

Tato skupina je rizikova hlavné kvili neinformovanosti rodict a ucitelli z matetskych
$kol. Casto se domnivaji, Ze dité¢ v tomto véku nemtize byt identifikovano nebo je
identifikace dokonce Skodlivd. Zaménuji systematickou podporu rozvoje ditéte
S jednostrannym rozvojem a odmitaji ji. V soucasné¢ dob¢ je ovSem rand identifikace
odborniky podporovana, jejim cilem je hlavné podchyceni déti s akcelerovanym vyvojem
a déti s vysokym osobnostnim potencidlem a jejich systematicka podpora ve skole

I V rodiné a prevence obvyklych problému (Hiibkova, 2012).

Nadani adolescenti

Stejné jako jini adolescenti, chtéji adolescenti s nadanim najit své misto v Zivoté, najit
spravny smér svého dal§iho piisobeni. Rozdilem ovsem je, ze nadani maji velmi Casto
sniZzené sebevédomi, velice se podcenuji, maji nerealné predstavy (Htibkova, 2012).

Venclova (2019) uvadi, Ze dulezité je, aby si nadany nasel vrstevniky, ktefi ho pfijmou
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takového, jaky je. Od ostatnich adolescentil se vSak nadani li§i hlavné v tom, Ze pro jejich
zvlastnosti a jiny pohled na svét se takova vrstevnické skupina hleda o dost hiife. Proto je
vhodné nadanym détem uz od malicka hledat podobn¢ smyslejici skupinu lidi, napf.

Vv klubech nadanych déti, na tdborech Mensy apod.

Skryti nadani

Tato skupina je velice Sirokd. Spadaji sem déti, které své nadani skryvaji, protoze jsou
nesmélé, nechtéji vybocovat z fady, aby byly piijaty tiidnim kolektivem (Macha, 2006).
Také sem vSak spadaji déti s nadanim, které maji tzv. dvoji vyjimecnost (viz Dvoji
vyjimecnost). Jejich nadéani je zastinéno handicapem, ¢i sviij handicap kompenzuji praveé
nadanim, a je tak skryto oboji (Hiibkova, 2009; Novotna, 2004a). Pod touto skupinou si
tedy lze ptedstavit vSechny nadané déti, které nebyly, nejsou a nebudou objeveny. Je to
skupina, ktera je hlavnim divodem vzniku brozury pro ucitele. Jednim z jejich cili je

snizit procento neobjevenych déti.

Vysoce nadani Zaci selhavajici ve vykonu

Tato skupina zakl reprezentuje pravé ty nadané zaky, kterym neni dopiano dostatecné
rozvinuti jejich vloh, dosahuji vysledkt hluboko pod tirovni svych schopnosti. Casto to
byva zpiisobeno tim, ze ucitel nedba na jejich specialni potieby a pozadavky, jinak jsou

oznacovani také jako podvykonni (underachievers).

»wPodvykonni jsou studenti, kteri vykazuji vyrazné rozdily mezi ocekavanym vykonem (ten
Jje zjistovan standardizovanymi vykonnostnimi testy, testy kognitivnich schopnosti ci testy
inteligence) a skutecnym vykonem (zjistovan pomoci Skolniho hodnoceni a hodnoceni
ucitele). Abychom tento nesoulad mohli oznacit jako podvykonnost, nesmi byt primym
dusledkem diagnostikované poruchy uceni. Nadani Zaci soucasné vykazuji nadpriimerné
vysledky v testech ocekdavaného vykonu (1j. standardizovanymi vykonnostnimi testy, testy
kognitivnich schopnosti ¢i testy inteligence (Reis a McCoach, 2000, cit. dle McCoach
a Siegle 2003, s. 145). Rimm (cit. dle Mudraka, 2015) uvadi, ze podvykon je dlouhodobé
udrzovan spole¢nym pusobenim rodiny, Skoly a vrstevnické skupiny. V brozufe tato
skupina neni piimo zminéna, je vSak dostatecné vysvétleno, ze praveé kvili neidentifikaci
¢i nespravné praci s nadanymi dochazi k tomu, Ze sviij potencial nerozviji, a tim dochazi

prave k podvykonu.
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Nadané divky

AC by se mohlo zdat zvlastni, Ze pojmenovavame nadané divky jako rizikovou skupinu,
vysvétleni je nasnadé. Dle statistiky vedené ministerstvem Skolstvi pifipada na jednu
nadanou divku ¢tyfi chlapci, neni to vSak tim, ze by méli chlapci vétsi dispozice k nadani,
ale tim, ze divky se dokdzou své nadani 1épe skryvat (Polanska, 2020). Hlavnim
problémem jsou socidlni faktory, tedy potieba zapadnout do kolektivu. Divky maji obavy
Z realizace svého potencialu i strach z uspéchu v oboru, ktery jim ,,nenalezi. NejCastéji
uvadénym vlivem jsou postoje spolecnosti k zenské roli, k iloze Zen ve spolecnosti.
Dalsim faktorem jsou pak vychovné stereotypy a postoje rodic¢t (Htibkova, 2009). Dalsi
rozdil mezi chlapci a dévcaty je ten, Ze pokud diive dokonci svou praci, dévcata dokazou
tiSe sedct a cekat, kdezto chlapci vétSinou zlobi. Poslou je na vySetieni, protoze ocekavaji
néjaky problém a pfi testech se ndhodou odhali jejich nadéni (Polanska, 2020). Dévcata
jsou vsak vétSinou ticha, hodnd, poslouchaji, uznavaji autoritu, dobife zapadnou do
kolektivu, nikdo je tedy do poradny kviili moznému problému neposle. Proto si zaslouzi

pozornost.

Dvoji vyjimecnost

., Termin pokryvd skupinu osob se senzorickym a télesnym postizenim, jedince
S poruchami uceni nebo vicendsobnym postizenim, kteri jsou zaroven nadani. V literature
najdeme téz nadani s handicapem. Nadani u téchto jedincii casto ziistava skryté nebo
neidentifikované, nebot’ porucha a nadani se mohou vzajemne maskovat ¢i kompenzovat.
Celkovy vyskyt techto déti mezi nadanymi je odhadovan mezi 5-10 % * (Kroupova a kol.,
2016, s. 260). Samotna skupina déti s dvoji vyjimecénosti je pom&rné Siroka, navic maji
déti rtizné schopnosti a poruchy. Identifikace poruch ¢i postizeni nebyva vétSinou velkym
problémem. Problematictéjsi je to s identifikaci nadani, kde se u postizenych déti ¢asto
setkdvame s problematikou konkrétniho postizeni: ,, Obvykle se jako jeden ze zakladnich
znakii intelektualniho nadani povazuje Siroka, vyspéla slovni zasoba. Ale deéti
S poruchami sluchu, a¢ nadané, mohou mit naopak slovni zasobu velmi omezenou
a stereotypni. Nekteré poruchy ¢i handicapy mohou zpiisobit zaostavani ditete ve vyvoji,
Jjedna se napr. o slepotu, hluchotu ¢i nékteré poruchy uceni. Kognitivni vyvoj se opozduje
v pripadech, kdy porucha ¢i handicap omezuji ¢i zabranuji ditéti reagovat na kognitivni

podnéty a demonstrovat své kognitivni schopnosti“ (Novotna, 2004a).

V piipadé identifikace se jak rodice, tak i pedagogové zaméfuji na poruchu. To vede
kK tomu, Ze snizi sva ocekavani od ditéte. Tim se zcela zastini rozvijeni jeho silnych
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stranek potfebnych pro seberealizaci a pozitivni sebepojeti. DalSim problémem je
nedostatek informaci ohledné identifikace nadani u lidi, ktefi pracuji s détmi s ur€itym
postizenim ¢i poruchou. Je tedy velice nepravdépodobné, ze by byli schopni nadani
identifikovat (Novotna, 2004a). Problém pak nastava i na strané druhé. Dité se v mlad$im
Skolnim véku nauci diky svému nadani poruchu maskovat ¢i kompenzovat. Na pfitomnost
poruchy se prijde az ve star§Sim Skolnim véku nebo na stfedni Skole. Naprava je pak velice
obtizna (Hriibkova, 2009). Dalsi bariérou identifikace jsou bézné¢ pouzivané metody
identifikace nadanych. Ty jsou standardizovany na détech bez poruch, proto je nelze
pouzit na détech s dvoji vyjimecnosti. Je nutné tyto metody modifikovat (Novotna,

2004a).
Venclova (2020b) vymezuje tii skupiny nadanych déti s dvoji vyjimeénosti:

e Déti, které se narodi s (mimofadnym) naddnim a s postizenim smyslovym,
télesnym ¢i s degenerativni nemoci, kterd nepostihuje intelekt.

o Déti, které se narodi s (mimofadnym) nadanim a zcela zdravé, ale nasledkem
Spatné vychovy, zadné podpory nebo dokonce vynucovani ,,normalnosti* (tzv.
psychické skiipnuti jedince — dlouhodobé stresova traumatizace) jim spolecnost
poruchu vytvoii. Nejcastéji se projevuje jako SPU, ADHD, PAS apod. Typické
je, ze pokud nadany za¢ne napliovat své potieby, porucha zmizi. OvSem existuji
1 jedinci, ktefi jsou psychicky poskozeni natolik, Ze uz se ztéto negativni
vyjimecnosti ,,nevyléci®.

e Déti, které se narodi s néjakym postiZzenim, ale bez nadani. Diky vlastni pili se
vSak dokézali vytrénovat natolik, ze jsou v né&jaké cinnosti nadprimérni

(nevidomi s perfektnim sluchem, autisti s dokonalou paméti).

Pro ucely brozury je vSak dulezitéjsi jednoducha klasifikace, kde je 1épe patrné postizeni
jedince z toho divodu, Ze takové smyslové, télesné ¢i mentalni postizeni se da Iépe
identifikovat. Pokud se napf. Zak s postizenim v né¢em vymyka, miiZze ucitel zacilit na

nadani.

Do této rizikové skupiny miZzeme zafadit (Davis, Rimm, 1998; Hribkova, 2009;

Laznibatova, 2012b):

e nadané déti s ADHD/ADD:;
e nadané déti s poruchami autistického spektra (nejCastéji s Aspergerovym
syndromem);
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e nadané déti se specifickymi poruchami ucent,
e nadané déti s poruchami zraku;

e nadané déti s poruchami sluchu;

e nadané déti s t€lesnym postizenim;

e nadané déti s mentalnim postizenim;

e nadané déti s kombinovanym postizenim;

e nadané déti s poruchami chovéani,

e nadané déti s psychickymi problémy.

Dale jsou popsany skupiny, se kterymi se ucitel na zédkladni Skole setkd nejcastéji. Prvni
dvé skupiny jsou zminény kvili podobnosti projevi ADHD/ADD ¢i Aspergerova
syndromu s projevy samotného nadani (viz 2.10 Chybna diagndza). Tieti skupina je
uvedena z toho divodu, Ze je viibec nejpocetnéjsi ze skupiny nadanych déti s dvoji

vyjimecnosti (Machti, 2010). Z tohoto diivodu je také uvedena v brozufte.

Nadané déti s ADHD/ADD

Tyto poruchy jsou charakterizovany casnym néstupem (béhem prvnich péti let Zivota)
a dale impulzivitou, poruchou pozornosti a v piipadé ADHD i hyperaktivitou. Nejveétsimi
a také nejcastéjSimi obtizemi je udrZeni pozornosti ¢i volniho Gsili pfi plnéni a dokonceni
zadanych ukolt. Dale impulzivita, tedy neadekvatni naléhava potieba vyjadieni svého
prozivani bez ohledu na vhodnost situace. U ADHD je pak pfidand hyperaktivita, coz
jsou neucelné nadbytecné pohyby, nadmérny feCovy projev, zvuky, komentare, skakani
do teci apod (Skutil, Zikl a kol., 2011). Je potfeba dit¢ neustdle zaméstnavat, idealné se
mu vénovat individualné a kontrolovat jeho praci, pfi vzdélani postupovat specifickym
postupem. Je nutné spolupracovat s rodi¢i a odborniky (Laznibatova, 2012b). Ale pozor
na chybné diagndzy, je rozdil, pokud dité vykazuje projevy ADHD ¢i ADD z jinych
pticin, jak je uvedeno v kapitole 2.10 Chybna diagnoza.

Nadané déti s Aspergerovym syndromem

Aspergeriv syndrom patii mezi poruchy autistického spektra. Z toho plyne naruseni
v oblasti komunikace, socidlni interakce a piedstavivosti. V pfipadé¢ podezieni na
Aspergertiv syndrom je tfeba v€asna diagndza, aby se vhodnym, zejm. psychologickym
a specialn¢ — pedagogickym vedenim, pfedeslo moznym problémim (Portesova, 2004).
Dit¢ ma velké disproporce v 1Q testech a své schopnosti neprojevuje vzdy jednoznaéné.

Miuize mit afektivni vybuchy, nedokaze popsat své pozadavky, potfebuje pomoc
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dospé€lého. Pfi vyuCovani je nutné podat jasné instrukce, vyuzivat intervaly dobré
vykonnosti pro ziskdni obrazu o Grovni schopnosti, ucitel 1 zaci se musi naucit spravny
zpusob komunikace, vysoce individualizovany zptsob prace. Nutnd spoluprace s rodici,
odborniky (Laznibatova, 2012b). I u této diagnézy musi byt ucitel ostrazity, zda se

opravdu jedna o spravnou diagnézu viz 2.10 Chybna diagnoza.

Nadané déti se specifickymi poruchami uceni
Tuto skupina je jedna z nejpocetnéjsich (Macht, 2010), proto je pro ni v brozuie vytvoren
dostate¢ny prostor spolu s odkazy na doporucenou literaturu, kde si pedagogové mohou

dohledat dalsi informace.

Je to skupina nadanych déti s poruchami uceni (dale SPU), pfedevsim s dyslexii, dysgrafii
a dysortografii. Zaci, ktefi vykazuji mimotadné nadéni, ale zaroveir podavaji ve skole
pramérny ¢i podprimérny vykon, ktery neodpovida jejich skute¢nému potencialu.
Vyzkumy piedpokladaji, ze nadanych s SPU je 2-5 % z celkové populace vsech
zdravotné postizenych (PorteSova, 2011). Identifikace nadanych déti s SPU je, stejné jako
u jinych rizikovych skupin, obtizna. Je to tak i z divodu, ze ucitelé maji mylné predstavy

o tom, ze zak s SPU nemiize byt v zddném piipad¢ nadany (Macht, 2010).
PorteSova (2011) rozliSuje 3 skupiny nadanych zakt s SPU:

e Nadani identifikovano, SPU neidentifikovino — Zici byvaji casto
charakterizovani jako lini, s nedostatkem motivace, se sniZzenym sebepojetim.
Dité se snazi handicap maskovat, a proto nebyva SPU odhaleno. Problém nariista
zejména v téch Skolnich oblastech, kde se musi rychle a spravné Cist, psat
a memorovat fakta.

e Nadani neidentifikovano, SPU identifikovano — spousta neinformovanych
pedagogli ma tendenci tuto skupinu déti asto vyrazné podhodnocovat. Nerozviji
tedy jejich intelektové schopnosti, dit¢ nedostavd odpovidajici podnétné
materialy, ztraci motivaci a ¢asto na skolu rezignuje.

e Nadani ani SPU neidentifikovano — tyto déti maskuji sviij handicap nadénim,
ve Skole jsou hodnoceni jako primérni, bez problémil, ve skutecnosti vSak funguji
na niz8i Grovni, nez jaké jsou jejich skute¢né schopnosti. Témto détem se
nedostadva ani kompenzace poruch uceni, ani se nehodnoti a neidentifikuji jako

vyjimecné.
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Jak uvadi Portesova (2004): ,,K identifikaci nadani a poruch uceni je zapotiebi cilena
diagnostika obou vyjimecnosti. Je treba upozornit, Ze existuje rada kombinaci miry a typii
obou vyjimecnosti a doporuceni zalezi vidy na kazdém individualnim pripadé. V zavislosti
na odpovidajici diagnostice je potieba vytvorit individualni studijni plan a postupy, které
by zohlednovaly obé vyjimecnosti.“ PorteSova (2004) dale zminuje, ze pii diagnostice
nadanych déti s SPU si lze v§imnout rozportt mezi jednotlivymi subtesty, nezvladani
jednoduchych ¢asti a naproti tomu uspéchu v ¢astech tézsich, ¢i rozdilu mezi Skolnim

vykonem a testovanymi schopnostmi.

Jak bylo jiz uvedeno, této skupin¢ nadanych zaku je v brozufe vénovan dostatek prostoru,
aby si ji ucitelé v§imli. Rozdéleni do tfi skupin podle toho, zda je nadani ¢i SPU
identifikovano ¢i nikoli, je pro uclitele velice dilezité, protoZe naznaluje, ze jej lze

aplikovat i na dalsi skupiny dvakrat vyjimeénych.

2.8 Myty o nadani

Jako kazdému ¢lovéku, ktery se vymyka spolecenské normé, jsou i nadanym ptisuzovany
nalepky, které nejsou pravdivé a jsou pouze vyplodem lidské kratkozrakosti a neznalosti
dané problematiky. Pedagogové by se méli s témito myty seznamit uz jen z toho diivodu,
aby se jim sami vyvarovali a svym Zakiim nepfisuzovali vlastnosti jen podle domnének
aneuplnych informaci. VétSinu téchto myth najdou témét v kazdé literatufe, ktera
pojednéava o vychove a vzdélavani nadanych déti. Odkazy na tuto literaturu nalezne kazdy

pedagog i v brozufe.

Mytii 0 nadanych jsou spousty, toto je tedy jen kratky seznam vSech dezinformaci, které
bychom o nadanych mohli slySet, které¢ uvadi Machii (2010) a je doplnén o myty dalSich

autoru:

e Nadané déti jsou nadpramérné ve vSech oblastech vyvoje — mnoho déti projevuje
svou vyjimecnost V urcitych oblastech, zatimco v jinych mohou byt primérné, ¢i
maji dokonce problémy.

e Skutecné mimotadné mohou byt jen déti, kterym bylo naméfeno vysoké 1Q —
inteligenc¢ni testy méfi pouze uzké spektrum lidskych schopnosti. Umélecky talent

se V inteligen¢nim testu nemusi viibec projevit.
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e Nadani je vrozené, prostiedi nema zadny vliv na vyvoj nadani — dité, jez
nepodporujeme a nema dostatek podnétl, nemiize rozvijet své nadani a miize vést
k porucham a nepfizptisobivosti.

e Nadani je podminéné véasnym, intenzivnim tréninkem ze strany ctizddostivych
rodict a ucitelt, je pouze vysledkem tvrdé prace — nékteti rodice, ucitelé Ci trenéti
mohou tlakem, ktery vyvijeji na déti, az poskodit psychiku ditéte a tim i jeho
motivaci a pfirozenou potiebu ucit se novym vécem, toto tvrzeni ignoruje
geneticky podil.

e Vysoce nadané déti se stanou slavnymi dospélymi — ocekava se, ze nadané déti
maji vysoké IQ a jsou kreativni a predpoklada se, Ze se z nich stanou vyznamni,
uspésni a kreativni dospéli. Mnoho nadanych déti ale vyhoti, odvrati se od svych
zajmu, nejsou dostatecné podporované. Utapé&ji se ve zdrcujici sebekritice, nizké
sebeucté a také v zavislostech.

(Machu, 2010)

e Vysoce nadané déti jsou nejprizptisobivéjsi, prekypuji dusevnim zdravim a vzdy
jsou schopné vyjit vstic svym méné nadanym vrstevnikiim.

e Nadani tvoii homogenni skupinu, vSechny déti jsou si podobné.

e VsSechny déti jsou nadané.

e Nadani maji nadané rodice, nenadani maji nenadané rodice.

(Vondrakova, cit. dle Laznibatové, 2012b)

e Nadanym détem a jejich rodi¢tim neni potfeba pomahat.

e Poznat, Ze se jedna o nadané dit¢, je jednoduché.

e Nadané dit€ je chytiejSi nez ostatni — IQ nad 125/130 je uz tak vysoké, ze ho nelze
srovnavat S ostatnimi. MySleni, vnimani a cit je u takového ditéte zcela jiné
a S ostatnimi si nemusi rozumét, mohou ho povazovat za hloupé jen proto, Ze mu
nerozumi.

e Nadani je porucha.

(Stehlikova, 2018)

Také koluje mnoho myti ohledné toho, jak by se mély nadané déti vzdélavat. Vondrakova
(2006) pak na zaklad¢ vlastnich zkuSenosti s nadanymi vytvotila dalsi myty tykajici se

jejich vzdélavani:
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e Nadanym neni potieba davat n¢jaké vyjimky, maji se vzdélavat stejné a stejnym
tempem jako ostatni.

e Jejich naskok se ¢asem vyrovna.

e Mclo by se jim zabranit ucit se Skolni dovednosti v pfedSkolnim véku, aby se ve
Skole nenudily.

e Nejprve se musi naucit poslouchat.

e Potiebuji se socializovat, nejlépe se socializuji v bézné tiide.

e Pokud nadané dit¢ nebude v bézném Skolnim prostiedi, nenauci se dobie
komunikovat s lidmi, vrstevniky, nenauéi se kazdodennim praktickym ¢innostem.

e Nadani pottebuji jiny zptisob vzdélavani, ale aZ po absolvovani zakladni Skoly.

V brozufe vsak kapitolu zabyvajici se myty o nadani ucitelé nenaleznou. Informace v ni
obsazené by vSak mély ucitelim osvétlit tuto problematiku a mély by se z téchto zazitych
pfedstav vymanit. Informace o mytech naddni naleznou témét v kazdé literatufe, na

kterou je v brozufe odkazano.

2.9 Identifikace

Identifikace nadanych zaku je také velice problematicka, a to hlavné z toho divodu, ze
skupina nadanych Zaku je skupina heterogenni, tézko se lze fidit n€kolika znaky, které
bychom aplikovali na celou skupinu zaki. U nékterych déti vSak miizeme pozorovat jasné
projevy uz od raného détstvi, u nékterych je potieba vétsi trpélivosti a n€kdy az detektivni

prace.

Samotna identifikace je jednou z kliCovych €asti brozury, jeji hlavni mySlenkou. I pfesto,
ze lze v brozufe tuto ¢ast pieskocit rozcestnikem, ktery je na zacatku. Hned v uvodu dalsi
kapitoly vSak upozorniuje, Ze 1 piesto, Ze mate ve tfidé¢ zdka s nadanim, nesmite piestat
s vyhleddvanim a obratem Ctendfe vraci zpét k identifikaci. Pii dalS§im Cteni si pak
pedagog nékolikrat uvédomi, ze nejen zprvu identifikovany zak, ale i1 dalsi by mohli byt
na dal$i a dal$i mozné projevy nadani, které je potfeba provéfit. Cilem kapitoly neni
identifikaci provést a uzavfit, ale neustale zvySovat citlivost pedagoga na projevy nadani

a dal$ich superiorit, které si zadaji jeho pozornost a podporu.
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2.9.1 Rana identifikace

Tato kapitola se sice netyka déti na prvnim stupni zédkladni Skoly, ale je i tak pro pedagogy
dualezita. Rodice si sami Casto neuvédomuji odlisSnosti svych déti. Pii identifikaci je tedy
vhodné vést s rodi¢i rozhovor, ptat se jaké bylo dité jiz od narozeni, 1 to miize pedagogtim

pomoci pochopit zvlastnosti a odliSnosti ditéte, které je nominovano jako nadané.

Jiz od narozeni mohou nadané déti projevovat zvySeny zajem o okoli. MuZzeme pozorovat
1 pfedcasny vyvoj psychomotoriky a néktefi autofi piSou i o tom, Ze dit¢ zacina chodit
pfed prvnim rokem zivota, ¢asto i v sedmi meésicich. Prvni slova tvofi pfed prvnim
ukoncenym rokem zivota a velmi brzo vytvari celé véty. Naopak jiné¢ nemluvi, za¢nou az
Vv roce a pul nebo dvou letech, ov§em rovnou ve vétach gramaticky spravnych, a to hlavné
kviili jejich perfekcionismu. Kolem jednoho roku maji pasivni slovni zasobu vice nez 100
slov. Jiz v utlém véku mizeme pozorovat produktivni zachazeni s feci. Ve véku (pied)
Skolkovém se spontanné zajimaji o pismenka a ¢isla a samy se chtéji ucit Cist a psat
(Monks, Ypenburg, 2002). Natolik se zajimaji o okolni svét, Ze berou samy knizku do
ruky i ve tiech ¢i Ctyfech letech a Cist se nau¢i mezi ¢étvrtym a patym rokem Zivota
(Freeman, 1979). Neznamena to ovSem, ze vSechny nadané déti tento zajem v raném veéku
projevuji. Napadna je zvédavost a zaméfeni pozornosti na uceni, a to jiz od utlého véku
(Monks, Ypenburg, 2002). Problémem je pak vstup na ZS a $patny pohled na spontanni
uceni se v raném veéku. Jak se miiZzeme docist v knize Nadané dit¢ (Mdnks, Ypenburg,
2002, s.32): ,, Ucitelé vétsinou spontdnni pokroky v uceni v predskolnim véku hodnoti
negativné, protoze jsou pak prirozené v prvni a druhé tride konfrontovani s détmi, které
uz vlastné umi vsechno, cemu se mély naucit ve skole. “ U¢itelé Casto argumentuji tim, Ze
by se dité ucit nemélo, protoze se bude nudit ve skole a rodi¢e obvinuji z toho, Ze dité
nuti, aby se naucilo to, co ma umét v prvni tfid€ a tim nabyli dojmu, Ze maji vyjimecné
dité (Stehlikova, 2018). Mohou mit ¢asné intelektualni zajmy neodpovidajici jejich véku
(napft. astronomie, historie, fyzika, politika, ...). JiZ v devatém mésici Zivota miZeme
pozorovat porozuméni pfi¢innym souvislostem, které 1ze normalné postfehnout u déti
ttiletych. Také pochopeni trvani objektu se u nadanych déti objevuje jiz v druhé poloving
prvniho roku Zivota, zatimco u jinych az v 18 mésicich. Maji skvélou pamét’ a Casto také
zvlastni smysl pro humor, velice brzy chapou metafory a ironii, rddy pouzivaji slovni
hti¢ky. Neziidka uz ve veéku tii nebo Ctyf let premysleji o smyslu Zivota a na toto téma

pokladaji dospélym slozité otazky: ,, V mladistvéem veku miize dlouhotrvajici premysleni
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o smyslu Zivota vést az k sebevrazednym myslenkam i ciniim “ (Monks, Ypenburg, 2002,

s. 34).

2.9.2 Identifikace zdka s nadanim ve Skole

Skola ma v identifikaci Zaka s nadanim velice dileZitou tllohu. Proto také vznikla tato
prace, aby si pedagogové uvédomili svoji nezastupitelnou roli ve vyhledavani zaka
s nadanim a védeli, jak ji uchopit. Pokud tedy dité neni diagnostikovano v predskolnim
veku, je na uditeli, aby vénoval dostatek ¢asu zdmérnému vyhledavani nadanych déti
pomoci rozli¢nych metod. Dle Foftika (2007) lze metody identifikace nadani rozdé&lit

na dv¢ hlavni skupiny:
Objektivni metody identifikace:

o 1Q testy;

e standardizované testy vykonu;
e didaktické testy;

e testy Kreativity.

Subjektivni metody identifikace:

e nominace skupinou uciteld;
e nominace spoluzaky;

¢ rodi¢ovskd nominace;

e Vlastni (autonominace);

e hodnoceni vysledki ¢innosti;

e Zzapojeni do soutézi.

Z4dna z téchto metod oviem neni univerzalni. Obé jsou diileZité. Spoleéné utvafti celkovy
obraz o jedinci. Identifikace neni jednorazova zalezitost, naopak by meéla probihat

v né€kolika etapach (Foftik, Foitikova, 2007).

Problematika identifikace spociva hlavné ve véku ditéte, ¢im je dit€¢ mladsi, tim je

vvvvvv

To je pro ucitele prvniho stupné velky problém. A ptinasi jim 1 ostatnim nelehkou ulohu.

Jednim z modelt identifikace popisuje Pfeiffer (2008, s. 102), ten se déli do Ctyt krok:

1) 1.screening — nominace ucitelem;
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2) 2. identifikace — pouziti testd specifickych schopnosti;
3) individualni interview;

4) zafazeni do programu pro nadané.

V Ceské republice se pak nejcastéji uzivaji prvni dva kroky, tedy nominace a identifikace,
kdy zéka nominuji ucitelé, rodice, trenéfi, volnocasovi pedagogové, pediatii, specialni

pedagogové, logopedi a dalsi (Havigerova, 2013).

Jak se doéteme v knize od Laznibatové (2012a, s. 167): ,, Skola se povazuje za misto, kde
by se mély objektivné rozpoznavat, identifikovat a samoziejmé podporovat nadani Zaci.
Realita je v§ak jind. Problémy s identifikaci ma prakticky kazdy ucitel, ktery nema pristup
k psychologickym testiim, a navic pri vyucovacich hodindach nema cas zaobirat se otazkou

identifikace. *

Je nutné pedagoglim nastinit problematiku identifikace nadanych zaka. Ukazat jim, na co
si maji davat pozor, jaké projevy by mohly poukazat na nadani, snazit se, aby o kazdém

zakovi smysleli zeSiroka, sami hledali a zvazovali dostupné moznosti.

2.9.3 Strategie identifikace pro ucitele

Zpusobu, metod a kroku, jak identifikovat nadaného Zaka je mnoho. Malo z nich lze ale
uplatnit ve Skolach pfi normalnim vyucovacim procesu. Ucitelé nemaji ¢as ani prostifedky
délat s détmi testy, spiSe si vS§imnou zakli nadprimérnych nebo znacné vybocujicich

z pruméru. Hors$i je pak identifikace nadanych zakt skrytych ¢i s dvoji vyjimecnosti.

Na zakladé doporuceni odbornikd v oblasti identifikace byly sepsany kroky a strategie
pro postupné objevovani nadani v domacim, ale 1 ve Skolnim prostiedi (Laznibatova,

2012a, s. 178):

e Zacit od zaka ,,schopnych®.

e Zhodnotit schopnosti zaki a podle toho spravné rozhodovat jak dal.

e Pripustit, ze neni jen jeden druh inteligence, ale jsou rizné, rozmanité inteligence,
a proto neni jen jeden nastroj na méfeni inteligence, ale jsou potieba mnoha
meéfeni a pozorovani.

e Podporovat rodice, ucitele a ostatni, aby si vSimali schopnosti a zajma déti

a vhodné je stimulovali.
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e Pozorovat schopnost déti fesit problémy v daném vékovém obdobi jako indikéator
z4jmu a schopnosti

e Pouzivat hadanky, hry, rébusy, hlavolamy k motivaci déti, aby objevovaly své
schopnosti.

e Vsimat si projevi déti od utlého véku, ne az ve skole nebo v pubert¢.

e Vsimat si i netypickych skupin — napf. cizinci, bézné testy doplnit testy
a charakteristikami hodnoticimi i men$inové kultury.

e Pouzivat Siroky rozsah testovacich strategii, baterii a metod.

e Nepouzivat ,nalepky“ na jakékoliv skupiny jako skupiny nadanych, to by
znamenalo, Ze nekteti jsou nadani ve vSech oblastech a jini v Zadnych.

e Poskytnout psychologicky bezpecné prostiedi. Naucit déti hodnotit své schopnosti
a umét pouzit svoji individualni silu, svoji osobnost.

e Hledat nadani i za netypickymi projevy déti.

Dalsi strategii pro ucitele ve vyhledavani nadanych 74k je zaméfeni se na
charakteristické znaky nadanych zaku. Jak jiz bylo uvedeno (viz 2.5 Charakteristika déti
s nadanim), do brozury je zatazen check-list znakti vytvotren z charakteristik nadanych

zakt od Havigerové (2011) a Stehlikové (2018).

Dalsim voditkem k vyhledavani nadanych jsou také jejich projevy, které ucitel nalezne
i v brozufe. Konkrétné jiz zminénou vytvoienou klasifikaci (viz 2.7 Profily nadanych

déti) dle autort Betts a Neihart (1988), Hiibkové (2011) a Laznibatové (2012b).

Z ukazatelii a strategii lze lehce vyvodit, Ze nejdostupnéjSim a nejlepSim zplisobem
identifikace nadaného ditéte pro ucitele je pozorovani. I pfes to, Ze se nam miiZze zdat
pozorovani zakt banalni. Svoboda piesn¢ vystihuje jeji vyznam: ,, Ma prvoradou
dulezitost pri psychologickém vysetrovani. VSechna data, veskerd zkuSenost, kterou
ziskavame, musi projit smyslovymi organy. Tuto bandlni a prilis jasnou pravdu casto

prehlizime* (Svoboda, Krej¢itova, Vagnerova, 2009, s. 32).

Jak naleznou pedagogové i v brozute, pribézné pozorujeme zaky nejen pii hodinach, ale
také 0 prestavkach ¢i pii akcich mimo Skolu. Uréime si cil a vedeme si o pozorovani
zaznamy, které pomadahaji pfi dlouhodobéjSim vyhodnoceni. Vhodné jsou také
videozaznamy, pii kterych mtize ucitel 1épe pozorovat zaky, na které se nemuze pii vedeni

hodiny soustfedit (Malinova, Marsickova, 2013).
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Pozorovaci arch, ktery je dale uveden, nalezne pedagog i v brozuie. Ten mu pomiize

S pozorovanim a vyhodnocovanim jeho projevl pii vyucovani jak z kratkodobého, tak

i z dlouhodobého hlediska.

Tab. 1 Pozorovact arch (Cavojska, 2010)

Pozorovaci arch

Jméno zaka:

Predmét: Datum:
Projevy Neverbalni Verbalni Motivace Postup
Situace
Pri zadani nasloucha otazky jiz pti na zacatku pracuje pred
tikolu chvilku, hraje instrukcich, velka, dokonéenim
si s penalem skakani do pak nezajem instrukci
reCi, mumlasi hraje
pro sebe si; zaujaté
se pousti do
prace
Pfi preciznost, komentuje, velké zaujeti, neporadek na
r,ealizaci koncentrace obcas po dokondeni  stole, vymyslel
tkolu kdyz skongf, vykfikuje rusi ostatni — i varianty
chodi po tids ~ »Vidis to!® netrpélivost. navic
»10 nejde!“ (néértek).
Diskutuje s
ucitelem.

Dalsim pomocnikem k identifikaci zdka jsou pak rozhovory s Zdkem, diagnostické tilohy,

rozbor jeho portfolia, sesit a dalSich produktt (Malinova, Marsickova, 2013).

Piehledné shrnuti procesu identifikace uvadi Svancar: , Predeviim jde o dlouhodobé
pozorovani rodicu, jak se vyviji jejich dité od narozeni. Srovnavani s vyvojovymi Skalami
deti u pediatrii. V pozdéjsi dobé spoluprdce s pedagogy, vedoucimi zdajmovych krouzkal.
Napomoci nam mohou i spoluzdaci. Rodice sami nebo na doporuceni Skoly se mohou
obracet na pedagogicko-psychologické poradny (PPP), kde psycholog a specialni

pedagog provedou zjisteni mimoradného nadani. Zavery téchto vysSetreni jsou zakladem
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pro tvorbu individudlnich vzdeélavacich programu (IVP). Avsak zvidavi nadani
S kreativitou jesté navic potrebuji podporu okoli — tedy rodinu, ktera si vyjimecnost
uvedomi a nauci se s ni pracovat. Musi mit i Stésti na Skolu — na ucitele i na reditele

(Svancar, cit. dle Stavy a kol., 2010, s. 7).

Pedagog by mél davat pozor, aby zapsana data chybné neinterpretoval, aby neptehlizel
nekteré projevy, soustiedil se na jemné detaily, aby nedoslo k chybné diagnéze. Ve
Standardu komplexni diagnostiky mimotadného (intelektového) nadani (Narodni tstav
pro vzdélavani, 2018) je uvedeno, ze pravé v prvnim ro¢niku Ize nadané¢ho zaka Iépe
identifikovat, protoze ¢asto umi &ist a psat jiz pred vstupem do ZS. Ugitel by mél zjistit
urovei téchto dovednosti. Dillezité je 1 zjisténi kvality prace, zda je dostatecna motivace

a také troven jeho znalosti (pomoci soutézi a olympiad).

Venclova (2020a, s. 5) navic rozliSuje rizné postupy pfi identifikaci podle toho, zda je
zak nadany bez jinych obtizi, nebo zda je to zdk s dvoji vyjimecnosti nebo jinym jiz
identifikovanym problémem:

Pro zaky bez obtizi:

e dotaznik pro rodice a ucitele;

e vyhodnoceni portfolia s ditétem (popi. doporuceni vést portfolio, mapy pokroku);

e cexpertni shrnuti informace, jak se véci maji (vysledek ptipadného
standardizovaného testovani je jen soucasti této informace, vétSinou se jen
dozvime, co uz vime) = adekvatni informovani ditéte, rodice i uciteli;

e ovéfeni naplnéni typickych/specifickych potteb nadanych (prevence obvyklych
problémi);

e navrhy zaka k nevyuZivanym moznostem;

e spolecné vyhodnoceni s rodici, u€iteli, mentorem, ditétem (Je néco, co mohu jeste

zlepsit / preventivné oSetfit?).
Pro 7aky s jiz objevenymi problémy:

e provadi Skolni koordinator podpory nadani nebo externi odbornik;

® dotaznik pro rodice a ucitele, idealné 1 volnoc¢asového vedouciho (klicové je zde
srovnani);

® pozorovani ditéte v problémové situaci (nejCasteji hospitaci ve tid¢);
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e cxpertni rozkliCovani problému, zejm. pojmenovani (vazeni) zdroji stresu,
frustrace, bolesti, problému (dé&je se piedev§im prostfednictvim individualnich

a skupinovych rozhovort);

® cxperimentovani — postupné zkousSeni dostupnych opatfeni pro nadvrat nadaného
k sob¢ (do komfortni zony) a nastaveni ptimétenych vyzev;
e diagnostika ditéte v zaopatieném stavu (k naplnéni definice vyhlasky — vykazuje

pfi optimalni podpofe nadprimérny vykon?).

Ucitel ma jedine¢nou moznost kazdé dit¢ poznat. Pfirozen¢ zjistit, co ho bavi, co mu jde
a co mu naopak nejde. Ma srovnani mnoha déti a diky tomu disponuje velkym
predpokladem, Ze pravé on je ten, ktery dité nominuje jako nadané. Ukolem brozury je,
aby se ucitel tohoto kroku nebdl, a naopak pii sebemensi pochybnosti doporucil zaka
do pedagogicko-psychologické poradny a individualizoval vyuku tak, aby byl spokojeny

on i zak.

2.10 Chybna diagndza

Chybna diagnoza je bohuzel ve svété nadanych déti 1 dospélych stale velka prekazka.
Nejen ucitelé a rodice se dopoustéji chybnych prognoz nad ditétem kviili problémovému
chovani, stale se ale chyb pfi diagnéze dopoustéji i odbornici. Ani testy zaméfené na
identifikaci nadani nejsou neomylné a stava se, Ze dit¢ nadané je oznaCeno za nenadané.
Proto je nutné ucitele upozornit, aby davali pozor na typicky zaménované projevy déti
s nadanim, za projevy spojované¢ S ADHD, poruchy autistického spektra a jinymi
psychickymi problémy. Aby sledovali, zda se chovani v rizném prostiedi neméni a dali

tak prostor k pfipadné identifikaci nadani misto chybné diagnézy.

Jednim z duvodt chybné diagnézy ve tfidé byva také negativismus Zaka, zvySena
motorickd aktivita, vysokd senzitivita, netrpélivost, ale také netrpélivost a nepochopeni
ucitele. Podstatu chovani lze na prvni pohled téZko rozpoznat, ovSem lze vysledovat, zda

zpusob chovani nesouvisi s urcitou situaci, aktivitami ¢i typy tloh (Knotova a kol., 2014).

Ve standardu diagnostiky mimotadného nadani se ohledné chybného zaveéru pfi testovani
1ze docist, Ze mohou nastat chybné zavéry 1. a 2. druhu. Chyba 1. druhu nastava, pokud
je za mimotadné nadaného zdka oznacen 7k, ktery ve skuteCnosti nadany neni. To je

veétSinou zpusobeno rychlejsim tempem psychomotorického vyvoje, akcelerovanym
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vyvojem nékterych kognitivnich funkei, nebo také Spatné zvolenym diagnostickym
nastrojem (Narodni ustav pro vzdélavani, 2018). Chyba 2. druhu, tedy pokud se u zaka
s mimotfadnym naddnim nadani neprokéze, nastava takto: , Nejcastejsimi divody, pro
ktere vySetreni mimoradné nadani neprokaze, ackoli testovana osoba ve skutecnosti
mimoradné nadand je, byvaji kombinace mimoradného nadani a zdravotniho postizeni
(tzv. dvoji vyjimecnost), viiv nedostatecné stimulace psychomotorického vyvoje ze strany
vnejstho prostredi, nizka vykonova motivace nadaného apod. Zejména u predskolnich deti
Jje treba zohlednit uroven jejich socialni a emocni vyspélosti, nebot nizsi vyzralost téchto
oblasti muze vysledky ve vykonovych zkouskach vyrazne oviivnit. V praxi se také pomérné
casto stava, ze mimoradné nadani je mylne vylouceno v dusledku chybného zobecnéni
horsiho vykonu nadaného v urcité dilci zkousce. Napriklad matematické nadani se sice
casto projevi vybornym vykonem v pocetnim subtestu z WISC-1II, avsak viivem nejistoty,
dyslexie nebo ADHD tomu tak byt nemusi — diagnosticky zaver zamitajici matematické
nadani by proto mél byt zaloZen na dostatecné komplexnich datech ziskanych

prostiednictvim néekolika riiznych metod“ (Narodni ustav pro vzdélavani, 2018, s. 42).

Dalsi, jiz zminovanou chybnou diagnoézou, je zaména projevi nadani za projevy ADHD
¢i poruchy autistického spektra, nejcastéji Aspergerova syndromu, se kterou se lze setkat

nejen jako domnénky ucitelt, ale také jako diagnozou od odbornik?.

2.10.1 ADHD

Nejcastéjsi zaména byva u mimoiadného nadani za ADHD, tedy za poruchu pozornosti
spojenou s hyperaktivitou. Touto problematikou se zabyval James. T. Webb, ktery
popisuje charakteristiky, Které maji nadané déti spole¢né s détmi s ADHD. Zaroven

upozoriiuje na odligné piiciny zdanlivé podobného chovani (Simkova, 2013).

NiZe uvedena tabulka je pro pedagogy velkym pomocnikem, proto ji naleznou i v brozuie.
Snadno z tabulky vy¢tou, jak mohou mit stejné projevy jiné pticiny, je tedy nutné se nad
chovanim zamyslet a pfijit na tu spravnou pfic¢inu. Tabulka je zpracovana na zdklad¢

Simkové (2013).
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Tab. 2 Rozdil mezi ditétem s nadanim a s hyperaktivitou (viastni zpracovani, 2020)

Spole¢né projevy

Nedostatek pozornosti

Problém s dokoncéovanim

ukolu

Impulzivita

Mocenské boje

S autoritami

Potize s dodrzovanim
pravidel

Agresivita

Biologické faktory

Nadani

Zavisla na prostredi — ve
Skole pozornost neudrzi,
protoze neni dostatecné
stimulovano, doma ano.
Ukol jim nedava smysl,
¢as nad nim straveny
povazuji za zbytecny.
Soutézivost — mohou
vykftikovat vysledky, aby
nebyl nékdo rychlejsi.
Rozvinuté kritické mysleni
— zpochybiiuji slova
ucitele a diskutuji s nim.
Cht¢&ji byt vnimani jako
rovnocenny partner.
Pokud jim nedévaji smysl,
védomeé je nedodrzuji.
Maji pfirozenou tendenci
druhé opravovat, poucovat
je nebo je prerusovat a
nadmérné mluvit. Mize
pramenit také z rozdilnych
z4jmu a irovné mysleni

vzhledem Kk vrstevnikim.

ADHD
Situaéné nezavisla —
nejméne ve dvou

odlisnych prostfedich.

Vychazi z neschopnosti se
sousttedit na jednu
¢innost.

Nejsou schopny odlozit
okamzité uspokojeni svych
potieb.

Snizena schopnost
regulovat své chovéni

V socialnich situacich.

Vychazi z hyperaktivity a
impulzivity.

Vychazi z impulzivity a

zZ celkové snizené
schopnosti regulovat své

chovani.

Celkove vyssi uroven aktivity a energie nebo snizena

unavitelnost a potteba spanku.

Je také nutné, aby si pedagog uvédomil, Ze 1 diagndza od odbornika nemusi byt kvili

neznalosti specifik nadani spravna. Proto je vhodné provéfit, zda se jedna opravdu

0 ADHD nebo o nadani. Pokud mé pedagog jakékoliv pochybnosti, mél by se obratit na

odborniky z oboru nadani a doporucit rodi¢tim dalsi vySetfeni.
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2.10.2 Aspergerlv syndrom

Je jasné, ze odhaleni nadaného dité¢te neni mnohdy jednoduché. Nespravné
diagnostikované déti trpi emocionalnimi i socidlnimi problémy. DalSim problémem je
pak pfistup ucitell, kteti jednaji na zdklad¢ chybné diagnozy a nedostate¢né nebo spise
vibec nepodporuji mimorddné nadani. NadSeni nadanych déti zuceni pak upada,
nesetkavaji se s pochopenim, ztraci se motivace a dochdzi k problémovému chovani

(Simkova, 2013).
Mezi spolecné projevy déti s naddnim a déti s autismem patii (Venclova, 2017):

e nezapada mezi vrstevniky;

e téZko zahajuje a udrzuje hovor;

e nerozumi si s okolim;

e Vv$ima4 si drobnosti, zanedba vyznamnou véc;

e zaujaté vykonava stale stejnou ¢innost;

e nema stejné zajmy jako jeho vrstevnici;

e nema cit pro taktni jednani, déla a ik nevhodné a nepfiméfené véci,

e tézko akceptuje pravidla;

e ma vybornou pamét a exaktni informace;

e miva problém s oblékdnim;

e miluje logicky tad, nema-li jej, stanovuje pravidla sam a vyzaduje jejich
dodrzovéni od druhych;

e Vypad4, ze mu je jedno, jestli ho vrstevnici berou;

e pouziva neobvykla slovni spojeni;

e naemoce neodpovidd normalnim zptsobem,;

e Vv neznamych situacich reaguje tizkostné.

Cast téchto bodii nalezne pedagog i v brozuie. Dilezitéj$i je oviem niZe uvedena tabulka,
zpracovana na zakladé Amenda a kol. (2009), ktera stejné jako u ADHD porovnava stejné
projevy z jinych pii¢in. U¢itelé by méli byt v té€chto diagnozach ostraziti a pokud si nejsou
zcela jisti, méli by to dal fesit se specialnim pedagogem a rodici. Pokud se ditéti dostava
chybné diagnozy (s odivodnénim, ze vysoké 1Q je u Aspergerova syndromu bézné),
ovliviiyje to cely jeho zivot, vychovu a vzdélavani. V neposledni fadé chybna diagndza

poskozuje sebepojeti ditéte a s tim spojené psychické potize.
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Tab. 3 Rozdil mezi ditétem s naddanim a s Aspergerovym syndromem (vlastni zpracovani,

2020)
Spolecné projevy

Skvéla pamét

Bohata slovni zasoba

Neustalé kladeni otazek

Soustredéni

Spatné socialni interakce

Zvlastni intenzivni zajmy

Nadani

Nov¢ informace
propojuje s témi jiz
ziskanymi, nesnasi
nesmyslné memorovani.
S porozuménim, pouziva
abstraktni vyrazy,

sarkasmus, ironii, humor.

Vymysli slozité otazky

K tématu, které ho zajima.
Pokud ho pfi praci néco
rozptyli, dokaze se zase
rychle zapojit.

Nezapada mezi
vrstevniky. Ve skuping se
stejnymi zajmy nema
problém.

Vénuje se zajmiim, které
se lisi od zajmu
vrstevnikil (vesmir,

historie). Muze je ménit.

Asp. syndrom

Strojové memorovani.

Nedokéze propojit fakta.

Memorovani, bez
porozuméni. Nechape

vtipy ani sarkasmus.

Opakuje otazky, které
slysel.
Pti rozptyleni se obtizné

znovu zapojuje do prace.

Chybi smysl pro
spole¢nou ¢innost,

nechape socidlni situace.

Uzky profil zajmu (&isla
jizdenek, dopravni
prostfedky). NerozliSuje
podstatné informace od

vedlejSich.

Jednim z nejlepSich ukazateld, zda dité trpi ¢i netrpi ADHD/ADD nebo Aspergerovym
syndromem je ten, Zze pokud se nadani dostanou do skupiny svych zajmi (zajmové
krouzky, kluby nadanych apod.) projevy se zmirni nebo zcela ustanou. Projevy se také
mohou ménit doma, kde se nadanym détem vénuji, a ve Skole, kde nema;ji dostatecné

stimuly. Vyznamné zlepseni v Klubu nadanych déti doklada ve svém vyzkumu Fikarova
(2019).
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V brozufe jsou tyto tabulky stejnych projevil z rozdilnych pfic¢in uvedeny z toho divodu,
aby si ucitel uvédomil, ze i ten nejlepsi odbornik na ADHD nemusi mit dostate¢né
znalosti v oboru nadani a mtize tak ur¢it chybnou diagnozu. Dité si pak tuto nalepku nese
cely zivot. Smyslem kapitoly v brozufe je podnitit ucitele, aby byli ostraziti vzdy, kdyz
jim do tfidy pfijde zak s n€¢kterou z téchto diagn6z nebo podezieni na ni. Pod ni se totiz

muze skryvat nadani.
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3 Podpora nadani

Tato kapitola zastupuje dalsi ¢ast brozury, kterd se zabyva hlavné tim, jak s nadanym
zakem pracovat, jaké jsou moznosti, ptipadné¢ kam se obratit pro pomoc. V neposledni
fad¢ pak odkazuje na organizace a také na internetové stranky, kde pedagog nalezne
odkazy na pracovni listy, aplikace a jiné. To by mélo pomoci pedagogiim alespon

S pocatkem prace s identifikovanymi nadanymi zaky.

K podpoie nadani by mél sméfovat kazdy pedagog a mél by odhodit zastaralé nazory (viz
2.8 Myty o nadani). Naopak by mél aktivné vyhledavat, jak zajmy zaka podporovat a kam
se obratit, kde sehnat mentory, umét doporucit ditéti vhodny zajmovy krouzek ¢i tabor
apod. Snazit se najit ten spravny systém, aby se z ,,jeho” nadanych Zaka nestali
podvykonni, skryti Zaci s psychickymi problémy, které vychazi pravé z nenaplnéni jejich

vzdélavacich potieb.

V této kapitole by mél tedy kazdy pedagog nacerpat dostatek zékladnich informaci, které

by ho mély nasmérovat, proto je také vétsina z nich obsazena i v broZufe.

3.1 ZpUsoby prace s nadanymi zaky

Jak se mizeme docCist v knize Talent a nadani (Sejvalova, 2004), Casto si lidé chybné
mysli, Ze nadané Zaky neni tfeba podporovat, Ze maji vSe zadarmo a vse jim jde samo bez
vedeni a bez podpory. To je ovSem chybné minéni Siroké vetejnosti. Naopak jsme se jiz
dostatecné presvédcili, Ze je povinnosti Skoly zajistit zadklim s naddnim adekvatni

programy, které poskytnou dostate¢nou troveil pro rozvoj jejich schopnosti.

Zakladni vychodiska pro vychovu a vzdélavani nadanych déti
Tato pravidla jsou uvedena s malymi Gpravami, které byly konzultovany s odbornikem,
také v brozufe. Jist¢ pomohou pedagogiim najit ten spravny smér na zacatku prace

s nadanym zakem, dodaji jim odvahu a motivaci:

e Vytvoite funk¢ni systém prace s nadanym Zakem sami, nikdo ho za vas neud¢la.

e Problémy svychovou nadanych zaka vnimejte jako vyzvu, povzbuzuje
ke kultivaci sebe sama.

e Dosazeni pozitivni zmény otevird pfistup k hledani dalSich zplsobl feSeni

problémil.
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e Podpora vychovy nadanych zakli obohacuje vas zivot.

e Dosahnout zmény je ,,bch na dlouhou trat™, ovSem to, co do ni vlozite, nebude
zmareno.

e Moznost uspéchu zavisi na poctu lidi, ktefi s vami budou spolupracovat. Jde
0 preménu Ceskych skol na prostiedi, kam déti rady chodi.

(Cermak, Turinova, 2005)
Havigerova (2011, s.114, s. 121) zminuje dalsi principy, jak pracovat s nadanymi zaky:

¢ Neautoritativni komunikace a styl vychovy.

e Pozorn¢ naslouchejte jejich potfebam a mluvte s nimi.

e Nenut'te je do urCitych Cinnosti, nechte je tvofit vlastni pravidla hry.

e Dejte jim prostor pro prezentaci vlastni prace.

e Hodnoceni ¢innosti délejte spolecné, dité se tak nauci uvédomit si vlastni
nedostatky a piijimat kritiku.

o M¢jte realisticka ocekéavani (ne nizké ani vysoka).

e Vyhledejte (nebo doporucte rodi¢tim) spole¢nost nadanych déti.

o Umoznéte détem projevit vlastni vyrazové prostiedky.

e Dovolte mu psat tiskacim nebo pouzivat psaci stroj ¢i klavesnici.

e Podporujte kreativitu.

e Dovolte détem vyslovovat vlastni mySlenky nahlas dfive, neZ dospé&ji
K samotnému zavéru.

e UmoZnéte mu, aby vlastni postupy a procesy odhalilo postupné samo.

e Trvejte na studiu literatury odpovidajici mentalnimu veku ditéte.

e Vyuzivejte vSech dostupnych podnétovych materialta ke vzdélavani.

e Ptizplsobujte kurikulum Zakovi, ne opacné.

e Pokracujte kuptedu v souladu s individualnim tempem ditéte.

e Soustied’te se na rozvoj klicovych dovednosti a kompetenci.

e Podporujte rozvoj podle individualnich piedpokladii a moznosti ditéte.

e Podnécujte ho k dal§imu rozvoji vlastnich schopnosti.

e Hodnot'te ve vztahu k individualnim specifikiim ditéte.

e Hodnot'te praci, ktera za vysledkem stoji.

e Vyuzivejte moderni technologie.

e Podporujte komunikaci a vzdjemnou spolupraci.
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e Dovolte détem samostatné myslet, rozhodovat se a hodnotit.

e Pienechejte podil na iniciativé détem a uzivejte si to.

Tyto principy jsou opét s malymi upravami vyjmenovany tak, aby pedagogim zakt
s nadanim pomohly vytvofit si spravny systém prace s nadanym zakem a pomohli jim

vyvarovat se toho, aby pii tvorb¢é nového systému nezapomnéli na néco dulezitého.

Dalsi principy, které ucitel nalezne v brozute jsou od Laznibatové (2012b), ktera zakladni

ptistupy ke vzdélavani zaka shrnuje do ¢tyt vSeobecné platnych zéasad:
Nedirektivni — neautoritativni pFistup

e Vystupuje jako partner.

e Akceptuje zaky a zohlednuje specifika.
e Podporuje, pomaha pii rozvoji.

e Vytvafi pozitivni, tvofivou atmosféru.

e Vytvarti bezpecné prostfedi, kde mohou Zaci oteviené vyjadtit svilj nazor.
Ucitel musi vést Zaky ke stanovovani si realnych cili

e Pomaha pfi korekei vysokych cilt.
e Nauci je ocenovat vlastni silné stranky.
e Vyuziva pozitivni hodnoceni a sebehodnoceni.

e Umi zaky povzbudit k dal§im aktivitam.
AKkceptovat Zaka s jeho specifiky

e Zohlednuje slabsi a rozviji jeho silngj$i stranky.

e Akceptuje netypické projevy, stavy a nalady (hypersenzitivita, nepfizpiisobivost,
individualismus, perfekcionismus, neochota pfijmout neuspéch).

e Nenuti déti pracovat v hodiné za kazdou cenu, pokud nejsou nastavené
na podavani vykonu.

e Toleruje asynchronie, disproporce vyvinu a nepravidelnost v podévani vykonu.
Uplatiiovat ve tridé kooperativni aktivity, ne konkurenéni

e Umoziuje zakiim spolupracovat.
e Zajisti, aby nedochdzelo k soutézeni a konkurovani si navzajem.

e Uci zaky vzajemnému korektnimu pfistupu.
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e Uci zéky hodnotit sebe, hodnotit a ocefiovat se navzajem.

e Je pfipraveny na rtizné reakce zaki.

e Zvladd profesiondlné nesouhlas, protiargumentaci ¢i upozornéni na chyby
ze strany zéka.

e Problémové situace nefesi zapisovanim poznamek.

Tyto jsou vSak oproti zpisobim dle Havigerové (2011) zminény V jiné ¢asti brozury,
konkrétné¢ pak v kapitole, tykajici se ptimo ucitele a jeho vzdélani. To, jak tato doporuceni
kazdy pedagog uchopi, je pouze na ném samotném. Idedlni by samoziejmé bylo, kdyby
mél vSechna tato doporuceni zvnitinéna, nemusel by tedy tento seznam vibec Cist.
Doporucené zptisoby prace od Laznibatové (2012b) a Havigerové (2011) tedy slouzi jako
sebereflexe kazdého pedagoga a doporuceni, jak by mél v hodinach postupovat. Jak je jiz
zminéno, v brozufe je uveden i seznam doporuéeni od Cerméka a Turinové (2005), ten
by mél slouzit jako zachytny bod pro ucitele, ktefi si nevi viibec rady, nemaji S nadanymi

zadné zkuSenosti a mozna se prace s nimi i tak trochu boji.

3.2 Vzdélavani nadanych

., Akceptujeme fakt, Ze nadané deti existuji, chodi do skoly a nelze od nich Zadat, aby se
prizpusobily normé pruméru na ukor svych vyvojovych moznosti. Omezovani nebo
potlacovani duSevnich schopnosti u nich miize vést nejenom ke ztraté motivace, ke
zlenivéni a vzdorovitosti, ale i k trvalym negativnim psychickym nasledkiim. Skoly jsou tu
pro deti. Proto se musi udélat vse pro to, aby se vSichni Zdci, at' vysoce nebo malo nadani,
mohli vyvijet tak, aby to odpovidalo jejich vloham a schopnostem. Nabidka uciva
diferencovaného podle obtiznosti a tempa vyuky by méla byt pravidlem, a ne vyjimkou *
(Monks, Ypenburg, 2002, s. 54). Tato citace obsahuje snad vse, co by si méli pedagogové
nadanych zakl uvédomit. Individualizace vyuky je klicova. Pomoci mohou rizné

varianty vzdélavani.
Varianty vzdélavani nadanych mame dle Hiibkové (2007) dve:

Akceleracni varianta — tzv. urychlujici varianta, pii které vznikaji takové zmény ve

vzdelavani, Ze dochézi ke zkraceni Skolni dochdzky. Vyuziva rizné organizacni formy:

e predCasny nastup do Skoly;

e nastup do druhého ro¢niku;
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e preskakovani ro¢nik;

e ukonceni vyuky urcitého predmeétu za kratsi dobu;

e dochazka na vyuku ur€itého pfedmétu do vyssiho ro¢niku;

wewvr

e vytvofeni individudlniho vzdélavaciho planu.

Enrichment varianta — tzv. obohacujici varianta se zaméfuje na praci s obsahem uciva,

na jeho rozsifeni, obohaceni a prohloubeni. Realizuje se vétSinou v béznych tfidach, proto

se jedna o integracni variantu. Také vyuziva vice organizacnich forem:

e Samostatné studium;
e projektové vyucovani;

e skupinové vyucovani,

e Ucast na vyuce ve vy$§im ro¢niku,

e pfitomnost pomocnika,

vewr

¢ vyuka podle individualniho vzdélavaciho planu;

e jmenovani Skolitele.

Macht (2006, s. 42) dale uvadi: ,, Zakladni podstatou obohaceni je prace s iikoly na vyssi

urovni, jez maji byt Zdkem vnimany jako odmeéna.” Nékteré z pravidel vhodného

obohaceni pak sepsal Kaplan (cit. dle Machu, 2006):

Tab. 4 Parametry dobre zvoleného obohaceni (Machii, 2006)

Obohaceni

Rozsiteni uciva ¢i1 ndhrada tradicni uc¢ebni
aktivity.

Pouziva kreativni a produktivni mysleni.
Rozviji vyssi arovenn mysleni, podporuje
piedstavivost a generalizaci.

VSestrann¢ rozviji osobnost, je zaloZeno
na vzdélavacich potiebach nadanych.
Rozvoj samostatného kritického mysleni.
Ucit se véci, které vychdzi zurcité

podstaty a maji praktické vyusténi.

Neni obohaceni

Vice préace v hodiné.

Pouziva reproduktivni mysleni.

Tvrda prace v hodiné zalozend na uceni
jmen, mist, faktt ...

Nabidka nadstandardnich separovanych
informaci, které nemaji uzitek.

Préce na zéklad¢ algoritmickych postupi.

U¢it déti jen proto, aby byly aktivizované.
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Ucitele je nutno také upozornit na vyhody a nevyhody zvolené varianty vzdélavani.
Kazdému ditéti vyhovuje néco jiného. Nekteré jsou radéji mezi vrstevniky, nékteré si
radéji promluvi s détmi, které jsou na tom stejné intelektualné. Nékteré maji obavy

Z obtiznosti apod. Je tedy nutné, abychom zvazili v§echna pro a proti. Nasledujici tabulka

byla vypracovana na zakladé ¢lanku od Novotné (2004b).

Tab. 5 Vyhody a nevyhody variant vzdeélavani (viastni zpracovani, 2020)

Vyhody Nevyhody

Akcelerace  Vyvarovani se bezpfedmétnému  Naro¢ngjsi prostiedi
opakovani uciva a drilu, Akademicky tlak a neschopnost se
monotdnni praci a nudé. s nim vyrovnat.
VéEtsi ocenéni schopnosti, uznani.  Mezery v pfiprave.
Zvyseni motivace a produktivity ~ Fyzickd a emocionalni nezralost.
prace. Moznost frustrace, syndrom
Setkani s intelektudlnimi vyhoteni.
vrstevniky. Nedostatek socidlnich aktivit
Vyvarovani se konfliktt s odpovidajicich veku.
vekovymi vrstevniky

Enrichment Nepieskakuji ro¢nik. Uprava $kolniho rozvrhu.

Zadné zvyhodiovani vici

Spec. ptiprava uciteli.

spoluzakiim.

Z vyse uvedené tabulky je patrné, ze nevyhody akceleracni varianty prevysuji nevyhody
varianty obohacujici, proto by se s touto variantou mélo zachazet opatrné. Neznamena to
vSak, ze bychom ji neméli pouzivat viibec, pouze dostateéné informovat Zaka s nadanim,

Ktery by mél mit v rozhodovani jedno z poslednich slov.

3.2.1 Vyukové metody

Vyukova metoda je cesta, kterou zvoli ucitel, aby dovedl Zdka k vytyCenym vzdélavacim
cilim, dovednostem, postojim atd. EXistuje spousta riznych klasifikaci metod, napft.

podle fazi vyucovaciho procesu, podle zpiisobii prezentace, charakteru apod (Pricha,

Skalu vyukovych metod. Nesmime ovSem zanedbavat ani klasické vyukové metody,
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obméiovat je mizeme s metodami aktivizujicimi a komplexnimi (Stava a kol., 2010).
Capek (2015) dé&li metody na ty, které u¢itel ovlada a pouziva je, a na ty, které uditel

nezna, nebo nepouziva.

Cilem této kapitoly v brozuie tedy je, aby si ucitelé osvezili moznosti, které pii vyuce
maji a zacali pouzivat i ty metody, na které davno zapomnéli. Proto jsou v brozuie
vyjmenovany, aby je pedagog mohl rizné¢ kombinovat a na n¢které z nich nezapomnél.
Diky tomu se pak hodiny stavaji zajimavéjSimi. Pedagog také diky riznym metodam
zjisti, co jakému zakovi vyhovuje a v ¢em ma slabé stranky, na kterych je potfeba

pracovat.
Pouzité déleni metod je dle Manaka a Sevce (2003):

Klasické vyukové metody

e Slovni — vypravéni, vysvétlovani, pfednaska, prace s textem, rozhovor.
e Nazorné-demonstra¢ni — pfedvadéni a pozorovani, prace s obrazem, instruktaz.
e Dovednostné-praktické —  napodobovéani,  manipulovani, laborovani

a experimentovani, vytvaieni dovednosti, produkéni metody (St'ava a kol., 2010).

Metody aktivizujici
Hlavni myslenkou této metody je pfeménit Zaka z pasivniho na aktivniho, ktery by byl
partnerem pedagoga. Vychazi z teorie psychologie uceni, Ze se ¢lov€ék nauci noveé

poznatky mnohem rychleji, pokud si je sdm vyzkousi, je tedy aktivné zapojen do vyuky
(Stava a kol., 2010).

e Heuristické, feseni problému — vede ke konstruktivistickému ziskavani poznatkii,
ukazuje souvislosti mezi pii¢inami a disledky (Capek, 2015). Dle Stavy (2010)
je metoda velice vhodna pro zdky s nadanim, protoze se ocekava aktivita,
samostatnost a produktivni mySleni, podporuje teoretické i empirické poznavani,
roz$ifuje ucivo do hloubky (pfedevs§im v predmétech, které reprezentuji nadani
zaka), podnécuje ptirozenou zvidavost a kreativitu.

e Projektova vyuka — podporuje kreativitu a samostatnost, odpovédnost za splnéni
ukolu. Téma projektu a plan feSeni musi byt zajimavy, aby Zaky oslovil
a motivoval, spjaty s realitou (Capek, 2015).

e Kritické mysleni — vyvolani zdjmu o feSenou problematiku, probirané uéivo. Zak

si uvédomi své znalosti k danému tématu, je schopny zaujmout k nému urcity
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postoj, ktery je schopen si obhajit opodstatnénou argumentaci (Stava a kol.,
2010).

Didaktické hry — cinnost, ktera s sebou nese respektovani urcitych pravidel,
rozviji vztahy ve tfidé i mimo ni a zdroven u¢i né¢emu novému. Zajist'uje aktivitu,
podporuje tvofivost a motivaci. Kiizovky, presmycky, kvizy, védomostni
a diagnostické testy, otazkové hry, pexeso, dopliiovacky, slepé mapy, domino,
deskové hry, §ifrované texty (Stava a kol., 2010).

Diskusni — z4ci se u¢i vnimat ostatni, naslouchat a snazi se je pochopit. Nadani
zaci mohou uplatnit své znalosti, uc¢i se polemice, cvici mluveny projev, uplatiuji
bohatou slovni zasobu a tim se realizuji (Stava a kol., 2010). Nutné je zvolit
vhodné a zajimavé téma, které obsahuje rozpory. Zakim téma ozndmime
doptedu, aby si mohli pfipravit argumenty a dodrzujeme vSechna urcena pravidla
a fad diskuse (Manak, Svec, 2003).

Brainstorming — chrleni napadu, podstatou je vytvotfeni co nejvétsiho mnozstvi
origindlnich napadi a jejich pouziti pfi feSeni daného problému. Nadani zaci
uplatiiuji originalitu svého myglent, kreativitu a soutéZivost (Stava a kol., 2010).
Dulezité je vzajemné ovliviiovani napadu, které vede k tvir¢imu propojeni zaka
(Capek, 2015). Dodrzujeme pravidlo nepfipustit kritiku v prabéhu aktualni
realizace, zajiSt'uje rozlet mysleni. U nadanych velice oblibend metoda. Stejné

plati u brainwritingu (zapisovani napadii) (Stava a kol., 2010).

Komplexni vyukové metody

Frontalni vyuka.

Individualni a individualizovana vyuka, samostatna prace zak.

Vyuka dramatem.

Oteviené uceni.

Uceni v Zivotnich situacich.

Skupinova a kooperativni vyuka — prace zaku v trojicich a vétsim poctu dle
riznych kategorii (obtiznost ukolu, charakter ¢innosti ¢i vykonu, ucebni tempo
74k0). Zaci se vzajemné uéi, spolupracuji, metoda podporuje vzijemnou
komunikaci mezi zaky a u¢i komunikaéni pravidla (Capek, 2015).

Partnerska vyuka — vzajemna interakce ve dvojicich zakl, vzajemna pomoc pii
feSeni rlznych problémt a projektd. Jejich vysledky mohou vyplyvat

Z konfrontace védomosti, dovednosti i postojii a jejich rozport, které mohou

60



nasledné vést k poznani a pochopeni prostfednictvim pohledu druhého zaka

(Stava a kol., 2010).

3.2.2 Uprava prostredi vyuky

Uprava prostiedi pro nadané Zaky je v hodna z toho diivodu, Ze Zaci s nadanim oproti
svym vrstevnikiim travi vice ¢asu samostudiem a vyzaduji tak pestejsi prostiedi, to jim
umoznime vhodnymi podminkami a flexibilni nabidkou vyukovych programi, které

zminuje Macha (2006):

e Ucebni centra — vV ramci Skoly jsou vyuzivany rizné materidly dle zameéfeni,
vhodné pti zkoumani redlnych problémii.

e Mistnost pomucek — Skolni knihovna, laboratoft, specidlni u¢ebny.

e Vylety — tematicky zamétené, zdroje pro vyzkumné projekty.

e SoutéZe — nejen samotna soutéz, ale 1 piiprava, jednoduse aplikovatelna
Vv jakékoliv skupiné i tfidé, rozviji Zdkovy schopnosti na dostate¢né trovni.

e Mentoring — zprostfedkovani spoluprace mezi zakem a odbornikem formou
osobni konzultace ¢i dopisovanim.

e Pomocny uditel — nadany 74k se mlize stat ucitelem svych vrstevniki ¢i asistentem
v odborné ucebné, prace musi byt dobrovolna a v zjmu ditéte.

e Sobotni a letni programy — pofddany Skolami a rliznymi institucemi.

Vsechny tyto moznosti jsou opét zminény i v brozufe a ucitelim slouzi jako kartotéka
moznosti, které by nem¢l opomenout. Neznamend to vSak, ze vSechny musi vyuzit ve
Skolnim prostiedi, naopak miZe n€které, napt. vylety a jiné programy, doporucit rodi¢im

nadaného Zaka.

3.2.3 Hodnoceni

Skolni hodnoceni je jednou ze slozek komunikace u¢itele s Zakem a jeho rodi¢i. Podili se
na utvareni osobnosti zéka a miize mu nejen pomoci, ale také ublizit. Pro Zaka by mélo
byt predev§im motivujici. Nadané zaky bychom nem¢éli srovnavat s ostatnimi spoluzéky,
ale hodnotit je individudlné, srovnavat vlastni vykony zaka v case (Macht, Koc¢varova
a kol., 2013). Dle Kratochvilové (2011) je vhodné respektovat urcita kritéria kvality pfi

hodnoceni zaku:
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e Hodnoceni prace zaka provadi ucitel ve spolupraci s zdkem a pouziva je pro jeho
dalsi uceni.

e Pouzivané zplsoby hodnoceni umoziuji v§em zakiim reflektovat svoje znalosti
a dovednosti, podporuji rozvoj vSech zakl a zpétnd vazba obsahuje informace ke
zlepSeni vykonu zéka.

e V prib¢hu procesu uceni je hojné vyuzivano formativniho hodnoceni.

e Hodnoti se Gspéch zéka v porovnani s jeho individualnimi moznostmi.

e Pedagogicti pracovnici nepouzivaji ndlepky k vyjadieni vykonu zéka.

e Zacijsou podporovani v oceniovani vysledki ostatnich (peer-assessment). Existuji
ptilezitosti pro hodnoceni procest a vysledkl skupinové prace.

e Znalosti a dovednosti jsou sumativné oveéfovany ve fazi, kdy jsou Zaci na jejich
ovéfeni dostatedné piipraveni. Zakiim jsou znama kritéria a formy hodnoceni.

e Zplsob hodnoceni a vysledky zakd jsou konzultovany pravidelné s rodici
a odborniky.

e Hodnoceni vyuziva pestrosti mnoha forem a metod hodnoceni, které se vztahuji
Kk individuadlnim potfebam vSech zakt. Tato pestrost je v souladu s existenci

odlisnych preferenci styli uceni a typt inteligence.

Otazkou ovSem ziistava, jak spravné hodnotit zaky s naddnim. Hlavnim cilem hodnoceni
by mélo byt vedeni, cilena rada a pouceni zaméfené na zlepSeni vykond, na odstranéni
chyb a nedostatkti v praci zaka. Ale jakym zptisobem toho docilit? V brozuie se pedagog
nedozvi konkrétni nejlepsi zplsob hodnoceni, jednoduSe ztoho divodu, Ze takové
neexistuje. Pouze doporuceni slovniho hodnoceni, které dokdze pojmout riiznorodost
kazdého Zaka. Dalsi pak sebehodnoceni, se kterym vSak mnoho ucitelt narazi, protoze
mnozi nadani zaci jsou perfekcionisté (viz 2.6 Socialné-emocionalni problémy nadanych
déti), a proto se podhodnocuji. Pozitivni je ale fakt, Zze pokud bude ucitel

na sebehodnoceni s Zakem pracovat, nakonec to ptinese kyzené vysledky.

3.3 Styly uceni

Tato kapitola je v brozufe zminéna hlavné z toho divodu, aby si pedagogové uvédomili,
ze za neporozumeni ¢i chybné vyplnéni ukolu nemusi vzdy nepozornost. Ucitel nesmi
opomenout, ze kazdy zak ma sviyj specificky styl uceni, at’ uz je ¢i neni nadany. Pokud

ucitel ve vyuce preferuje pouze ten ,,svij* styl, Zaci s jinym stylem pak mohou mit
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problémy pravé s porozuménim zadanych instrukci. Zaroven se také pedagog v brozuie

docte, jak s zaky rtznych typt pracovat.

Jak definuje Mares (1998, s. 75): ,,Styly uceni jsou postupy pri uceni, které jedinec
V urcitem obdobi svého vyvoje preferuje”. Jednim z ptistuplti k diagnostikovani stylu
uceni dle smyslovych preferenci je model VARK, ktery rozliSuje ¢tyfi typy (+ jeden)
styld uceni. Typ vizualni, auditivni, verbalni, Kinesteticky a poslednim typem je
multimodalni, ktery spojuje vSechny Ctyfi jiz zminéné typy (Fleming, Mills, 1992). Nelze
tict, Ze by kazdy ¢lovék byl vyhranény a pouzival pouze jeden styl uceni, naopak zdravi
jedinci vnimaji vS§emi smyslovymi organy, ovsem nékteré z nich upfednostiuji. Mluvime
tedy o smyslové preferenci neboli o dominanci percepénich kanali (Lojova, VI¢kova,

2011).

Vizualni typ (V)

Clovék tohoto typu preferuje tzv. vizualné-neverbalni styl uéeni. Upfednostiiuje zrakové
vnimani, opird se o vizudlni predstavy az fotografickou pamét. Vhodné jsou pro néj
pomtcky, které pomohou zvyraznovat text (Lojova, VICkova, 2011). Dobfe se jim
pracuje s diagramy, grafy. Vytvareji myslenkové mapy. Jsou citlivi na prostorova
usporadani a snadno pracuji se symboly (Fleming, 1995). Dale je vhodné pouzivat
obrazky, videa, prezentace, knihy s grafy a obrazky, mapy, grafy, myslenkové mapy.
Informace prepisovat do grafii a vlastnich diagrami. Pouzivat rizné fonty, podtrzitka,
rizné barvy pisma a zvyraznéni. Pouzivat symboly, barevné karti¢ky, poznamky (VARK

Learn, ©2020).
Jak pracovat:

e Miluveni — popis, co vidi§ na obrazku, najdi rozdily, sefad’ obrazky a vypravéj
ptibeh, co se stalo piedtim a potom, prace s filmy a videi, némé video, popi§ ho
a vypravéj, diskuse o filmu, popis vlastnich zazitkd, zavii oci a pfedstav si sviij
pokoj, diim apod.

e Psani — stejné jako mluvené, jen v psané form¢, dopliiovani textdi, komiksy,
vynechavani slov v textu, vytvareni grafickych pomicek, karti¢ek, pohlednic,
nakrest, schémat apod., pisemné hry se slovy, kiizovky, pfesmycky apod.

e Poslech s porozuménim — doplnéni piibéhu obrazky, ktery zaci poslouchali,

poslech doprovazeny ¢tenim, némé video pied poslechem, ilustrovani novych
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slov, poslech v simulovanych situacich, prace s obrazky napt. ptifad’ obrazky
Kk vyslechnutému textu.

e Cteni sporozuménim — text dopliiovat obrazky, komiksy, sledovani filmd
s titulky, pestré texty, pohlednice, inzeraty, reklamy.
(Lojova, VIckova, 2011)

Auditivni typ (A)

Clovek auditivniho typu se nejvice opira o sluch, tedy sluchové piedstavy a sluchovou
pamét’. Lépe si pamatuje instrukce verbalni nez psané, proto je pro né¢j dulezity vyklad
ucitele 1 pies to, Ze je latka jednoduchd a vysvétlena v ucebnici. Tim se ovSem nemysli
monoténni vyklad, ale spolecné diskuse, odpovédi ostatnich spoluzaki a spole¢né uceni
(Lojova, Vickova, 2011). Vhodné jsou tedy diskuSe, argumenty vlastni i ostatnich
spoluzakii. Opakovéni informaci ostatnim. Je vhodné pouzivat zdznamniky, poslouchat

podcasty, nahravat si ziskané informace. Pfevadét obrazky a grafy atd. do hlasovych

zaznamu. Poslouchat ostatni (VARK Learn, ©2020).
Jak pracovat:

e Miluveni — audionahravky (poslechni a zopakuj), otdzky a odpovédi, zopakovani
a prevypravéni textu, vymysleni ptibéhu podle vyslechnutych zvuka (z ¢asti
filmu), dialogy v lavicich, diskuse.

e Psani — diktaty, doplnéni textu podle vypravéného, prace s pisni, zapsani obsahu
vyslechnutého rozhovoru, sepsani dialogu ¢i scénky.

e Poslech sporozuménim — nahravky textl, povidek, poezie apod., pisné,
dramatizace, fikanky, zvukové hadanky apod.

e Cteni s porozuménim — hlasité Cteni, nahravani vlastniho Cteni, zrakové cteni
poslouchaného textu.

(Lojova, Vickova, 2011)

Vizualné-verbalni typ (R)

Vizualné-verbalni typ cloveka na rozdil od vizualné-neverbalniho upfednostiiuje text jako
takovy, tedy ¢teni a psani ve vSech jeho formach. Nejlépe se uci ¢tenim z ucebnich textd,
proto jsou to velice samostatni studenti. K tomuto stylu uceni tihne velka cast ucitelt
a studentd. (Fleming, Mills, 1992) Je vhodné pouzivat seznamy, kategorie, tfidit dle

hierarchie. Naucit se spravné pouzivat nadpisy a podnadpisy, které napovi, co bude
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obsahem. Dobrym pomocnikem jsou také riizné odrazky, cislované odstavce apod.

(VARK Learn, ©2020).
Jak pracovat:

Jak jiz bylo feceno, k tomuto typu tihne mnoho zakt a hlavn¢ ucitelt, proto jsou vhodné
veskeré Skolni ucebni texty (Fleming, Mills, 1992). Prace s zaky je podobna jako
u vizualniho typu, jen obrazky zaménime za psany text. Pouzivame rizné hratky se slovy,

pfesmycky, hry s pismeny. Dtlezité poznatky zapisujeme na tabuli.

Kinesteticky typ (K)

Pro ¢lovéka tohoto typu jsou diilezité pohybové predstavy a pohybova pamét, nejlépe se
tedy u¢i hmatem a pohybem, manipulaci nebo doprovodnou motorickou ¢innosti. Casto
si pi1 hodin€ maluji €1 zapisuji 1 to, co nemusi. Vhodné jsou proto experimenty, zazitkové
uceni, praktické cinnosti apod. (Lojovd, VIckova, 2011). Ztoho mulzeme vycist,
ze dulezita je vlastni zkuSenost zéka, praxe, ktera je spojena s realitou, proto jsou také
vhodné riizné vyzkumné projekty, pii kterych ziskd osobni zkuSenost, nez kdyz je mu
tlumocena zkuSenost n€koho jiného. Vhodné jsou také dokumenty ¢i autobiografie

(Fleming, Mills, 1992).
Jak pracovat:

e Mluveni — hrani roli, simulace, komunikaéni aktivity spojené s pohybem, slovné-
pohybové hry, prezentace projektl, popis.

e Psani — tvorba Casopisii a plakatd, psani do map, ndkresti, schémat, obrazki,
projekty, psani scének.

e Poslech s porozuménim — provadéni pohybové aktivity podle instrukci, hledani
a pfesunovani predmétd dle instrukci, kresleni dle instrukei, vyhledavani
v mapach a nakresech dle instrukci.

e Cteni s porozuménim — éteni scénafe a nasledna dramatizace, dramatizované
dokonceni textu, ¢teni dialogii a souc¢asné hrani roli, psané instrukce.

(Lojova, VIckova, 2011)

Multimodalni typ (MM)

O tomto typu mluvime, pokud ¢lovék upiednostiiuje dva a vice stylti uc¢eni. Jednotlivé
styly se prolinaji a ovliviiuji, Clovek je stiida dle potieby. Vékem a zkuSenostmi se mohou

postupné ménit, zdokonaluji se (Fleming, Mills, 1992).
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K urceni konkrétniho stylu uceni se nejcastéji pouziva dotaznikova metoda. Dotaznik
VARK N. Fleminga obsahuje 13 otazek, které vychazeji z béznych zivotnich situaci.
Kazda otazka obsahuje 3 nebo 4 nabizené odpovédi. Z nich si zak vybere jednu nebo vice

odpovédi, které jeho piipadné jednani nejlépe vystihuji (Klement, Dostal, 2014).

Musime si uvédomit, ze vSichni Zaci nemaji stejny ucebni styl jako ucitel. Nemusi jim
tedy vyhovovat stejny styl, stejné tikoly a hry, které uciteli pfipadaji jako vhodné. Naopak
ucitel by mél vyuku ptizpisobit zakam, respektovat jejich rozdily, nalézt pro né
nejvhodnéjsi zplisoby uceni, kombinovat je a sdm by m¢l uptfednostiovat multimodalni
styl uceni (VARK Learn, ©2020). Vétsina ucitelt vSak tento styl uplatiiuje piirozené,

vybizi je k tomu pfimo proces vyucovani, kde se Casto sttidaji riizné aktivity.

3.4 Podpora dle druhu nadani

Stejné tak, jako je potfeba piizplsobit praci podle stylu uceni, je dilezité vénovat se
i tomu, v ¢em dit€ vynika. V této kapitole jsou zminény pouze tfi druhy nadani, u nichz
je zakladem pravé jeden z druhl inteligence Gardnerovy typologie (viz 2.4 Druhy
nadani). Jsou totiz ve Skolnim prostedi nejcastéjsi a také je Ize snadné&ji odhalit. Proto
tyto druhy nadani naleznou i v brozufe. Kapitola jim poskytuje hlavné jakousi kartotéku

mozné prace s nadanymi zaky dle jejich vyjimecnosti.

Jazykové nadani

Déti nadané v této oblasti popisuje Grenarova a Vitkova (2010) jako déti, které jsou
schopny rychle pochopit zakonitosti v jazyce, k tomu patii i velky zajem a rychlé tempo
uceni v této oblasti. Havigerova (2011) toto tvrzeni konkretizuje. Jazykové nadané déeti
maji schopnost dobte zachazet se slovy a komunikovat, maji vysoce vyvinuté dovednosti
Vv oblasti mluvené i psané feci, v gramatice, ale také maji cit pro melodii, intonaci, rytmus
apod. Mivaji vétsi slovni zasobu a pouzivaji odlisné slovni druhy, nez je v daném véku
bézné. Zakladem tohoto nadani je jazykova inteligence, u které dle Gardnera (1999) hraje

hlavni tlohu mluvena fe¢ a sluch (viz 2.4 Druhy nadani).
Jak podporovat dle Havigerové (2011, s. 91):
e vymysleni piibéhtl a jejich vypravéni,
e pouzivani ptibéhtll 1 v ostatnich pfedmétech (v matematice);

e rozhovory, diskuse, formulovani vlastnich nazori na rtizna témata;
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e Vedeni tfidni kroniky ¢i §kolniho Casopisu;

e psani vlastniho ¢i tfidniho blogu, webovych stranek;

e Vedeni osobnich deniku;

e literarni portfolio, sbirky vtipd, psani basni (i v ramci hodiny, verSe na slovni
druhy, matematické ptiklady apod.);

e mnemotechnické pomucky, vymysleni akrostichti, slovni hiicky, hadanky,
kiizovky;

e zavedeni tfidni knihovny, ¢teni vSech druht literarnich dél;

e psani recenzi a hodnoceni vyrobki;

e psani dopisd.

Matematické nadani

V pozadi tohoto nadani stoji matematicko-logicka inteligence, kterou Gardner (1999)
popisuje jako schopnost rozpoznat a analyzovat problém a pak jej vyfesit. Do toho spada
| feSeni matematickych problémt, provadéni dikkazt a v neposledni fad¢€ velika schopnost
abstraktniho mysleni (viz 2.4 Druhy nadani). Blazkova, Sytafova a Vanurova (2008,
s.45) popisuji matematické nadani jako: ,,soubor schopnosti, které umoziuji
V matematice dosahovat vykonu nad ramec bézného pruméru populace. Havigerova
(2011) pak uvadi, Ze Ize pozorovat urcité znaky jiz v raném v€ku. Velmi brzo déti rovnaji
véci podle urcitych kritérii (velikosti, barvy, jména), hledaji logické diivody (proc je pét
prsti), vymysleji nové hry a kvizy, maji rady experimenty, vytvaieji celé imaginarni svéty

a vymysleji, co by kdyby.
Havigerova (2011, s. 95) dale uvadi, jak takové déti podporovat:

e skladani puzzle, hry s modely, hlavolamy, $achy, logické hadanky, Sifry a kody;
e logické a deduktivni hry;

e sekvencéni mysleni krok-za-krokem;

e predpovidani (kdyz se dé€je toto, vymyslet co bude nasledovat a ovéfit to);

e pouzivani grafii, tabulek, diagramt, casové osy;

e pouzivani rovnic, odvozovani dikazi;

e sbirani dat, jejich analyzovani, referovani s ostatnimi o vysledcich;

e Vizualizace ¢iselnych vysledkd;

e Vynalézani a vynalezy;

e projektovani a stavba modelt;
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e programovani, analyza a upravovani existujicich program,

e planovani (manazerské, zivotni, vykonovy koucink).
Pfirodovédné nadani
U tohoto nadani je dilezita piirodovédna inteligence. Gardner (1999) ji popisuje jako
schopnost spravného pochopeni souvislosti jak v zivé, tak 1 v nezivé prirodé. Mares
(1998) piirodoveédnou inteligenci popisuje jako schopnost rozlisovat ruzné druhy flory
a fauny a jejich uspofadani v ptirodé€. V piirodovédném nadani se pak dle Havigerové
(2011) vyznacuje schopnost dobie rozeznat a vyuzivat vlastnosti a charakteristiky

prostiedi, tiidit je, klasifikovat, pozorovat, rozpoznavat pravidla a vzory a umét je vyuzit.
Jak podporovat dle Havigerové (2011, s. 99):

e pouzivani pfirodnich metafor;

e Uc¢eni pomoci dotazovani;

e 0bohaceni vyukového prostiedi rostlinami;

e péstovani rostlin a chovani zivocichii (doma 1 ve skole);

e projektové vyucovani,

e pozorovani fauny a fléry, tvorba zdznami,

e oOznacovani pfirodovédnych exemplaft, tvorba sbirek piirodnich materialt
(herbare, sbirky hmyzu a kameni);

e Uceni o t¢incich vyzivy na ¢lovéka, na uceni apod.;

e umeélecké zpracovani zazitki a zkuSenosti zpfirody souvisejicich
s ptirodovédnou inteligenci;

e studie a experimenty, biologické olympiady;

e tvorba vlastnich systémil tfidéni a klasifikact;

e Zivotopisy slavnych ptirodovédci (projekty, nasténky, vystavy apod.);

e Kkontakty na pracovi§té a projekty zabyvajici se profesné piirodovédou,
na zajmova sdruzeni v oboru;

e Dbesedy, exkurze s odborniky a ostatnim nadanymi;

e pobyt v pfirodg.

Kromé téchto téi druhti nadani se mohou ve Skolnim prostiedi objevit i dalsi, jako je
nadani na sport, tanec, zpév, kresbu a dalsi. Jejich rozvijeni je vSak spiSe v kompetenci

zakladni umélecké Skoly ¢i riznych zajmovych krouzki, proto nejsou v brozufe zminény.
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3.5 Ucitel nadanych zakl
Neékdy se vSak zapomind na to, Ze déti jednou dozraji, vyrostou a to, jak se k nim ted’
chovame, v nich ziistane. Ucitelé by tento fakt neméli opomijet a méli by se snazit byt co
nejlepSimi uciteli i pro zaky snadanim. Nepodlehnout iluzi, Ze jejich podporu

nepotiebuji.

V ¢innosti pedagogli na prvnim stupni se prace s nadanymi zaky vyskytuje jiz od pocatku
jejich profesni kariéry. Je tedy velice dualezitd spoluprace srodi¢i. Je to jeden
diky tomu mazZe ptizpasobit praci s zdkem a dosahnout tak nejlepsi spoluprace (Cermak,

Turinova, 2005).

Jakého ucitele tedy nadany zdk potiebuje? Dle Stehlikové (2018) je dobry ucitel

samoziejme jednim ze tii hlavnich potfeb nadanych zakt a mél by byt:

e erudovany;

e Otevieny;

e empaticky;

e nadseny, zapaleny pro svij predmét;

e spravedlivy a chapajici;

e Umi odpoustét;

e pravdivy, ktery nepiedstira,

e Umi pfiznat chybu;

e ma smysl pro humor;

e nevyvolava v zacich pocit viny, nestresuje je a neponizZuje;
e Vvazi si sebe 1 zak;

e Umi naslouchat;

e nekritizuje Zaky, pouze mluvi o chybach, které udélali;

e Umi je ocenit a vyzdvihnout jejich silné stranky.

Laznibatova (2012b) také zdiraziiuje, ze je dilezity pozitivni vztah ucitele k zaktm. Ti
ho pak respektuji, uznavaji ho a vazi si ho. Jejich vztah by nemél byt postaveny na tvrdé
autorité, ale na empatii a partnerské komunikaci. Tento fakt by mél byt pro uditele znamy

a hlavné samoziejmy. Ucitelé, stejné€ jako vSichni ostatni, nemohou dostate¢né ovlivni to,
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jaci jsou, jaky maji temperament, jaké maji zajmy, jaky jim vyhovuje styl u¢eni. Mohou
vSak ovlivnit to, jak by méli pfistupovat ke vzdélani (viz 3.1 Zptisoby prace s nadanymi

zaky) a to je dulezité.

3.5.1 Vzdélavani uciteld nadanych zaka

Vlastni aktualizace a vzdé¢lavani ucitele je dilezitd ve vSech oborech a oblastech
vzdelavani, jinak tomu neni ani u vzdélavani nadanych zaki. O to vice je dalsi vzdélavani
ucitele potiebné, aby dokazal déti s nadanim zaujmout, najit kazdému ten nejlepsi zptisob,

aby se nejen jeho ptednosti, ale i jeho slabé stranky mohly rozvijet.

Toto téma je feseno jiz ne€kolik let. Piiprava budoucich uciteld pro praci s nadanymi zaky
je velice dulezita, ovSem neni mozné béhem studia obsdhnout veskerd témata spojena se
vzdélavanim nadanych zakt (Hiibkova, 2009). Doplnéni tématu tak zajistuji kurzy,
seminare a projekty riznych instituci. Konkrétni instituce zamétené na vzdélavani ucitelt
jsou v kapitole 3.7 Mimoskolni programy a organizace pro nadané déti a jejich ucitele.

Ty jsou k dispozici i v brozufe pro ucitele nadanych zaku.

3.5.2 Prvni pomoc pro ucitele

Jednou z nejcastéjsich otazek uditeld je ,,Jak postupovat pfi nastupu zaka s nadanim ¢i pii
jeho objeveni?*“ V prvni fadé musi ucitel postupovat obezietné a spolupracovat s rodici.
Jsou to oni, kteti své dit€ znaji nejlépe, ale nemuseji mit srovnani se stejné starymi détmi,
proto na nadani nemusi pfijit ani oni sami. Je to tedy navod pro tapajici pedagogy, kteti
nemaji zadné dostupné informace, nevédi, kam se obratit nebo nemaji podporu Skoly.
Tento postup tedy naleznou i v brozute. Dle Venclové (2017) mizeme postupovat podle

téchto deseti bodu:

1) Vysvétlit si s rodici, co se déje a rozumné to podat ditéti.

2) Pomoci rodin¢ sehnat psycho specialistu na dlouhodobou spolupraci (PPP,
terapeuta, ...).

3) Zjistit uroven kompetenci (znalosti, dovednosti, emocni a socialni Giroven).

4) Diferenciace vyuky.

5) V pfipadé potieby zadat o pedagogickou intervenci.
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6) Zjistit zdjem zaka o vlastni projekty, online kurzy, zvlastni roli ve tfidg,
soutéze, staze.

7) Sehnat partu (studijni skupina ve Skole, stiedisko volného casu, skupiny
online, ...).

8) Vlastni vzdélavani k hlubsimu pochopeni a podpofeni ditéte (NIDV, staze,
sdileni s kolegy, odborniky, rodi¢i, ...).

9) Slabé stranky zaka feSit velmi citlivé.

10) Sledovat pii ¢em dité¢ kvete, jak probiha seberealizace, kde ma Sanci na

uplatnéni, nebranit v rozvoji vlastnim smérem a vlastnim tempem.

Uvedené body jsou jasné a v&cné. V ptipadé, Ze se ucitel nemuze obratit na specialniho
pedagoga ve své Skole, mohou mu tyto body pomoci v pocatku prace s nadanym zékem,
ale také mu seznam muze poslouzit, jako kontrola, zda nezapomnél na néco dulezitého a

kam ma dale sméfovat.

3.6 Systém podpory nadani

Systém podpory nadani vychdzi z Koncepce podpory rozvoje nadani a péce o nadané na
obdobi let 2014-2020 schvéalené Ministerstvem $kolstvi, mladeZe a télovychovy CR. Jeho
cilem je vzdélavani pedagogli pomoci praxe S nadanymi Z&ky a jejich uciteli. Podpora
identifikace, aktivni vyhleddvani a vytvafeni pfileZitosti k identifikaci. Dlouhodoba
a systematickd podpora vzdélavani nadanych tak, aby byl vyuzit jejich potencial,
stimulovan jejich rozvoj vcetné jejich tvofivosti, a to nejen v oblasti formalniho
vzdélavani, ale také zdjmového 1 neformdlniho vzdélavani. A v neposledni fadé také
mezinarodni spoluprace, realizace vyzkumu a zvefejiiovani informaci z oblasti nadani
(Ministerstvo Skolstvi, mladeze a t€lovychovy, © 2013-2020). Tento koncept podpory
rozvoje nadani zni velmi slibné a je také velice potiebny. Je to ale pouze pocatek potieby
velkého prerodu v nasem Skolstvi, které se tykd nadanych zaki. Bohuzel informovanost

pedagogii 1 ptes existenci této koncepce neni stale dostatecna.

Krajské sité podpory nadani
Hlavni souéasti podpory nadani v CR jsou Krajské sité podpory nadani. Na ty by se také
méli obracet jak rodice, tak pedagogové, kteti pracuji s nadanymi zaky. Maji moznost

konzultovat problematiku s odborniky, mohou se spojit se Skolami, kde s nadanymi zaky
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pracuji a maji tedy propracovany systém, z kterého miize pedagog cerpat. Tyto informace

naleznou i v brozufe.

Krajské sit¢ podpory nadani poskytuji v CR systematickou a kvalitni nabidku aktivit
a sluzeb pro kognitivné nadané s vyuzitim regionalnich kapacit a zdrojii. V kazdém kraji
je za vytvoreni sit€¢ a pé¢i o ni zodpoveédny krajsky koordindtor Sité podpory nadéni.
Sklada se zriznych pracovist, vétSinou jsou to Skoly, Skolskd zafizeni, nevladni
a neziskové organizace, které se systematicky vénuji praci s nadanymi détmi. V siti jsou
zapojena odborna pracovisté, kterd nabizeji kapacity, zdroje a oborové experty pro praci
s nadanymi détmi, zaky a studenty. K nim patii psychologové a specidlni pedagogove,
metodici, koordinatoii podpory nadani a vzdélavani pedagogt, koordinatofi pro oblast

soutézi a inspektoti CSI (Talentcentrum, ©2020a).

Skolni systémy podpory nadani

Sougasnou strategii Narodniho pedagogického institutu Ceské republiky je pfimét $koly,
aby si stanovily, jakym zptisobem budou systémové a inkluzivné nadani v ramci své prace
podporovat. Kazda skola by méla budovat sviij systém podpory nadani. K tomuto tcelu
byly vytvotfeny ptehledy moznosti — Modely skolnich systéml podpory nadani a Atributy
Skolnich systémil podpory nadani. Aktualné je v feSeni otdzka, kdo by mél Skolam
S nastavenim systému pomaéhat — zda na to staci krajSti koordinatofi nebo bude tieba

zaskolit nové mentory (Projekt Synapse, 2020).

3.7 Mimoskolni programy a organizace pro nadané Zaky a jejich ucitele

Na podpote nadani se podili cela fada soukromych i statnich organizaci, které zajistuji
jak vzdelavani pro ucitele nadanych zaku, tak projekty, zdjmové krouzky ¢i soutéze ptimo
pro déti s nadanim. Sdruzuji odborniky, pedagogy a rodi¢e a zajist'uji jim relevantni
informace ohledné¢ problematiky nadéni. Je tedy velice dilezité, aby pedagog nadaného
zaka ve&del, kam se ma obratit v pfipadé, Ze si nevi rady, hleda dalsi pedagogy a Skoly,

které maji s touto problematikou své zkusenosti.

Také by mél védét, jaké organizace doporucit rodi¢lim nadaného ditéte, krouzky, vylety
a tabory, protoZe 1 setkavani vysoce nadanych déti je velice dulezité. DéEti poznaji stejné

nadané, utvoii si vazby, vymeénuji si védomosti, dochazi k podnécovani a vzajemnému
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prohlubovani poznatkii. Zaroven také zjisti, Zze nejsou vzdy nejlepsi a nejchytiejsi, ze jini

jsou pravée tak dobii jako oni, nebo dokonce i lepsi (Monks, Ypenburg, 2002).

Dale jsou zminény nejznamé;jsi organizace, které jsou vhodné pro pedagogy i jejich zaky
s naddnim. VSechny tyto organizace nalezne také pedagog v brozufe, ty mu pomohou
Cerpat relevantni informace, které jsou diilezité jak pro pedagogy, tak pro zaky. V ptipadé
zajmu pak muze pedagog vyhledat dalsi organizace, nadace a projekty zaméiené na déti

S nadanim.

European council for high ability (ECHA)

Evropska instituce zabyvajici se problematikou vzdelavani uciteli nadanych zakl je
agentura ECHA. Jejim cilem je spojit a vzdélavat lidi, ktefi se o problematiku nadani
zajimaji. Zajistuji vzdelani zakoncené certifikaty a diplomy. Cilem Skoleni je rozsiftit
znalosti v oblasti rozpoznavani a podpory nadanych déti a dospivajicich. Skoleni je
zaméfeno na praktické situace ve Skole 1 mimo ni, ale s vyuZzitim védeckych metod
vyzkumu, popisu a hodnoceni. Po tomto Skoleni maji Ui€astnici znalosti o védeckém
vyvoji v oblasti nadani a vzdélavani nadanych. Maji znalosti o mezinarodnich teoriich
pro posuzovani a poradenstvi tykajici se nadani, jsou schopni propojit praxi s teorii
a posuzovat nové projekty a vyvoj na zaklad¢ ditkkladnych teoretickych znalosti. Budou
také obezndmeni s mnoha (mezindrodnimi) piiklady praxe v oblasti hodnoceni,
poradenstvi a terapie ve Skole 1 mimo ni. Kone¢né€ budou ucastnici soucasti (mezi)narodni

sit¢ odbornikt agentury ECHA na nadané vzdélavani (Tuzes, 2014).

Spolecnost pro talent a nadani

Ceskou pobockou ECHA je Spole&nost pro talent a nadani neboli STaN. Jejim smyslem
je pomoci feSit Casto nepfiznivou a nékdy 1 velmi zavaznou situaci premyslivych,
intelektové nadanych déti, zejména v souvislosti s jejich vzdélavanim, pfispivat
odbornymi radami, doporugenimi a uvadét piiklady dobré a $patné praxe z CR i ze
zahrani¢i. Pfispivd k vypracovani funkcniho systému, ktery umoZni nadanym détem
rozvijet jejich potencial. Poskytuje rodictim, ucitelim, psychologim i dal§im odbornikiim
v CR informace z oblasti pée o0 nadané. Souéasti akci STaN jsou prednasky vyznamnych
zahrani¢nich odbornikid, véetné diskuse (Spolecnost pro talent a nadani, ©2019).

Soukromou psychologickou poradnou pii ECHA je Centrum Filip.
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N&rodni pedagogicky institut Ceské republiky

U nas vzdélavani uiteld zajistuje Narodni pedagogicky institut CR (dale NPI CR), ktery
vznikl 1. 1. 2020 spojenim Narodniho institutu pro dalsi vzdélani a Narodniho ustavu pro
vzdélavani. Jeho hlavnim cilem je zajistit systematicky pienos vzd€lavacich inovaci
Z centralni koncep¢ni urovné do Skolské praxe v regionech pomoci regionalnich center
podpory pedagogi (krajskd pracovisté NPI CR) (Narodni pedagogicky institut Ceské
republiky, ©2020). Na jejich internetovych strankach jsou konkrétni nabidky vzdélavani
pedagogickych pracovnikil v oboru nadani. Soucasti NPI CR je Narodni Talentcentrum,
které je povéteno praveé realizaci podpory nadani. Organizuje soutéze, aktivity, vytvari

projekty pro nadané (projekt Talnet) (Talentcentrum, ©2020b).

Mensa Ceské republiky

Mensa Ceské republiky je nevydéleéné apolitické sdruZeni nadpramémé inteligentnich
lidi. Jejim cilem je vyuziti inteligence ve prospéch lidstva. Jedna se zejména o podporu
vyzkumu vlastnosti, znakii 1 vyuziti inteligence jako takové. Daéle pak vytvareni
stimulujiciho intelektudlniho a spolecenského prostiedi pro své ¢leny, umoznovani jejich
dobrovolné seberealizace a podpora vzajemnych kontakti. Clenem se miize stat kazdy,
kdo dosdhne veéku 14 let av testu inteligence schvaleném mezinarodnim dozoré¢im
psychologem Mensy International vysledku mezi hornimi dvéma procenty celkové
populace (na stupnici pouzivané v Ceské republice to odpovida IQ 130) (Mensa CR,
©2020b). Pfipravuje celou fadu vzdélavacich akci pro uditele, feditele $kol, ale i pro

odbornou vefejnost krajskych a obecnich tiadi &i pro rodice (Mensa CR, ©2020c).

Détska Mensa

Détska Mensa spada pod Mensu CR. Jejim ¢lenem se mohou stat déti od 5 do 16let, které
Vv testu ziskaji IQ 130 nebo vice, coz odpovida >98 percentilu. Aktivity pro déti pofddané
Détskou Mensou jsou urcené jak pro Cleny, tak i1 pro déti, které ¢leny nejsou. Velké
mnozstvi aktivit potfadaji kluby nadanych déti, herni kluby nebo Skoly spolupracujici
s Mensou. Dale potadaji kempy, ptiméstské tabory a setkani ¢lent a pfiznived Détské

Mensy, Logickou olympiadu a dalsi (Mensa CR, ©2020a).
Qiido
Nadac¢ni fond na podporu vzdélavani a rozvoj mimoradné intelektoveé nadanych deéti.

Rozviji jejich rozumovy potencial (1Q) 1 socidlné-emocni inteligenci (EQ) tim, Ze poméha

Skolam nastavit a implementovat relevantni vzdélavaci koncepci téchto Zakd,
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systematicky a kontinualné vzdélava ucitele i feditele skol, uskuteciiuje konference pro
odbornou i laickou vetejnost a poskytuje poradenstvi rodi¢im v¢. v€asné identifikace

vyse IQ i EQ (Qiido, ©2014-2020).

Centrum rozvoje nadanych déti

Jejim cilem je zkvalitnit vzdélavaci a vychovnou péc¢i o mimoradné nadané déti a zaky,
podporou diagnostického procesu ve Skolnich a Skolskych poradenskych zafizenich,
piedevsim tvorbou a adaptaci novych diagnostickych nastroji. Dale vzdélavanim osob,
které s témito détmi pracuji (tzn. pedagogl, psychologli a specialnich pedagogl
a vysokoskolskych studenti jako budoucich odbornikl) napf. prostfednictvim
vzdélavacich kurzl, tvorbou publikaci, potfddanim odbornych konferenci apod. Dale
pfispivaji vyzkumnymi aktivitami, vytvofenim sit¢ odbornikii a rodict, spolupraci se

zahrani¢nimi odborniky v oblasti nadani (Centrum rozvoje nadanych déti, © 2020).

Centrum nadani

Organizace, ktera zajiSt'uje vzdélavaci a odborné aktivity, diagnostické dny ve spolupraci
se vzdelavacimi institucemi. Analyzuje vzdéldvaci programy a na zaklad¢ toho
doporuéuje vhodné zatazeni nadaného Z4ka a pomaéha pii sepisovani SVP apod. Déle
pomah4 pii hledani sponzorti, zajiStuje medidlni a odbornou podporu projekti
a organizaci. ZajiSt'uje volnoCasové a pobytové aktivity jako jsou letni pobyty, aktivity

pro piedskolaky, kluby pro rodice a déti (Centrum nadani, © 2020).

Dalsi moznost vzdélani pro pedagogy je pak u soukromych vzdé¢lavateld, kteti potfadaji
vlastni seminafe a Skoleni. Seznam vzdélavateli a nabidka programi je dostupnd na

https://www.dvpp.info/. Tento odkaz je také doporucen Vv brozuie.

3.8 Legislativa

Rozvoj nadéni je velice dilezity nejen pro déti samotné, ale také pro celou nasi
spole¢nost. Musime ale myslet na to, Ze déti s naddnim maji své specifické potieby na
vzdelavani. Upravu téchto podminek, forem a zptisobu prace s nadanim zajistuje nékolik

zédkont a vyhlasek (Stava a kol., 2010).

Je velice dulezité, aby se pedagogové orientovali v zakonech a vyhlaskach, které se tykaji
nadanych déti. Védeli, na co maji ze zdkona pravo a také védeli, jak spravné postupovat,

ptipadné védeli, kde mohou veskeré informace dohledat.
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Skolsky zakon 561/2004 Sb.

Tento zadkon upravuje predskolni, zadkladni, stfedni, vys$$i odborné a nékteré jiné
vzdélavani ve Skolach a skolskych zatizenich, stanovi podminky, za nichz se vzdélavani
a vychova uskute¢niuje, vymezuje prava a povinnosti fyzickych a pravnickych osob pii
vzdélavani a stanovi pisobnost orgdni vykondvajicich statni spravu a samospravu ve

Skolstvi.

V tomto zakonu pedagogové naleznou veSkeré informace. Piimo nadanych zaku se tyka
¢ast ,,Vzdelavani déti, zaka a studenttl se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a déti, zakt
a studentl nadanych®. Pfimo pak § 17 Vzdélavani nadanych déti, zakt a studentt, kde
naleznou organizaci vyuky (pfefazeni do vysSiho ro¢niku ¢i jeji rozSiteni. V § 18
Individuélni vzdélavaci plan jsou pak podminky tvorby Individudlniho vzdélavaciho

planu. (Cesko, Zakon &. 561/2004 Sb.)

Vyhlaska €. 27/2016 Sb. o vzdélavani zaku se specialnimi vzdélavacimi potfebami
a zakd nadanych

Pro pedagogy je ohledn¢ vzdélavani nadanych zaka nejdilezitéjsi Vyhlaska ¢. 27/2016
Sb. o vzdélavani zakl se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a 74k nadanych, ktera
upravuje pravidla vzdélavani déti, zaka a studentli se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami, vzdélavani zaki uvedenych v § 16 odst. 9 zdkona a vzdélavani zakl nadanych
(Cesko, Vyhlaska &. 27/2016 Sb.), a to piedev§im Cast étvrtd — Vzdélavani nadanych
zaku, kde nalezneme v § 27 Nadany a mimofadné nadany zak dulezité informace, jako je

vymezeni pojmll nadany a mimotfadné nadany zak:

,,Za nadaného Zaka se pro ucely této vyhlasky povazuje predevsim zZak, ktery pri adekvatni
podpore vykazuje ve srovnani s vrstevniky vysokou uroven v jedné ¢i vice oblastech
rozumovych schopnosti, v pohybovych, manudlnich, uméleckych nebo socialnich

dovednostech.

., Za mimoradné nadaného Zdka se pro ucely této vyhlasky povazuje predevsim Zak, jehoz
rozlozeni schopnosti dosahuje mimoradné urovné pri vysoké tvorivosti v celéem okruhu
cinnosti mnebo v jednotlivych oblastech rozumovych schopnosti, v pohybovych,
manudlnich, uméleckych nebo socidlnich dovednostech.” (Cesko, Vyhlagka &. 27/2016
Sb.)
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Dale pak pfiblizuje, kdo se podili na zjiStovani nadani véetné vzdélavacich potieb a jaké

jsou vzdélavaci moznosti.

V ¢asti Individualni vzdélavaci plan mimoiadné nadaného zaka jsou v § 28 vymezeny
zakladni informace, tedy kdo rozhoduje o vzdélavani mimotadného zdka dle
individualniho vzdélavaciho planu, kdo, jak a kdy se zpracovava, co obsahuje (zavéry
0 vySetfeni, Udaje o zpisobu poskytovani individudlni pedagogické péce, seznamy
pomiicek a jinych materialti apod.). V § 29 jsou dalsi podrobnosti, které se tykaji dalSich

informaci individualniho vzdélavaciho planu.

Individuélni vzdé€lavaci plan je jednim z nej€astéjSich uprav, které se tykaji vzdélavani
nadanych zakti. Pedagogové sice v brozufe nenaleznou piimé informace, které se tykaji
zpracovani individualniho vzdélavaciho planu, avsak naleznou v ném odkaz na brozuru
,Krok za krokem s nadanym Zakem — Tvofime individudlni vzdélavaci plan mimotadné
nadaného zaka®, kterd vznikla na zdklad€ spoluprace Vyzkumného tstavu pedagogického
Vv Praze s odborniky, kteti se dlouhodobé& vénuji problematice vzdélavani zakid s nadanim
(Fottikova a kol., 2009). Ta se ptimo vénuje zpracovani individualniho vzdélavaciho
planu pro mimotadné nadané zaky a zpracovava veskeré diilezité informace, které z této
tvorby plynou. Bohuzel je nutné podotknout, Zze je zastarala, nekoresponduje tedy
s aktualni legislativou. To nam také ukazuje, jak tristni je situace ohledné ziskavani

aktualnich informaci.

Dalsim bodem je Pietazeni do vyssiho roéniku. Ta v § 30 osvétluje, jak 1ze zaka pretadit
do vyssiho ro¢niku, kdo je pii pfezkuSovani ptitomen v komisi, termin zkousek a jejich
pocet v jednom dni. V § 31 jsou pak dalsi podrobnosti tykajici se ptezkuSovani z divodu
prefazeni do vys§iho roéniku (Cesko, Vyhlaska &. 27/2016 Sb.).

Podplrna opatfeni

Tato kapitola je z legislativy pro pedagogy naprosto klicova, proto ji je dan prostor
I v brozufe. Mnoho pedagogii stale nevi, na co maji zaci s pfiznanymi podpirnymi
opatfenimi ndrok, jaka finan¢ni podpora je dana zdkonem a co za ni mohou poftidit. Proto
také v brozufe naleznou nize uvedenou tabulku podptirnych opatteni (Tab. 6) a pfislusnou
finan¢ni Castku, kterd byla vytvofena na zaklad¢ vytahu z ptilohy vyhlasky €. 27/2016
Sh.
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Podpurna opatieni jsou soucasti vyhlasky ¢. 27/2016 Sh., v ¢asti druhé § 2 se docteme
zakladni informace, jako jsou rozdily mezi podplrnymi opatfenimi rlznych stupi,

kdo je doporucuje a jakym zptisobem se podpurna opatieni poskytuji.

Tab. 6 Podpiirna opatreni (viastni zpracovani, 2020)

Stupeiin  Kompenzac¢nich pomicka, specialni ucebnice nebo Normvmiana
L Tl o finan¢ni
PO specidlnich u¢ebni pomucka f
narocnost
Zékladni materialni vybaveni pro nadané¢ho ¢i mimoradné y
2. st. e y w1 . 500 K¢
nadaného zéka (v¢. spotfebniho materialu)
Mikroskop 2 000 K¢
Preparacéni soupravy 500 K¢
Mapy 500 K¢
Globus 1500 K¢
Elektronické a technické stavebnice 5000 K¢
Kopirovaci karta (napt. do knihovny) 1000 K¢
Flipchart 3000 K¢
Prikazy do knihoven s on-line pfistupy k odbornym y
e 600 K¢
databazim
Alternativni uc¢ebnice a uc¢ebni texty 1 000 K¢
Encyklopedie, atlasy a odborné slovniky 2 000 K¢
Soubor pomticek/publikaci pro rozvoj nadani 3000 K¢
Sadg m;dterlaloveho vybaveni pro zpracovani (soutéznich) 1000 K&
projekta
Vyukovy software 2 000 K¢
Tablet 5000 K¢
3. st. Mikroskop 10 000 K¢
Binokularni lupa 10 000 K¢
Dalekohled 10 000 K¢
Soupravy na ptirodovédné pokusy a vyzkumy 10 000 K¢

Odborné knihy pro oblasti rozsifujictho uciva vcetné

elektronickych publikaci 3000 K¢

Odborné casopisy (i elektronické verze a véetné rocniho

piedplatného) 2000 K¢

Prongjem (vybaveni) odborného pracoviste vcetné

odborného personalu 50 000 K¢

Soubor pomticek/publikaci pro rozvoj nadani 6 000 K¢
Sadg m;aterlaloveho vybaveni pro zpracovani (soutéznich) 3000 K&
projektt

Vyukovy software 4 000 K¢
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Odborné programy pro podporu sbéru, evidence nebo

zpracovani vyzkumnych dat 20 000 K¢

Pocita¢/notebook/tablet (dle potieby zaka) 12 000 K¢
Videokamera a stfihacsky program 7000 K¢
4, st. Soupravy na prirodovédné pokusy a vyzkumy 30 000 K¢

Odborné knihy a casopisy vcetné elektronickych pro

podporu vyzkumné ¢innosti 10 000 K¢

Odborné programy pro podporu sbéru, evidence nebo

zpracovani vyzkumnych dat 50 000 K¢

Licence pro online pfistup k databazim odbornych

publikaci 50 000 K¢

Vyhlaska 48/2005 Sb. O zakladnim vzdélavani a pInéni povinné skolni dochazky

V této vyhlasce se pouze okrajové dotkneme rozvoje nadani zakd, a to § 9, ktery se
zminuje o zafazeni zaka do tfidy, ¢i skupiny zakl s rozsitenou vyukou a také podminky,
kdy miize byt takovy zak piefazen zpét do tiidy bez rozsifené vyuky (Cesko, Vyhlaska
48/2005 Sh.).

Vyhlaska ¢. 72/2005 Sb. O poskytovani poradenskych sluzeb ve $kolach a $kolskych
poradenskych zafizenich

Systém poradenskych sluzeb pfispiva k vytvofeni vhodnych podminek, forem a zptisobii
prace pro nadané zaky. Pomah4 Skolam s metodikou a konzultaci ohledné¢ identifikace

a vzdélavani nadanych zaka (Stava a kol., 2010).

Pedagog by mél znat veSkeré informace, které se tykaji poradenskych sluzeb ¢i dalSich
specializovanych pracovist’, které mize déle doporucit rodicim. V broZufe jsou pouze
zminky ohledné poradenskych sluZzeb pro nadané zaky, ale také informace, ze kazda
poradna v kazdém okrese je jind a miZe ona i dalsi specializovana pracovist¢ mohou

poskytovat uciteliim, zdkim i rodi¢tim dalsi sluzby a mozZnosti.

Skolni vzdélavaci program

Skolni vzdélavaci programy (dale SVP) jsou programy na trovni $kol, vychazejici
z RVP. Kazda $kola ma vypracované své SVP s konkrétnimi pravidly, smérnicemi
a doporu€enimi, které se zamétuji na nadané zaky. Patfi tam napt. postupy identifikace
nadanych z4kt v ramci Skoly, doporuceni, jak s nadanymi zaky pracovat a dalsi (Macht,

Koc¢varova a kol., 2013).
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SVP je napsané na miru kazdé §kole. N&které skoly se v SVP vénuji nadanym Zakaim
velice, n¢které se tohoto tématu pouze dotknou. Pro pedagogy, ktefi si nevédi rady je
vhodna konzultace s pedagogy, ktefi maji s timto zkuSenosti, tedy jak se docteme

V brozufe, inspirovat se tam, kde maji s nadanymi bohaté¢ zkusenosti.
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4 Brozura pro ucitele nadanych zaku

Cilem prace je vytvofit brozuru pro ucitele zékladni Skoly, kterd usnadni orientaci v
problematice, s identifikaci nadaného ditéte a s jeho naslednym pedagogickym vedenim.
Aby byla brozura dobie vyuzitelnd v praxi, byla neustidle konzultovéna s uciteli i
odborniky. Hotova brozura pak byla k dispozici ucitelim, se kterymi byl veden rozhovor
jako zpétna vazba na hotovou praci. Pracovni verze brozury je k dispozici v ptilohové

Casti viz Ptiloha A. Finalni verze je v procesu grafické ipravy, proto neni soucasti prace.

4.1 Vlastnitvorba

Tvorba brozury byla zapocdata vytyCenim dulezitych témat, ktera byla nasledné
neformdlné probirdna s uliteli zdkladnich Skol. Hlavnimi otdzkami bylo, co by je
K tomuto tématu zajimalo, co je podle nich dulezité, co by v brozufe nemélo chybét, ale
také naopak co jim pfijde zbyte¢né. U uciteld, kteti jiz s nadanymi zaky pracuji, otazky
smétovaly k tomu, co by doporucili nezkusenym uciteliim pfi praci s nadanymi zaky,
naco by se méli ptat, co je dilezité védet pii praci s nadanym zdkem. Neformalni

rozhovory probihaly v roce 2019 a 2020.

Takto vytvofena osnova byla déle zpracovana a pomoci literarni reSerSe doplnéna fakty
zjiz dostupné literatury. Teorie, klasifikace a dal§i byly mezi sebou porovnavany
adoplnovany. Literatura byla vybirana dle nejvyznamnéjSich autorti ceskych,
slovenskych 1 svétové znamych jako jsou Laznibatovéa, PorteSovd, Havigerova,
Stehlikova, ale také Monks, Webb, Gardner a dalSi. VeSkera teorie je zapsdna v této

diplomové préci v kapitole 2 Dité s nadanim a 3 Podpora nadéni.

Takto doplnéna brozura byla dale konzultovana a diskutovana suciteli. Tim byly

vytyCeny dalsi dilezité otazky vyplyvajici z hlavnich problémt ucitelské praxe.

Veskery obsah brozury byl konzultovan s vedouci diplomové prace doc. PhDr. Janou
Marii Havigerovou, Ph.D. as Ing. Katefinou Emer Venclovou, koordinatorkou podpory

nadani Kralovéhradeckého kraje.

Soucasné bylo také osloveno né€kolik grafikli a Skol zabyvajici se timto oborem, kviili
grafické podobé dokoncené brozury. Odpovédela stiedni Skola z Hradce Kralové,
se kterou pak byla dale konzultovana graficka podoba, formatovani, sazba a myslenka

brozury.
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Dulezitym aspektem byl také rozsah brozury, ktery m¢l byt, s ohledem na uvedené
informace, co nejmensi. To hlavné z toho duvodu, aby ¢tenat nebyl ptehlcen, v textu
se jednoduse orientoval a také, aby ho pfilis rozsahla publikace neodradila hned u prvniho
¢teni ¢i vyhledavani. Pokud by vsSak mél zdjem o doplnéni ¢i upfesnéni ziskanych

informaci, nalezne za kazdou kapitolou odkazy na doporucenou literaturu.

Zajimavosti je pak nazev samotné brozury ,,Pozor schod!*, ktery ma evokovat zakopnuti
ucitele o nadaného zdka, tedy o jeho schopnosti (vice prace pro ucitele), o jeho
problematickou osobnost (neuzndva autority, vyrusuje, je ,,divny*), ale také o ucitelovu
nevédomost (jak ho poznat, jak Snim pracovat, kde sehnat podporu a potiebné
informace). Jejim podnazvem je pak ,,Brozura pro uditele nadanych zaku“, ktera se
¢astecné shoduje s nazvem diplomové prace. I tento podnazev byl béhem tvorby brozury
nékolikrat zménén. Hlavni myslenkou bylo, aby byl jednoduchy a jasn¢ vystihl to,
co ucitelé vlastné drzi v ruce. V feSeni byly nazvy jako jsou pfirucka, privodce ¢i manual.
Nakonec bylo vybrano obecngjsi pojeti brozura, ktera dle Ceské terminologické databaze
knihovnictvi a informaéni védy (Databaze narodni knihovny, © 2014) znamena:
,,Dokument o rozsahu nejméné péti a nejvice 48 stranach, nepocitaje obalku.“ coz tato
brozura spliiuje, nenavadi k jiné pfedstavé o dané publikaci. Dale bylo také otazkou, zda
pouzit slovo ucitel ¢i pedagog. Vzhledem k tomu, Ze je u nas pro pedagogy na zakladni
Skole ustalen spiSe vyraz ucitel, bylo toto pojmenovani nakonec zvoleno, a to i proto, aby
byl ndzev jednoduchy a srozumitelny. Ze stejného diivodu bylo vybrano spojeni ,,nadany
zak*. Oproti druhému moznému spojeni ,,zak s nadanim®, je pfirozenéjsi a u nas také

vyraz ustalené;jsi.

4.1.1 Struktura brozury

V této kapitole je konkrétnéji pfiblizen obsah broZzury a vybér vhodnych autorti a dalich

zdrojti, z kterych bylo pfi tvorbé ¢erpano.

Uvodni stranka (s. 2)

Rozdé&luje brozuru do dvou casti.

e Nemate ve tfid¢ zaka s nadanim — odkazuje na s. 3

e Mate ve tiidé zaka s nadanim — odkazuje na s. 18
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V prvni ¢asti se brozura vénuje hlavné identifikaci nadanych zakd, jak je poznat, na co si
dat pozor apod. Druha ¢ést je naopak vénovana tomu, jak by mél pedagog se zaky
pracovat a dale je doplnéna o ptilohovou ¢ast (pracovni listy a pod). Kazdy si tedy mize
vybrat podle svych zkuSenosti. I zkuSen¢jsi pedagog je vSak v druhé cCasti upozornén,

ze muze mit ve tfide¢ i dalsi zaky s nadanim.

Uvod — nemate ve tiidé zadného Z3ka s nadanim (s. 3)

Uvod k nadchézejici prvni &asti, tedy identifikaci se snaZi nastinit, Ze nadané dité neni jen
chytré a bezproblémové, upozoriiuje na problematiku daného tématu a také naznacuje, co
V této brozufe ucitel nalezne. Déle se zde doc¢teme zajimavy fakt dle Vondrakové (2014),
ze az 20 % d¢éti by pii spravnych podminkach mohlo v néjaké oblasti vyniknout. Tim je

naznaceno, ze nadanych 74k je daleko vice, nez si vétSina ucitelll mysli.

Kde zacit (s. 4-6)

Prvni kapitola, z pomysIné Casti identifikace, nabizi seznam znak, dle kterych by mohl
ucitel jednoduSe poznat zdka s nadanim piimo ve tfidé. V uvahu pfisSly znaky od
Havigerové (2011), od Stehlikové (2018) a také od Laznibatové (2012a). Nakonec bylo
Vv kapitole pouzito spojeni znakli od Havigerové (2011) a Stehlikové (2018), které byly
zvoleny jako nejvhodnéjsi do praxe. Laznibatova (2012a) pak zaznéla pouze v uvodu,

ze zacit se ma od zakl bystrych.

Jak nato (s. 6-7)

Ptiblizeni, jakym zptsobem nejlépe identifikovat. Pedagog zde nalezne doporuceni dle
Malinové a Marsickové (2013) na pozorovani zakt a vedeni videozaznamd, rozhovora
s zakem a rozbor® jeho praci. Soudasti je také pozorovaci arch dle Cavojské (2010)

a odkazy na dotazniky pro ucitele.

Skryté nadani (s. 8-9)

Kapitola se vénuje n€kolika problémovym skupindm 7dka s nadanim. PtibliZzuje, pro¢
jsou problémové a jak muze dojit k tomu, ze nelze nadani u nadanych zakl jednoduse
nadanych Zzaka. Pro ucely této brozury byly vybrany rizikové skupiny dle Hiibkové
(2009) Nadané divky a Dvoji vyjime¢nost s podtématem Nadani se specifickymi
poruchami uceni. Nadani se specifickymi poruchami uc¢eni byli ptfidani z toho divodu,

ze se ucitelé s témito zaky setkavaji ¢im dal Castéji a muze se tedy stat, ze by mohli na
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takového zaka narazit. Navic je dle PorteSové (2011) doplnéno i dalsi rozdéleni, které se

dé aplikovat i na dal$i skupiny zakt s dvoji vyjimecnosti.

V brozuie lze odtusit jesté dalsi nejmenovanou skupinu, ktera patii do skupiny skrytého
nadani. Nadani selhavajici ve vykonu. Dle Mudraka (2015, s. 62) ,, Podpiirné socialni
prostredi Se podili na rozvoji schopnosti, napomaha uspésnému priitbehu pripravy a také
prispiva k udrzovani vykonové motivace.” Pokud toto neni dodrzeno, stavaji se
z nadanych zaki zaci podvykonni. Do této skupiny tedy patii vSichni nadani Zaci, kteii
neprospivaji, jsou skryti, podavaji kolisavé vykony ve skole. To je hlavni myslenka, pro¢
brozura vznikla, aby méli nadani dostate¢nou podporu pro rozvoj jejich schopnosti, proto
byla pfimo tato skupina vyfazena, v brozufe je na ni dostatecné upozorinovano, i kdyz

neni pfimo pojmenovana.

Chybna diagndza (s. 10-13)

Duivod vzniku kapitoly je jasny, ¢astd chybna diagnéza a zaména nadani za ADHD,
Aspergertv syndrom a dal$i. Dtlezité bylo co nejjednoduseji ucitelim vysvétlit rozdily
odborniky. Jasnou volbou byly tabulky srovnani. Prvni byla vypracovéana na zéklad¢ textu
od Simkové (2013). Druha, srovnani nadani a Aspergerova syndromu, vznikla aZ pozdg&ji.
Plvodné byl v podtématu Aspergertiv syndrom ¢i nadani pouze vypis spolecnych znakt
od Venclové (2017). Po uvazeni a také kvili plivodni pfedstavé této kapitoly byla
piepracovana a zjednodusena tabulka (Amend a kol., 2009), ktera srovnava rozdily
nadani a Aspergerova syndromu a nekteré spolecné znaky od Venclové (2017) byly

vymazany, protoze byly znovu zminény v tabulce.

Jaké muzZe byt nadani (s. 13-14)

O této kapitole byla predstava jasnd uz od poc€atku. Kapitola se vénuje riiznym typiim
nadani, ktera ma nastinit pedagoglim, ze nadani se neobjevuje pouze v matematice (jak si
nadané lidé v¢etné pedagogti Casto predstavuji), ale také v dalSich oborech, jako je hudba,
sport, empatie apod. Pedagog tedy v této kapitole nalezne typologii dle Gardnera (1999),
ktera je v praxi dobie uchopitelnd. S touto problematikou se dale pracuje v kapitole ,,Jak

podporovat dle stylu u¢eni a druhu nadéani*.
Jaky muze byt nadany (s. 15-16)

Tato kapitola seznamuje s riznymi profily nadanych zaka, které maji pomoci pii

identifikaci. Zde byla jasna predstava o tom, co ma kapitola obsahovat. Avsak je spousta
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podobnych nebo piekryvajicich se profilli nadanych zakt. Bylo tedy tfeba vybrat opét ty
nejvhodnéjsi pro pedagogickou praxi. Nakonec bylo sjednoceno nékolik rozdéleni, které
se prekryvaly, a to od znamych autori Betts a Neihart (1988), Hiibkové (2011)
a Laznibatové (2012b). Dalsim moznym rozdélenim bylo na zaky laminarni a komplexni
od Stehlikové (2018), kde je dobfe popsané, jak jsou nadané déti rozdilné, avSak

z pohledu ucitele je toto rozd€leni nepouzitelné, proto od né&j bylo také upusténo.

Mam ho, co dal? (s. 16-17)

V této kapitole nalezne pedagog prvni kroky, které by mél ucinit, pokud ma pocit, ze
objevil nadaného zéka. I zde bylo nasnad¢, na ¢em bude kapitola zalozena. Venclova
(2017) uvadi prvni pomoc pro ucitele nadanych zaki v jednoduchych krocich, které jsou

V brozufe pro mnoho nezkusenych ucitelii kli¢ové.

Uvod — méte ve tiidé zaka s nadanim (s. 18)

Toto je ivodni Cast ke druhé oblasti brozury, ktera se vénuje vzdélavani nadanych zaki,
jak s nimi pracovat, kde se jako ucitel vzdélavat a kde hledat pomoc. V tivodu vsak
dostane ucitel upozornéni, ze i ptes to, ze jiz nadané¢ho zaka ve tfidé ma, nemusi byt

jediny, je tedy tieba dal vyhledavat.

Nadané dité (s. 19)

V tomto uvedeni do dals$i Casti text upozoriiuje na fakt, ze je nutné samotné dité poznat,
spolupracovat s rodici, uiteli, a hlavné se zakem (Cermak a Turinova, 2005; Stava a kol.,
2010; Havigerova, 2011; Laznibatova, 2012b a dalsi). Znovu odkazuje na kapitolu ,,Jaky

muze byt nadany* (s. 15-16) a dale motivuje uditele k praci s nadanymi zaky.

Jak nato? (s. 20-21)

Zde nalezne ucitel doporuceni, jak by mél s nadanym zakem pracovat. Tato kapitola byla
vybrana z literatury od autort Sejvalové (2004) a Havigerové (2011) jako ta nejvhodnéjsi.
Jedna se o doporuceni Vv praxi pouzitelna tak, aby jim pomohla vytvofit spravny systém

pro praci s nadanymi zaky. Byla pouze lehce upravena a sjednocena.

Jak dal? (s. 22)
V této kapitole ucitel nalezne dalSi doporuceni, jak pracovat s nadanymi zéky, jak je
vnimat, a hlavné¢ uvédomit si hloubku a smysl jeho préce. I tato kapitola stoji na jiz

existujici literatufe od Cerméka a Turinové (2005), kterd nebyla nijak zasadné
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upravovana a byla zvolena z toho diivodu, aby ucitelim dodala odvahy a namotivovala

je k dalsi praci.

Vzdélavani (s. 22-24)

Tato kapitola méla za ukol pedagogy seznamit s moznostmi vzdélavani pro nadané zaky.
Seznamuje ale také s jejich nevyhodami. Obsah byl rovnéz jasny, piejat z literatury od
Hiibkové (2007) a doplnén nevyhodami kazdé varianty dle Novotné (2004b). Ty jsou
doplnény z toho divodu, aby si kazdy pedagog uvédomil, Ze ma kazda z variant i néjaka
uskali a je nutné kazdého zaka a vhodnou variantu fesit individualné. Rovnéz je v kapitole
uvedena tabulka (Machd, 2006), kde jsou zapsany rozdily mezi tim, co je a co neni
obohaceni, jelikoz ve Skolach dochézi Casto pravé k prfesnému opaku, nez jak by tomu

m¢elo spravné byt.

PodpUlrna opatreni (s. 24—26)

Hlavni mySlenkou této kapitoly bylo seznamit pedagogy s moznostmi financovani dle
podpirnych opatieni nadaného zaka, podle Vyhlasky ¢. 27/2016 Sh., uvedené v kapitole
3.8 Legislativa. Dale bylo dle odborného dohledu Ing. Katefiny Emer Venclové doplnéno

o dal$i moznosti financovani.

MozZnosti ve vyuce (s. 27)
V této kapitole Si ucitelé pfipomenou rtizné metody, které lze ve vyuce pouzit. Ty vychazi
z pifiru¢ky pro uditele od Stavy a kol. (2010), soudasné zde také naleznou, jaké jsou

mozné a vhodné Gpravy prostiedi dle Machti (2006).

Jak podporovat dle stylu u¢eni a druhu nadani (s. 28—30)

Tato kapitola ma pedagogy upozornit na to, ze kazdy zak ma svij styl uceni, mize tedy
dochazet k tomu, Ze si pedagog mysli, ze Zak neposlouchd, ten se vSak kviili jinému stylu
zpracovani informaci nedokaze soustiedit. Ucitelé se tedy diky této kapitole seznami se
styly u€eni (VARK) a dostanou doporucenti, jak s jednotlivymi styly pracovat. Zakladem
kapitoly jsou autofi Fleming, Mills (1992), doplnéni ¢asti z praxe od Lojové a VIckové

(2011) a ze serveru Vark-learn.com (VARK Learn, ©2020).

Druhou ¢asti je podpora dle druhu nadani, ktera je zaloZena na typologii od Gardnera
(1999) a doplnén Havigerovou (2011). Zde pedagog nalezne moznosti, jak pracovat
s zaky dle jejich vyjimecnosti. Vyjmenovany jsou dle Havigerové (2011) pouze tfi ve

Skolnim prostiedi nejcastéji se vyskytujici.
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Jak hodnotit (s. 31)

Tato kapitola je pouhym zamys$lenim nad problematikou hodnoceni, zmifiuje moznosti
hodnoceni, které¢ jsou zalozeny na autorech Machti, Koc¢varova a kol. (2013) a déle také
upozoriiuje na problematiku sebehodnoceni u nadanych zak, o kterém se dozvidame od

Laznibatové (2012b) v kapitole 2.6 Socialné-emocionalni problémy nadanych déti.

Ucitel (s. 32-33)

Tato kapitola ma za ukol ucitelim piipomenout, jak jsou pro zéky diileziti a jak mohou
svym chovani a svou praci ovlivnit jejich dalsi zivot. V ¢asti ,,Jak pfistupovat ke vzdélani*
se dozvi, jak by m¢li se zaky idealn¢ pracovat. Je myslena také jako sebereflexe ucitelq.

Toto rozdéleni je az na malé Upravy zaloZeno na zakladnich ptistupech ke vzdélavani dle

Laznibatové (2012b), upraveno dle Venclové (2017).

Vzdélavani uciteld (s. 34-35)

V této kapitole ucitelé naleznou upozornéni, jak je dle Hiibkové (2009) sebevzdélavani
dulezité. K tomu pfilozeny seznam organizaci a internetovych stranek, kde hledat pomoc
a programy pro nadané zaky i pro ucitele vybérem z kapitoly této diplomové prace 3.7
Mimoskolni programy a organizace pro nadané zaky a jejich ucitele. Ta vznikla na
zaklad€ vyhledavani na internetu a také pomoci odkazli v odborné literatuie zabyvajici se

problematikou nadéni.

Ptilohy (pracovni listy, ...) (s. 36—37)

Tato ¢ast pak obsahuje internetové stranky vhodné pro rozsitujici vyuku, praktické
aplikace, odkazy na pracovni listy, pracovni seSity a soutéZe, kterych se lze zii¢astnit. Ty
byly vybirany opét zodkazii na odbornych internetovych strankach organizaci
zabyvajicich se problematikou nadani a také dle odkazii z odborné literatury. Doplnéna
byla dle seznamu, ktery poskytl specialni pedagog spolupracujici s Centrem pro

talentovanou mladez.

Rejstrik (s. 38)
Misto obsahu byl zvolen rejstiik, ktery je pfehlednéjsi, abecedné fazeny, takze pedagog
jednoduse najde, co hleda. Obsah neni v takto kratké publikaci nutny.

Obraz obuvnicky (s. 39)

Obrazné zamysleni nad problematikou nadani dle Venclové (2017).
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4.2 Vyuziti brozury v praxi
Abychom zjistili, zda je brozura pro ucitele vyuzitelna, je nutny kvalitativni vyzkum, tedy

zpétna vazba samotnych ucitelii na brozuru a na jeji praktické vyuziti.

Neformalni rozhovor byl zvolen pravé z toho divodu, Ze ,, ...se spoléha na spontanni
generovani otdazek v prirozeném pritbehu interakce *“ (Hendl, 2005, s. 175). To bylo nutné,
protoze rozhovory probihaly pfimo nad brozurou. Vyzkumnik tedy piimo reagoval na
piipominky, otazky a chovani ucitelii pfi prvotnim ¢teni brozury. Kazdy z rozhovori byl

velice podrobny, délkou vSechny rozhovory dosahovaly 1-2 h.

Rozhovory byly uskutecnény v roce 2020 se ¢tyfmi respondenty, z toho tfi ucitelé a jeden
specialni pedagog ze tii riiznych §kol (viz 4.2.1 Respondenti). Kazdy z rozhovort probéhl
s respondentem v prostiedi, které si sam zvolil, kvili ¢aste¢nému odbourani nervozity
z rozhovoru. S kazdym byl rozhovor veden zvlast’ a vzdy jen za piitomnosti respondenta
a vyzkumnika. VSichni respondenti byli pfedem seznameni s tématem i cilem prace,
s pribéhem rozhovoru i jeho anonymizovanim a dal§im zpracovanim dat, s ¢imz také
souhlasili. Rozhovor byl zaznamenan na mobilni telefon a nasledné pfepsan do pisemné
podoby. Hlasovy zdznam neni soucasti této prace, pouze pisemna podoba rozhovoru viz
ptiloha B — Rozhovor s respondentem ¢. 1, ptiloha C — Rozhovor s respondentem ¢. 2
a ptiloha D — Rozhovor s respondentem ¢&. 3. Rozhovor s respondentem ¢. 4 neni uveden
v ptilohéch, jelikoZ si respondent nepial uvetejnit cely rozhovor, pouze jeho dil¢i casti

nutné k vyhodnoceni brozury.

Rozhovor zacal kratkym Givodem o respondentovi. Jaka je jeho profese, jaké jsou jeho
zkuSenosti s nadanymi Zéky a jeho implicitni teorie o této problematice (Kdo je nadany
zak? Co potiebuje?). V pripadé pedagogu pak, jak dlouhou maji praxi, na jakém typu
zakladni Skoly uci, jaké ro¢niky uci nejcastéji, jaky uci aktudlni ro¢nik a kolik ma zaka
ve tfid€. DalSim krokem pak bylo procitani samotné broZury, kterou zadny z respondentti
pfedem nevid¢l, jejich reakce byly tedy bezprostfedni. Na tyto reakce pak reagoval
vyzkumnik, dotazoval se, pokud se domnival, Zze by mohl mit respondent n&jaké
poznamky. Kazdy z rozhovoril byl velice specificky. Néktefi mluvili témét celou dobu
sami, v§e okomentovali. U nékterych bylo naopak nutné se ¢asto dotazovat, ¢i se vracet

k jiz proc¢tenym tématim.

Aby bylo mozné data analyzovat a zjistit tak, zda je brozura vhodna do praxe, je nutné ji

rozdélit do nekolika ¢asti, které témet shodné odpovidaji kapitolam v brozufe. Ty jsou
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pak samostatné analyzovany dle reakci respondentti a v ptipad¢ nutnosti navrzeny upravy

¢i dals$i zmény V kapitole 4.3 Analyza dat.
Analyza brozury byla rozdélena do téchto kapitol:

e Uvod — neméte ve tfidé zadného zaka s nadanim (s. 3)
o Kde zacit (s. 4-6)

e Jaknato (s. 6-7)

e Skryté nadani (s. 8-9)

e Chybna diagnéza (s. 10-13)

e Jaké muze byt nadani (s. 13-14)

e Jaky mize byt nadany (s. 15-16)

e Mam ho, co dal? (s. 16-17)

e Uvod — mate ve tiidé Zaka s nadanim (s. 18)

e Nadané dit¢ (s. 19)

e Jaknato? (s. 20-21) + Jak dal? (s. 22)

o Vzdélavani (s. 22-24)

e Podpirna opatieni (s. 24—-26)

e Moznosti ve vyuce (s. 27)

e Jak podporovat dle stylu uceni a druhu nadani (s. 28-30)
e Jak hodnotit (s. 31)

o Ucitel (s. 32-33)

e Vzdélavani ucitelti + kde hledat pomoc (s. 34-35)

e Doporucena literatura

e Zavérecné zhodnoceni broZzury

4.2.1 Respondenti

Respondenti byli vybirani tak, aby ptisobili na riznych zékladnich Skolach, méli rtizné
zkusenosti s nadanymi zaky, ucili rizné staré zaky. Tedy aby byl k vyzkumu ziskan co
nejruznorodé€jsi vzorek s co nejriiznorodéj$imi zkusenostmi. Bylo vybrano a osloveno

nékolik Skol. Z nich pak byl osloven uditel, ktery byl svolny s rozhovorem.

Respondent ¢. 1

e ucitel na zdkladni Skole s 260 zéky;
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e 20 let praxe, nejcastéji 1.—3. tiida;
e aktualni 1. tfida, 16 zaku;
e implicitni teorie:
- Kdo je nadany zak?
, To, které v urcité oblasti prevysuje ostatni a chce se v té své
oblasti dal vyvijet.
- Co nadany pottebuje?
., ...aby se zapojili, aby nebyli cerny ovce. Chtela bych, aby se

rozvijel ve vsem, ale plus ho néjak vic posouvat v té nadanosti.

Respondent €. 2

e ucitel na zakladni Skole s 360 zaky;
e 8 let praxe, nejcastéji 1.-5. tfida,;
e aktualni 3. tfida, 30 zaku;
e implicitni teorie:
- Kdo je nadany 7ak?
., Kdyz by mi pred lety nékdo rekl jak si ho (nadaného) predstavuji,
tak asi moznd jako Siroka verejnost, jako Sprt, ktery ma celou dobu
ruku nahore a hodné se uci a ono to tak vitbec byt nemusi. “
- Co nadany potiebuje?

,, Potiebuji prostor na to, aby to nadani mohli rozvijet.

Respondent €. 3

e specialni pedagog na zakladni skole s 360 zéky, 4 roky praxe;

e piedtim ucitel na 1. st., 30 let praxe;

e implicitni teorie:

- Kdo je nadany 7ak?

,Ma jinou povahu nez ty ostatni deti, nékdy miize byt treba i
zamlkly, zZe nemusi byt vitbec na prvni pohled videt, zZe to umi, Ze
dela veci, které jsou navic nebo jinak, hleda jiné cesty, ze md
rozhled treba, ze nasava vsechny tyhle véci okolo, tak asi bych
vidéla, Ze je néjaky jiny trosku jiny to dité.*

- Co nadany pottebuje?
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. Specidalni pristup ucitelii, aby ty ucitelé venovali ten Ccas

a pripravili pro né ten program, ktery je bude rozvijet.

Respondent ¢. 4

e ucitel na zékladni Skole s 50 zaky (dlraz na individualizovanou vyuku, estetickou
vychovu);
e 4 roky praxe, nejcastéji 4.-5. tida;
e aktualni kombinace 4.-5. tf., 12 zak;
e implicitni teorie:
- Kdo je nadany 7ak?
,,Za nadané dité povazuji nekoho, kdo v jakékoliv oblasti vynika
nad prumer. Pripadné nekoho, kdo v ramci svého intelektu v néjaké
oblasti vynika oproti jinym oblastem. Ale poznam ho tak, Ze vynika,
Ze je v nécem trochu jiny. “
- Co nadany potiebuje?
,, Potrebuje individudlni pristup, jednoznacné. Ale to vSechny deéti,

vvvvvv

V ¢em je nadany bylo dobie a potom se miize rozvijet.

4.3 Analyza dat

V této kapitole je uvedeno vyhodnoceni ziskanych rozhovort. Je rozdélena do podkapitol
dle broZury, které jiz byly zminény v kapitole 4.2 Vyuziti brozury v praxi. U kazdé

podkapitoly je uvedeno vyhodnoceni, doporuceni a jeji ptipadné upravy.

Uvod — neméte ve tfidé zddného z4ka s naddnim (s. 3)

Respondent ¢. 1 hned vuvodu projevil zijem o danou problematiku a jasné si
uvédomoval, ze v jeho Skole neni pro nadané zaky vytvorené dostatecné zdzemi: ,, Myslim
si, Ze hodne mych kolegii nevi, Ze nepozna, Ze je to nadani, prosté si jenom rekne, Ze je
dobry.“ Toto uvédoméni je velice dulezité pravé tam, kde s nadanymi nepracuji.
Smyslem brozury je probudit zajem o toto téma 1 u pedagogti, ktefi s nim nemaji ptili§
mnoho zkuSenosti. Dle respondenta €. 1 je vidét, Ze jiz v tvodu je podnicen a chce

pokracovat se zajmem v dal$im ¢teni brozury.
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Kde zacit (s. 4-6)
Respondent ¢. 1 souhlasil se zvolenou kapitolou: ,,7o je upiné to presné a na prvidkovi
Jje to nejvic videt. ** Dale pak potvrdil, Ze jsou mu znaky znamé od nadaného zaka, kterého

ucil: ,, Uz jen v techto 13 znacich jsem ho v 11 vidéla. “

Stejn¢ tak respondent €. 2 si vypsané znaky aplikoval na své zaky a nadané zaky z jinych
ro¢nikid. Témér ke kazdému ze znakl zminil konkrétniho nadaného Zaka nebo uvedl, ze se

s takovym chovanim nesetkal.

Naopak respondent ¢. 3 piecetl jen par znakd ze zacatku kapitoly, ale zbytek pieskodil,
avSak souhlasil s tvrzenim na konci kapitoly, Ze nadani nedisponuji vS§emi zminénymi
znaky: ,,Je tady toho hodné téch bodi, ktery by to dite mélo mit, samoziejmeé, Ze vsechny

deti nemaji vsechno. Tady to mate i napsané* (pieskakuje kapitolu).

Respondent €. 4 nékolikrat pted proc¢itdnim brozury zdiiraznil, Ze nevi, kde je hranice,
kdy je dité ,,pouze* bystré a kdy uz je brano jako nadané. Pti pro¢itani znakd se u nékolika
zastavil a popisoval rizné zaky a rozkliCovaval, pro¢ se tak asi chovali (nedostatek

podnétt, pusobeni rodic¢i, ...), zda to bylo nadani, nebo ne.

I pfes to, Ze je znakli mnoho, je zde vidét, ze pokud pedagog nadané dité vyhledava,
zajima ho dané téma, znaky si piecte a hledd v nich ty, které se hodi, na jaké dité.
V ptipadé, Ze vyhledavani neni zrovna v jeho z4jmu, znaky miiZe preskocit, jednoduse se

orientuje a pokracuje do dalsi kapitoly.

Respondent ¢. 4 také doporucil rozdéleni dle nadani: ,, Mé to tak jako lahodi, kdyby to
bylo dohromady, to hudebni naddni k sobé, vytvarny K sobé, Ze ty charakteristiky jsou
hodné na preskacku. Vzhledem Kk problematice neni mozné znaky ,,spravné* rozdélit.
Naopak je vhodné piimét pedagogy zamyslet se nad timto tématem zeSiroka. Kapitola

tedy zlistane beze zmény.

Na této poznamce Si lze vSimnout, jak respondent ¢. 4 intuitivné rozdélil zaky dle
Skolnich predméta. Tato problematika bude dale fesena v kapitole ,,Jaké muize byt nadani
(s. 13-14)«.
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Jak nato (s. 6-7)

Vsichni respondenti se zastavili u Pozorovaciho archu, vétSina z nich se s nim jesté
nesetkala. Respondent €. 1 reagoval na Pozorovaci arch: ,,Tohle zapisovani je supr, to
mi teda pomuze. “ Respondent ¢. 2 také zareagoval na Pozorovaci arch: ,, Tak tohle jsem
zatim nepouzila nic takového, ale urcité by se to vyuzit dalo. “ Respondent ¢. 4 zareagoval
naopak spiSe pohrdave: ,,No tak wiibec, nikdy jsem si nepsala Zadny pozorovaci
poznamky, jestli jsou chytry nebo ne.” Tuto myslenku ovSem ihned ptevratil, kdyz
pokracoval popisovanim konzultaci s rodici: ,, To jsem horko tézko potila, co tém rodicum
Fict, ale tak zase na druhou stranu jsem méla prostor se nad temi zZaky zamyslet, jaky jsou
Jejich silny a slaby stranky. “ Ptesné takovou mé funkci i pozorovaci arch. Podoba miize
nékteré pedagogy mozna odradit, ale pfi lepSim vysvétleni jej radi pouziji a sami pak

zméni jeho podobu pro své potieby.

Dale pak Respondent €. 1 vyjadtil potéSeni, kdyz zjistil, ze jsou dalsi moznosti nejen

popsany, ale také jsou k dispozici odkazy na stazeni dotaznikii, které by rad vyzkousSel.

Respondent ¢. 2 pak doplnil, Ze sami K identifikaci pouZzivaji nejen pozorovani: ,,Tady
my vyuzivame prave treba néjakého toho testovani nebo uz loni, kdo chtél na krouzek
matematiky, takze nejen z toho pozorovani, ale také z toho, co jsme jim nabidli, tak z toho
se snazime vytypovat, ale i s tim, Ze o to maji zajem. “ Dale pak doplnil, ze k identifikaci
pouzivaji také rizné soutéze, jako je Logicka olympiada a dalsi. Tato informace bude do

této kapitoly doplnéna.

Skryté nadani (s. 8-9)

Respondent ¢. 1 nesouhlasil se skupinou Nadané divky, protoze je piesvédcen o tom, ze
,na prvaim stupni jsou holky ty Sprtky. Ted’ jsem méla tridu, kde jsem méla 2/3 divek
a ony byly ty, které chtély.

Naopak respondent ¢. 3 se skupinou Nadané divky souhlasil: ,, To je pravda, ze tady madte
nadané divky a Ze to je tézky ty divky, protoze ony vétsinou byvaji takovy snazivy, takze
tézko se to da odhalit.

Zde si Ize vsimnout, Ze oba respondenti popisuji divky stejné, jako snazivé, ty, které
cht&ji. OvSem néazor na tuto skupinu jsou opac¢né. Dlivodem jsou pravdépodobné mylné

pfedstavy respondenta €. 1 o nadanych, jako o snazivych détech, na kterych je nadéani
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,vidét™. Tyto myty je potieba vysvétlit a uvést na pravou miru. Bylo by tedy vhodné
jednoduse v brozufe vysvétlit, Ze snazivé divky urcité na prvnim stupni byvaji Castéji nez
chlapci, ovSem s nadanim to nema nic spole¢ného. SpiSe je potieba poukazat pravé na
opacny problém, kdy jsou divky nadané, ale neni to na nich poznat.

Respondent €. 1 souhlasné reagoval na ¢ast Dvoji vyjimecnost: ,, Kdyz ma dité poruchu,
tak ho odhalime snadno, ale to nadani ja proste neumim odhalit a troufam si Fict, Ze
vetsina ucitelu v mém okoli.

Respondenti ¢&. 2, 3 a 4 se pfimo zminili o konkrétnim ditéti s dvoji vyjimeénosti, které
chodi na jejich skolu. Respondent €. 2 si vSak nebyl zcela jisty, zda toto dité je s dvoji
vyjimecnosti, i kdyz zminil diagndzy: ,, ...tam to vyjadrovani, to je podle mé logopedicka
vada... Takze asi nemuzZeme brdt jako Ze md néjaky minusy. A skryty to u néj opravdu
neni, nemaskuje to." Zde je vidét, Ze respondent €. 2 zcela nepochopil, ze vétSinou své
nadéni dit¢ nemaskuje umysling, ale podvédomé nadanim kompenzuje sviij handicap. To
muzeme sledovat i v avodu kapitoly ,,Skryté nadani, kde se respondent ¢. 2 vyjadiuje:

¢

,, Nemam zkuSenost, Ze by to nékdo védomé zastiral, preci jen jsou mensi.

Toto nepochopeni by mohlo vyfesSit zdiraznéni a vysvétleni, ze se vétSinou jedna

0 podvédomé nebo netimyslné skryvani.

Vétsingé respondentim bylo nutné rozdéleni nadanych s SPU dovysvétlit. Tuto

problematiku je potieba dale fesit na Skoleni ¢i se specidlnim pedagogem.

Chybna diagndza (s. 10-13)

Respondent ¢. 1 u tohoto tématu zdiraziiuje neinformovanost pedagogii: ,,Ja jsem ve
skole, kde se uci po staru, tak je tam vétsina tech starsich kolegyn, ktery se s nicim
takovym nesetkali. Ted'ka teprve objevuji dité s ADHD, mame asi 2 autisty, jinak to byly
jen déti chytry nebo nechytry. Takze jsme my ucitelé neinformovany, takze by to na nas

mélo byt vic tlaceny.

Respondent ¢. 1 také komentuje tabulky srovnani naddni a ADHD, které bylo potieba
dovysvétlit: ,, Ta tabulka je fajn, takovy drobny nuance. Mné ale stejné vychazi, Ze ho na
prvni dobrou stréim do skatulky ADHD. Vyzkumnik: Ale kdy? uz ho date do ADHD, tak
V tu chvili vam musi bliknout ,,anebo je nadany?“ a miiZete si vzit tu tabulku. Tak to je
tam ta tabulka dobre, ta by méla viset v kazdé sborovné. Stejné tak bylo potieba tuto

tabulku dovysvétlit respondentu ¢&. 2 a 4. Zatimco respondent ¢. 3 ob¢ tabulky ihned

94



pochopil, komentuje je ob¢ najednou: ,,Tady je pékné shrnuty dohromady, Ze ten ucitel
nebo ten, kdo s tim bude pracovat, si to miize proste rict aha. “ Piesné tento ,,Aha efekt*
byl zamérem. Ten je také vidét v reakci respondenta ¢. 1 i 2, ktefi po vysvétleni souhlasili
stejné jako respondent €. 4: ,, To je dobry mit to nékde, kdyz nekdo takovej prijde, takhle

«

to vytahnout a podivat se.

Pokud by m¢li respondenti ¢. 1, 2 a 4 dostatek ¢asu a nebyli by ve stresu z rozhovoru,
tabulku by pravdépodobné pochopili. Neni tedy potieba tabulky V brozufe nijak

dovysvétlovat ¢i upravovat.

Jaké muze byt naddni (s. 13-14)

Tato kapitola byla jedna z nejproblemati¢téjSich. Respondent ¢. 1 se vyjadril, ze je
rozdeleni sice dobtfe pochopitelné, neni vSak pftili§ vhodné do praxe pro pedagogy 1. st.
Z8: ,, Ted zacnu preskakovat, tady vidim rozdéleni podle Gardnera, to rozdéleni je fajn,
akorat z praxe, to prostorovy jsem nikdy neresila, to hudebni, ti jezdi do ZUS. Treba ta

intrapersonalni to viibec, to neni hmatatelny. Jinak to rozdéleni je dost uchopitelny.

Respondent ¢. 2 ke kazdému druhu inteligence nasel n€koho ze zak, dokonce se vyjadfil
I kK interpersonalni a intrapersonalni inteligenci: ,, Interpersondlni...mam par takovych
deéti, které jsou v téhle oblasti velmi silny. Tohle ji dokdzu pozorovat, kdyz se stane néjaka
situace, ne kdyz jsou uméle vytvoreny situace a ja bych chtela néco jako odhalit, tak to je
dost tezké tohle. Intrapersondlni...velky rozdily jsou v tomhle mezi détma, kdyz budu
mluvit o treti tride, tak nékdo je prosté mimino, ten ma sebe a svoji hracku a nékdo uz
0 sobé dokaze velmi vysoce premyslet. * Zde tedy mizeme vycist, ze i pro néj je Spatné
dohledatelna. A stejn€ tak 1 v ostatnich inteligencich, jako je télesné-kinesteticka,
hudebni, prostorova neznala Zadného zdka, nedokazala si vybavit, co by pod tim mohla
hledat.

Stejn¢ tak respondent ¢. 3, nejdiive chtél kapitolu Uplné preskocit, po dotazéni na
konkrétni inteligence zacal popisovat, které¢ se ve Skole nejcastéji vyskytuji, pak vSak
dodal, Ze zde chybi vytvarné nadani. Rozd¢€leni ho tedy navedlo na pfedmétovou typologii

nadani.

Respondent €. 4 u této kapitoly zdiraznuje, ze kazdé dit€¢ je v néem vyjimecné.

U rozdé€leni dale zminuje dal§i dva nadané na télocvik. U intrapersondlni inteligence
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komentuje: ,, Tak to nejsem vitbec schopna toto urcit. “ Pak se vratil a ke kazdému druhu

ekl alesponi jednoho Zéka, ktery byl v dané oblasti (ve Skolnim pfedmétu) vyjimecny.

Tuto kapitolu by bylo vhodné upravit ¢i celou vymazat. Navedeni na rizné druhy nadani
je vsak dulezité. Zminéna predmeétova typologie vSak dle Havigerové (2011) neni vhodna
(viz 2.4.1 Horizontalni klasifikace), avSak pifi vhodném uvedeni ji Ize pouzit jako
doporuceni, jak s zdkem pracovat, pokud vynika v nékterém zuvedenych Skolnich
pfedmétt. Ty jsou zminény V kapitole ,,Jak podporovat dle stylu uc¢eni a druhu nadani*
(s. 28-30), kde nalezneme tii nejcastéjsi. K nim by bylo vhodné zminit i dalsi, se kterymi
se ve Skole muze ucitel setkat i s kratkym upozornénim, ze zak mize byt nadany nejen
V matematice ¢i cizim jazyce (tyto se dle respondentli objevuji ve Skole nejcastéji),
ale také muze vynikat ve sportu, hudbé a v jiném a je vhodné upozornit i na tuto

vyjimecnost, 1 kdyZ neni zcela v kompetenci zakladni skoly.

Jaky muze byt nadany (s. 15-16)

V této kapitole opét respondenti ¢. 1 a 2 komentovali kazdy typ nadaného zaka, hledali
k nému odpovidajiciho Zaka ze Skoly, promitali si, kdo by se na jaky typ hodil. Tato
reakce je velice Zadouci, pedagog podvédomé vyhledava mezi Zaky jednotlivé typy, které
mu mohou pomoci najit nového zdka s nadanim. Respondent ¢. 3 pak upozornil praveé
na problematické typy, se kterymi se setkal on anebo jiny pedagog ze Skoly. Tim také
potvrdil rozli¢nost zminénych typli Z4kl s naddnim a jednoduchost a pochopitelnost
tohoto rozdéleni. Respondent €. 4 navic rozvedl u jednoho problematického Zaka
s pravdépodobnym nadédnim myslenku, Ze kdyby byl poslan do poradny a diagnostikovan
jako nadany, mohli se mu lépe vénovat. Toto rozdéleni u néj tedy vedlo k zamysleni,

co mohl udé¢lat 1épe.

Respondent ¢. 1 negativné komentuje odkaz na jinou stranku: , Tady strana 8 a to mé
limituje, Ze se musim vratit. Trochu mé to blokuje. To se mi nelibi, Ze ¢tu néco plynule

a tady mé to zase vraci zpatky. *

cwwvr

proto bude toto odkazovani zanechano stejné.
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Mam ho, co dal? (s. 16—-17)

Na nazev této kapitoly vSichni respondenti upozornili. Respondent ¢. 1 komentoval se
smichem: ,, Asi bych tam dala Mam nadaného, co mam délat dal? Je to ale vtipné, jako
chytit kapra. BINGO asi.“ I u vSech ostatnich nazev vyvolal smich. Tato reakce je
povazovana za zadouci. Pedagog se pfi Cteni brozury také pobavi a povzbudi ho to

k dal§imu &teni.

Respondent €. 1 komentuje slovo ,,podezieni‘ jako nevhodné pouzité: “ Slovo podezieni
nahradit. Mné jde k tomu, ze prusvih. “ Respondent €. 3 se u tohoto slova zasméje. Bylo

by tedy vhodné slovo ,,podezieni* nahradit néjakym vhodné&jSim slovem.

Druha cast této kapitoly byla také jedna z nejdiskutovanéjSich. VSichni respondenti
s jednotlivymi body souhlasili. VSechny body souhlasné komentovali, jen u sedmého
bodu ,,Sehnat partu déti* se pozastavili. Respondent ¢. 1 tento bod komentoval: ,, To se
mi libi, ale neumim to uchopit v praxi*. Respondent ¢. 3 K tomu m¢l jasné vysvétleni:
,,»No tak to teda ucitel délat nebude, sehnat partu deti, na to ucitel nema silu shanét, spis
zapojit partu deti s podobnym zpiisobem mysleni... takze spis doporucit rodicum nez tady

«

to. Ten ucitel to delat nebude na to nemam vitbec kapacitu.

Tato poznadmka je na misté, bylo by tedy vhodné piepsat tento bod na ,,Doporucit
rodi¢im, kde sehnat podobné smyslejici déti (studijni skupina ve Skole, stfedisko volného

¢asu, skupiny online, ...).

Respondenti fesili také posloupnost téchto bodtu. Respondent €. 3 by tieti bod piesunul
hned na zacatek: ,, Nejdriv by ta ucitelka méla zjistit a popsat ty specifika, protoze ona to
pak bude muset umét popsat i do poradny. Poradna chce védet, proc jsme ho tam poslali,
takZze mozna bych to nejdriv zjistila, popsala si pro sebe, vSechno si to tam objevila

3

a potom teprve bych oznamila rodiciim a doporucila poradnu.

Tento bod zmatl také respondenta ¢. 2, ktery tfeti bod v prvni chvili nepochopil: ,, To uz

mame zjistény, ne? Nebo jako pro tu poradnu? Nebo tak nejak pro vsechny? “

S nazorem respondenta ¢. 3 také souhlasim, vhodné&jsi by bylo piesunout tieti bod na

bod prvni, tim by se také vytesilo zmateni respondenta ¢. 2.

Respondent ¢. 4 zhodnotil tuto kapitolu jako klicovou: ,, Nadani, podle toho, co jsem
Cetla, Ize rozpoznat, ale chybi tam ten krok posunout to dal, za hranici skoly. “ Tento krok

Casto chybi. Pedagog si je védom zdkovych kvalit, ale ¢asto to s nikym nefesi, neupozorni
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rodi¢e, nedoporuéi poradnu. Zak se pak miize na 2. st. ,,ztratit“, jak popisuje respondent

¢. 4 ze svych vlastnich zkuSenosti.

Uvod — méte ve tFidé Zaka s nadanim (s. 18)
Respondent €. 1 na tento vod sam upozoriuje: ,,To je super, to me oslovuje ten uvod.

(13

ANo mam ho, ale neusnéte na vaviinech mé hezky smiklo — ted’ se soustred.

Tento efekt je zadouci, aby byl pedagog rad, ze nadané dité ve tfidé ma, nebo jej nasel,
ale nezapomenout, Ze to neznamena, ze zadné jiné ve tfidé nema. Docilit tohoto efektu

,,byt stale na stopé nadani®.

Nadané dité (s. 19)

Respondent ¢. 1 okomentoval vlastni pocity z celé kapitoly: ,, Tady je to lidské, neni to
teorie, prislo mi to, Ze mluvi ke mné. Hlavne, aby ucitelé tu prdci délali, protozZe chtéji,
Ze je to bavi, Ze je to pordd jesté nékam posouva a uvedomili si, zZe to délaji pro ty deéti,

a to nemluvim o nadanych, ale o vsech. *

Stejné tak respondent €. 2 upozornil na posledni vétu ,,Nebojte se*: ,, Urcite, tenhle konec
je hezky.“ Dale se pak zaméfil na ¢ast ,,To, co se zprvu jevi jako prace navic, muze
nakonec nejen praci usetiit”: ,, To rozhodné souhlasim, protoze nékdy ma clovek pocit,
Ze tam hrozné rusi, ale kdyz vim, jak je podchytit.

| respondent ¢&. 4 souhlasil: ,, No presné, to upiné vidim u toho zZdka, mohl byt uplné
Jjinde.

Tato ,,d€lici cast™ méla ve Ctenafich vyvolat emoce, uvolnit atmosféru, nechat ¢tenare
odpocinout si od zdlouhavé teorie. Dle reakci respondentti je patrné, Ze spliiuje ptesné to,

co je od kapitoly o¢ekavano.

Jak na to? (s. 20-21) + Jak dal? (s. 22)

Tuto kapitolu respondenti okomentovali podobné. Respondent ¢. 1 se vSemi body
souhlasil: , To by melo byt desatero pro praci s kazdym ditétem, pristupuj takhle ke

kazdému ditéti, protoze jsi ucitel. Tohle mas délat, protoze délds s détma a nemusi byt
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nadany.“ Tento ndzor ,pracovat tak skazdym ditétem, nejen snadanym® zminil

| respondent ¢. 4.

V podobném smyslu reagoval i respondent &. 2: ,, Prosté individualni pristup, ale zas je
hezky, zZe je to rozepsany, co se skryva pod individualnim pristupem. Dobry, super,

«

protoze poradna napiSe postupujte individudlné.

Toto je také dobra poznamka, ze toto se skryva pod ,,individudlnim ptistupem®. Kazdy si
pod timto pojmem piedstavi néjaké Cinnosti, avSak je dobré si je precist a naplno si

uvédomit, co vSechno individualni pfistup obnasi.

Respondent €. 4 body aplikoval na zkuSenosti s problémovym zadkem a popisoval, které

body vyzkousel a zda mély néjaky vysledek.

Ve druhé casti kapitoly respondent ¢. 1 okomentoval rozporuplné funkéni systém:
., Tohle je agilni a vydési to spoustu téch zkostnatélych ucitelii, ktery uz nechtej. ““ Tento
nazor ov§em nemusime brat negativné, jen poukazuje na to, ze je spousta pedagogu, ktefi
se dostali do pracovniho stereotypu, ale spousta z nich se z n¢j muze také vymanit.
Naopak respondent ¢. 4 souhlasi a dopliwuje: ,, Ten funkcni systém, tak aby to fungovalo,

ale aby mi to bylo prijemny a prirozeny.*

Respondent ¢. 3 zduraziuje posledni vétu: ,,4 vidycky to je o lidech, to je dobre
napsané.“ Tuto vétu ,,Uspéch zavisi i na lidech, kteii s vami budou spolupracovat. Jde
o0 preménu Ceskych Skol na prostfedi, jejichz néavstéva davd vSem détem smysl.“
komentuje i respondent ¢. 1: ,, Tahle véta je to, co bychom si mohli vzit vSichni za své. *
Stejné tak 1 respondent €. 2: ,, Nevim, jak jinde, ale doufam, Ze u nas jdeme dobrym

¢

smerem tady v tom.

Tato kapitola pfivedla vSechny respondenty k zamysleni, hlavné posledni véta. Nékteti
z nich se dokonce hluboce zamysleli o $kolském systému a vyvolala v nich rozporuplné
emoce. Tento stav je Zadouct, je vidét, Ze se nad jednotlivymi kapitolami pedagog zamysli

a hleda v nich to, co potiebuje.

Vzdélavani (s. 22-24)
V této kapitole jsem se u respondentli setkala s riznymi zkuSenostmi. Respondent €. 1

tyto varianty neznal ani z praxe a ani teoreticky: ,, To vitbec nevim, Ze existuji takovy
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moznosti, to je dobry. Tu enrichment si myslim, Ze by se dalo uplatnit, nebo se uplatiiuje

asi nejvic. Tabulka je dobra. Na prvnim stupni se to da, na ten rozvrh to neni narocne. *

Naopak respondenti ¢&. 2, 3 a 4 komentuji v§echny moznosti, které ve Skole uplatiiuji,
které byly u jednoho zaka vhodné a u jiného nevhodné. Respondent €. 3 se konkrétné
k nastupu do vyssiho rocniku, ¢i ptreskakovani vyjadiuje takto: ,, Tohle to se viibec
nedoporucuje, to vitbec v poradné nedoporucuji a my uz to vime taky z nasi skoly. Oni
potom ty déti sice ty védomosti maji, ale jsou socidalne nezraly a nemaji tam potom Zadné
socidlni vztahy a vazby, je t0 pro née teézké. Meli jsme tady kolik déti, kteri chteli anebo
holcicku, ktera jako chtéla do skoly, a proste cely prvni stupen prosté nemela tam zadné
kamaradky, pak sla na gympl.*“ Respondent €. 2 se ke stejnému zplsobu vzdélavani
vyjadtil opacné: ,, On viastné chodil rok jen na jeden predmét a pak uz tam presel, ale on
se i znal s téma détma, bydlel blizko nich, takze zapadl rychle a dal pak kamarddil i s tou

byvalou tridou, takze tam problém nebyl.

Zde je tedy vidét, ze se kazdy zak a jeho zplsob vzdélavani musi brat individualné, to,
€0 je vhodné pro jednoho, nemusi byt vhodné pro druhého. Dutlezitym aspektem rizného
zpisobu vzdélavani jsou tedy jeho nevyhody, které pedagog nalezne vypsané i v brozufe,

neni tedy potieba tuto kapitolu nijak upravovat.

Podplrna opatreni (s. 24—26)
Tato kapitola byla spise informativni, respondenti po par fadcich vétsinou celou tabulku
preskocili a pokracovali dal. Okomentovali ale, Ze je tabulka vhodnd pii vybirani

pomucek, miiZze napomoci, pokud pedagog nevi, co miZe za penize nakoupit.

Respondent €. 1: ,, To je dobry, Ze si miize precist, na co ten zak miize dosahnout. Navod,
na co ty penize, ktery mi doporucili, pouzit. To je super, to jsem se nikdy sama
nevzdelavala, abych védela, co mizu.“ Podobné se vyjadril i respondent ¢&. 3: ,, Nekdy

ucitele nevi, co by koupili...

Pti tvorbé této kapitoly me tato moznost nenapadla, proto jsem velice rada, ze pedagogy

nezajima jen financ¢ni stranka, ale také informace, co 1ze za jakou finan¢ni ¢astku pofidit.

Respondent €. 4 dal$i moznosti financovani pteskocil, po upozornéni, aby se respondent

vratil, upozornil, Ze je tato ¢ast velice diilezita a bylo by vhodné ji zvyraznit.
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U dalSich moznosti financovani respondent ¢. 2 vyjmenoval, které moznosti ve skole
vyuzivaji, respondent €. 3 mluvil konkrétnéji o projektech financovanych krajem.
Ovsem respondent ¢. 1 nebyl o téchto mozZnostech dostateéné informovan: ,, A pak tady
Jsou jeste neziskovy sektory. Jsem zdésena, Ze to nevim, protoze to podle mé to nevi nikdo
a vychovny poradce a poradce pro tyhle véci a ten to ma vedet, ale on uci, ma sviij uvazek
plus milion dalsich véci, ktery musi resit a podle mé nema ty tabulky v Sanonu, aby védel,

3

kdo ma na co narok. Prosté nam to poslou z poradny a ja nakoupim. To mé desi.

Zde je opét vidét rozdilnd informovanost pedagogt. Tyto rozdily by mély byt vyrovnany
napf. Skolenim nebo alespoii webovymi strankami navazujicimi na tuto brozuru.
Z diivodu dodrZeni niz§iho poctu stranek nebylo vhodné se o tématu financi pftilis
rozepisovat, pouze by mél byt doplnén odkaz, ktery se zabyva alternativnimi moznostmi
financovani nadanych zakd ve skole. Na popud respondenta ¢. 4 by bylo vhodné ¢ést

kapitoly, kterd se zabyva dal§imi moznostmi financovani, zvyraznit nadpisem.

MozZnosti ve vyuce (s. 27)

Tuto kapitolu vétsina respondentti pieskodila, nebo pouze okomentovala s tim, Ze metody
zna. Tato reakce byla o¢ekavana. Kapitola méla pouze slouzit jako piipomenuti, jaké

metody lze pouZit.

U upravy prostiedi respondent €. 1 nepochopil, Ze nemusi vSe plnit sdm, vSechny
krouzky a dalsi vylety apod. sta¢i alespont doporucit rodi¢im: ,,Vikendové a letni
programy, to uz musi byt primy zasah mé jako ucitelky. TakzZe to zjistim, domluvim
S rodici, prihlasim ho a jedu tam s nim. Vyzkumnik: Ne, to je na rodicich, tfeba vikend

pro chemikdie. Takze ja jim to jen podsunu.

Proto je vhodné vétu upravit a vepsat, ze ucitel ma toto rodicim doporucit.

Jak podporovat dle stylu u¢eni a druhu nadani (s. 28—-30)

V této kapitole §lo zejména o to, zda se ucitelé s druhy stylu uceni nékdy setkali. VSichni

odpovédéli kladn€, coz bylo ptekvapivé, ale zarovei velice potésujici.

Respondent &. 1: |, Vsechny ty styly ja kloubim dohromady.
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Respondent . 2: ,, Urcite, jsou deti, vétsinou holky, ktery si uz od druhy tridy podtrhnou,
Jjako si udélaji hlavni zelené, pod maji cervené, pak jsou taky, ktery to vitbec nedélaji,

‘

a presto se v tom vyznaji. *

Respondent €. 3: ,, No tak asi kazdeé dité to ma, taky si rada podtrhavam. Je dobry, kdyz
to dité to jako vyciti a dela si to samo, Ze si podtrhava ve viastivede nebo ma poznamky

a tak. Nekdy je to pak zdrzuje, nékdo si rad podtrhava, nékdo si treba musi chodit, tak asi

6

jo.
Respondent €. 4 zdaraznil, ze jsou v textu pouze Ctyfi styly uceni, ale v brozufe je jich
zapsano pét, doporucil tedy prepsat text na Ctyfi (+1). Dale pak doplnil, Ze styly

kombinoval.

Vétsina respondentd potvrdila, Ze se jim tato kapitola libi hlavné kvuli tiptim, co s détmi

mohou délat.

Respondent ¢. 1: ,,Je tam spoustu mustrii, z t0ho si miizu vybrat, co jeste muzu zaradit,

takova kartotéka. To je fajn, to se mi libi. “

Respondent ¢. 2: ,, No tak to je obrovskad nabidka, pokud ta skola ma prostor k tomuhle,
tak myslim, Ze to je, kdyz to budu brat jako inspiraci pro mé, tak rozhodné je z ceho

vybirat. *

Respondent ¢. 4 doplnil, Ze na ne¢které véci by nemél kapacitu, ale po vysvétleni, Ze to
muze navrhnout i jiny pedagogiim, souhlasil. Zamé&fil se na pfirodovédné nadani: ,, 7y

prirodovédci, néco takovyho, to by bylo dobry. *

V této kapitole bylo potéSujici, Ze ji respondenti brali jako studnici napadu. Jedina Gprava,
ktera je nutnd v této kapitole ud¢lat, je doplnéni dalSich oborii ¢i pfedméti, v kterych

mize zak vynikat. Vice popsano v kapitole ,,Jaké mize byt nadani® (s. 13-14).

Jak hodnotit (s. 31)

Na tuto kapitolu byla vétSina respondentli zvédava a ocekévali n&jaky ovéfeny druh
hodnoceni, ktery by byl vhodny. Bohuzel se toho v této kapitole nedockaji, pouze
upozornéni na problematiku sebehodnoceni, se kterym vSichni souhlasili. Déle pak se
vSichni respondenti zamysleli nad problematikou hodnoceni a vétSina uvedla 1 piiklad,

kdy se setkali se zakem, u kterého bylo hodnoceni z riznych diivoda problematické.
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Bylo by tedy vhodné dat pedagoglim alespon ¢astecné to, co chtéji slyset. Tedy néjaky
vyzkouSeny systém hodnoceni pro nadané zaky. Takovy funguje na Slovensku. Do
brozury bude piidan odkaz na jejich webové stranky, aby se mohli pedagogové timto

systémem inspirovat.

Ucitel (s. 32—33)

V této kapitole respondent €. 1 zcela nepochopil udané rozdé€leni: ,, Az kdyz jsem docetla
dokonce, tak jsem pochopila, zZe to je vse dohromady, co by se melo deélat. Myslela jsem,
Ze budu délat bud’ tohle nebo tohle, ale na konci jsem pochopila, Ze vsechny ty body jsou
V souladu. “ Respondent €. 4 se v textu také vracel: ,,Jd si to potiebuju srovnat v hlave,

I3

co pod co patri.

Toto byl také dtivod, podle kterého bylo rozhodnuto kapitolu sjednotit s kapitolou ,,Jak
nato?* (s. 20-21). Zde je seznam, jak by se m¢l uéitel chovat. Kapitoly se tedy piekryvaji.

Tento krok usetii misto a brozura bude zkracena, coz je zadouci.

Vzdélavani uditeld + kde hledat informace (s. 34—35)

Uvod do této kapitoly oznagil respondent &. 1 za velice uspokojivy: ,, NemiiZe to byt na
zacatku? Ja jako ucitelka jsem na kurzu o nadanych, dostanu tuhle broZurku, abych
vedeéla, kam sahnout a co mi pomiize. Tenhle odstavec bych dala na zacatek, kdyby se to
posilalo do skol. Tohle mé oslovuje, proc tady jsem, proc tu brozuru mam a proc viibec

se mam zajimat o to, jestli je nékdo nadany. “

V ¢asti ,,Kde hledat informace* v§ichni respondenti komentovali, zda danou organizaci

znaji ¢i ne, zda u nich vyuzili néjaké Skoleni ¢i projekty pro nadané.

Doporucena literatura

Doporucenou literaturu nalezne pedagog pod kazdou kapitolou. Dotaz na ni se tykal
hlavné toho, zda si respondenti mysli, Ze je spravné umisténa, zda nerusi a zda se
domnivaji, Ze je vhodné ji v broZufe zminit.

Respondent ¢. 1: ,, Uprimné jsem to uplné presia, vitbec jsem si toho nevsimla. Kdyby mi

zitra nékdo rekl, Ze budeme resit potencionalniho nadaného, tak bych se asi podivala,
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abych mohla néco nastudovat. Ted jsem docetla sem, co by se mi asi hodilo, co jsem
potiebovala a tady to navic. Podivam se tady do brozury, kde bych mohla néco vyhledat,
ale v prvni chvili to budu hledat vté brozure.” Tato reakce je idealni. Respondent
potvrdil, ze zakladni informace bude vyhledavat v brozufe, ovsem pokud mu nebudou
informace stacit, je snadné najit odkazy ¢i literaturu, kde nalezne z daného tématu to,
co hleda.

Respondent ¢&. 3 také souhlasné komentuje: ,, Nékdo tam tieba nenajde, co potiebuje, tak

si to vyhleda. Ale urcité je dobry, ze to tam je.

Respondent €. 4: ,, Koukala jsem na to, ja osobné jsem zvyklad si vyhledavat a davat si ty

«

informace do souvislosti, takze za mé urcite takto ano.*

Doporucend literatura je tedy vhodné umisténa pod kazdou kapitolou. V piipade
vytvofeni internetovych stranek, jejimz zdkladem bude tato brozura, bude brozura

doplnéna odkazy pfimo na tyto stranky.

Zavérecné zhodnoceni brozury
VSsichni respondenti méli na brozuru kladny ohlas a Vv ptipadé potieby by brozuru

prolistovali a hledali v ni odpovédi.

Na otazku, zda je broZura vhodna pro zkusSené 1 méné zkuSené pedagogy, odpovédél
respondent ¢. 1. , Pro oboje, pokud ale nastane situace, kdy mné nékdo rekne, méli
bychom se zamerit nejen na dys, ale i na nadané zdky, doporucim vam, abyste se o to
zajimali a jedna z mozZnosti je tahle brozura, kde najdete vse, tak ano. Tuto odpovéd’
potvrdil i zkusenéjsi respondent &. 2: ,,Leccos jsem se dozvédéla i ja nového, tieba co se
tka téch financi, ale nam s tim pomdaha pani ucitelka, takze jsem po tom ani nekoukala.
A dale dodal: ,, Utvrdilo mé to v tom, Ze asi néco i délame dobre, Ze V tom musime
pokracovat, ze to neni jednoduchy a myslim si, ze téem, kteri s tim nemaji tolik zkuSenostti,
to opravdu dokdze pomoci. “ Tento nazor potvrdil i respondent ¢&. 3: ,, Prdce je dost, takze
ja sama bych se drzela vasi broZury. Spis bych se orientovala podle toho, ale nékdo treba
tam nenajde, co potrebuje, tak si to vyhleda. Ale urcite je dobry, Ze to tam je, protoze
Fikam, ucitelé toho maji dost a radi sahnou, kdyz uz je néco vybraného, napsano a mizou

primo do jednoho kouknout.” | respondent €. 4: ,, Myslim si, Ze dobry. Mné docela
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pomohlo, Ze jsme si o tom povidali, Ze jsem si mohla hodné veci uvédomit. A myslim,

Ze takovy uceleny koncept chybi.

Dalsi dtlezitou otazkou pak byla i zvolena forma brozury, kterou také respondenti kladné

okomentovali.

Respondent €. 2: ,,Je fo takova cesta, ktera té vede a kdo s tim nema vibec zkusenost,

tak ho to dovede hloub, kdyz chce. *

Respondent ¢. 3. ,,Je to hezké, Ze ta brozurka je jakoby, Ze tam je vSechno Ze tam je
popsany ten nadany, jak vypada, jak nevypada, co je pro né dobry, co ma délat ucitel, jak

ho ma poznat, Ze to je v jednom ranecku dohromady a zZe tam jsou i odkazy na literaturu. *

Respondent ¢. 4. ,, Cetlo se mi to dobre, plynule. Ze zacatku je ta pozornost vyssi, takze
nejdulezitéjsi informace na zacatek, coz je ,,Mas tam nadany? Tak se prober! a pak se
k tomu muze clovek vratit a kdyz mda nadaného, tak si precte druhou piilku brozury.
., Fakt si myslim, Ze je dobre zpracovand a ja jsem docela narocna. Nemdam pocit, ze by

mné néjaka oblast chybéla.

Nakonec bylo také potésujici, ze béhem procitani brozury nékteii respondenti objevili ve

své skole dalsi adepty nadani.

Respondent ¢. 1 béhem rozhovoru oznacil asi pét zaku, kteti by mohli byt nadani, i kdyz
na zacatku rozhovoru uvedl, ze se setkal pouze s jednim nadanym a o Zadnych dalSich

nadanych détech nevi: ,, Ted uz vim, Ze téch deti mam daleko vic.

Respondent ¢. 2 také uvedl, ze si bude v§imat i1 dalSich potencionalné nadanych zaku:

I3

,,Mozna se zitra dokazu na néktery lip zamérit, kdyz jsem si to takhle prosla.

Respondent &. 4 se také zamyslel: |, No tak viastné jsem téch nadanych ucila docela

dost.

4.3.1 Souhrnné zhodnoceni

Béhem rozhovori byl obsah brozury hodnocen kladn€. Pedagogové komentovali,
€0 znaji, i t0, co neznaji. Co vyuzivaji, co by mohli vyuzit, ale také to, co by nevyuzili.
Ne vsak z diivodu, ze to povazuji za Spatng, ale pouze ze svych osobnich diivodul, napft.
vlastni zptsob prace. Dle vSech respondent je obsah brozury dostacujici a shrnuje

veskeré dilezité informace. Ani jeden z respondentli neoznacil zaddné téma, které by mu

105



vV brozuie chybélo. Déle byla kladné¢ hodnocena forma tvorby brozury, tedy jeji
posloupnost od identifikace, pies dalsi praci s nadanymi, az k odkaziim na pracovni listy,
aplikace, souté¢ze a jiné. Kladn¢ také hodnotili stfidani teoretickych casti (seznamy,
pojmy, ...) s tvodnimi ¢astmi kapitol, diky kterym bylo dle respondenti ¢teni plynulé

a prirozené.

Nekteré ¢asti brozury bylo nutné dovysvétlit ¢i jinak upravit, aby byla brozura pro
pedagogy srozumitelna, a tudiz dobfe vyuzitelna v praxi. V nékterych bodech by bylo
vSak nutné problematiku hloubéji vysvétlit, a to pfi diskusi S odbornikem, napt. pfi
Skoleni o problematice nadanych zaka, ¢i se specidlnim pedagogem ze Skoly ¢i
z pedagogicko-psychologické poradny. Bylo by tedy vhodné brozuru uvést pii skoleni
0 problematice nadanych z4kt, aby pedagogové pochopili hloubéji jeji vyznam a Iépe se
jim pak s ni pracovalo. VE&déli, jak v ni vyhledavat a také co vSechno v ni najdou, ptipadné
kam se dale obratit v piipad¢, ze by se s touto problematikou setkali i ve své tfidé, coz je

velice pravdépodobné.

Celkovou vhodnost brozury v praxi pak potvrdilo rozjimani pedagogti nad jednotlivymi
zaky, které praveé uci, ¢i beéhem své kariéry ucili a nebyla jim poskytnuta dostate¢na
podpora, jinak feceno pedagogové pii rozhovorech identifikovali dalsi zaky jako

potencionalné nadané.

4.3.2 Reflexe celkového procesu tvorby brozury

Pti préci byl postup 1 zpiisob tvorby v pofadku. VSechny kroky byly nutné a vhodné
i S ohledem na zpracovani diplomové prace. Prvotni osnova, dalo by se fict myslenkova
mapa, pomohla utfibit mySlenky a pomoci neformalnich rozhovort s uciteli najit hlavni
témata brozury. Teoretické zakotveni téchto témat v dostupné literatufe nebylo pouze
formalni strankou diplomové prace, ale bylo nutné 1 k pochopeni problematiky
vzdélavani nadanych zdkt a také vzdélavani uclitelt ¢i pochopeni celého procesu
identifikace a dalsi prace s nadanym zakem na zakladni skole. Odborné vedeni pfi tvorbé
brozury bylo nutné, vzhledem k tomu, Ze pfi tvorbé takové prace jsou nutné zkusenosti
z praxe, jinak by nemusela dosahovat dostatecnych kvalit a byla by tak v praxi
nepouzitelna, pripadné by muselo dojit k velkym tipravam. Rozhovory a jejich zpracovani

pak byly vyvrcholenim celé prace. Nejen, Ze byly ohlasy na brozuru vétSinou pozitivni,
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ale zkuSenosti a pfibéhy pedagogti by vydaly na nékolik knih, které by si jisté ostatni

ucitelé radi precetli a inspirovali se z nich.

Zajimava byla prace s respondenty pfi rozhovorech. Kazdy z nich ¢teni brozury pojal
jinak. Nékdo cetl tiSe a musel tak byt ¢asto dotazovan témét v kazdé kapitole. Nékdo
okomentoval téméi kazdy fadek sam. Nékdo komentoval spiSe obecné, vétSinou vSak
vychézeli ze své vlastni praxe. Pii otazkdch na implicitni teorie nadani odpovidali
respondenti dle zkuSenosti s konkrétnim zakem. Na nékteré otdzky bylo nutné zeptat se
nékolikrat, nez na ni skuteéné odpovédéli a neaplikovali je na konkrétni zaky. Béhem
rozhovorit vSichni bez vyjimky vypravéli piibéhy o ,,svych® nadanych Zacich. Jak
pokracuji, kam §li dal na Skolu, jaké méli problémy, co se jim povedlo. Také se zamysleli,
jak by oni zaci dopadli, kdyby se jim Iépe ¢i jinak vénovali. Rozhovory byly plny emoci,
a to jak téch pozitivnich, kdy doslo k pobaveni pii ¢teni brozury ¢i pifi vypravéni
zkuSenosti s nadanymi Zaky, ale také téch mén¢ pozitivnich, pti uvédoméni si své chyby
pii identifikaci ¢i Spatné zkuSenosti s zdkem, rodici, poradnou. A také k litosti, pokud
takovy neidentifikovany, nepodporovany zak nebyl dale veden, ¢i dokonce nedokoncil

Skolu, mozna kvili nedostate¢né iniciativé samotného pedagoga.

Béhem tvorby této diplomové prace jsem si uvédomila, ze jsou mezi Skolami obrovské
rozdily a ani sami ucitel€ si toho nejsou védomi. I kdyZ jsem tusila, Ze tu rozdily budou,
nevéfila jsem, Ze tak velké. Bylo by vhodné, aby kazd4 ze zékladnich Skol prosla alespoil
zakladnim Skolenim, jak spravné postupovat pfi identifikaci zadka s nadanim, a jaké ma

Skola moZnosti pfi jeho vzdélavani.

Déle jsem si pii rozhovorech uvédomila, a také na to poukazal jeden z respondentd, Ze
ani jeden z respondentti nefesi, co s Zaky bude, az odejdou z jejich téidy, z prvniho stupné,
&i ze 8koly. Ze kromé identifikace Zakii s nadanim a jejich vhodné vedeni je jednim
Z hlavnich cil této brozury, aby si pedagogové uvédomili, ze dileZité je nasmérovat
zaky, jejich rodice, ale také dalsi pedagogy spravnym smérem. Tedy pracovat na silnych
1 slabych strankach zaka. Doporucit vhodnou Skolu, zdjmové krouzky a jiné, kde by se
zak vhodné rozvijel a uplatnil sviij potencial. Domnivam se, ze tento Krok je v soucasném
Skolnim systému zanedbavan a bylo by vhodné, ba dokonce nutné, to zménit. Tuto

myslenku je tak zasadni do brozury zakomponovat a dostate¢né ji zduraznit.
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4.4 Diskuse

Cilem diplomové prace bylo vytvoreni a ovéfeni funk¢nosti brozury jakozto pomticky pii

nominaci, identifikaci a naslednou praci s nadanymi zaky pro cilovou skupinu ucitelii ZS.

Obtizny byl vybér literatury a vhodnych autorii. Bylo nutné vybirat ovéfené autory
a jejich teorie, aby méla brozura pevné zakotveni, ovSem takové, které 1ze snadno vyuzit
Vv praxi. Pivodnim zdmérem bylo tedy celou praci postavit na nejjednodussi terminologii
pojmu nadani dle Pedagogického slovniku (Prucha, Walterova, Mares, 2008), a to z toho
divodu, Ze na ni také stavi legislativa, ktera je ucitelim znama. Ta pracuje s pojmem
nadéni jako se synonymem pojmu talent (viz 2.1 Terminologické zakotveni). V prib&hu
prace se vsak toto presvédceni zménilo. Bylo by vhodné tyto dva pojmy rozlisit, tedy
stavét na terminologii, ktera je uvedena v Pedagogickém slovniku (Hartl, Hartlova,

2009). Od toho se odviji 1 dalsi prace v diplomové praci a v brozufe.

Struktura brozury je v potadku, avSak bylo zjisténo nékolik prvki, které nefunguji dle
o¢ekavani. V kapitole brozury ,,Jaké miZe byt nadani?* (s. 13—14) je pouzita typologie
dle Gardnera (1999), avSak pii rozhovorech se ukazalo, Ze v ni respondenti hledaji spiSe
predmétovou typologii (viz 4.3 Analyza dat, s. 94). Dal$im problémem je pak zdména
zakl nadanych se zaky talentovanymi. V typologii Gardnera (1999), ktery je doplnén
Havigerovou (2011) se jedna spiSe o zaméteni talentii nez o druhy nadéni. Nebyl vSak
nalezen Zadny autor, ktery by publikoval dostatecn€ uspokojivé rozdéleni nadani, které

by bylo vhodné a nepftili§ abstraktni i pro ucitele do praxe.

Pii ovéfovani brozury bylo zjiSténo opakovani podobné kapitoly. V kapitole ,,Jak na to?*
(s. 20-21) bylo pouzito doporuc¢eni Havigerové (2011) a v kapitole ,,Ucitel” (s. 32-33)
doporuéeni dle Laznibatové (2012b). Zadny z respondentll vSak na tuto podobnost

neupozornil, cozZ je pravdépodobné z toho divodu, Ze jsou od sebe kapitoly vzdaleny.

Nutno podotknout, Ze pii tvorb& brozury jiz bylo zamysleno s jejim pouZiti pfi Skoleni
ucitelit v problematice nadani. Byly by vysvétleny a doplnény dal$i informace. Pti
rozhovorech vSak k tomuto zaSkoleni nedoslo. Rozhovory zaznamenavaly prvni dojem
Z brozury, tedy 1 jeji nepochopeni. Pokud by k zaskoleni nedoslo, mohlo by se stat, ze by
si Ctenaf nékteré Casti Spatné vylozil. Potom by bylo nutné nékteré ¢asti zjednodusit
a spise doplnit odkazy na danou problematiku. V piipadé, ze by se z jakéhokoliv divodu

pedagog na Skoleni nedostal, a piesto by drzel brozuru v ruce, ndpomocny mu budou
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internetové stranky, které budou, z divodu celistvosti brozury a také lepsi informovanosti

pedagogu, k dispozici.

V soucasné dob¢ je brozura dale upravovana, a to jak graficky, tak obsahov¢ dle vysledka
této diplomové prace. Jako pokracovani této prace jsou v soucasné dobé také
rozpracovany internetové stranky, které budou korespondovat s brozurou a budou

k dispozici odborné i laické vefejnosti.

4.4.1 Limity

Ve vyzkumu této diplomové prace je nutné definovat limity, kterym nebylo mozné se

vyhnout a jistym zptisobem by mohly ovlivnit i jeho vysledky.

Protoze hlavni ¢asti tohoto vyzkumu byl neformdlni rozhovor nad brozurou, je jasné,
ze limity této prace jsou jak na stran¢ vyzkumnika, tak na strané¢ respondentd tohoto

kvalitativniho vyzkumu.

Limity ovlivilujici cely vyzkum jsou na stran¢ vyzkumnika hlavné osobnostni
predpoklady k vedeni rozhovoru, jeho védomosti k danému tématu, zkuSenosti, ale také

aktualni nalada ¢i zdravotni stav.

Stejné limity miZeme sledovat i na strané respondentti. Jejich zkusenosti, védomosti,
ale také porozuméni obsahu brozury. Nemalou roli hraje také dostatek ¢asu na procitani
brozury a ptipadna nervozita z jeho nedostatku. Také unava, nalada a v neposledni fadé
I podvédomé znepokojeni z potizovani nahravky. Dal§im dilezitym faktorem muize byt
I nervozita z neznamého prostedi, proto byly vzdy rozhovory vedeny tam, kde si je pral

vést respondent.

Kazdy z rozhovort byl jedine¢ny, bylo nutné se opakované dotazovat na stejnou otdzku,
aby na ni respondent odpovéde¢l, protoze vSichni respondenti Cerpali ze svych zkuSenosti,
aplikovali fakta z brozury na své zaky. Kazdy z rozhovort byl protkdn mnoha ptibéhy,
které utikaly od tématu. Dal§im z limit tohoto vyzkumu byla tedy schopnost vyzkumnika

najit v rozhovorech, ve spletitych piibézich fakta, kterd se pfimo tykala brozury.

vvvvvv

samotnd délka rozhovoru, ktera se nedala zadnym zptisobem zkratit, kvlili poctu stranek

brozury a jejimu nutnému procitani. Kazdy z rozhovort trval nejméné hodinu, nejdelsi
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pak pfes 2 hodiny. Vyzkum tedy mohlo ovlivnit i nedostatecné soustiedéni pii Cteni

brozury, ¢i jeho uspéchani a z tohoto diivodu nepochopeni daného textu.

Dal$im z limitti tohoto vyzkumu muze byt i pocet respondentti, se kterymi byl rozhovor
veden. Je mozné, ze pfi vétSim vyzkumném souboru by mohlo byt vice rozdilnych
negativnich ¢i pozitivnich reakci na brozuru, to by mohlo také ovlivnit jeji konecnou

podobu.
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5 Zavér

V soucasné dob¢ neexistuje literatura pro ucitele nadanych zaka, ktera by obsahovala
pouze klicové informace. Naopak jsou pedagogicti pracovnici vétSinou odkazani na
knizni literaturu, ktera je velice obsahla, nepropojuje teorii s praxi a je pro né prilis slozita.
Existuji nékteré dostupné metodiky a prirucky, ty jsou vSak zastaralé, nevyhovuji aktualni
legislativé nebo se vénuji pouze jedné oblasti. Cilem prace tedy bylo vytvotit brozuru pro
ucitele nadanych zaku, kterd by obsahovala vesker¢ dilezité informace, nezahltila ¢tenaie

a byla vyuzivana primarné v praxi.

V tvodni ¢asti prace byly zpracovany teoretické poznatky, na kterych je zalozen i obsah
vypracované brozury. Nejprve bylo dilezité terminologické zakotveni, od které se také
odvijel zbytek celé prace. Osvétlena byla nejen problematika nadani, ale také identifikace
nadanych déti, moznosti jejich vzdélavani a v neposledni fadé i vzdélavani samotnych
ucitelt. V dalsi ¢asti byl uveden zpisob a postup tvorby samotné brozury. U kazdé
kapitoly byl vymezen vybér prislusnych autorti, na kterych jednotlivé kapitoly stoji.
StéZejni Casti byl pak kvalitativni vyzkum — neformalni rozhovor s uditeli piimo nad

vypracovanou brozurou.

Ohlasy na zpracovani brozury byly kladné a kazdy z respondentl potvrdil, ze by ji pti
praci s nadanymi zaky vyuzil. Avsak spousta velice dulezitych informaci v brozuie stale
schazi, proto tato prace nekonc¢i. DalSim cilem je vytvofit informativni server pro
pedagogické pracovniky i laickou vefejnost, ktery bude vychazet z této brozury. Doplni
aktualni informace a doda vice interaktivnich odkazli pro v§echny, které toto téma zajima,
&i fesi néktery z problémil a nevi si rady. Dalsi je pak na fadé spoluprace s MSMT,
potazmo NPI CR, & jinou organizaci zabyvajici se détmi s nadanim, ktera zajistuje
Skoleni pro pedagogické pracovniky, kam by bylo vhodné vytvoienou brozuru dostat tak,
aby kolem ucitelt pouze neprosla bez povSimnuti, ale dostala se jim do ruky praveé pii

skoleni, kdy jsou namotivovani a maji ptimy zajem o tuto problematiku.
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Piiloha B — Rozhovor s respondentem ¢. 1

Respondent ¢.1

Pedagog na 1.st. ZS 1.-3.ro¢nik, praxe 12let, ZS 260 zakd, ve t¥idé 16 zak, jedina ZS ve

mesté.
Jaké mate zkuSenosti s nadanymi?

Malé. Vim, ze u nas na Skole byli nadani, které jsem neucila. Kdyz jsem méla 1. tf.,
odhalila jsem jednoho nadaného zéka. Mysleli jsem si, Ze je nadany a pak se postupovalo,

ze Sel na vySetteni po dohodé s rodici.
Rodice to netusili, Ze je nadany?

Rodice brali to, Ze se sam naucil ¢ist, takze kdyz Sel do 1. tf. tak umél ¢ist, s¢itat pod sebe

a nasobilku, zajimal se o knizky.
TakzZe jste pak vy zacala FeSit, Ze by mél jit do poradny a zacalo se to dal Fesit?

Ano, z toho divodu, aby mohl mit néco navic a bylo to ufedni. Dé¢lali jsme PLPP a
z poradny piiSel normativ na pomicky, ze jsem mu mohla koupit néco navic, jinak zadna
casova dotace, nic se netesilo. Prvni tfida prob¢hla uplné standardné, a jesté ke vSemu on

nechtél délat nic navic.

To byl tedy jediny, ktery byl potvrzeny z PPP?

Ano.

A dalSi déti, u kterych jste si Fikala, Ze by mohly byt nadané?

Ne.

A ve §kole byly tedy nékteré nadané déti potvrzené z PPP, ale vy jste je neucila?
Ano.

Jesté mé napadlo, Ze v doporuceni z PPP byla pedagogickd intervence, takze jsme méli s

Adamem 1 hodinu pedagogické intervence tydné. ProtoZe byl na matiku, tak tam jsme

vvvvvv

A kdyz déti resili ulohy, tak vy jste mu davala dlohy pro druhaky?
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Ne. On nechtél. On je jest¢ zvlastni, troSku mél takovy asocialni chovani, byl trochu
usoplenej a trochu zanedbanej. Nechtél vybocovat. V matice d¢€lal s¢itani do 20, mél to
hned, tak jsem mu dala pracovni list, kde si d€lal néco navic, ale to bylo mélo kdy, protoze
fakt nechtél. Ale kdyz jsme méli hodinu pedagogické intervence, tak tam jsem vzala jinou

knizku, ke byly pyramidy, netiplné fady, a to délal rad. Nic navic.
KdyZ to vezmeme z toho obecného hlediska. Kdo je podle Vas nadany?

U n¢j jsem pozorovala to, ze je daleko napied a Ze ho to zajimalo. Ale u téch prviaka to
bylo vidét i to, Ze si precetl slovni tlohu, véd¢l, co s ni ma délat, kdezto to déti se ucily
Cist, pteslabikovali to a nevédéli, co ¢tou, to ¢teni s porozuménim tam nebylo a tom byl
on napted a mél to v§echno raz dva hotové. Takze tam jsem s rodi¢i mluvila o tom, ze by
mohl mit né¢jaka opatieni a mohl se dal posouvat, ale ani ti rodice, jak to asi neuméli
uchopit a nebyl nikdo véetné mé, kdo by jim fekl, co vSechno je za moZznosti a Ze miize
chodit do jiné tfidy a takové, tak zjejich strany nebyla Zadna iniciativa a ani z té
Adamovy. Tieba jsem zkousela at’ vezme tu moji Glohu, kdyZ jsme méli néjakou
matematickou soutéz, n¢jakou zahtivacku, tak on vzdycky vsechno spocital, tak jsem mu
navrhla, aby daval ptiklady détem. JenzZe v tom nevidél soutézivost a taky to délat nechtél.
Takze jsem navrhovala, aby na to byly ty prostfedky a ta moznost ho nékam napasovat
vic. Ted’ka jde Adam do 5.tf., je vedeny jako nadany Zak, ale nedé€l4 nic navic. On je

spokojeny v té€ normalnosti, ale to je o t€ osobnosti.

KdyzZ to tedy vezmeme obecné vSechny nadané déti. Co si myslite, co je pro né

dilezité? Jestli by mély jit do vysSiho ro¢niku nebo ...

Ne, j& zrovna teda u Adama a u AleSe, ktery je ted’ na gymnaziu, to byl matematik, vyhral
néjaké soutéze, tak ted’ Sel na viceleté gymndzium, a tak tam se uplatni vic, protoZe neni
jednooky mezi slepymi. Takze si myslim, Ze ty déti necht¢ji byt jiné. Jako kdyz jsou déti,
které maji ADHD nebo dys, tak v t€ hodin€ k nim pfistupuji jinak a oni to Spatné vnimaji
jako duSevné. Nechtéji byt jini. TakZe kdybychom tam méli vic takovych déti a byly by

tieba v trojici, tak uz se tam lip citi.
TakZe je pro né diilezité zaclenit se do kolektivu?

Ano. Dévat jim préci navic, ale nevyclenit je z kolektivu. TakZe ani postup do dalSiho

ro¢niku tfeba v matematice.

A obecné, co se tyka v§ech nadanych Zaki. VaSe predstava, kdo je nadané dité?
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To, které se v urcité oblasti pfevySuje ostatni a chce se v té své oblasti dal vyvijet.

A obecné, co si myslite, na co by se mél brat zietel, co by se mélo FeSit? V ¢em ho

podporovat, kompenzovat, socializace ...?

vvvvvv

rozvijel ve vSem, ale plus ho néjak vic posouvat v nadanosti. Jenomze ja jsem ovlivnéna
tim Adamem, nemam zkusenost. A v 1.tf. maji ty déti se sebou co délat a on umél Cist,

byl to levak, v tom byl marnej, v sebeobsluze.
A na tom jste pracovali?

To u vSech. On byl urovni i velikosti jeden z nich, byl zaclenény. Akorat teda cetl a

pocital. Nic vic a hlavné nechtél. A nechtéli to ani rodice.
A s rodi€i jste spolupracovala?

Dobte. Co jsem jim fekla, to udélali.

BROZURA

BroZura pro ucitele 1. st., cokoliv Vas napadne pri ¢teni, tak Feknéte, cokoliv

okomentovat.

Zkuste se soustredit na drobné vykyvy v podavani vykonu — myslim si, Ze hodné¢ mych

kolegli nevi, Ze nepozna, ze je to nadani, proste si jenom fekne, ze je dobry.
A nic neresi?

Ne. TakZe tady v té broZufe asi najdu, co jsou to nadané déti.

Kde zacit — To je Gplné to pfesné a na prviakovi je to nejvic vidét.

Az po sem ty znaky, tam ho zase vidim. Samostatnost — mozna. Sama cinnost mu prinasi
uspokojeni — Tam nevim, jestli to bylo uspokojeni. Uz jen v téchto 13 znacich jsem ho
v 11 vidéla. Tady ty dalsi ne. On chtél byt prasvitny. Introvert, ktery nebude davat na
odiv, ze to umi. Je tviirci, md rado vychovy — To ne, ale tak kdyby byl nadany na hudbu
tak jo. Vysoké naroky — nemél. To ho uspokojovalo, Ze tim proplouval. Ty body, ktery se
tykaji toho nadani na vychovy, tak to jsem piesla, protoze tam si to nedovedu vybavit. Co

se tyCe té logiky a matematiky, tak tam ho vidim nejvic, a 1 toho AleSe. My jsme asi ve
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Skole neodhalili nikoho, kdo mé nadani na hudbu, to chodi do hudebky a u nas na sbor.
Nic vic. Technologie, veédecka témata — to vim, ze mél rad, zemépis a vesmir. Spolecnost

starSich — ne, on byl takovy nedozraly. Smysl pro humor-absolutn¢ ne.
Pozorovaci arch — tohle zapisovani je supr, to mi teda pomuze.
Myslite, Ze kdybyste ten pozorovaci arch méla, tak byste ho vyuzila?

Ano.

Dalsi pomoc pri identifikaci Zaka — rozhovory, tlohy, dotazniky. Kdybych je méla v ruce,
tak by bylo fajn je pouzit. Portfolio, seSity a produkty jsme posilali do poradny, ty jsem

nefesila ja, ale odbornik. Jo dotazniky a oni tady jsou. @)

Pozor na skryté nadani ... - jo, aby zapadly do kolektivu ty maly déti

Tohle pottebuju vysvétlit — nadané divky — na prvnim stupni jsou holky jsou ty Sprtky.
Obecné se divky snaZzi vic zaradit do kolektivu a jde jim to lépe. Zname vic nadanych
chlapcii. Castéji jsou skryté nadané divky. Ted jsem méla tiidu, kde jsem teda méla
2/3 divek, a ony byly ty, které chtély. Méla jsem dvojcata Anezku a Anicku, Anezka méla
asistentku kvili dysfazii. Anicka skvéla na matiku, sport, na vSechno. Anicka podle mé
nesmi ukazat, ze je lepSi a ona byla a byla tam 1 ta soutézivost, protoze Anezce se vénovali
a Anicka byla ta druha a snazila se vyniknout, a tak mi to popira. V té byvalé tid¢ to byly
holky, které se vyzdvihovaly. Jedna hol¢icka, velka, nejvyssi ze vSech. Ales byl jeji bratr.

Ona byla druha, takze si myslim, Ze o to misto bojovala. V ty tfid€ byli kluci babovky.

Kdyz se vratime Kk tém dvoj¢atiim, tak jste Fikala, Ze Ani¢ka nemuZe byt lepsi, kviili

rodi¢um?

Ano kvili rodicim. Ona by chtéla, ale myslim si, Ze by za to nebyla doma pochvalena.
Anezka néco dokazala, nebo chtéla jit na mazZoretky, ale ptestala, protoZe uz jim nestacila,
tak AniCka prestala. Jak Anicka vybocovala, AneZka se ji snazila dohnat, neslo to a
maminka, ktera je neuvétitelné disledna, ale méd az moc narokli na ob¢. Védéla, ze
Anezka bude nest’astnd, ze ji to nejde, tak bud’ Anicku stdhla anebo Anezku tam zuby
nehty dotahovala. Treba Anicka vyhrala v soutézi nebo dostala 1 a Anezka ne, tak
nasledovalo to, Ze uz pted Skolou v auté to mamince fekla, nebo uz u Satny se rozbrecela
a fikala to negativum, ze néco nedokazala a maminka misto aby fekla: ,,JJo Anicko je to

super, to se ti podafilo®, tak konejSila tu Anezku, Ze to nevadi, ze to ona neudélala. Anicka
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prosté bude prezidentkou a Anezka bude kuchatkou, kdyz to pfezenu, a to oni nechtcji a

V tu chvili jsou nestastné ob¢, nejsou to st'astné déti, hrozné je to omezuje.

Dvoji vyjimecnost — kdyz ma dité poruchu, tak ho odhalime snadno, ale to nadani ja prosté
neumim odhalit a troufam si fict, Ze vétSina uciteldt v mém okoli, Ze jim nepftijde divné a
v dnesni dobé je to asi i béznéjsi, ze déti piijdou a Ctou, viz mij syn, u n&j prosté nefesim,
jestli je v né¢em nadany, i to Ze se hleda, v néem je dobry, ve sportu je mimo, ale netekla
bych, ze je nadany. Tieba IQ test v 1.tf., sama od sebe nebo plosné, to bych byla pro

plosné.

Nadany s SPU — nadani identifikovano, SPU neidentifikovdno — protoZe jsem si vybavila
jak asi funguje vysetieni v poradnach s kterym ja uz kupa let nesouhlasim, protoze v téch
zpravach je popsané to, co ja jsem jim popsala jako sviij problém nebo sviij divod, proc¢
tam to dité¢ doporucuji, dit€¢ tam vySetiuji nc¢kolik hodin, kdyZ sami vime, Ze jejich
pozornost je 15min. Moje dité tam bylo vySetfované pro odklad $kolni dochazky a sami
mi pak pfi rozhovoru fikali: ,,No tady jesté pracoval a pak uz si v§imal toho, jak tady
mame tuzkovnik a takovy“. Sama vim, ze uz po 15 min. se nemam ditéte na nic ptat a
tam to bylo prosté nékolik hodin naro¢ného soustfedéni, nehledé na to, ze to dité se jinak
chova ve spole¢nosti, ve tiid¢, jinak doma, jinak v ordinaci a jinak v ordinaci s mamou.

TakZe ja jsem jeSté nepochopila, jak funguje vySetfovani v PPP.

Dité ztraci motivaci a na skolu rezignuje — kdyZ s nim budu pracovat jako s kazdym
jinym, tak podle mé nerezignuje, jenom se nerozviji dal, ne? ...Jo tak to je ono ve Skole
Jjsou hodnoceni jako priimérni... a to jsme zase u toho, prosté¢ kdyz budu védét, ze tenhle
je v tomhle lepsi a tenhle v tomhle, tak ho mtizu rozvijet, ale kdyz ptijdou a jsou vSichni
stejni a poznam jenom Ze Cte, coz budou &ist 4 holCicky, tak bych teda méla pfistoupit
K tomu, Ze umi ¢ist, vi, co ¢te a uz ji budu posilat do poradny, jo? Takovy zavér, tedy ted’
mi nastoupi nova tiida 16déti, z toho 4 jsou vyjimecny, tak hned nastoupim na to, Ze do
poradny a uZ je pry¢ ta doba, kdy jsem musela délat PLPP, ale uZ je miZu doporucit hned.
Diive totiz byvalo, Ze se 1 SPU feSilo ve 2.tf. V 1.tf. se nechavala a az ve 2.tf. se zacalo

odhalovat.

Je potieba vytvorit IVP... - a my se zaméfujeme na ty vyjimecnosti v t€ch netispésich,

protoze ¢erven¢ ozna¢im chybu.

Chybna diagnoza ... - ja jsem ve Skole, kde se uci po staru tak je tam vétSina téch starSich

kolegyn, ktery se s ni¢im takovym nesetkali. Ted’ka teprve objevuji dit¢ s ADHD, mame

XXV



asi 2 autisty, jinak to byly jen déti chytry nebo nechytry. Takze jsme my ucitelé

neinformovany, takze by to na nas mélo byt vic tlaceny.

ADHD/nadany — ta tabulka je fajn, takovy drobny nuance. M¢ ale stejné vychazi, ze ho
na prvni dobrou stré¢im do Skatulky ADHD. Ale kdyZ uz ho date do ADHD, tak v tu
chvili vim musi bliknout ,,anebo je nadany?* a muZete si vzit tu tabulku. Jakmile si
dité zaskatulkujete do néceho, tak uz to mizete ieSit. Tak to je tam ta tabulka dobie,

ta by méla viset v kazdé sborovné.

PAS/nadany — to si dokazu predstavit ve velké Skole, u nas se déti znaji uz ze skolky, jsou
zvyklé, znaji se a uz ty projevy nejsou tak vidét. On jim neptipada divny a zaroven sam

umi pracovat v té skuping.

Ta doporucena literatura pod kaZdou kapitolou, tifeba kdyby Vas to zajimalo,
abyste si to docetla? Upiimné jsem to uplné presla, viibec jsem si toho nevSimla. Kdyby
mi zitra nékdo tekl, Ze budeme fesit potenciondlniho nadanyho, tak bych se asi podivala,
abych mohla néco nastudovat. Ted jsem docetla sem, co by se mi asi hodilo, co jsem
potfebovala a tady to navic. Podivam se tady do brozury, kde bych mohla néco vyhledat,

ale v prvni chvili to budu hledat v brozuie.
Jaké miize byt nadani — ted’ za¢nu pieskakovat, tady vidim rozdéleni podle Gardnera.

To rozdéleni je fajn, akorat z praxe, to prostorovy jsem nikdy nefesila, to hudebni, ti jezdi
do ZUS, tak kdyz si vezmu to Gardnerovo rozdéleni, tak mi vychazi, ze kazdy dité je
nadany. Tieba ta intrapersonalni to viibec, to neni hmatatelny. Jinak to rozdéleni je dost

uchopitelny.

Brozura zatim dobra? Zatim dobry, nejsem ptehlcena a je fajn, ze jsem nevédéla, co jdu

délat.

Jaky muze byt nadany — Bezproblémovy nadany ... - 2/3 tfidy jsou vSichni takovy a souvisi

to podle m¢ s osobnosti ucitele, jsou snazivi tak 1.-2. tf.

Opomijeny nadany — kolegyné ma jednoho zacka, s kterym nema dobry vztah, vyktikuje,

upozoriiuje na sebe, déla problémy, opravuje spoluzaky i ulitele a pak to dojde k tomu,

ze lezi na lavici a nechce dé€lat a ona vi, Ze je chytrej a fika to, ze kdyby cht¢l, tak dokaze

vic, ale protoze déla tyhle problémy, tak kolegyn€ s nim nema dobrej vztah a to dité je

utluceny. Ted pijde do 4.tf. a bude mit jinou pani ucitelku a tfeba se naladi na jiny systém,

ale jinak ty 3 roky byly utrpeni pro néj i pro ni. Ale fika, ze kdyby chtél. Takze si to
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uvédomuje? Ano, dokonce tam prob¢hlo i to, Ze by ho nechala vySetfit na hyperaktivitu,
nic jiného. A zase jsme u toho, ze je to clovek, ktery ma 40let praxi se nedostala k tomu,

ze by mohl byt nadany.

Nadany odpadlik — to by mohl byt ten o kterém jsem mluvila pied chvili, tady bych ho

vidéla.

Introvert — u toho to jako ucitel asi nebudu ani objevovat, udéla to, co ja feknu, ale nic
kolem, nebude se ptat, nebude se hlasit, jen to splni. A jak myslite, Ze byste ho dokazala
odhalit? Ja nevim. Ted’ jsem si vybavila jednu hol¢ic¢ku. Tak je citliva, je vyborna, ale
kdybych si ji vzala stranou, tak by se rozrusila, Ze se néco déje, ze udélala néco Spatné.
Tak kdybyste v§em ve tiidé dala tfeba klokana nebo vstupni test na LO. U ni bych
to musela podat jako béznou véc, ne jako ,néco, protoze v tu chvili by byla tak
ptecitlivéld, Ze se rozhasi a ani se nepodepise. Asi bych jim fekla ,,pojd’'me si to zkusit®,
abych nevyvolala paniku. To by u ni asi mozna fungovalo, ale kdyby mé¢la citit n¢jakou
vyjimecnost, tak by se sama vystresovala a pofad by fesila toho svého brachu dvojce,
jestli on to dava. On je v pohodé¢, ale omezeny zrakem, z téch 3 let m¢l 1,5roku okluzor a
potom koktal z niceho nic. A maminka pfedevsim s nima déla stejné. Jedou na stejné ving,
ale kdyz v né¢em méla navrch tak se stejné koukla, jestli to uz bracha ma. Ten bracha
byla zase zdatné&j$i, dokazal udélat srandu, komentovat, fict vic nez ona. Ona byla hodn¢
labilni tou citovosti. Ale maji star§i ségru, ktera chodi do specky, kterd ma né&jaké
mentalni postiZeni, a to Si nesou z domova. Ale jsou uZasni, ale ja jsem vlastné tu hol¢icku

za ty 3 roky takhle neodhalila.

Tady str. viz 8 a to mé limituje, Ze se musim vratit. Trochu mé to blokuje. To se mi nelibi,

Ze ¢tu néco plynule a tady mé to zase vraci zpatky.

Nadpis Mdm ho, co dal? -smich- asi bych tam dala Mdm nadaného, co mam deélat dal?
Je to ale vtipné, jako chytit kapra. BINGO asi. Ty novy ucitelky to neznaji. Nasli jste ho,
bobtika jsem ulovila, nasla jsem zlatyho bludist'dka. Tak jsem to i myslela, konecné jste
ho nasli, neméli jste ani jednoho a ted’ ho mate a miiZete s nim pracovat. To chapu,

ale nadpis je blbej. — smich —

Nasli jste ho ... - tam se mi vejdou 2/3 tfidy, jo tak to jsme u toho, ze vlastné s kazdym
ditétem musim jednat jako s individualitou. TakZe teoreticky by mohly byt 2/3 nadani.

Takze si uvédomuju, Ze bud’ jsem ve Spatny Skole a nechci ani uvétit tomu, ze vetSina
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ceskych skol je takovych, kde se zaméiujeme na déti, které maji ten druhy problém, SPU

atd. Podle mé¢, ve vétsing Skol odhalujeme chyby, nedostatky déti.

Takze nasi budouci nésledovnici, studenti pedagogickych fakult, by neméli mit nékolik
semestrt SPU, zamétfeny na ty problémy, ale mél by tam byt prostor na ten predmét
nadanych déti, jinak se nikam neposunem. Moznd je to zakofenény v tom, ze kazda
odliSnost se u nas historicky, protoZe ta historie neni zase tolik let, vSechno odlisny bylo

Spatny. PostiZeni se zavieli, neexistujou. My jsme vSichni stejni.

Jak dal? - Slovo podezieni nahradit. M¢ jde k tomu, ze prasvih. Jinak tady souhlasim
s diferenciaci vyuky a ziskat prostor pro samostatnou praci ano, kdyz ono bude chtit, aby
se necitilo byt jiné. Zjistit zajem zédka, to vidim plus v té intervenci, co jsme meli. Sehnat
partu déti, to se mi libi, ale neumim to uchopit v praxi anebo prviidk se schopnostma
druhéka, organiza¢né to néjak zaclenit, ale tak, aby se zase on necitil zle, protoze to vidim
zatim téch malo odhalenych byly ty, ktery nechtéli bejt jiny a tfeba ten Ale§ na gymplu
byl jinej, protoze uz tak vypadal, nemotornej a ted’ mi fikala maminka, ze mé samy
jednicky a z TV mu hrozila 3. To je ale taky Spatné, ne? Viastni vzdélavani ... — bylo by
to hezky, ale ned¢je se to. Na 1.st. je vyhoda, Ze toho zdka mam vétSinou ja, ve 4.tf. uz
ttidni nevidi skoro viibec. Takze ona to dité nevidi jako v globalu. A piijdu tam jad na VL
a vidim, Ze tam jsou 3-4 déti s SPU, Zadnej nadanej, nemaji [IVP, 2 maji IVP, o 2 vim, Ze
jsou to dysgrafici. Takze co udélam, vytiSténej zapis, ale vic o tom ditéti nevim. S IVP se
setkdam, ale nevétim tomu, Ze vétSina kantort, €O S tim ditétem pracujou na to berou zietel,
tam si prectou, ze je dit€ dysgrafik. A u nadanyho? Tak at’ si pocita, pfi matice, nefeSim
ho.

Slabé stranky resit citlivé — tak to snad patii ke vSemu.
Sledovat, pri cem dité kvete — slovo kvete je krasny, to mé upoutalo.

Mate ve tride Zaka s nadanim — to je super, to mé oslovuje ten tvod. Ano mém ho, ale
neusnéte na vaviinech mé hezky $miklo — ted’ se soustfed’. Tady to nesmime zapomenou
na uéitelky z MS, protoze z mé praxe je to, Ze na ucitele z MS se obracime pii zapisu,
rozdélovani do tfid a u toho to bylo, Ze tenhle ma tohle a tenhle tohle, a to je jediny, kdy
jsem se na MS obratila. Tady je to lidské, neni to teorie, pfislo mi to, ze mluvi ke mng.
Hlavnég, aby si ucitelé tu praci dé€lali, protoze chtéji, ze je to bavi, ze je to potad jeste

né¢kam posouva, uvédomili si, ze to d€laji pro ty déti, a to nemluvim o nadanych, ale o
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vSech. Konzultujte s rodici, to by bylo dobry, se s nima vic sptfahnout, protoze s téma, co

maji poruchu se fesi furt a oni fesi s tebou, ale tady to je ta vyjimec¢nost, ktera se nepocita.

Jak na to — by m¢lo byt desatero pro praci s kazdym ditétem, ptistupuj takhle ke kazdymu

ditéti, protoze jses ucitel. Tohle mas délat, protoze délas s détma a nemusi byt nadany.

Zacit musite u sebe — funkcni systém me dési, jinak dobry. Jsem rada, ze jsem to docetla.
Tohle je agilni a vydési to spoustu téch zkostnatélych uciteld, ktery uz nechtéj, ale ten
posledni bod ten ma fungovat na cely skolstvi. M¢ z toho vychazi to, ze na to, abychom
k ditéti pristupovali jako K individualité nejsou penize, takze se dostavame do 30¢lenejch
ro¢niki, takze aspoil vyuzijeme toho, Ze odhalime nadany, na ktery dostaneme néjaky
penize. MoZna dostanete néjaké penize, stejné jako u handicapovanych. Lip se
zabezpeci 30¢lenna tiida, nemusi platit dalsi ucitelku a v tu chvili nemtize pristupovat

stejné kvalitné€ k 30 ¢lentim, jako ja k 16. Tak kde je chyba. V systému.

Miyslite, Ze je to utopie? Ne, utopie je ten celek, ten systém. Tahle véta je to, co bychom
se mohli vzit vSichni za svy. Ja vidim ty ucitelky, ke kterym vzhlizim, protoze maji letitou
praxi, ale na druhou stranu se nebudou chtit posunout dal, délaji to pro penize, a protoze

nic jiného neumi délat, nebudou délat a nenajdou jiné uplatnéni.

Varianty vzdélavani — to vibec nevim, Ze existuji takovy moZnosti, to je dobry. Tu
enrichment si myslim, Ze by se dalo uplatnit, nebo se uplatiiuje asi nejvic. Tabulka je

dobré. Na prvnim stupni se to d4, na ten rozvrh to neni narocné.

Podpuirna opatreni — to je hezké, kdyby to tak bylo. To je dobry, ze si miize piecist na co
ten zak muze dosdhnout. Navod, na co ty penize, ktery mi doporucili, pouzit. To je super,
to jsem se nikdy sama nevzdélavala, abych védéla, co mizu. Védéla jsem, ze méam
1000 K¢ a néco objednej, ale nevédéla jsem, co v§echno miizu. To se mi libi. Koukam na
ty Castky. To ale nikdo nedava, max 2000 K¢&. To abych nastudovala vyhlasku, abych to
veédéla. A pak tady jsou jesté neziskovy sektory. Jsem zdéSend, Ze to nevim, protoze to
podle mé to nevi nikdo a vychovny poradce a poradce pro tyhle véci a ten to ma veédét,
ale on uci, ma svlij ivazek plus milion dalSich véci, ktery musi fesit a podle mé nema ty
tabulky v sanonu, aby védél, kdo mé na co narok. Prosté nam to poslou z poradny a ja

nakoupim. To mé dési.

Moznosti ve vyuce — metody .. ano to mame v sob¢, povedu ho k tomu, aby sam, to tak

ma fungovat. Super. Uprava prostiedi — vikendové a letni programy, to uz musi byt ptimy
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zasah mé jako ucitelky. Takze to zjistim, domluvim s rodi¢i, pfihlasim ho a jedu tam

s nim. Neg, to je na rodicich, ti‘eba vikend pro chemikare. TakZe ja jim to jen podsunu.

VARK — to je hezka v¢éta, ale na toho zaka neplisobim jen ja, uc. na hudebku, na pracka
na jazyk. Takze na toho zdka budeme rizn€ pusobit 4 rizny lidi a on se s tim ma poprat.

Vsechny ty styly ja kloubim dohromady.
S tim jenom souhlasim.

Jazyk, M, Bi nadani — Je tam spoustu mustrt, z toho si miizu vybrat, co jest¢ mizu zaradit,

takova kartotéka. To je fajn, to se mi libi.

Jak hodnotit. — Ja ho vZzdycky hodnotim nejlip, protoZe vic uz nemiizu a pak to zohlednim
V tom, Ze piSe Spatn¢ a tam narazim na to, ze ma Spatny sklo, velikost a ve druhy tiidé uz
si mizu v§imnout téch moznosti a pak si mizu v§imnout, Ze pokud jsem dobré ucitelka a
odhalila jsem, ze je nadany, tak mu doporu¢im psat na klavesnici, coz jsem Vv zivote
neudélala. Az ted’, kdyz budu védét, ze to tak mize byt. A ted’ ten boj ve sborovné na
pedagogické rad¢, on je nadany ma to potvrzené a prosté ho to psani limituje a stresuje a
ja bych ho normalné tepala za to, Ze to déla blbé a muze psat na klavesnici a na tabletu, a
20 dalsich uciteli ,,ses zblaznila®, on ma psat, ve 2.tf. se musi naucit psat, tam narazim.
Ale tam je dilezité Vase uvédoméni. VétSina si myslim jsme zakofenéné v tom systému
znamky 1-5, co nic nevypovidaji, ale dé€sné je potfebujeme vidét. Rodice jsou v mém
véku a prsté to v sobé jest¢ mame. Ja to ale mam takhle se synem taky. My jsme lini,
slovni hodnoceni pro 18 déti. Hledat slova. Slovni hodnoceni nemusi spliiovat — nevim,
kde jsem to zazila, ale n€kde si dali cile do jednoho sloupecku a do druhého, co jsme
splnili. J& jsem to ale v zivoté nedélala. Neb jsou Zakovsky predtisténi, kde maji Zaci
predtiStény sebehodnoceni. Jednou jsem ve 3.tf. chtéla, aby mi napsali, jak to zvladli.
Neumi to napsat, neumi se vyjadfit. To je pravé ta dlouhodoba prace. Cely rok, aby to
na konci zvladli. Trochu jsme slevili a chceme, aby se ty déti jenom chvalili, neni to
objevovani chyby. Jestli ma byt spolec¢nost takova, Ze se budeme placat po rameni, tak to
se da naucit snadno, ale jestli budu chtit, aby to dité si uvédomilo i to Spatny, tak to je
dvojnasobna prace. Tak co chceme. My chceme pieci sebevédomy lidi, spokojeny.

Musime najit optimdlni rovnovihu — 0.

Ucitel — kdo si precte ten uvod, tak jako ucitelé pokejveme hlavou, jo. A narazime na to,

jaka je pozice ucitele ve spolecnosti.
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Az kdyz jsem docetla dokonce, tak jsem pochopila, Ze to je vSe dohromady, co by se mélo
délat. Myslela jsem, Ze budu délat bud’ tohle nebo tohle, ale na konci jsem pochopila, ze

vSechny ty body jsou v souladu.
Jak s nimi nepracovat — jo a tady si dopiSu co jesté bych chtéla nebo nechtéla délat

Vzdelavani ucitelu — nemlze to byt na zacatku? Ja jako ucitelka jsem na kurzu o
nadanych, dostanu tuhle brozurku, abych védéla, kam sahnout a co mi pomize. Tenhle
odstavec bych dala na zacatek, kdyby se to posilalo do skol. Tohle mé oslovuje, pro¢ tady

jsem, pro€ tu broZzuru mam a pro¢ viibec se mam zajimat o to, jestli je nékdo nadany.

Dokud mé n€kdo netekne, pro¢ se mam vzdelavat v oboru nadani, tak nedélam nic. Tady

to prolistuju a je to. Rejstiik ten je dobry.

TakZe myslite si, Ze ta broZzura je pro ucitele, ktefi maji néjaké zkuSenosti
s nadanymi nebo nemaji Zadné zkusSenosti, dobra? Pro oboje, pokud ale nastane
situace m¢ n¢kdo fekne, méli bychom se zaméfit nejen na dys, ale i na nadany zaky,
doporu¢im vam, abyste se o to zajimali a jedna z moznosti je tahle broZzura, kde najdete
vSe, tak ano. Ale ucitele, ktery si viibec neptipusti, Ze nadani jsou, tak to nevnima. Ja jsem
ta, kterda ma néjakou zkuSenost a ted’ uz vim, ze téch déti mam daleko vic, tak je to

kucharka.

TakZe kdybyste Sla na Skoleni ohledné nadanych déti a tam by vam dali tuhle
brozuru, tak byste zalistovala? Pro m¢ idedln€, kdyby mi nékdo tekl, Zze pojedu na
Skoleni a tady dostanu brozuru, tu si prolistuju a proctu, Skolitel m¢ bude ty stranky
ukazovat a k tomu néco fikat a diskutovat. Idealn¢. Kazdy si z toho néco vezme. N¢&jaké

odkazy jsem ted’ pteskocila, ale vim, Ze tady jsou.
Jak byste to zhodnotila celkové?

Pro mé je to fakt kucharka. KdyZ se budu chtit o néco zajimat, tak tu mam body a odkazy,

abych do toho §la hloubéji.
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Piiloha C — Rozhovor s respondentem ¢. 2

Rozhovor ¢.2

Ucitelka 1.-5. ro¢nik (letos 3.tt.), 30déti, Skola 360 zaka, 8let uci
Jaké mate zkuSenosti s nadanymi détmi?

Co byl asi takovej nejvyznamnéjsi kluc¢ina byl Bohous, ten vlastné pieskocil 3. ti. Sel ze
2.do4.,jaho méla 4., 5. a pak Sel na gympl, takze ted’ uz je v 8. tf na gymplu. Zacalo to
tak, ze chodil v té 2. tf. na matiku do 3. tf. a pak celou 3. tf. pfeskocil a Sel do 4. tf., ten
byl takovej nejvyraznéjsi. A v letoSnim roce se na to ve Skole hodn¢ zamétujeme, protoze
mame rozdélenou matematiku jednou tydné, kdyZ chodi vybrani prviiaci a tfet'dci jednou
tydné spolecné na matematiku a vybrani ¢tvrt'aci a pataci, takze za letosni rok miizu fict,
ze ve svoji tfidé mam predpokladanych nadanych na tu matematiku 7. Plus jeste se
snazime odhalit nékoho dal§iho, uz se tam rysuje v anglictiné néjaky nadany déti,
vySetfeni probéhne v pribchu roku pokud to plijde a na tu matiku zatim nasim odhadem
nebo ucasti na logicky olympidd¢€ nebo na takovym testovacim projektu jich je 7 jenom
V ty moji tfide.

A v soucasné dobé oficialné potvrzenych z poradny jich mate kolik?

Ve tfidé nemam oficialn€ potvrzenyho nikoho, nebyli na vySetieni, zatim je to takovou
nasi praci, sledovanim, odhadem nebo vysledky téch soutézi, ale jinak jsem v kontaktu

S lidma, ktery jsou oficidln€ potvrzeny. VétSinou je to anglictina a matematika.
A tieba CeStina?

Tam o nikom nevim, kdo by byl nadanej na ¢eStinu.

Nebo tifeba prirodovéda a podobné?

Ne, oficidlné mam jen angli¢tina, matematika.

A jaka je vaSe predstava tedy o tom, kdo je nadany a co potiebuje, co je pro né

dilezité ve Skole?
Tak to je hodné iroka otazka. @)

Asi si myslim, Ze se moje predstavy zmeénily oproti realité, kdyZz by mi pted lety nékdo

ekl jak si ho (nadaného) piedstavuju, tak asi mozné jako Siroka vetejnost, jako Sprt, kterej
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ma celou dobu ruku nahote a hodné se uci a ono to tak viibec bejt nemusi. Ted’ aktudlné
mam ve tfidé¢ jednoho, kteryho zaCindme sledovat jako nadanyho zaka pravé vty
matematice, v ¢estiné urcité ne, tam at’ uz tou jeho feci, on né¢kdy trosku kokta nebo Spatné
mluvi, ale v matematice mam zkuSenost v 1.tf., Ze sledoval dokumenty na Décku, bavilo
ho to a v 1.tf. mi pfinesl nakresleny tupy thel, ostry thel, pravy thel, pfecetl zlomky,
napsal si piiklad na nasobeni v oboru do 1000, takZe spi§ tim pozorovanim téch déti to
dokazu lip popsat. Jsou mezi nima i déti, ktery opravdu chtéj bejt vidét, a to jejich nadani
se projevuje 1 takhle a pak naopak takovy, u kterych to ¢loveék skoro nepozna, takze neni
to Uplné lehky to odhalit. A co se tykd ty matematiky, tam je to hodné o tom logickym
mysleni, tak tam mam klucinu, ktery bude mit prvni vypocitany sloupecky, diiv ty nami
odhaleny nadany, ale do logickych tloh nebo do slovnich uloh se bude bat, protoze tam
mu to tolik nejde. TakZe nadany jsou nékdy i ty u kterych to pravé nevidime. A v ty

angli¢ting to ale vidét je, tam opravdu to jako slysi, vidi, fika.
A co teda potiebuji, co by mélo byt to nejdiileZitéjsi, jak se jim vénovat?

Rozhodné si myslim, ze je to individualni velmi u v8ech. Potiebuji prostor na to, aby to
nadani mohli rozvijet, s ¢imz dost bojuju se 30 détma. Ale ted’ka ta hodina jednou tydné
se nabizi tomu, Ze my néco délame, vétSinou procviCujeme, nedélame nic novyho, ale uz
u nich vim, Ze kdyz dalsi hodinu pfijdou, tak ja uZ to s nima znovu nedélam. TakZe dat
jim moznost dé€lat néco navic, ale zaroven aby to neomezovalo ty dalsi, protoze jich je
tam hodné€. Pokud je moznost n&jakych her, nabidnuti soutézi, krouzk nebo néjakych
skupin, ve kterych se mohou rozvijet. A jesté¢ podporu v tom, Ze n€ktefi se za to teba i
stydi. Ale ja nemam tu zkuSenost, ted’ fikam mozna i knizni véci, ale aby se jim nikdo

neposmival, Ze to jsou Sprti a Ze umi néco navic, ale ja s timhle nemam Spatnou zkuSenost.
A jeSté néjaké dalsi slabé stranky?

To mam zkuSenost, ze ty déti nékdy dokazou vyruSovat a ja se na n¢ dost ¢asto zlobim,
ze sitikam, Ze by ten jejich vykon mohl byt lepsi a pak se sama divim, co oni tam dokazali
udélat i pres to, ze jsem méla pocit, Ze viibec nedavaji pozor. A kdyz budu mluvit o téch,
se kteryma jsem ted’ v kontaktu v ty tfidé, tak kazdy ma néco svého, jsou to hol¢icky,
kluci dohromady. Jedna hol¢ina by asi neméla snahu délat néco navic nebo néjak se
projevovat, a presto jsme ji do ty skupiny zaradili. Takze kazdej ma néco. Co vim od pani
ucitelky z druhy tfidy, tak ta hodné po tomhle jde, Ze to je takova jeji silnd stranka,

rozvijeni téch nadanych déti, tak ta uz opravdu si pro druhaky objednala seSity do ¢tyiky,
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je pravda, ze ma déti min, takZe se tomu muze trochu jinak povénovat, ale tak ta uz to ma

o kus dal. Otazka je, jestli to neni az moc.

BROZURA
Jste si jisti... to vim, ze mam @)

Znaky... Ano, velka slovni zésoba, urcit¢ zkusenost mam, ale tfeba konkrétné jeden
chlapecek ma tak velkou zasobu, ze se n€kdy v tom tak zamotd, Ze je mu Spatné

porozumét, ale i ty cizi jazyky tomu Adamovi jdou, ted’ka zacinaji v angli¢ting.
Souhlasné ptikyvovani pii ¢teni znakt

Tendenci Fidit a organizovat ostatni...Tady to nemaji uplné vSichni, konkrétné
jednoho, kdyz si vybavim, tak ten se k tomu nepohrne to organizovat, ten si to spis bude

délat tak sam.
Maji na sebe vysoké naroky...Ne vzdycky
.... Tady Amalka konkrétn¢
Je znat velké mnozstvi energie... @) Ales specialng

Metafory...Tohle se asi tyka téch starSich, tam nemam zkuSenost, ze by tyhle

mladsi déti ...
Logickeé ulohy...Ur€ité tady v ty matice, to je bavi

Opravuji ucitele... Nemam zkuSenost, Ze by m¢ opravovali nebo néjak diskutovali,
ale hodné Casto daji praveé néjaky priklad z fyziky, z astronomie, Zze jsme si vysvétlovali

v 1. tf. gravitacni silu a vysvétlili.

Predcasny ctenar... Jeden z téch nadanych matematikt neni moc dobry ¢tenar,

coz si myslim, ze ho trochu i limituje v tom, ostatni urcité jsou.
Programovani... Jesté jsou mensi tady na to
Projevovani soucitu... Asi jsme se nedostali do takovy situace

Perfekcionismus...Rozhodné ne u vSech
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Vyhledavani spolecnosti starsich...Zatim taky nemam zkuSenost. U toho Adama,
tam si myslim, Ze troSi¢ku rodinou byl vedeny k tomu se zajimat o témata starSich, ale on

sam si rozumél s vrstevniky.
Cestnost...Ne vSichni mi pfipomenou pisemku
Tendence zpochybnovat autority...Nemam zkuSenost, Ze by to délali

Jak na to? ...Tady my vyuzivame prave tieba néjakyho toho testovani nebo uz loni, kdo
chtél na krouzek matematiky, takZe nejen z toho pozorovani, ale také z toho, co jsme jim

nabidli, tak z toho se snazime vytypovat, ale i s tim, Ze o to maji zajem opravdu taky.

Pozorovaci arch...Tak tohle jsem zatim nepouzila nic takovyho, ale urcit¢ by se
to vyuzit dalo. KdyZ ¢lovék ti‘eba tusi, Ze by mohl byt Zak nadany a poti‘ebuje si to

néjak urovnat, tak to je takova dobra pomicka. Urcité.

Dotazniky... jo, anebo jak mame zkuSenost s n¢jakou tou soutézi, tieba ted’

logickou olympiadu.

Skryté nadani... Nemam zkuSenost, ze by to nékdo védomé zastiral, pfecijen jsou mensi.
Myslim si, Ze ten tfeti rok tak jako vim. Nemam zkuSenost, ze by holky se néjak skryvaly
nebo tak. Treba jak jste Fikala, Ze jedna ta hol¢icka nepotiebuje délat vic prace ...
Takhle spiS ty jeji vysledky ztoho testovani vloni mé piekvapily, kdyby zadala
dobrovolny domaci ukol, tak myslim, Ze ona ho ani neud¢la, ale zas taky to neni proto,
aby nékdo ji tfeba netekl, Ze je Sprtka anebo Ze se stydi, to ne. Jenom mam pocit, Ze je
nejmladsi ze tfech sourozencti a Ze to tak n&jak uz nema zapotiebi, byt’ to v sobé ma. I

jeji bracha jeden z téch sledovanejch jako nadane;.

Dvoji vyjimecnost... Nemam tam, moZna kdybych vzala toho AlesSe, ale tam to
bude troSicku i tou rodinou, Ze tam to vyjadfovani, to je podle mé& logopedicka vada, jinak
by vysypal mnozstvi informaci, az se nékdy musi trochu krotit, protoZe pfecijen neni tam
sdm mezi témi 30, takze v tomhle on limitovan je, ale moZzna by mohl byt bran trochu
jako socidlné slaby, ale funguji jako romska rodina teda klobouk doli snad to vydrzi.
TakZe asi nemlizeme brat jako ze ma né&jaky minusy. A skryty to u néj opravdu neni,

nemaskuje to.

S SPU...Nemyslim si, Ze tam mam nékoho s SPU a byl nadany. J4 tam teda
nemam vibec Zadny vySetfeni. Rysujou se tam 2-3, ale tam si spi§ myslim, Ze je to
nedostatecnou piipravou pied Skolou, Ze tieba rodice uplné neveédeli, jak to udélat. Takze
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se mu to tfeba nechce délat a ztraci v tomhletom, posouva se jenom takovym svym

tempem, takze zatim ho nechceme davat vysetiovat.

Deti maskuji svuj handicap nadanim...tomu Gpln€ nerozumim. Oni vlastné
kompenzuji to SPU, dohani tim nadanim. Jo tak to jsem Spatné pochopila, ja myslela
ze to ze sebe délaji a pak se v tom ztraci, ale to je moje individualni myslenka. Jo uz
rozumim. Ze tim, Ze jsou nadani, tak ten handicap neni vidét. To je moje ¢tenaiska
negramotnost. Pfemyslim, jestli nékdo takovy by se tam nasel. Oni vlastné se mohou
najit tak, Ze jsou poi‘ad primérni a najednou v nééem vyboc¢i, v testu, LO nebo tak.
Tu LO budeme ted’ délat a dost rodi¢u feklo, Ze nechtéji, aby se toho zucastnili. To je

zajimavy. J4 si myslim, Ze maji strach, Ze budeme nékam dévat vysledky, coz nebudem.

Chybna diagnoza...ano ... ted’ka tam v paty tfid¢ ptisel klucina, ktery ma autismus a zatim
se projevuje velmi dobfe. J& mam ve tfidé jeho ségru, tak ta mé& upozornuje, Ze ho nemam

moc roz¢ilit, ale jde mu vSechno velmi dobie teda, ale ten to ma diagnostikovany.

Spolecné projevy ADHD a nadani... Tady mi to prosim upiesnéte, to je jak rozlisit
jestli to je ADHD nebo nadani? Ano, tam je ten problém, Ze jsou déti diagnostikované
S ADHD nebo autismem, ale ve skutecnosti je to nadani, protoZe maji spole¢né
projevy, ale z jinych pri¢in. Jasné. Takova pomiicka pro nas, jak rozlisit ADHD a
nadani. Nemam ve tfidé nikoho s ADHD, takZe jsem neméla tenhle problém, Ze bych
premyslela, jestli je to to nebo to. V 1.tf. ma pani ucitelka kluka s AHDH, ale zatim ho

teda moc chvali.

KdyZ to shrnu, ADHD nemdam ve tfid¢, nadany mam a myslim si, Ze vSichni jsou nadany
a nemaj ADHD ©). Ten Ales je divodejsi, nema diagnostikovany ADHD, mé to jeho

bracha, ale potad se jesté da utahnout, u néj je to opravdu to nadani. Mozna je spis zbrkle;.

Spolecné projevy autismu a nadani...jo tohle je vlastné stejny, takZe je to opravdu
takovy voditko pro nas, jo tak urcité. Tohle uz jsou hodné takovy hrani¢ni mi piijde,
nemam zkusenost az s takovejhlema nadanyma, ani s tim jednim kluc¢inou, ktery to tam
opravdu jako ma. Treba to ,,vymysli sloZité otazky k tématu, které ho zajima*, tak
kdyz v 1. tf. FeSite gravitaci @ Jasné, jo tak trochu podécku jsme mozna k tomu dosli,

ale jo tak tady s tim urcité souhlasim.

Rozptyleni ...jo to jo
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Nezapada mezi vrstevniky ... Nemdm zkuSenost, ze by nezapadali mezi vrstevniky,
to vibec ne. To vykazuji jen nékteré déti, které by pak priavé mohly dostat tu

chybnou diagnézu. Jo, tak to ja nemam zkuSenost s tak vyraznejma nadanejma.
.... Jo to jsou takovy ty, co si pamatujou, kdy jede vlak a tak.

Dalsi spolecné projevy... To jsou z myho pohledu takovy hodné vyrazny, tady ty

moji, co mam, tak to neni Uplné tak, jsou normalni @).

Jaké miize byt nadani... jazykové nadani ..méme zkuSenost s jazykovym nadanim,
hlavné teda anglictina, tam bylo n¢kolik déti a fungovaly formou, ze tieba Aneta, co byla
v 5.tfid€, chodila na angli¢tinu do 7. A Alex ten dokonce do 8.tf. nebo jestli ne do 9.

moznd, ten byl vyloZen¢ nadanej.

Logicko-matematické naddni...urCit¢ mame takovy déti a ty jsou jako vyrazné
jinde v ty matematice, kdyz dame spole¢nou slovni ulohu, tak uz o tom ptemysli jinak a
od zac¢atku do konce to zvladnou sami, n€kdo to dokaZze dobie spocitat, ale nevi jak do

toho.

Prostorové...tady nedokdzu nikoho vypichnout konkrétné ze tiidy, spiS, Ze
Vv n&jaky situaci dobfe zareagujou nebo pii néjakym vytvafeni, tam se spiS projevujou ti,

ktefi nevi jak do toho, takze tady ty spi§ nevypadaj, Ze jsou v néem vyjimecny.

Hudebni... hodné déti ve tfid€ chodi na hudebni néstroj, nemam zkuSenost, Ze by
mél nékdo absolutni sluch nebo tak, neméme ve Skole nékoho, kdo by m¢él

diagnostikovano hudebni nadéni.

Télesné kinesteticka... premejslim, jestli nékdo konkrétni. Jako jsou. Tim, jak jako
j& sportuju a trénuju, tak je to pro mé normalni. Tady spi§ mam hrizu z téch, ktery
dokazou kazdou rukou tocit jinam. Vy trénujete krasobrusleni, tak tam jste méla
nékoho vyrazného? Jako az takhle vyrazn€ ne, spi§ obCas zZasnu, jak nékdo, kdo je
silovej, konkrétné i hol¢ina s jazykovym nadanim, ne vyloZené¢ nadana na matematiku,
ale zvladala velmi dobfe, tak krasobrusli a jeji koordinace je nékdy dost Spatna. Je silova,
ale koordinac¢ni tikony ji dost trvaj a je slabsi hudebné¢, ale ma jazykovy nadani. To méam

tak propojeny vSechno.

Interpersonalni...mam par takovych déti, ktery jsou v tyhlety oblasti velmi silny.

My trosku bojujeme s tim tieba v prvouce, kde se hodné o te€hlech vécech bavime, kde
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jich je hodné a tam mé trépi, Ze se tfeba k tomu slovu nedostanou. Tohleto ja dokazu
pozorovat, kdyz se stane néjaka situace, ne kdyz jsou uméle vytvoreny situace a ja bych

chtéla néco jako odhalit, tak to je dost tezky tohle.

Intrapersondlni...velky rozdily jsou v tomhle mezi détma, kdyz budu mluvit o ty
3.tf., tak nékdo je prosté mimino, ten ma sebe a svoji hracku, a nékdo uz o sobé dokaze

velmi vysoce pfemyslet.

Prirodovedné... Trochu mé piekvapuje, Ze ne moc déti ma rado tu Prvouku, ze se
to asi budou muset ucit nebo nevim. Je tam par déti, ktery jo, jsme venku, vSechno poznaj,
hodné se o to zajimaj, neni jich tolik. VyloZené pfirodovédny nadani. Taky délame
poznavacky, ptirodovédny soutéze, tam si myslim, ze je to hodné o rodiné, tohle
konkrétn¢ prirodovédny nadani. Pokud je k tomu nékdo nevede, nebo nejsou zvykli bejt

venku, tak to ty déti v sobé nema.

Jaky miize byt nadany...nevim, jestli si vybavim n¢koho, tady ano, tohle je jasny Ales.
Alenka to ned¢la, protoze to je holCicka, ale jinak by se taky dala zaradit tady do té
skupiny. Ona nebude vykfikovat, ale kdyZ budeme néco délat, tak uvidim, Ze ona uz si to

tam d¢la sama napied. J4 tady pfemyslim o té&ch mych.
Opomijeny ...tohle by se nem¢lo stavat, mize takovej bejt, ale ne.

Odpadlik ... nemam zkuSenost a nevim, Ze bychom takového nékoho méli, protoZe

se na to zamétujem.

..... Jeden Zacek je takovej, ale mam pocit, Ze moZna doma je né€co v neporadku a

nékdy jsou dny, kdy je veselej a chce mi vSechno ukazat.

Dvoji vyjimecnost... Nemame zkuSenost, ted’ jsem si jen fikala, Ze tam nebyl nikdo
s télesnym postizenim, ne s mentalnim, kde bychom ... asi ne, tam jediné, kdyZ byly déti

télesné postizeny, tak nebyli nadany.

Mdm ho, co dal? @) 1) ano, probih4 to u nas takhle 2) u nas konkrétnd by to bylo
obraceng¢, nejdiiv Skolské poradenské zatizeni a pak specialistu, coz si myslim, Ze to i tak
musi bejt. Kdo nema ve skolach skolské poradenské zatizeni, asi ma kazda, jen my to
mame opravdu oficidlné, Ze pani Anna je Skolni specidlni pedagog, uz to jde vSechno pies
ni, nevim, jestli tfeba na malotfidkach nebo tak, jestli tam opravdu ucitel nekomunikuje

s poradnou, u nas uz to d¢€la jen ta specialni pedagozka.
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3)To uz mame zjistény, ne? Nebo jako pro tu poradnu? Nebo tak néjak pro v§echny? Jako
pro vSechny, zjistit, jaké to dité teda je, jak s nim pracovat. Dat si to na papir,

rozumim. Takze jak pro rodice, tak pro n¢j, tak pro ostatni ucitele.

4) Jo, nabidnout néjaky krouzek, védecky soboty, rozsifujeme to mezi ty déti.
5) Jo tady to piesné tady mame.

6) To taky délame, nabizime soutéze nebo ucasti v n¢jakejch skupinach.

7) Krouzky, taky jsme nabizeli, letos teda bohuzel to nemame (koronavirus).

8) Mame $koleni, nebo néktefi ucitelé jezdi na konference Mensy a tak.
9) a 10) Ano, délame snad viechno, ale je dobry si to piipominat. @)

Takze s tim souhlasite? Urcit¢. Doplnila byste tam néco? Ja myslim, Ze tam je vSechno,
co ma d¢lat pro dite, jak komunikovat s rodi¢ema, kdo mize pomoct jemu. Taky je to
vV podminkach ty Skoly. My tady ty mozZnosti mame, i v téch ucebnicich, penize na n¢

vvvvv

toho d&lame hodng. Asi ne. Je tam toho dost ©).

Mate zdka... Jo taky, my jsme zacali s anglictinou az ted’ka, takZe u nékoho se to opravdu

neda uplné na zacatku to jazykovy.

Tohle je ta nejdiilezitejsi... Skoly, taky spolupracujeme. Miize praci nakonec usetrit ... t0
rozhodné souhlasim, protoze nékdy ma ¢lovek pocit, ze tam hrozné rusej, ale kdyz vim,
jak je podchytit. Chod¢j nadSeny ted’ka z hodin matematiky, 1 kdyz pan ucitel n€kdy
fekne: ,,N&jak jsme si neporozumsli @) a jsou spokojeny, a i pfes to, Ze s nami nejsou a

dostanou stejnej tikol jako my. Nebojte se ... Ur¢ité, tenhle konec je hezke;.

Jak na to? Viastni pravidla hry ...Kde to jde. Prezentace viastni prdce ...ne vzdycKky to
cht¢j délat

Hodnoceni...ks\z to ¢asové jde, tak se to snazim délat Vyhledejte spolecnost ...ano,
délame, nabizime. A je néjaka spole¢nost nadanych déti piimo tady ve mésté? Do
Hradce na UHK. Asi to neni vyloZen¢ pro nadany déti, ale vyberou si to. Objevitelské
soboty se to jmenuje. Viasti vyrazové prostiedky ..kdyZ to je vrozumny miie a
aplikovatelny s ostatnima. Klavesnice ... Pro¢? KdyZ to dité je limitovano tim, Ze ma

Spatnou jemnou motoriku. Pokud je to potieba, tak uréit¢. Myslenky nahlas ... Hrozné
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tézce aplikovatelny ve velkym mnozstvi. At mi to fekne, ale kdyZ to bude vykiikovat

pfede vSema, ale jako jo, jim to pomiize, ale tézko v hodné pocetné tfid¢...

Prosté individualni pfistup, ale zas je hezky, Ze je to rozepsany, ono, co se skryva pod

individualnim pfistupem. Dobry, super, protoze poradna napise postupujte individualné.
Komunikace a spoluprace ... tak to potfebujou. Zas pro vSechny.

Jak dal? Jejich navstéva dava détem smysl...Nevim jak jinde, ale doufam, Ze u nas jdeme

dobrym smérem tady v tom.

Varianty vzdélavani ... Pteskakovani rocniku, to jsme se o tom bavily. Ukon¢eni pfedmétu
za krat$i dobu, to nemam zkuSenost. To je pravé ten piipad, Ze je v 7. tf., ale na AJ
chodi do 9. tf. a co bude dal. Ono se to vyfesilo samo, Ze Sla pak na gympl. Vyber
ty, co nejsou diagnostikovany tak né, zatim jim tvofime my néjakou rozsifenéjsi praci
nebo v ramci ty skupiny, ale kdo ma doporuceni z poradny, tak samoziejmé¢ IVP ma.
Ucast ve vy§sim rocniku...mame. Nevyhody ...tak uréité tady ty rizika jsou, ale chodily
vzdycky déti na jeden pfedmét, takze nebyl problém s n¢jakyma star§Sima détma, ten ucitel
o nich véd¢l a kdyz tam byly vzdycky jen na ten jeden pfedmét, nebyl nikdy problém, ani
ze strany toho jednotlivce ani ze strany ty tiidy. A pak jak jste Fikala ten kluk, jak Sel
ze 2. do 4. tf., byl vlastné mladsi neZ ty ostatni a nemél s tim problém? On vlastné
chodil rok jen na jeden pfedmét a pak uz tam piesel, ale on se 1 znal s téma détma, bydlel
blizko nich, takZe zapadl rychle a dal pak kamaradil i s tou byvalou tfidou, takZe tam
problém nebyl. Enrichment ... taky takhle pracujeme, nemame asistované samostudium,
skupinové délame, projektové taky, ... Méli jste néjakého mentora? Tireba v AJ ma
Zak néjakého externiho ucitele, ktery spolupracuje s nim a se §kolou. A to pofad
mluvime o zékladce? Jo porad o zakladce. Tak to jsme nem¢li nikoho takovyho, ze by
byli az tak daleko, ze by né€koho, to ne. Neni/je obohaceni ... chapu, tak tim bychom zabili
jejich cas, na ten krouzek si s sebou berou jen penal, oni nemaji sesity. Nevyhody... Gprava
Skolniho rozvrhu, letos s tim velmi bojoval pan zastupce a povedlo se mu to. Spec.

Ptiprava uc. jezdime na Skoleni.

PO... Mam to n&jak prochéazet? Nemusite. Co tfeba pouzivame nebo tak? Nebo to jsou
véci, se kteryma vy mé seznamite. Tohle je vyloZené z vyhlasky, protoZe spousta
uliteli vibec nevi, jaké jsou mozné finan¢ni ¢astky. Tak o tohle se nam stara ta

specidlni pedagozka, takze to je v jeji kompetenci. To je dobry. Jo to je super, ona
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TakZe kdykoliv feSite problém s nadanymi Zaky, tak vZdycky jdete za ni a ona FeSi.
To je opravdu jeji prace, ona uz neuci, ona i chodi do tfid, skrz celou Skolu a taky ty déti
sleduje. Ona neni specialn¢ zaméfena na nadany, to spis ta pani ucitelka, tak se o tom
pobavi spolu, ale a stejné¢ musej do poradny, takze tohle jde skrze ni. Ma pod sebou
asistentky a kdyz pfijde psycholozka, tak taky skrz ni. To je dobry no, ze téch déti je
ted’ka tolik, at’ uz SPU nebo nadanych, takze je potieba takovej ¢lovek.

Dalsi financovani ... Mame SRPS, nejsem si védoma, Ze by podporovali nadany
zaky, ale to je spi$ o komunikaci s nima, jestli podporujou druzinu nebo sbor nebo

plavani, urcité by to ale moznost taky byla.
Metody ...Délame prakticky vSechno.

Uprava prostiedi...Tak nemame mistnost pomiicek, jinak pomticek mame k dispozici
dost, tematicky zaméfené vylety, ted’ jsme troSku limitovany. Soutéze, pokud to jde
nabizime, zatim jsme teda mentora nevyhledali. Ano, snazim se je zapojit hodné, a i radi
pomuzou a vysvétli svym zpisobem spoluzékovi. Vikendovy letni program nevyuzili
jsme. Klidova zéna pro samostudium, nemam zkuSenost, ze by potiebovali si zalézt a

sami studovat.

Jak podporovat na stylu uceni a druhy nadani... Ur€ité, jsou déti, vétSinou holky, ktery
si uz od 2. ttidy podtrhnou, jako si udé€laji hlavni zelené, pod maji ¢ervené, pak jsou taky,
ktery to viibec nedélaj a pfesto se v tom vyznaj, takze to mam i ted’ S téma mladsima v

tomhle zkuSenost.

Auditivni typ ... a tohle ja hodné& jsem, takze to se jim snazim pfedavat, ne vSichni
po tom sahnou. Podle mé je nejlepsi kombinace, ale ano, takovy typy jsou to urcité, coz
mé 1 rodi¢e dokdzou fict, ze kdyz nebyly ve Skole, kdyz vas neslySel, jak vam timto jako

fikate. A to neznamen4, Ze jsou tenhle ten typ.

Multimodalni ... No tak Uplné souhlasim a u téch menSich se to prosté¢ musi
navinout, podle mé tam nejsou jesté vyhranény, ale zase kdo uz je néjakej takovej typ a

kdyz jim to sedne, tak pak to zase neni takovy kvantum pro n¢.

Druhy naddni ... takze je mysleno, jak to podpofit, jo? Ano. No, tak to je obrovska
nabidka, pokud ta Skola ma prostor k tomuhle, tak myslim, ze to je, kdyz to budu brat

jako inspiraci pro m¢, tak rozhodné je z ¢eho vybirat. Matematicko-logické nadani ... Tak
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toho méame spoustu a opravdu je pouzivame a ted’ to Fie od 4.tf. Prirodovédné... snazime
se, sem chodi vcelafi nebo takhle, Skola v pfirod¢, takze tohle délame, biologicka
olympidda, ale kdyz je a doufam bude zase normalni situace, tak to déldme ale musim
fict, Ze i ty ucitelé ve skole, nejen, Ze to uéi, ale Ze jsou do toho jako zabrani, takze opravdu
pani ucitelka, ktera u¢i na druhém stupni uci tu ptirodovédu, tak udé€la tu biologickou
olympiadu, udéla zdravotnicky krouzek, tak pfijde i za ndmi na prvni stupen a pfipravi
nam projekt pro prvostupnaky, letos mame vodu, takze chodime koukat kazdy mésic na
feku, da se to a délame to. TakZe takova kartotéka napadi. Jo, perfektni. Ja spis na to
pohlizim tak, jako co délame a co bychom jesté mohli, ale ja myslim, ze dé¢lame dost. Pro

nékoho, kdo to nedéla, to mize pomoct.

Jak hodnotit ... Délame sebehodnoceni v ramci tfeba konzultaci. My mame teda
znamkové hodnoceni a budeme ho mit ur¢ité i dal, ale vzdycky to néjak musi védét, aby
nedostal jen tu znamku, na konzultaci to opravdu fesime, takze asi feknéme, ze mame
slovni hodnoceni formou téch konzulta¢nich dnt, ale mame teda znamkové a opravdu
samoziejmée ty nadani, tak oni vétSinou dosdhnout dobrych zndmek, vysledkt. Ale j4 tfeba
sama, jako jak to mam fict, neni dvojka jako dvojka, délam to tak prosté, je potieba si to

umét odivodnit. Neexistuje vhodné hodnoceni...Piesné tak.

Ucitel...Tak to urcité, to je samoziejmy. Akceptujte Zaky ... Tady se muze n€kdy stat, Ze
to toho ucitele §tve, Ze je mozna v néfem chyttejsi nez on, Ze jo. Jako mélo by to tak bejt
prosté. Vysoké cile ... To je taky hodné dilezity teda u nich. Sebehodnoceni...ToO
sebehodnoceni je dobry no. A neméla jste s tim u nékoho problémy. Ne, tak jasné,

nékomu to §lo hiif a n€komu lip, ale délame to, bavime se o tom.

Respektovdini organismu ... Tady to je mysleno tieba, ze mu i tfeba feknu taky si, ale
odpocni, kdyby to byl n&jakej extremista. netypickymi projevy Jo @) hypersenzitivita tak
to je hodné dulezity tohle. Poddvani vykonii...Jako Ze nemlizou bejt skvély vzdycky?

Ano. Soupereni ... V t€locviku mizem, jinak to nedélam. Protiargumentace ...Nedé¢laj
mito @

Jak s nimi nepracovat ... Souhlasim, zkusila jsem to ted’ na jednom, tak dodélal
sloupecky, tak jsem mu dala slovni tillohu. Vloni jesté nechtél, ted’ uz ptijde az s odpovédi,
ze nevi jak, takze jo, ale jeste bych ho nedala do skupiny nadanych, je rychlej, dobrej, ne
nadanej, ale postupné, kdo vi jak za rok tieba. A neni to tfeba tim porozuménim

slovnich wloh? Ne, on spi§ ma strach, ze to je néco jiného nez z toho, o vi, Ze mu urcité
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jde, je to hokejista, potfebuje byt ve vSem nejlepsi a tady si neni jisty, proto to radsi
nebude d¢lat, co kdyby nebyl dobrej a ted’ se posunul v tom, Ze uz do toho jde a pfijde se

jenom zeptat na odpovéd’. Nebazirujte zbytecné ... Tak to je zdklad @)

Vzdeélavani ucitelii...Aktualizace? JakoZe sama byste se méla porad aktualizovat,
vzdélavat. To slysim poprvé @) Souhlasim. Uréits, nefekli jsme si toho ve $kole tolik o
nadanych, ale nemyslim si, Ze je to chyba Skoly. Je to pak urcité na nich i tim, Ze potka
jednoho takovyho a jednoho takovyho, takze prosté ano. Kde hledat informace je dobry.
To znam, z toho nam taky chodi letdky. Facebook nadané déti @) To je hodné dobry,
je tam spoustu rodi¢i nadanych déti a davaji tam i riizné pracovni listy, aplikace,
seSity, stranky anebo kdyZ ¢lovék nevi, tak se zepta a jsou tam opravdu odbornici,
ktefi poradi. Tak to mrknu, to je supr. Ja to beru z pohledu toho, Ze my to déldme jako
Skola a mame k tomu odborniky. TakZe mé to utvrdilo v tom, Ze néco je pro mé novy, ale
kdybych brala, Ze jsem na nepolibeny skole, coZ by nemély uz bejt, tak to teda hodné.
Bohuzel hodné §kol. Tak je to musi dovést do cile. Ja, kdyz zpétn¢ feknu, co jsme délali
z tyhle stranky a z tyhle atd., tak jim to pomiize. No urcité. Asi neni nic, co my délame a

neni tam napsané.

Pracovni listy.. Néco od Didaktisu, Kouméky mame vSichni z prvniho stupnég, j4 mam

od 2. do 5., kazda mame sesit.
Obraz obuvnicky ... Husty, to je fakt dobry.

Jak byste to teda celkové zhodnotila? Myslim, Ze tam toho je opravdu hodné&. Leccos
jsem se dozvédéla i ja novyho, tfeba co se tyka téch financi, ale ndm s tim pomaha pani
ucitelka, takze jsem po tom ani nekoukala. Zopakovala jsem si spoustu véci. Mozna se
zitra dokézu na néktery lip zaméfit, kdyz jsem si to takhle prosla. Utvrdilo mé to v tom,
Ze asi néco 1 délame dobfte, Ze v tom musime pokracovat, Ze to neni jednoduchy a myslim
si, ze tém, ktefi s tim nemaji tolik zkuSenosti, to opravdu dokaze pomoc, ale musi tam byt
ten jejich zajem o to je odhalit. Jsou ucitelé, Zze jim to pride€lava praci, doufam, ze jich
moc takovych neni. Takze je to i na tom, jestli to budou chtit vzit do ruky a vyuzit to a
néco si z toho vzit. Hlavné musi chtit a pak uz si v kazdy tfidé n€koho najde a pak uz je
jednoduchy to vzit vecer do ruky, sednout si a toho Adédmka si predstavit v téch vétach.
Ja si myslim, Ze je to dobry mit to v ruce a klidné si do toho psat. Takhle si to cely projet

a u toho si psat Petr, Honza a Anicka a pak si ud¢lat tabulku a u ¢eho mam Anicku a pro¢
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to s ni jako nezkusit. Jo. Je to 40 stran, ale je to takova cesta, ktera t¢ vede a kdo s tim

nema vibec zkusenost, tak ho to dovede hloub, kdyz chce.
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Piiloha D — Rozhovor s respondentem ¢. 3

Tak ja jsem tady ve Skole specialni pedagog, diiv ucitelka a pracuju tady 4. rokem, zda
se, Ze to je hodné let, ale je to teda kratka doba na to, aby se ¢lovék do toho dostal do té
funkce, protoze najednou jsem z pozice ucitelky piisla do jiné pozice, mam chodit na
druhy stupefi, mam pracovat i s druhym stupném, takze je to takovy naro¢ny pro mé, ale
s nadanymi détmi tady mame teda pani ucitelku, ktera se tomu vénuje jesté vic a je to jeji
radost. Takze ta se tomu hodné vénuje, ale kazdopadné jsme prosli vSechny mozné
Skolenti, co existuji, byli jsme na konferenci v Praze, co poiada Mensa, takze jako v obraze
jsme. Mame tady ted’ nové, protoze pani ucitelka se tomu hodné vénuje, takze jsme
poslali déti do poradny, takze tady mame docela dost déti, ona teda uz v prvni t¥idé, coz
teda z poradny se jim to nelibilo, protoze fikali, Ze to je hrozné brzo, ze nevi, jestli to dité,
Ze nemiizou to nadani takhle brzo odhalit, Ze to dost pro né€ bylo naro¢né, ale kazdopadné
asi tfi déti tam jakoby napsali, Ze se jim zdaji, jako na matematiku a ted’ v 5. mame taky
myslim tii kluky a jednu hol¢icku tam jesté posilala, ale to v poradné fekli, Ze je jako
chytra, ale ze Gplné vylozené¢ nadani tam neni. A spis to tady té pani ucitelky to byla
matematickd, hol¢i¢ka na ¢esStinu nebo jako Sikovné a tady ale to jsou kluci a spi§ jako
vSeobecny. No a vlastné mame ted’ jak se do toho uditele pustili, tak vlastné mame
pulenou hodinu matematiky, kde se s témi nadanymi détmi pracuje jinak nebo si hraji

tieba to Abaku, a tak a s t¢émi détmi, které jsou takovy normalni, tak se normalné opakuje.

TakzZe jste teda Fikala, Ze jste ¢tyfi roky specidlni pedagog, ale pfedtim jste ucila na

1. stupni? Vzdélani jsem si dodélala

A miuZu se zeptat, jak dlouho jako byste byla ucitel na prvnim stupni? Od roku 85
Vzdycky mé to bavilo, délala jsem s témi détmi, které mely néjake obtize, a tak mé
vlastné pani feditelka oslovila, jestli bych ji nepomohla, protoze to je opravdu naro¢na
prace, jako papirovani, je toho hodné ted’ opravdu, jako Ze tady jsem na cely uvazek a
mam potad co délat.

A vy jesté ucite? Nemam ted hodiny, loni jsem méla. Akorat mam hodiny Fia. A mam
teda hodiny reedukace, pedagogické intervence.

v wr

Zeptam se teda k tém nadanym détem, jestli byste mi zkusila obecné Fict, co teda ty

vvvvvv
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Specialni pfistup uciteld, aby ty ucitelé vénovali ten Cas a pfipravili pro né ten program,
nefikam ucivo to ne, ale ten program tak, aby je to rozvijelo, aby jim nedavali jenom
ucivo navic, ale aby jim dévali ucivo, ktery je bude rozvijet, to je hrozné¢ tézky pro ty
ucitele je to prace navic, aby to s nimi um¢li, davali jim tfeba néco nebo kopirovali dalsi
stranku, ale spi§ néjaky véci, které jim pomizou jakoby k tomu.

A vy jim pomahate tifeba i s vybérem téch materialu?

Taky, ale mame tady pani ucitelku, ktera taky. Mizou za mnou, mame nakoupeno
spoustu riznych pomticek a her a Koumaky a takovy véci, takze jako to anebo programy.
Jsme tady hodné prave proskoleny, Ze jsme byli na té€ch Skolenich pro nadané déti a skoro
vSechny ucitelky z prvniho stupné nebo vétsina na Mense na konferenci, takze jsme jako
nasali do sebe ty véci, co ty déti potiebuji.

Jesté kdyzZ to vezmu obecné to nadané dité, jestli byste mi dokazal jako sama Fict,
kdo je vlastné to nadany dité?

Tézka otazka tézka (&) tak asi, kdybych jako zacala ucit a méla tam néjaké dit¢, o kterém
bych si potom pozd¢&ji mohla fict, Ze je nadany tak asi se projevi. No je to té¢zké, protoze
ma jinou povahu neZ ty ostatni déti, nékdy mtze byt tieba i zamlkly, ze nemusi viibec ten
¢loveék na prvni pohled vidét, ze to umi, prosté néjakou jakoby tou intuici, Ze déla véci,
které jsou navic nebo jinak, hled4 jiné cesty, Ze ma rozhled tieba, ze nasadva vSechny tyhle
véci okolo, tak asi bych vidéla, Ze je n&jaky trosku jiny to dité, tak asi potom bychom sli

po tom jestli je, ¢im to je, Ze je jiny.

BROZURA

Tam to pravé je bystry a chytry a u chytrého ditéte rozdil bude.

Tak ja mam v hlavé ty déti, které tady jsou ted'. Je tieba zajimavy, Ze jsme méli tieba ty
testy Scio, takové ty rizné, a to je taky hodné na tu logiku a na takovy a tam se tieba
projevily dévcata v 5. ti., ktery se mi zdaly jako ne upln€ nadany, ale jako chytry. Anebo
I v téch testech mély dobré vysledky ty déti, které se zdaly takovy jako Ze nic moc.

Kde zacit...znaky

Mam tady néco? Ne to nemusite, jestli nechcete nemusite, jestli chcete tieba k tomu
néco dodat, tak klidné miiZete. Je to tady toho hodné (pieskakuje kapitolu) téch bodu,
ktery by to dité melo mit, samoziejme¢, ze vSechny déti nemaji vSechno. Tady to mate i
napsaneé.

Jak nato...

No tak tady je hezky napsané, Ze to pozorovani. No tak jinak jeho praci a jak se chova.
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Pouzivate tfeba néjaky ty dotazniky?

Uplné né, spi§ jenom pozorovani, dotazniky jsme n&jak nepouzivali zatim, spi§ jenom
jakoby tim pozorovanim a nechali jsme si to potvrdit, protoze zase musim pies poradnu.
My mizeme tfeba néco, poradna ndm potom tieba poskytne n¢jakou financni castku. Tém
détem tieba na notebook, Ze mizou potom pracovat, nakup né&jakych her a tak, jsou
hrozn¢ drahy.

Skryté nadani

No, a to je pravda, ze tady mate nadané divky a ze to je tézky ty divky, protoze ony
vétSinou byvaji takovy snazivy, takze t€zko se to da odhalit. A taky mame tady vlastné,
jsou to kluci vétSinou.

Ty tady mame teda autisty v 1. tfidé mame autistu kluka, ktery spole¢né s tim autismem
ma taky nadani, ¢te v 1.tf., takZe toto bude taky pro nas takova novinka.

Nemate moc déti s dvoji vyjimecnosti? Ne to nemame zatim.

Chybna diagnoza

No ale tady to tfeba to jako tieba mate napsano, tak to musi ale poradna. Ucitel jako ne
tu diagnozu neda. To je spiS takové jako upozornéni, Ze i kdyzZ tieba to dité ma tu
diagnozu toho ADHD, takZe ve skutenosti tifeba miiZe jit o nadani, i kdyZ se tak
vlastné projevuje.

Tady je jako pekné shrnuty dohromady, ze ten ucitel nebo ten, kdo s tim bude pracovat si
to miiZe prosté fict aha.

Mame tady taky kluka, ktery je nadany, ten je ted’ v 7., ktery si mé taky nadani
diagnostikované, ten ma poruchy uceni a zaroven ma nadani na technicky véci, na néjaké
obrazce geometricky a uklidiiuje se pravé riznymi pohyby, Ze tieba boucha do zdi nebo
tak. Aspon teda na té zakladni Skole, ptiSel teda z vesnice, tady to tak nedé¢la, ale

asistentka (neni jeho) se mu musi hodné vénovat nebo mu pomaha.

Jaké miize byt nadani...To nemusim vSechno ¢ist.

Jenom bych se tam doptala ty inteligenci, s ¢im se asi tady nejvic setkavate, Ze tireba
je to jazykova, cizi jazyky nebo matematicka?

Jak jste to fekla, tak mé napadd, tady mame jednoho ted’ je v 6. tf. jazykoveé nadaného
kluka, ktery uz ma angli¢tinu probranou. Nejdiiv jsme teda byli v poradn¢, mél to, ze
mohl chodit do jiné tfidy, kdyz byl ve trojce nebo ve 4, tak chodil do devitky s pani
ucitelkou na né€které hodiny a misto toho pak, tfeba misto vlastivédy, Sel se ucit s téma

devatdkama, ale pak se tu vlastivédu musel teda dodélat, kdyz byla angli¢tina a ted’ teda
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chce jit do Hradce na jazykovy Gympl az od 7. tf., takze ted’ Sel do 6. tt. teda a loni uz ta
pani ucitelka fikala, ze uz ho nema co ucit, a tak se ucil japonstinu. Mél rodinného
mluv¢iho z Anglie a on umél japonsky, tak se spolu ucili japonsky. TakZe on dochazel
sem do Skoly ten rodily mluv€i? No ona ho tady ma jedna pani ucitelka na Aj. Ona to
vi v§echno, takze uz jsme mu ani nepsali [IVP. Ani jsme ho do poradny neposilali, protoze
to nepotiebujem. My to tady mame oséfovany takovym jakoby vnitinim planem podpory,
jestli je to spravny nevim, ale vime o ném, tak uz prosté bud’ pomaha tém ostatnim, uz
jsme ho nechtéli nikam posilat. Tak co on tam bude délat, on uz to umi v ty 9. tf., prosté
je lepSi. A je zajimavy, Ze ten kluk se to naucil jenom tim, Ze poslouchal néjaky ty
YouTubery, jenom z téch videi a viitbec nechodil do zadného krouzku, prosté najednou
zacal mluvit anglicky. A ted’ teda japonsky asi taky. Tak to jenom, Ze jak jste to fekla, tak
tady tohohle kluka mame bez né&jakého VP, prosté ho vedeme, ze to taky mutize byt, jestli
to je spravné nevim, ale vime o ném a pani ucitelka ho tak bere jakoby na vic véci a uci
se rozsypany hrach fika. Takze to je ta jazykova no a tenhle ten autista v prvni tfid¢, tak
taky tam ma nadéni, protoZe Cte, rozumi tomu, CcO cte, ale nevim, jak dél se to bude
rozvijet, pani u¢itelka mu tam nachysta néjakou praci, ma pani asistentku. Pak jsme tady
prostorové a on teda déla ten kluk, prosté trosku to ma doma t€zsi a potad maluje a maluje
tuzkou, do vSeho maluje spi§ takovy postavicky, jako kresli a tak. Ta logicko-
matematicka to je asi takova jako je nejvic poznatelna, Ze v té matematice najednou to je
to si myslim ze je takova jakoby, Ze je to je nejvic vidét, ze tam néco je, ze Se tam néco
objevuje, Ze tam prosté néco je navic nez U toho priméru. A vétSinou kluci teda. A
hudebni a ta télesné-Kinesteticka, to je vlastné sportovni? To moc nezname, to chodi
do téch krouzku, ona i ta vytvarna, déti hezky malujou a my to ani nevime a zjisti se to
potom, ze fikam:“ A ty nékam chodis$? Jo jo chodim na vytvarny krouzek.“ To je teda ten
kluk vlastné to maluje v§ude a od toho autisty, cO je v 7.tf., tak to nam to fikala vlastné z
porady to uz mél z té skoly ptedtim, ale néjak to nerozvijime prosté vime, Ze to tak je.
Jesté tireba ta prirodovédna? M¢li jsme, jo. To bylo hezky, taky tam maji tfeba na fyziku
na tyhle pfirodni védy, ale ted’ se s tim moc nemizeme zabyvat. Mizeme dat jenom
doporuceni, Ze to zas je tieba do Hradce, tam, maji rizné krouzky, jenze kdo je tam bude
vozit. Prosté pro ty déti, které bud’ jsou z nepodnétnych rodin tak to nadani se rozvijet
neda nebo nerozviji tak jak by mélo. Mohl by chodit do domu déti na néjaky krouzek,
jestli ty rodice t0 Vi, Ze to nadani mé nebo moznd ani nevi, jestli ho v tom podpofi, to je

tézky. A kdyz to jsou déti, ktery jsou z nemajetnych rodin nebo socialné slabi.
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Jaky miize byt nadany... My jsme tady méli hol¢icku v sedmicce, kde vlastné to byla
takova nadani, jako hrozn¢ chytra holka, ale viibec to nebylo vidét. Vzdycky si tam néco
patlala pro sebe, méla to vzdycky spravné, ale jenom tak jako pro sebe. Kdyby to pani
ucitelka nepozorovala, Ze vSechno jako ji jde tak hrav¢, tak by ani jsme si nefekli, Ze ona
je nadana, ale pfitom tfeba ¢marala, ze to feSeni a v§echno uméla, ale zase to nebyla tiplné
vzorna zacka, ze by se hlésila, rada byla ve své ulit€ zaviena.
Tak to vlastné mame, ze tu matematiku rozvijime s témi détmi, pani ucitelka by vam to
fekla hezky. Ona tam ma takovy hnizda, ony déti dostaly pracovni jako list, tam méli
napsano, co maji délat, ale oni tam prvidaci tam, tii kluci a jedna holka, si tam v poloviné
pololeti 1. tfidy si to tam nacetli a ted’ se to tam podle toho délali, a ja se ptam:* Co délate
ted’? No ted’ mame hrat hru.” Jim dala tu moZnost, Ze si sami organizovaly ten Cas, aby si
na to dohlidli, kazdy délal néco jiného podle svého, piestoze tam neméla asistentku, tak
jim mohla tohle dopiat, jako jak dostali tu davéru.
Mam ho, co dal?
Tteba jsme ted’ tady méli toho kluka jednoho a ten viibec s nami nemluvil, sedél mamce
na klin€ az jsme teda pak s ni domluvili, ti rodice jsou z toho nest’astni a nevédeli co s tim
maji délat. Jestli maji byt pfisni nebo hodni, protoze on jim viibec odmita néco délat.
Nemuizou se s nim domluvit, 2. tf. to je a tady viibec sed€l na kling, a kdyz jsme mluvili
o ném, tak si dal takhle ruce a viibec nechtél a pak jsme fikali, tak nam to tady podepis
ten papir, ne nepodepiSu. Tak mambka si to vzala domt tak to podepiSeme doma a on: ,,NO
ja to roztrham.* Jo, jakoze nema rad, kdyz se o ném mluvi, nékdo ho chvali nebo tak, tak
to je taky zajimavy. Slabé strdanky... NO a ten tieba nema rad t€locvik nebo nema rad,
kdyz déti kii¢i nebo kdyz se nékomu néco stane jinému, neZ jemu jo tak z toho je hrozné
Spatny.
A souhlasite takhle s tim postupem, co vlastné jak ma ucitel postupovat, kdyZ teda
objevi nadané dité nebo si mysli nebo byste to tiplné néco jako zménila? Podezieni
No mozna ja bych to tady Spis prohodila. Nejdiiv by ta ucitelka méla zjistit a popsat
ty specifika, protoze ona to pak bude muset umét popsat i do ty poradny. Poradna chce,
pro¢ jsme ho tam poslali, takze mozna bych to nejdiiv zjistila, popsala si pro sebe,
vSechno si to tam objevila a potom teprve bych oznamila rodi¢im a doporucila poradnu.
NEkdy napiSou jako dobrou zpravu, co s nim, nékdy to maji opsané vSechno, hotovy
mustr.

Diferencovana vyuka ... 10 tam taky piSou i v té zpravé, Ze neni spravny davat
prosté rozsitujici ucivo, ale ucivo jiné.
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Sehnat partu ... No tak to teda ucitel délat nebude, sehnat partu déti, na to ucitel
nema silu shanét nékde nebo miize, ale nebo miize byt n¢jaky krouzek, to jsme tady tieba
m¢éli matematicky krouzek nez sehnat partu, spis zapojit partu déti s podobnym zptisobem
mysleni Nebo doporucit rodi¢im kam by mohli. Ano ano tak to takhle, protoze tieba
my tady tfeba mame ty nabidky z Mensy, to sem nam chodji, takze spis doporucit rodi¢tim
nez tady to. Ten ucitel to délat nebude na to nemam viibec kapacitu.

S ostatnim souhlasi..No to jo ano.

Mate ve tiide dité s naddanim... Z téch 20 najednou 4 ma pani ucitelka, tak ty v poradné
uplné jako kroutili o¢ima, Ze to neodpovidéa primeéru.
Jaknato ...

Nenutte je do spol. ¢innosti ... No tady vlastné to je dobra pfipominka, protoZe ten
kluk viibec nechce cvicit, se hrozné boji, mi€ové hry uz troSku pomali¢ku pani ucitelka
to hrozné citlivé fesi a trosku pomalicku ted’ to jde, ale mi¢ové hry jo nebo silovy to vibec
nema rad to nechce délat. Tak pocita body détem, dava mu ukoly misto toho cviceni.

Nechte je prezentovat ... N&kdy déti ani nechtéji prezentovat svoji praci, nékdo jo.

Aktivity by mély byt atraktivni a vzrusujici ... To se tady hezky piSe, akorat, Ze se
to n¢kdy tézko pak vyhledava, ucitel toho ma hodné a nema tam jenom tii nadany déti,
ale ma tam spoustu déti, kterym se musi vénovat.

Co si myslite o tom prvnim, vytvorit ten systém? SpiS my tady mame tu
koordinatorku, nebo jsem tady ja, specialni pedagog, ktery muze tomu uciteli pomahat,
ze bychom si jako spolu s tou ucitelkou fekli, ale vy to tam mate jako nékde napsano, ze
jako n¢kde spole¢né, my to tady jako hodné spolecné probirdme, mame tady vlastné
knihovni¢ku, plnou skiin véci, ktery mtze ten ucitel pouzit. Nebo miizeme jit za tou nasi
koordinatorkou téch nadanych déti, ktera nam poradi, fekne nebo se spole¢né domluvime
co a jak. A vzdycky to je o lidech, to je dobfe napsané.

Zpiisoby vzdélavani ...

Akceleracni varianta ... nastup do 2.rocniku, preskakovani rocnikii ...tohle to se
vibec nedoporucuje, to viubec V poradné nedoporucujou a my uz to vime taky z nasi
Skoly, kdyz chtéji pieskakovat ro¢ni tak musi mit n&jaké zkousky to dité, na jazyk a
myslim Ze 1 jako na ostatni. Oni potom ty déti Sice ty védomosti maji, ale jsou socialné
nezraly a nemaji tam potom zadné socialni vztahy a vazby nebo prosté je to pro ni jako
tézké. Méli jsme tady kolik déti, ktefi chtéli anebo hol¢ic¢ku, ktera jako chtéla do Skoly, a

prosté cely prvni stupenl prosté se d€la a neméla tam Zadné kamaradky, pak §la na gympl.



Ukonceni vyuky ... To jsem nikdy teda jako nevidéla ukonceni vyuky. Ukonéeni
vyuky urcitého predmétu, tak to je tieba ta angli¢tina. To je pravda, ted’ jsem se ho
ptala, co déla pritom: “No uc¢im se tu japonstinu anebo si nosim néjaky jako svoje. Tu

anglictinu rozviji dal. TakZze to je pravda no.

Hodiny ve vyssich rocnicich ... To tady takhle, ze chodime do hodin tfeba na

matiku do vyssiho ro¢niku, to tady je. No tady to mate napsano.
Vytvoteni I[VP, kdyz je to z poradny, tak se to d¢€la vzdycky.

Jmenovani mentora... tak ve skole ten mentor bude vétSinou asi asistent? Spis ten
mentor je vlastné odbornik, takZze kdyZ to dité je nadané tieba na prirodni védy
nebo tak, tak tam bud’to online anebo dochazi nebo ma néjaké schiuzky s nékym
tireba z prirodovédné fakulty, profesorem. Ale to asi v normalni skole. Dalo by se
vlastné Fict, na tu japonStinu, Ze ho to ucéi vlastné nékdo externi, Ze to neni

standardni predmét.
Podpiirna opatieni... Kdyz to, kdyz to dité prechazim nékam jinam, tak musi mit IVP.

Tabulka PO...A ted tomu nerozumim tady. TO jsou vypsané z vyhlasky, na co
maji narok, Ze spoustu ucitel viibec vlastné ani netus$i. VZzdycky musi v poradné dat.
Ted nam dali tfeba 3 000 nebo 500, podle toho jak, nevim, podle ¢eho to rozhodovali a
ze se muzou tieba i ty finance sloudit, ze tieba se muze koupit n&jaky lepsi notebook.
Nekdy ucitele nevi nebo kdyby jim koupili néco, Ze jo, tak asi znate mapy a s Globusy
asi tak upln¢ pracovat nebudou. To by musel byt opravdu st.3, mikroskop asi jo. Vy tady
mate nadané, ktefi jsou ve vyssim stupni nez v druhém? Ne. A tady jesté, Ze nékteré
kraje nabizi dalSi tu podporu pro nadané? Vyuzili jsme vlastné, to byl néjaky krajsky
projekt Véda nas bavi, ten krouzek, pies néjakou organizaci, ted’ upIné nevim pies co. To
vam fekne pani ucitelka, ona se do toho projektu zapojila a byla to vlastné na piirodovédu
a na fyziku a délaly se tam rizny pokusy. Chtéli jsme to mit i letos, ale prosté ted’ ty
krouzky nejsou tak nic (Covid), ale tam to bylo financovany, ale bylo to hodn¢ naro¢né,
protoze to ucitel sice dostal v§echno naservirovany, vSechny pomucky, vSecko dostal, ale
musel jet prosté na né&jaké Skoleni na sobotu na ten krouzek, musel tam to sobotni
dopoledne stravit a dostal tfeba na mésic, na 4 lekce tu pripravu, vsechno dostal, ale zas
to byl jeho osobni ¢as. No tak nevim, jestli Giplné ne kazdymu se to chce. To mizou délat

jen ti, co jsou do toho opravdu zapaleni, tfeba ta nase pani uCitelka. Jestli to bylo z fakulty
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nebo sem prisla n¢jaka slecna a nabidla nam to z n¢jaké organizace jo no. Anebo

sportovni tieba to taky mizeme pfi Skole, sport nas bavi, ale zddny fond, to urcité ne.

Metody ... No tak vlastné to ma pani ucitelka u¢ebni centrum, ona tomu fika hnizdo, kde

ma ty déti a ony si tam sami pracuji ve skupince.

Zas tady vlastné to dit¢é nemuze poslat ucitelka sama, aby Sel tiecba do knihovny
individualné si samo tfeba shanét né¢jaké metody nebo si vzala notebook a Slo samo do

knihovny, to neni mozny.

VARK... Stim jste se nékdy setkala? No tak asi kazdé dit¢ to ma, taky si rada
podtrhavam. Opakuji, tak to je jasny asi jako i ze svy ¢innosti. Je dobry, kdyz to dité to
jako vyciti a dé€la si to samo, Ze Si podtrhava ve vlastivédé nebo ma poznamky a tak.
Nekdy je to pak zdrzuje, nékdo si rad podtrhava, nékdo si tieba musi chodit, tak asi jo.

Ale ten kluk pravé, ten autista, si tam troSku mél néco s tim, takhle néco musi mackat.
Jakna to...

Jo tady tfeba tviir¢i psani, ze pani ucitelky délaji, nebo jsou tfeba v ty Skoleni redakci,
kdyz jsou jazykové nadany, ktera teda ten nastésti zrusena, takze kdo ma zajem o tu
jazykovou néjakou piipravu tak muze$ to vlastné vést nebo se podilet na vzniku toho
Skolniho ¢asopisu a ty basnicky nebo ty prace se tomu Casopisu taky z té€ch tiidy vybiraji
a mizou pfispivat. Jo to tady docela je. Taky ten krouzek matematicky byl fajn, protoze
pan ucitel ziskal néjaké materialy z n¢jakého projektu a stavéli roboty jo, hrozné hezky
to bylo, opravdu moc hezka ¢innost a byly to malé déti z prvniho stupné a hrozné je to

bavilo a skoda, Ze to teda nemutize bejt.

Hodnoceni... Ja jsem tady méla kluka ktery ted’ je v 6.tf., jsem ho ucila a pro mé to bylo
hodné stresujici, védéla jsem, ze byl na vySetieni, byl nadany kluk, méfili mu IQ a ja
nevim kolik méa IQ, prost¢ nadany kluk, ale hrozné zlobivy, ale jako takovy a
nemotivovany nechtélo se mu nic a pfitom hezky vypravél, Sikovny kluk ale prosté line;j,
m¢él napady, péknou slovni zasobu prvni, druhé tfid¢, pojmu rozumél, vzdycky mél rukou
nahote v§emu rozum¢l, sectély, ale tieba z Cestiny potom ta gramatika, no to bylo hrozny,
tak linej, nechtélo se mu, fikal: ,,ne j& uz nechci®. Zase jako naopak to hodnoceni tam
bylo pak tézké ma dvojku tfeba z CeStiny, prestoze vime, Ze je sectélej, Ze Cist umi
s porozuménim, ale kdyz pak mél uplatnit ty pravidla, ktery se naucil tak je prosté

neuplatnil, ne protoze by to nevédél, ale protoze byl liny nebo ze se mu nechtélo
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premyslet, prosté nechtél. To je v tom hodnoceni takovy zakopany pes, ze jsme vedéli, ze
to je chytry kluk, ktery prosté ale to Skrabe jako kocour, at’ to byla cestina, matika
cokoliv,1000 fec¢i okolo, nez by néco délal, otravoval, zlobil, coZ ty nadany déti asi délaji,
ale do né&jaké jiné prace se nechtél zapojit, prosté takze hodnoceni tézké. Mozna, Ze jsem

ho tieba neuméla tak zaujmout, abych v ném probudila jeho touhu po vzdélani.

Ucitel... Tady s tim souhlasite? To si myslim, ze to tak dé¢lam, nebo si to myslim, ze
jsem taky byla takova ucitelka, Ze jsem se snazila nebyt direktivni a ted’ to vlibec jako
specialni pedagog, tam musim furt za ty déti bojovat a musim pofad s nimi pracovat, jako
s uciteli, aby nebyli direktivni. Je to tézké pokusit se fici ucitelam, mohl bys tady tohle,
potiebuje spis néco, t€zky to je. Nebo aby dal n&jakou diferencovanou vyuku, Ze ma dat
jenom zdklad a nebazirovat na tom, ale to spis ty déti, které maji problémy s ucenim
rozpracovany né¢jaky ukol a tam ma tfeba pilku toho piikladt spravné a pak udéla néjakou
chybu, Ze by mu to teda mohlo ohodnotit teda jako pfihlédnout k tomu, ze tam zacal dobie

tieba.

NPI CR... hodné tam jezdime tak na $koleni a také v Mense jsme byli na konferenci, to
bylo pfinosny, to bylo pékny, tam toho bylo hodné. Ve skole jsme tady méli spoleénou
pro celou sborovnu $koleni, jak poznat, jak je rozlisit, které to jsou nadané, ten zaklad.
Potom jsme tady mé&li dokonce i n&jakého pana, ktery nam fikal, ze i ve Skolce, ukazoval
nam ty testy, které délaji ve Skolce. Pak jsme hodné jezdili do toho Hradce. A to se tyka
jako jenom prvniho stupné nebo i druhy stupei? Vsichni a potom do toho jsme jeli
jako prvni stupen, pan ucitel, co u¢i matematiku, tak ten urcit¢ na néjakém Skoleni byl, ja

to tak nesleduji.

Soutéze... To jsme méli tu logickou olympiadu, ona pani ucitelka chce, aby to délaly

vSechny déti, ale je to hrozné naro¢ny na organizaci a pak z Mensy jesté néjakou.

Tak tplné na zavér, co si myslite o té brozuie? Urcité jsou tam i odkazy na stranky,
kde najdete to, tak to je dobry, kde najit n€¢jakou pomoc. Je to takovy zaklad, provedou
ucitelé, ze by méli védet. Ja si myslim, Ze mi tady ten prostor k tomu mame, my ty skoleni
prosli, my to vime, ale jsou Skoly, tfeba maly Skoly, kde tfeba nemaji ten prostor,
nenapadne je to. Ty déti jsou vSude, mame zkuSenost, Ze spis se na ty déti divaji, Ze jsou
jakoby jiny, nez ze by fekli, no jo ale ono je nadany. Ze jako takovy mustr nebo jakoby
uvod do toho problému, do problematiky toho nadani, ta brozurka je urcité dobra. Jsou

tam odkazy na internet, na pomticky, na vS§echno. Nékomu to nestaci, nékdo to potiebuje
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jinak. Prace je dost, takze ja sama bych se drzela vasi brozury. Spi$ bych se orientovala
podle toho, ale nékdo tfeba tam nenajde, co potiebuje, tak si to vyhleda. Ale urcité je
dobry, ze to tam je, protoze fikam, ucitelé toho maji dost a radi sdhnou, kdyz uz je néco
vybraného, napsano a mtzou ptimo do jednoho kouknout. Je to hezké, Ze ta brozurka je
jakoby, ze tam je vSechno ze tam je popsany ten nadany, jak vypada, jak nevypada, co je
pro né dobry, co ma délat ucitel, jak ho ma poznat, ze to je v jednom ranecku dohromady
a ze tam jsou i odkazy na literaturu. My to Skoleni prosli, ale ten, kdo tam nebyl, tak urcité
to pro né&j bude pfinosny, ze ma kam Sahnout, kdyz se néco takového objevi a mliize mu

to pomoct.
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