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UvoD

V roce 2014 si pripominame 20. vyro¢i vyhldSeni Mezinarodniho roku rodiny, kterym
rezoluci 44/82 prohlasilo Valné¢ shromazdéni OSN rok 1994. To odrazi dulezitost, kterou
Clenské staty pripisuji rodindm jako zékladnim jednotkam spole¢nosti. Rovnéz cCesti
psychologové, sociologové, pedagogové i dalsi odbornici a vyzkumnici postuluji, ze rodina
poskytuje zakladni rdmec pro uspé&$ny psychosociélni rozvoj ditéte. A stejné tak je Siroce
pfijimana teze, Ze rozvijeni détského porozumeéni jejich nejblizs§imu socialnimu okoli ma
vyznamny vliv na miru a kvalitu pfizptasobeni déti v siti SirSich spoleCenskych vztahd.
Navzdory témto vSeobecné uzndvanym faktim vSak v ceském spolecenskovédnim

kontextu neexistuje systematické zkoumani, které by cililo na détské rodinné prekoncepce.

Predkladanou bakalafskou diplomovou praci se proto obracime k détskym pojetim matky,
otce a rodiny u piedSskolnich a mladSich Skolnich déti. Ke zvolené problematice
pfistupujeme z pozic kognitivni i vyvojové psychologie a sumarizaci vychodisek nutnych
pro nasledné badani na poli détskych pojeti doplitujeme ptehledem dosud realizovanych
zahrani¢nich vyzkumi détskych pojeti rodiny i domacich zkoumani détskych pojeti obecné.

Praktickou ¢ast prace pak tvofi kapitoly piedstavujici metodologicky rdmec nami
provedeného kvalitativniho Setfeni, prezentujici a interpretujici ziskana data a predkladajici

diskusi vysledku i zavéry plynouci z jejich usouvztaznéni s teoretickymi zaklady.

Cilem takto koncipované bakalarské diplomové prace je identifikovat a blize popsat
zpusob rozuméni pojmim matka, otec a rodina a jejich tvoteni, stejné jako styl zachazeni
déti s nimi v zavislosti na uréené vyvojové etap€. V obecné rovin¢ pak chceme rozsitit
sporé domaci ptispévky k poznani détské konceptualizace rodiny (i socialnich faktl jako

takovych).



1 DETSKA POJETI, POIJMY A PREKONCEPTY

Pojeti je myslenka, kterou ma jedinec o ur€ité tfidé¢ predméti ¢i udélosti, seskupenych
k sob¢ na zakladé toho, co maji spole¢né. Prostiednictvim pojml poznavame svét. Rovnéz
dité¢ odmala poznava svét okolo sebe, avSak zplsob jeho poznavani a vysvétlovani véci
a jevu byva velmi specificky. Tak jako neni ze somatického pohledu zmenseninou rozméra

dospélého, neni takovym ani jeho zptisob pfemysleni a uvazovani — détské prekoncepty.

V zékladech naSeho uvaZovani o détské konceptualizaci svéta stoji teorie J. Piageta
o vyvoji kognitivnich schopnosti. Dité se podle Piageta (2007) pfizptisobuje pozadavkim
vnéjsiho prostiedi mj. psychickou adaptaci. Tu zajistuji dva komplementarni procesy —
asimilace a akomodace. Asimilaci se objekty a jejich vztahy za¢lenuji do schémat chovani
ditéte, do jeho dosavadnich zkuSenosti. Dité si aktivné vytvari celd asimila¢ni schémata,
schémata své Cinnosti, u¢i se. Akomodace je pak opaénym procesem V tom, ze se dité
ptizptsobuje tlaku prostiedi. Oba procesy jsou v dynamické rovnovaze. Asimilaéni schéma
se méni s vékem ditéte, odrazi konkrétni vyvojovou fazi détské inteligence, jeho aktualni
zpusob poznavani svéta. Asimilaéni poznatkova schémata mj. rozhoduji o tom, zda
konkrétni podnéty z okoli ditéte budou vilbec zpracované, a pokud ano, tak jakym
zpiisobem.

Druhym, dnes jiz klasickym pilifem je kulturné-historicka determinace psychického
vyvoje L. S. Wgotského (1971). Ten rozlisil ve vyvoji détského mysleni tii hlavni stadia —
vagni synkretické stadium, komplexni stadium a potencialné-pojmoveé stadium — a tvrdil,
ze kognitivni schopnosti ditéte se buduji v interakci s pfileZitostmi a s vedenim, které mu
poskytuje prostiedi. Pro na§ zdmér je rovnéz podstatné, ze rozliSoval dvé urovné vyvoje
ditéte: Groven soucasnou, aktudlni, a uroven budouci, vyssi, k niz se dité blizi. Postuloval
existenci tzv. zony nejbliz§iho (proximalniho) vyvoje, coz je Gisek charakterizovany jednak
Casove, jednak zpusobilosti ditéte (\Vygotskij, 2004).

Podle Marese (2013) né¢ktefi autofi (napt. J. E. Tschirgi) doporucuji v souvislosti
s formovani détskych poznatkovych struktur pocitat rovnéz s détskym presvédcenim
a détskymi ocekavanimi a navrhuji vedle logického usuzovani pracovat téz s kontextem

détského uvazovani a s terminem ,,senzibilni usuzovani®.



Détské pojeti, tj. poznavani a interpretovani, svéta se v nékterych aspektech odlisuje od
poznavani a interpretovani svéta dospélymi lidmi, v jinych aspektech mizeme mezi
détskym myslenim a mySlenim dospélych nalézt jisté analogie.

Pro specifi¢nost détského poznavani svéta pouzivaji rizni odbornici rizna oznaceni.
Setkavame se s celou fadou termind, v jejichz zakladu obvykle stoji bud’ pojem teorie
(napf. naivni teorie ditéte, implicitni teorie ditéte) nebo pojem koncepce (srov. détské
naivni koncepce, détské implicitni koncepce, détské dosavadni koncepce, détské
alternativni koncepce, détské mylné pojeti, miskoncepce a jine).

Dité samo pokazdé nepozna, Ze jeho interpretace svéta jsou nepiesné, naivni. Jsou
pro n¢&j pohledem, k némuz dospélo, vyhovuje mu a namitky ¢i korekce dospélych
povazuje Casto za bezdiivodné.

Soubor détskych poznatki o svét¢ ma svou vnitini logiku a slouzi ditéti
k vysvétlovani a predpovidani toho, co kolem sebe vidi a slysi, blizi se jisté ,,teorii“.
Détskd koncepce svéta a jeho casti je tak souborem détskych nazorti na svét, véetné
soustavy podplirnych argumentl, obraznych ptedstav, ilustrativnich ptikladd, emocnich
prozitkli i détskych kazdodennich zkusenosti, kterymi se dit¢ snazi svétu porozumét
(Fontana, 2003). Podle Capa a Marese (2007) je kazda takova détska naivni teorie tvofena
ttemi zakladnimi sloZkami:

e poznavaci — porozuménim jevu;
e afektivni — vztahem k jevu;

e konativni — snahovou.

Skoda a Doulik (2011) pak shrnuji, ze détské teorie plni zejména Gtyfi funkce — s jejich
pomoci dité urcity jev:

e popisuje;

e vysvétluje;

e piedpovids;

e zisk&va nadvod, jak s danym jevem zachazet, jak néco délat.

Pojem je podle Sternberga (2009) zéakladni jednotkou symbolického poznéani, je casto
vystizen jednim slovem a ma explicitni charakter. Jeden mozny zpiisob organizace pojmu
vystihuje piedstava kategorie. Pojmova kategorie reprezentuje podstatu a vyznam skupiny

objektu ¢i udalosti. Kategorizace pomaha ditéti orientovat se v okolnim svéte, dité miize na



zaklad€ podobnosti zatadit do znamé kategorie i nové, dosud neznamé objekty.

Zajiméme-li se 0 vznik pojmu, zajimame se o to, jak mohou byt nase zkuSenosti
reprezentovany a organizovany. Kritérii tohoto procesu jsou kognitivni Uspornost,
informativnost a smysluplnost. Takto rozdélujeme svét do tiid véci a vytvofené pojmy
hierarchicky organizujeme na nadfazené a podiazené. Pojmy, s nimiz pracuje lidska mysl,
Jsou usporadany v ur¢itém vzajemném souladu.

Pojmy jsou obvykle definovany souborem znaku — atributiz, na jejichz zakladé je
pak urCovana piislusnost pojmt ke Kkategoriim. Posuzovani kategorii se fidi urcitymi
pravidly a je ovlivnéno typi¢nosti jejich zastupcu. Eysenck a Keane (2008) odkazuji na
vyzkumy E. Roschové ze 70. let 20. stoleti, kdyz tvrdi, ze vyuzivame pii hierarchizaci
zhruba tfi Grovni abstrakce od pomysiné ,,zakladni Grovné*. Na nejvyssi Grovni abstrakce,
nadfazené Urovni, 1lidé oznacuji velmi obecné kategorie, na nejnizsi trovni, podfazené, jsou
specifické typy objektil, v prostoru mezi témito dvéma poly se nachazi aroven zakladni. Je
to ta, na niz dospéli spontanné jmenuji objekty, a také ta, kterd je obvykle jako prvni
osvojovana malymi détmi. Na zdékladni urovni je maximdalné zvyraznén rozdil mezi
podobnosti v ramci kategorie a podobnosti mezi kategoriemi.

Objekty naseho poznani klasifikujeme, abychom o nich nasledn¢ ¢inili predikce,
resp. provadéli induktivni usuzovani z kategorie. Teorie prototypu piedpoklada, Ze tyto
kategorie jsou tvofeny na zakladé charakteristickych znakut, které popisuji typicky model
kategorie (Sternberg, 2009). Kazdému objektu pak je pfitazen urcity rys podle toho, jak
Casto se tento rys vyskytuje v dané kategorii, bude tedy jejim exempldrem/prototypem.
Kategorizaci a dal$i fenomény lze vysvétlit pomoci mechanismu, ktery vyvolava zéstupce
z paméti podle urcité napovédi. KdyZ neni v paméti nalezen poZadovany exemplaf, je
obvykle vybaven nejblizsi soused.

Teorie pojmu pracuji i S jejich nestabilitou. Zptisob, jakym pojem prezentujeme, se
meéni v zavislosti na kontextu, ve kterem se objevuje. Rozdilné informace jsou soucasti
reprezentace pojmu Vv rozdilnych situacich. V daném kontextu se pak aktivuje jen urcita
podmnozina veskerych znalosti 0 kategorii. Koherence a smysluplnost pojmii pak vyrustaji
z bazélnich teoretickych znalosti. Ovlivnéni reprezentace pojmu kontextem je dle teorie
explanace dano zptusobem, jakym jsou pojmy dynamicky konstruovany v pracovni paméti
(Eysenck & Keane, 2008).

Prekoncepty jsou pak svébytnymi ptedstavami o obsahu pojmu, které si dité vytvati samo

a které neodpovidaji védeckému poznani. Definovat prekoncept tedy lze jako ,, primdrni
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predstavu o danych pojmech, kdy predstavy jsou oteviené systémy, které podléhaji
dynamickym zméndm v interakci s novymi informacemi, podméty a zkuSenostmi, které
Jedinec prijimd*“ (Cap & Mares, 2007, 413).

Dité¢ k nim dospiva na zaklad¢ vlastnich zkuSenosti. Vytvaii si ideje o tom, jaky je
svét a jak funguje. Prekoncepty nemizeme oznacit za chybné, jde spiSe o predstupen
odborného obsahu pojmu, o piedvédecké, alternativni pojeti, o vpravdé piedpojmoveé
stadium. Od néj pak vede cesta dal, az ke skute¢nému pojmu.

Skoda a Doulik (2011) upozoriiuji, Ze v zahraniéni literatuie (na rozdil od &eské) se
termin prekoncept nevyskytuje Gasto. Ma totiz silnou vazbu na koncept-pojem, avSak
v piipadé¢ déti mnohd spojeni nejsou vyhranénd natolik, aby byla piedstupném pojmu
V pravém slova smyslu. Setkdvame se totiz se Sirokou skalou détskych interpretaci urcitého

jevu nebo poznatku (od mlhavych ptedstav pfes naivni ,teorie“ az po pevné ukotvené

pojmy).

Prekoncepty jsou individualnimi charakteristikami uc¢iciho se jedince (zde nejen v roli zéka,
nebot’ nejde pouze o u€eni se poznatklim, ale také o socidlni uceni). Pti sledovani jejich
utvareni je tieba brat ohled na fadu aspektl. Jedna se jak o exogenni faktory, kam patii
hlavné vlivy socialni, ekonomicke, kulturni, nabozenské, etnicke, tak o faktory endogenni,
jez vychdzeji z psychosocidlnich charakteristik vSech jedincii. Prekoncept tedy nema
charakter znalosti, resp. pouhé znalosti, ale je strukturovan mnohem slozitéji (Doulik &

Skoda, 2008).

Podrobné charakteristiky prekonceptu jsou v doméci odborné psychologické

a pedagogické literatuie nejednotné. Proto Doulik a Skoda (2003) na zakladé provedenych

pedagogickych experimentl stanovuji nasledujici ctyii zdkladni popisné kategorie:

e Kognitivni dimenze prekonceptu je charakterizovana svym obsahem a rozsahem.
Kognitivni troven daného pojmu je vymezitelna kvalitou a kvantitou informaci.

o Afektivni dimenze se tykd emocionalni reakce, ktera vznika u ditéte pfi prvotnim
seznameni se s novym pojmem. Tento emociondlni obsah vytvafi afektivni dimenzi
prekonceptu, tedy postoj k nému. RozliSujeme u ni dvé samostatné, rozdilné roviny:

o vztahova rovina afektivni dimenze,

o vyznamova rovina afektivni dimenze.
ZkuSenosti s experimenty vedly uvedené autory ke zjiSténi, Ze vztahovou
a vyznamovou rovinu afektivni dimenze nelze vzdy ztotoznit — k nékterym pojmiim lze

mit zaporny vztah, ale dobry pocit ze znalosti jeho vyznamu.



e Zastrukturovani jako popisnd kategorie poskytuje pro celkovou diagnostiku
prekonceptii velmi cenné udaje. Pfedchazejici kategorie charakterizuji prekoncept jako
samostatnou entitu, kterou vSak nikdy neni. Vzdy je lokalizovan v kognitivni mapé
ditéte a lze ho tak do ur¢ité miry kvantitativné popsat. Cilem zastrukturovani je
postihnout 1 ,,0koli* prekonceptu, jeho vazby s ostatnimi pojmy ¢i prekoncepty a misto,
jez sledovany prekoncept zaujima v hierarchii ostatnich.

e Plasticita je definovana jako schopnost prekonceptu podléhat zménam. Jde tedy 0 miru
jeho flexibility a adaptability. Ugelem plasticity je pravé postihovat longitudinalni
zmény prekonceptu, proto ji definujeme jako diferenci mezi dvéma rozdilnymi,
konkrétné charakterizovanymi urovnémi téhoz prekonceptu. Na schopnost prekoceptu,
reagovat na dalsi pfijimané informace a pfizpisobovat se jim poukazala také Brtnova

Cepickova (2002).

Détska pojeti, resp. détské prekoncepce se proménuji v Case. Na tyto jejich promény pak

nahlizime dle Doulika, Skody a Hajer Miillerové (2005) ze dvou pohledi:

e vyvojové psychologického, jenz pii interpretacich vychazi ze znalosti kognitivniho
vyvoje ditéte, kdy nekteré jevy jsou v urcitém véku chdpany srovnatelng;

e pedagogického, které zkouma stav détskych pojeti ve vztahu k edukacéni realité $koly,
tzn. prekoncepty diagnostikované pied vyukou, v jejim pribéhu a po vyuce (z ¢ehoz
vychazi ve své praci i Gavora, 1992).

Dosud publikované prace k diagnostice détskych prekonceptu prezentuji téméi vzdy
kvalitativni ptistup k problematice. V takovych studiich se pak jako hlavni diagnosticka
metoda voli rozhovor (fenomenografické interview), dale pak analyza détskych vykont
nebo tvorbu pojmovych map (dité ji samo za vedeni vyzkumnika konstruuje). Takto
kvalitativné orientovana diagnostika umoznuje ziskat hlubsi informace 0 prekonceptu
jednotlivého ditéte. Nevyhodou je velkd ¢asova narocnost a to, ze dovoluje pojmout jen
relativné maly vzorek déti. Ziskana data lze jen obtizné kvantifikovat a zobecnit. Je tedy
vhodnéa zejména tam, kde nam jde o poznani konkrétniho prekonceptu konkrétniho ditéte.
Kvantitativné orientovana diagnostika détskych pojeti byla propracovana v naSem
prostiedi rozpracovana (pro oblast Skolniho vzdélavani v oblasti pfirodnich véd) praveé
autorskou dvojici Doulik a Skoda. Uvedeni autofi vychazeli z predpokladu, Ze

,Kkvantitativné pojata diagnostika umozni, i za cenu urcitého zkresleni, ziskat vysledky,
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které 1ze zobecnit na urcitou zakovskou populaci. Budeme pak schopni lépe vytvorit obraz
o tom, s ¢im zaci do Skolni vyuky vstupuji a jak s témito predstavami pracovat, jak je
ménit (Doulik & Skoda, 2003, s. 179).

Muzeme se jesté zamyslet nad tim, co se tedy déje, kdyZ se nové informace dostanou do

konfliktu s dosavadnim naivnim pojetim. Dé&ti mohou ptijmout nové pojeti a staré upravit.

V predskolnim a mladsim Skolnim véku si vSak vétSinou nevSimnou, ze jejich pojeti neni

spravné, a proto nové informace vitbec nepiijmou, nebo si je upravi tak, aby odpovidaly

jejich starému pojeti.
Zejména u predskolnich a rané Skolnich déti prevladaji miskoncepce — pojeti

z hlediska soucasného védeckého poznani chybna, avSak nikoli z hlediska individualniho

poznani ditéte. To automaticky evokuje dals$i otdzku: Jak je mozné zjistit nespravna,

chybna pojeti déti a G¢inné mit na né vliv? V pedagogice, resp. v didaktikéach, které v ramci
metod prace s détmi (zaky) pracuji také s jejich prekoncepty, se uvadeji dva zékladni
sméry:

e yjadrovani prekonceptu, jehoz hlavnim cilem je, aby ucitel vytvofil pfed prezentaci
uciva takovou situaci, v niz by déti mohly vyjadtit slovné nebo obrazkem své spontanni
chéapani skutecnosti. Ucitelé tak ve své praci s détmi dosahuji toho, Ze se dostavaji do
pfimého protikladu rizné zplisoby poznani, pfi¢emz dité€ chape, zpracovava a uchovava
novou (inovovanou) informaci v paméti. Tento postup probouzi zvidavost a uvoliuje
zébrany.

e Boj proti prekonceptiim, ktery oproti vySe uvedenému preferuje vyuovani zaméfené
proti didaktickému vyuZivani naivnich mentélnich reprezentaci déti, nebot’ jim pfi
uceni piekazi. Ucitel nebo ostatni déti maji za tikol zpochybnit Zdkovy mylné predstavy
(Kalhous & Obst, 2002).

Zékladnimi metodami pi¥i (zejména pedagogické) préaci s prekoncepty jsou podle Capa

a MaresSe (2007) tyto diagnostické postupy:

o Didaktické testy. Chapeme je jako druh zkousky, ktera se orientuje na objektivni
zjiStovani Grovné zvladnuti u¢iva u urcité skupiny lidi. Od bézné zkousky se 1i8i hlavné
tim, Ze je navrhovan, ovéfovan, hodnocen a interpretovan podle urcitych, predem
stanovenych pravidel. Didakticky test je ndstrojem systematického zjistovani vysledki

vyuky.
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Pojmové mapy. Technikou pojmového mapovani jsou znazoriiovany vazby mezi pojmy.
Pojmova mapa je diagram ukazujici vztahy rizného charakteru mezi danymi pojmy. Ty
jsou spojené popsanymi spojnicemi a vytvareji rozveétvenou strukturu.

Interakcni analyza. Touto technikou jsou rovnéz zjiStovany vzajemné vztahy mezi
jednotlivymi pojmy/prekoncepty nebo skupinami pojmu, které dit€é pojmenovava
slovné, Castéji je vSak zaznamenava graficky.

Vytvarny a dramaticky projev. Toho se uziva zejména k poznani schopnosti ditéte
strukturovat poznané. Animacni a zazitkoveé dramatické aktivity mohou pomoci zvlasté
pfi praci s malymi détmi zjistit jejich uvazovani o ptedstavach, pojmech a jejich
vztazich. Tuto metodu lze vyuzit velmi dobie v rdmci estetické vychovy.

Projektivni techniky. Vyuzivaji se jako souc¢ast individualnich ¢i skupinovych interview
v ptipadech, kdy potiebujeme odhalit vice skryté ¢i obtizné vyjaditelné emoce
respondenta, které nejsou zjistitelné prostfednictvim piimého dotazovéani. Verbalné ¢i
neverbalné cili na afektivni slozku prekonceptt. Nejcastéji vyuzivanymi projektivnimi
technikami ve vyzkumu prekonceptii patii napf. dopliiovani vyznamd, hrani roli,
vypravéni piibeht, slovni asociace, interpretace obrazku atp.

Grafickeé strukturovani (uciva, predstav). Tato metoda souvisi s pojmovym mapovanim,
zahrnuje take tabulky a grafy.

Rozhovor. Je hlavni metodou kvalitativni a dopliikovou metodou kvantitativni
diagnostiky prekonceptl. Je vice casové naro¢ny, klade naroky na prostiedi a situaci.
Pii zjistovani détskych pojeti, zejména jejich psychologickych a socidlnich aspekti

vSak jde Zadoucim zptisobem do hloubky, dokéze pruzné reagovat na odpovédi.

Vybér vhodné metody pro psychologickou diagnostiku détskych pojeti, resp. prekonceptt

je urcovan vékem a mentalni trovni ditéte. Podstatnou roli hraje rovnéz povaha zjistovani

(zda jde o identifikaci urcité dil¢i slozky prekonceptu, nebo 0 komplexni poznéani podoby

prekonceptu). Piiklon k jedné metodé¢ ¢i ke kombinaci vice metod uruje zaméieni

diagnostiky prekonceptu, jeji cil a ucel. V neposledni fadé je tieba zvazit planovany rozsah

diagnostiky prekonceptti — pocet probandii a ¢asové i technické moznostmi.

Psychologické diagnostika détskych prekoncepti muze — vedle vySe popsanych

projektivnich technik, analyz vytvarnych projevl nebo interakéni analyzy — velmi dobie

vyuzit zejmeéna:

fenomenografické interview, kterym je mozno zjistit, jak dité ziskava Zivotni zkuSenosti
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a jak chape riizné jevy a déje ze svého fyzického i socialniho okoli;
klinicke interview, které blize zkouma strategic mysleni déti a jejich ptistupy k feSeni

problémii v ramci navozenych modelovych ¢i problémovych situaci/aloh.

K hlavnim piinosiim odborného psychologického poznavani prekoncepti patii dle naseho

nadzoru nasledujici:

Zajem o poznavani procesu vzniku, utvareni a vyjadfovani prekonceptii nabizi dalsi
prostor pro propojeni obecné a kognitivni psychologie, psycholingvistiky a vyvojové
psychologie, a tedy i pro formulovani novych a zpfesiiovani stavajicich teorii.
Systematicky vyzkum psychologickych aspektti prekoncepti piiblizi domaci odborniky
svétovym trendim, umozni komparovat dosazené vysledky v $irsim kontextu.
V aplikaéni roviné pak obohati praxi klinické i poradenské psychologie a psychoterapie.
Analyza aktudlni Grovné prekonceptii jako psychodiagnostickd metoda umoziuje
priblizit se k idealu individualizovaného ptistupu v ramci jednotlivych vyvojovych etap,
konkretizovat dil¢i posuny jedince v ramci obecnéjSich kategorii.

Soucasti komplexni diagnostiky détskych prekoncepti je zjistovani polohy urcitych
pojmd, resp. jejich valence v myslenkovych strukturach ditéte. To umoziuje odkryvat
implicitni vazby i na afektivni a behavioralni projevy ditéte. Diagnostika prekonceptl
tak muze slouZit jako metoda odhalovani strategii feSeni riiznych socialnich situaci.

V navaznosti na tradici pedagogicko-didaktického zkoumani prekonceptd v naSem
prostiedi je aktivni zajem o zplsob pojeti zakladnich kategorii, na nichZz stavi
pedagogicka a Skolni psychologie, primarnim piedpokladem pro praci s ditétem v roli
Zaka a studenta v prostiedi Skoly 1 rodiny.

Znalost prekoncept déti, dospivajicich i dospélych dovoluje priblizit se jeste vice
béznému zivotu dané cilové skupiny, konkrétniho jedince, nebot” sepéti s nim je jednim

z nejdiilezitéjSich principt prace psychologa.

Znalost détskych pojeti, resp. détskych prekoncepti umoziuje piiblizit se realnému Zivotu

ditéte. Mizeme mit k dispozici dal$i vyznamny prostiedek, kterym Ize urychlovat pokrok

ditéte ¢i jak na né&j terapeuticky pusobit, zname-li jeho aktualni kognitivni vybavu

a schopnosti. Je proto dulezité mit zajem a umét pracovat s détskymi implicitnimi teoriemi

— vyhledavat je, o¢ekavat jejich pfirozenou odlisnost, funkéné je diagnostikovat a zjisténé

fakta citlivé a pfiméfené korigovat.
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2 VYBRANE V\'(VOJOVE CHARAKTERISTIKY
PREDSKOLNICH A MLADSICH SKOLNICH DETI

2.1 PREDSKOLNI DITE A JEHO SVET

Za ptedskolni vék je povazovano obdobi mezi 3. — 6. rokem zivota, obdobi pfed vstupem
ditéte do Skoly. Tato doba je charakteristickd zménami, ke kterym dochézi jak v télesnych
a pohybovych funkcich, tak v poznavacich procesech, v citovém i spoleéenském vyvoji.
Piedskolni vék muzeme také oznaCovat jako obdobi prvniho vzdoru, kdy si dité zaéina
uvédomovat samo sebe a vymezuje se vuci svému okoli, a v Eriksonové taxonomii jako
obdobi aktivity a iniciativy (Véagnerova, 2012), kdy hlavni potfebou ditéte se stava
aktivita (kognitivni i konativni) a dochazi k zasadni promén¢ v utvareni osobnosti ditéte.

Velmi intenzivni je v pfedSskolnim obdobi vyvoj poznavacich procesu. Dité
dikladnéji poznava okolni skute¢nosti, v jeho psychice se objektivni realita odrazi stale
presnéji. Vyznamné vyvojové zvlastnosti spatfujeme spolu s Vagnerovou (2005) ve
vnimani prostoru a ¢asu, v organizaci paméti a predevS§im v mysleni.

Rozvoj mysleni, jeho verbalizace a postupné rozSifované socidlni kontakty
predskolaka ovliviiuji moralni vyvoj ditéte. Jeho moralka je heterogenni, uréena z vnéjsku,
dle Kohlbergovy periodizace se nachazi v prekonvenéni fazi (Cakirpaloglu, 2012). Na
konci predskolniho obdobi se rozviji autoregula¢ni mechanismy a zacina se uplatiiovat
vnitini kontrolni systém — svédomi. Do dalsi faze se posouva i détské sebepojeti, které je
ovlivnéno jeho zkuSenostmi (napodobou a srovndvanim) s vrstevniky (Langmeier &
Krejcitfova, 1998). V predskolnim véku se rozviji téZ obecné porozuméni obsahu rodovych
stereotypti a individudlné specifické chapani genderu jako soucasti vlastni identity.
Emocni vyvoj predskoldka je charakteristicky vysokou mirou intenzity a bezprostiednosti
v chovéni, ale také proménlivosti a nestabilitou (Vagnerova, 2005). PredSkoldk rozumi
vyznamu zakladnich emoci a jejich projeviim a postupné chépe 1 pficiny jejich vzniku, uci
své emoce také ovladat. Kolem 6. roku se z ditéte stdva relativné samostatnd osobnost
s typickymi osobnostnimi a charakterovymi rysy, vztahy k okoli a se schopnosti

sebehodnoceni (Berdychova, Bélinova & Brtnikova, 1980).
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2.1.1 PREDSKOLAKUV ZPUSOB MYSLEN{ A PRACE S POJMY

V piedSkolnim véku se détské mysleni nachazi dle Piagetovy teorie kognitivniho vyvoje ve
stadiu predopera¢nim, ve fazi nazorné¢ho a intuitivniho mysleni (Piaget & Inhelderova,
2007) a je charakteristické intenzivnim experimentovanim s hmotnymi objekty, rtistem
mySlenkového planovani a vnitinich reprezentaci objekti. Dité ma problém brat v Uvahu
vice nez jednu charakteristiku situace. Klicovou aktivitou tohoto obdobi je osvojovani
jazyka a vyvoj pojmt (Sternberg, 2009).

Intuitivnost a nazornost uvazovani predskolaka vykladaji Mertin a Gillernova (2003)
mySlenkovymi vazbami ditéte na to, na co pravé nazira. Dité¢ uvazuje prelogicky, selektuje
informace a specificky je zpracovava. Postupné dochazi k zobeciiovani pfedméta, dité se
uci uvazovat v pojmech, které vznikaji na zéklad¢€ vystizeni podstatnych znakii.

PiedSkolni dité zaCina aktivné rozvijet mentalni reprezentace zapocaté na konci
senzomotorické faze. Pfedopera¢ni stadium je charakterické pokrokem v pojmovém vyvoji,
také diky pokrocilé, i kdyz egocentrické, schopnosti ditéte manipulovat s verbalnimi
symboly objektli a ¢innosti. Schopnost déti zachdzet s pojmy je vSak stale zna¢né omezena.

V nazirani ptedSkolakii na svét se projevuje centrace — tendence zaméfit se na
jediny zvlast napadny aspekt néjakého komplikovaného objektu nebo situace,
a absolutismus — ptesvédceni o definitivnosti poznani, které se jiz nezméni. Dal$im
specifickym rysem uvazovani ptedskolniho ditéte je fenomenismus a prezentismus, kdy
aktudlni (vidénd) podoba svéta ma pro dit€ dominantni vyznam a jeho vyznamngjsi
proménu chépe jako ztratu piivodni totoznosti (Vagnerova, 2005).

Pro zplsob zpracovani informaci o svét€ jsou podle Vagnerové (2012) typickeé
magicnost, animismus (antropomorfismus) a arteficialismus, které se pomahaji ditéti snaze

porozumét okolnimu svétu a Iépe jej interpretovat z pozice jeho dosavadnich zkuSenosti.

Predskolni obdobi se také ne¢kdy nazyva vékem otazek, dité¢ zacind byt zvidavé, zacina se
soustavné ptat na jevy kolem sebe. Otazky v zZivoté ditéte se meéni od denotativniho co to je
k atribunimu pro¢ to tak je. Podle Ca¢ky (2000) Sestilety predskolak jiz dokaZze najit
souvislosti mezi vécmi, zajima ho jejich pfic¢ina a tcel, u¢i se vytvaret nadiazené pojmy
a zobecilovat tak spole¢né vlastnosti vice véci. Tuto dovednost vSak dokaze uplatnit jen
u Casto uzivanych kategorii.

Pokroky v fe€i jsou patrné jak ve slovni zasobé, tak ve vétné stavbé. Na konci

predskolniho obdobi zna dité v praméru asi 3000 slov, kterd spojuje nejen paratakticky, ale
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pojmenovat predméty kolem sebe, spravné vysvétlit, na¢ jsou (Casto je definuje ucelem).
Vyznamy slov chépe vice méné volné a Siroce. Vyvoj feci a jazykovych dovednosti
predskolniho ditéte je vSak ovlivnén nejen jeho vrozenymi dispozicemi, ale i zdravotnim
stavem a sociokulturnimi podminkami, ve kterych dité vyrasta (Klenkova & Kolbabkova,
2005).

U piedskolniho ditéte je védomi trvalosti okolniho svéta zakladem k vytvareni predpojmi.
Slovni znak chépe jako oznaceni konkrétniho objektu a piedpojem tak nema obecngjsi
platnost. Jejich rozvoj vSak pokraCuje velmi rychle. Tento proces lze vysledovat pravé
v détskych otazkach typu co a kdo, pozdé&ji pak v tazénich jak a proc¢ a také ve zptusobu
zpracovani odpovédi na tyto otazky (Vagnerova, 2012).

Nasledny proces utvaieni pojmi ditétem jde podle Sieglera (in Vagnerova, 2012)
obvykle dvéma sméry — hledanim spolecnych vlastnosti a specifikaci rozdilnosti variant.
Zakladem pojmu je vymezeni klicovych vlastnosti urc¢ité skupiny objekti. Déje se tak na
zakladé podobnosti tvaru nebo funkce predmétu. Volba klicové vlastnosti se meéni
Vv zavislosti na rostoucich znalostech a zralejSim zpusobu uvazovani ditéte. Zpocatku to
jsou vlastnosti na prvni pohled zfejmé, postupné nabyvaji na vyznamu méné napadné, ale

Takto vytvofené pojmy dité dale induktivné klasifikovany a analogicky tfidény do
kategorii, které jsou definovany znaky, jez jsou pro né podstatné. Kategorie jsou
uspotadany hierarchicky, kdy kazdéa uroven je vymezovana na zaklad¢é specifickych kritérii.
Jak jiz bylo uvedeno v ptedchozi kapitole, vytvofeni zakladnich kategorii je vyvojoveé
prvotni, z nich se pak diferencuji nejprve podiazené a pak nadfazené pojmy. Aby dité
mohlo pochopit podstatu pojmu, musi chapat souvislosti mezi jednotlivymi vymezujicimi
znaky, tzn. uvédomit si, ze jednotlivé vlastnosti spolu uréitym zptiisobem souviseji.

Mnoh¢é zékladni kategorie nemaji u predSkolnich déti stejny obsah jako u dospélych.
Déti si vS8imaji jinych, Casto nepodstatnych, ale pro né subjektivné vyznamnych znak,
libovoln¢ méni kritéria klasifikace. Pfesnost a vzajemné propojeni jednotlivych
nazorovych schémat se postupem vyvoje zlepSuje. Zakladnimi oblastmi poznani
a prekoncepci ditéte jsou podle Wellmana a Gelmanové (1998, in Vagnerova, 2012) teorie

nezivého svéta, teorie zivého svéta a teorie lidské mysli.
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2.1.2 PREDSKOLAK V RODINE

V piedskolnim véku dochéazi k dalsi vyznamné diferenciaci v ramci socialniho vyvoje
ditéte. Socializace predskoldka se nachazi ve fazi ptresahu rodiny, kdy se prostiedi rodiny
roz§ifuje o interakci s jinymi dospélymi a détmi. Socidlni zivot mladsiho pfedskoldka se
Z nejvetsi Casti realizuje doma tésnymi vztahovymi vazbami a domov ma rozhodujici vliv
na jeho psychicky vyvoj (Fontana, 2003). U starSiho predSkolaka sili potieba dalSiho
socialniho kontaktu. I kdyz je v pfedSkolnim véku rodinné prostiedi stale privilegovanym
zdazemim, vétSina déti je jiz schopna navazovat vztahy v jinych socidlnich skupinach. Ty
mu umozinuji uspokojovat narocnéjsi socialni potieby, nabizeji srovnavaci rdmec pro jeho

postoje a jednani, utvati jeho pojeti socialni reality a socialnich roli (Vagnerova, 2005).

V ramci rodiny piedstavuji rodice vzor, se kterym se identifikuji a snazi se je napodobit.
Jsou pro predskolni dit¢ emo¢né vyznamnou autoritou. Jsou vnimani jako omnipotentni,
coz mu zarucuje jistotu a bezpeci. I kdyz je tato predstava postupné korigovana, rodice
predstavuji pro dité vzor, jemuZ se chce podobat a s nimZ se identifikuje. Svou potiebu byt
jako rodi¢e pak uspokojuje piedevsim ve hie. Timto zplisobem — anticipaci role matky
nebo otce - si dit¢ symbolicky ptivlastiiuje kompetence dospélych (Vagnerova, 2012).
V piedSkolnim veéku dochézi rovnéz k posunu v chépani pozice jednotlivych ¢lenti rodiny,
jejich vyznamu a vztahu k ditéti. Predskolak diferencuje rozdilnost pozice dospélého,
vyluénost vztahu mezi rodi¢i, a vi, ze déti tvofi dalsi podskupinu. Specificka je rovnéz
interpretace vztahu mezi matkou/otcem a ditétem stejného pohlavi (Matousek, 1993).

Matka travi obvykle s détmi vice Casu, je zaméfena na kazdodenni Cinnosti, je
spojena s béznymi povinnostmi, hraje si s ditétem v domacim prostiedi, vice s nim mluvi,
jeji projev smérem k ditéti je Castéji emocniho rdzu. Vztah predSkolaka s matkou slouzi
jako zdroj bezpeci, nebot’ matka zlistava 1 nadale v roli peCujici a ochranujici osoby.
Postupné se vSak dité z této té€sné vazby stéle vice odpoutava.

Otec Castéji zaujima roli vedlejsi (ve srovnani s pievladajicim modelem pievazného
vychovného plisobeni matky v tomto obdobi). Z tohoto divodu je otec ditéti i vzacnéjsi,
spojeny s travenim volného Casu, s hrou. S ditétem komunikuje jinak neZ matka, a tak
casto plni funkci garanta kdzné, privodce ditéte vnéjSim svétem mimo rodinu a domov
a prostfednika v ziskavani novych poznatkidl a zkusenosti. Rovnéz podle Ri¢ana (2001) je
otec pro dité€ spiSe autoritou usmériujici, schvalujici, pfipadné trestajici. Vagnerova (2012)

dopliiuje, ze citlivy otec pomaha svym piistupem regulovat détské emocni reakce. Vztahy
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predskolniho ditéte s otcem jsou variabilnéjsi nez vztah s matkou. Vyraznéji se diferencuji
také podle pohlavi ditéte. I v pfipadech, kdy se otec se silnym citovym vztahem k ditéti
vychovné piili§ neprosazuje, je vniman ditétem jako emocni zaloha, ktera se mtize uplatnit

v krizovych situacich.

2.2 SVET PODLE MLADSIHO SKOLAKA

Kdyz je ditéti 6 let, vstupuje do Skoly a to znamené zasadni zmény V jeho zpisobu Zivota.
V obdobi mladsiho Skolniho v&ku se dité ocitd ve zcela jiném prostiedi a zacind Zzit ve
zcela jiném rezimu. U¢i se samostatnosti. V Eriksonové pojeti je toto obdobi oznaceno
jako faze pile a snaZivosti, jejimz hlavnim cilem je uspét, prosadit se svym vykonem
(Vagnerova, 2012).

Kognitivni vyvoj pfedstavuje ustiedni téma promén, jimiz dit€ v prepuberté
prochazi. Poznévaci procesy prochazeji dynamickou proménou, vy€lenuji se
a osamostatiiuji rozumové cinnosti. Dité je v receptivnich c¢innostech uvédomélejsi,
umyslngjsi a systematictéjsi. V tomto véku se soustavné vyviji zejména smyslové vnimani.
Vyznamny rozvoj zaznamenavaji i pamétové procesy, zejména pamét pracovni,
pozornost, ktera je flexibilni a Iépe reguluje psychickou aktivitu ditéte, a také piedstavy
a fantazie mladsiho Skolaka, jez se vyznacuji zna¢nou nazornosti a stavaji se obsazné&jsimi,
a zkuSenostem.

Dit¢ mladsiho Skolniho v€ku se ve svém vyvoji pomérné rychle racionalizuje 1 ve
svych vztazich k druhym lidem, ve svych piedstavach o Zivoté a dokonce i ve svych hrach.
Emocionalni sloZka osobnosti mladsiho Skoldka se dle Langmeiera a Krejcifové (2006)
vyviji smérem k emo¢nimu porozuméni, vyss$i emocni inteligenci, vyraznému obohacovani
a prohlubovani vyssich citli, delSimu trvani citového proZivani a také k lepSimu citovému
sebeovladani. Osobnost, sebepojeti a sebehodnoceni ditéte mladsiho $kolniho véku jiz
zahrnuji pfedstavu o tom, kym se citi byt, za koho se povazuje, jaky je subjektivni obraz
jeho osobnosti. Zptusob definovani sebe sama odpovida dosazené trovni mysleni — je
konkrétni a relativné logicky. Moralni vyvoj mladsiho $kolaka je spojen se schopnosti
pfijmout zodpovédnost za piipadné prestupky. Jeho moralni uvazovani se stava
komplexnéjSim, je spojené s hlub§im porozuménim podstaté dané situace, vice respektuje

jeji kontext (VVagnerova, 2012).
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2.2.1 MYSLENI A PRACE S POJIMY U MLADSIHO SKOLAKA

Ve Skolnim véku dochazi rovnéz ke znaénému rozvoji v mysleni. V Piagetove periodizaci
se mladsi Skolak nachazi ve stadiu konkrétnich logickych operaci, jehoz zakladnimi
znaky jsou decentrace, konzervace a reverzibilita (Piaget & Inhelderovd, 2007). Typicky je
rust schopnosti mentalné¢ manipulovat s vnitinimi reprezentacemi konkrétnich objektu.
Dité¢ je schopné brat v ur¢ity okamzik v uvahu vice nez jednu charakteristiku vnimaného
(Sternberg, 2009).

Proména détského uvazovani je dle Vagnerové (2012) postupnd, neprojevuje se za
vSech okolnosti a ve vSech oblastech stejnym zpisobem. Mysleni mladsiho Skoldka je
véazano na realitu, na poznani skuteéného svéta. Skolni dit& je schopno uvaZzovat o né¢em,
co zn4, 1 kdyz tento objekt neni aktudln¢ pfitomen, sta¢i mu k tomu jeho minula zkuSenost.
Uvahy mladsiho $kolaka vychazi zvlastni zkuSenosti, kterou se naslednd pokousi
zobecnovat. Sternberg (2009) dodéava, ze od spoléhani se na své bezprostfedni vnimani
toho, jak se véci jevi, si dit€¢ postupné zacind formulovat vnitini pravidla popisujici
fungovani svéta (a Casem je zacne pouzivat vylucng). Dit€ v tomto veku chdpe princip
fazeni, méni se jeho uvazovani o kauzalité (je presvédcen, Ze vSechno ma svou piic¢inu). Ve
Skolnim véku kombinuje své tivahy a za¢ina uzivat dedukce.

Decentrované mysleni $kolaka je vyvazano z urcujicich vlivii pouze napadnych
znakl poznavanych objektd a jednoho dominantniho rysu reality. UvaZovéani je
komplexnéjsi a flexibilngjsi, kategorizace ptiléhavéjsi. To se podle Vagnerové (2012)
projevuje v nazirani na okolni svét, jiné lidi i na sebe sama. Konzervace coby pochopeni
trvalosti podstaty urcitého objektli i pfi zméné jeho vzhledu vede Skoldka k uvédomeéni si,
ze za urcitych okolnosti se objekty i situace mohou jevit rizng. Tak uvazuje 1 0 mnoZinach
objektii a jeho mysleni se stavd dynamictéjsim. Mladsi skolak chape proménlivost jako
zakladni vlastnost reality a reverzibilitu (vratnost) jako jeji vyznamnou slozku.

Mysleni zdka mladSiho Skolniho véku se tak postupné stdva samostatnou vnitini
poznavaci Cinnosti, kterd operuje s pojmy realizovanymi ve slovech a v souladu
s logickymi principy — pozvolna se stava pojmovym, abstraktnim a symbolickym (slovné
logickym) myslenim. Podle Case (in Sternberg, 2009) se u mladsiho Skolaka zvySuje jeho
chapani objektii a pojmu z hlediska dimenzionalniho.

Skolni dité je schopno klasifikovat znamé objekty a situace jiz podle vice hledisek.
Vedle zkuSenosti hraje stdle vyznamnou roli vizualni podobnost, ndpadnost nékterych

znakil, mira nazornosti posuzované oblasti. Schopnost Skoldka diferencovat vyznamné
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a nevyznamné znaky je zakladem inkluze. Postupné se uci rozliSovat nadtazenou tfidu, do
niz patii vice raznych kategorii nizs§iho fadu. Mladsi Skoldk se tak postupné dopracuje
k vymezeni nékterych obecnych principti.

Metakognice mladSiho $koldka zahrnuje jeho znalosti a zkuSenosti s poznavacimi
funkcemi i1 schopnost o nich uvazovat a hodnotit je. Jeji soucasti je i schopnost ditéte
ocenit vlastni kompetence, napf. odhadnout miru porozuméni problému a posoudit

pripravenost zvladnout urc¢itou (problémovou) situaci (Vagnerova, 2012).

2.2.2 MLADSI SKOLAK V RODINE

Také socialni vztahy se v mlad$im $kolnim véku prohlubuji. Skolni vék je dalsi fazi
pripravy na zivot ve spolecnosti. Do svéta dospelych pronika i rozvijenim vztaha s dal§imi
lidmi mimo rodinu. Rodina je stale pro dité citovou a bezpecnou oporou, objevuje se vSak
I nova autorita — ucitel. Ve skolnim véku jsou tak pro rozvoj ditéte dulezité tii oblasti:
rodina, §kola a vrstevnicka skupina, z nichz kazda ma své specifické teritorium. Skolni vék
tak 1ze posuzovat jako fazi vytvotreni horizontalniho spole¢enstvi — zafazeni do vrstevnické

skupiny, ktera ma svou hierarchii a fidi se vlastnimi pravidly.

Rodina je dilezitou soucasti identity $kolaka mlad$iho a stfedniho $kolniho véku. Dité
povazuje svou prisluSnost k rodin€é za samoziejmost. Ta zaroven funguje jako emocni
zdzemi a opora jeho osobni prestize, a proto se ji definuje. Rodina zatim uspokojuje
vétSinu jeho potieb. Vztahy prepubertdlniho ditéte k rodi¢im jsou stile velmi silné
a postupné se dale diferencuji. Skolak za¢ina chapat mnohé rodiGovské postoje a jejich
motivaci, umi se |épe orientovat v rodinnych vztazich. O své rodiné uvaZuje na urovni
konkrétnich logickych operaci a dovede 1épe odhadnout pocity a postoje svych rodict
1 sourozenct. Jeho pfistup k rodin€ je ovlivnén vesSkerymi zkusenostmi, které s rodi¢i ma
a které mohou ptredurcovat, jak je bude hodnotit. Normy a hodnoty rodiny dité spojuje
s predstavou trvalosti fadu vnéjs$iho svéta. Zpocatku je rodina redlné fungujicim zazemim,
postupné se vSak proménuje v symbolicky zdroj jistoty.

Rodice specifickym zpisobem pftispivaji k naplnéni potfeby smysluplného uceni,
protoze slouzi jako model urcité role, vzor néjakého zptsobu chovani. Mohou byt jak
redlnym modelem pro uceni napodobou ¢i identifikaci, tak i1 idedlem, jemuz by se dité

chtélo pfiblizit. Pfedstavuji vzor daleké budoucnosti, ktery urcuje obecnéjsi sméfovani.
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Zejména na pocatku tohoto obdobi jsou rodice pro Skolaka jednozna¢nou autoritou, jejiz
rozhodnuti dit€ bez vyhrad ptijima.

Védomi piislusnosti k roding, resp. k rodi¢um uspokojuje rovnéz détskou potiebu
seberealizace. V mladsim $kolnim véku se posiluje identifikace s rodicem stejného pohlavi.
D¢éti mladsiho skolniho véku se podle Vagnerové (2012) rodi¢i ¢asto vychloubaji, ¢imz
zprostiedkované€ uspokojuji svou vlastni pottebu osobni hodnoty a uznani.

Dit¢ Skolniho véku vnima rozdilnost roli rodict a déti, které jsou jasné vymezené
a asymetrické. Dospéli maji ve své roli automaticky zakotvenou formalni autoritu.
V rodiné prepubertalniho $koldka je zafixovana urcita konstelace roli s jejich specifickym
vyznamem a prestizi, typickym stylem komunikace, vzajemnymi preferencemi apod.
Ptesto dovedou byt déti uz v mladSim Skolnim véku k rodi¢tm kritické.

Role matky se piili§ neméni. K posunim v chovani matky muze dochazet
v souvislosti s novym fenoménem — vztahem ke Skole a domaci pfipravé na ni. Matka stale
zije v tésném sepéti s ditétem, je soucast jeho kazdodenniho zivota, zabezpecuje jeho
bézné telesné i psychické potieby. Dité raného Skolniho véku je na ni vazano v ramci
kazdodenni interakce. Matka je vnimana jako ochrankyné détské jistoty a bezpe¢i, reguluje
miru stresu, jemuz je dité¢ vystaveno, a zaroveinl je garantem plnéni povinnosti, kontroluje,
do jaké miry se dité chova zadoucim zpisobem.

Vétsi proménou prochazi role otce. Otec i v tomto obdobi dopliuje piisobeni matky,
je alternativnim modelem dospélé osoby. V kontaktu snim dit¢ mutze ziskavat jiné
zkuSenosti nez v interakci s matkou. Otec byva pro dité partnerem v riznych ¢innostech,
spole¢n¢ se ucastni riizného déni, a tim se obohacuje jeho zkusenost. Miize fungovat jako
opora détské samostatnosti, sebejistoty, sebediivéry, podporuje déti, aby se nebaly zkusit
néco nového. Podle Vagnerové (2012) otec Casto piedstavuje vEtsi autoritu nez matka. To
je dano uzsim souzitim matky s détmi a jeji vetsi ucasti na kazdodennim, bézném zivotg.
Vychovné zasahy matky se tak stdvaji stereotypnimi a méné U¢innymi. Otec je naproti
tomu ,,svateCni* autoritou, je vyssi kategorii. Tato pozice je navic umocnéna sociokulturni
tradici. Pro mladSiho Skoldka je tento pomér sil pfirozeny, protoZze muZzi byvaji vétsi
a fyzicky zdatné&jsi, jejich autorita je viditelna, a tak 1 nezpochybnitelna. V pozdéjsim véku

jde spiSe o to, zda otec ditéti dostatecné imponuje.
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3 VYZKUMY DETSKEHO POJETI RODINY

Zajem o détska pojeti rodiny je vV zahrani¢ni — pfedev$im anglosaské — vyzkumné praxi
patrny zhruba od 2. poloviny 20. stoleti. V souvislosti s demografickymi proménami
zapadni postmoderni spolecnosti a jejich hodnot a rozpadu ¢i minimalné relativizaci jejich
tradicnich struktur a instituci byly intenzivni analyzy rodiny jako zakladni spoleCenské
jednotky nasnadé.

V nésledujicim textu se budeme stru¢né zabyvat vybranymi studiemi k tomuto
tématu. Jejich chronologicky ptehled nabidne jak zakladni vhled do jejich cili a uzité

metodologie, tak hlavni vyzkumna zjisténi.

Tendenci intenzivné poznavat a chtit porozumét détské konceptualizaci svéta véetné toho
nejbliz§iho socidlniho okoli ditéte podnitila studie o détském mysleni o rodiné¢ Jeana
Piageta. Ten za timto ucelem pouzil postup reflexniho rozhovoru, ve kterém zadal 30
chlapcu ve véku 7 — 10 let, aby definovali rodinu. Zjistil, Ze nejmladsi chlapci do svého
konceptu rodiny zahrnuly pouze osoby Zijici ve stejné domacnosti, ¢asto s konkrétnim
uvedenim domu nebo rodného jména, nikoli vSak geneticky (biologicky) vztah. Starsi
chlapci si jiz uvédomovali dilezitost biologickych vztahti pro oznaceni seskupeni osob za
rodinu, ale jmenovali pouze ptibuzné zijici s nimi v jedné domacnosti nebo v blizkosti
jejich domova. Nejstar$i chlapci pak zahrnovali do konceptu rodiny vsechny biologické
ptibuzné, bez ohledu na misto jejich bydlisté (Piaget, 1928/1976, in Borduin, Mann, Cone

& Borduin, 1990).

V roce 1982 Gilby a Pederson publikovali stat’ vénovanou pfedstavam o struktuie rodiny.
Celkem 80 probandtim ze ¢tyt vékovych Urovni (mateiska Skola, 2. tfida a 4. téida zakladni
Skoly, vysoka Skola) byla polozena otazka tykajici se jejich piedstavy o struktuie rodiny.
Zkoumani bylo zacileno na identifikaci osob, které dotazované subjekty povazovaly za
Cleny své vlastni rodiny, na jmenovani osob, které podle nich tvofily typickou rodinu, a na
to, jaké& kritéria probandi pouzivali pfi posuzovani toho, zda urcité nabizené seskupeni lidi
ptredstavuje rodinu. V détskych pojetich vlastni rodiny ani v jejich pohledu na stavbu
typické rodiny nebyly nalezeny Zadné vékove vazané rozdily. Nuklearni rodinné seskupeni

bylo nejcastéjsi v obou skupinach. Vsichni détsti respondenti se shodli i na podob¢ typické
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rodiny jako skupiny skl&dajici se ze dvou rodici a jejich déti. Hlavni rozdily souvisejici
s vékem byly patrné v kritériich pro klasifikaci ur¢itého seskupeni osob jako rodiny.
Spole¢né bydlisté, kontakt mezi ¢leny, pfitomnost déti, rodi¢e samozivitelé, pokrevni nebo
pravni vztahy a osoby stejného pohlavi ve srovnani s heterosexudlnimi partnery tvofily
proménné, S nimiz bylo dale manipulovano, a bylo zjisténo, ze jako Kkritéria pro oznaceni
rodiny funguji u respondenti ve vSech ¢étyfech vékovych skupinach vyznamné rozdilné.
Nejmladsi subjekty (piedskolaci) spoléhali na spole¢né bydlisté a kontakt mezi ¢leny jako
na zakladni kritéria pro posouzeni rodiny. Se zvysujicim se vékem byl respondenty kladen

vétsi diraz na existenci pokrevniho nebo pravniho vztahu mezi ¢leny dané skupiny.

Fu se spolupracovniky podrobili dotazovani 61 déti z mateifskych skol a 1. a 4. ro¢nikt
zakladnich $kol (Fu, Goodwin, Sporakowski & Hinkle, 1987). Cilem vyzkumu bylo poznat
jejich mysleni o roding a rodi¢ovskych rolich. Star$i déti Castéji nez ty mladsi rozliSovaly
vice roli rodi¢i a jmenovaly vice funkci rodiny, stejné jako pojmenovavaly vice a Iépe
vzdjemné vztahy mezi témito faktory. Kvalitativni analyza odpovédi détskych respondentil
méla dale objasnit nekteré z predpoklddanych vyvojovych rozdili v détském mysSleni
o rodinnych a rodi¢ovskych konceptech. Design této studie proto byl navrzen tak, aby bylo
relevantné proSetieno a popsano détské mysleni o rodiné a rodi¢ovskych rolich (a) ve
vztahu Kk vyvojovym zménam, kterymi dité¢ projde od 4 do 9 let, (b) v situaci, kdy dité
nevénovaly pfemysleni predskolnich déti o riznych aspektech pojeti rodiny, Fu se
spolupracovniky zahrnuli do svého vyzkumného zaméru praveé i vzorek Ctytletych déti. To
jim mélo poskytnout informace potiebné k vysloveni hypotéz o povaze vékovych rozdila
v détském mysleni o rodin€. Format rozhovoru bez ptedem nabizenych odpovédi byl
pouzit s cilem dat détem moznost spontanné vyjadfit své myslenky 0 roding, zejména
0 vzajemnych vztazich mezi rolemi a funkcemi jednotlivych ¢lent rodiny. Vysledky
ukazaly signifikantni rozdily v détskych odpovédich na otazky tykajici se vlastnosti rodiny
a rodicovskych atributi u mladSich a starSich respondenti. Soucasn¢ vsak bylo
identifikovano také mnoho spoleénych prvka vyskytujicich se v pojetich rodiny u déti

napfti¢ zkoumanymi vékovymi skupinami.

Hodnoceni pojeti rodiny z hlediska trovné kognitivniho vyvoje, pohlavi a etnicity bylo
v dalsich sondach realizovano naptiklad i s uzitim ulohy konfigurace rodiny (Charlesworth

et al., 1989). Zde vysledky potvrdily vyznamné pozitivni vztah mezi poétem volenych
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konfiguraci a kognitivni Grovni jedince ve prospéch zen a nezavisle na etnickém puvodu.

Kolektiv kolem C. Borduina publikoval zpravu o provedeném smiSeném vyzkumu,
sestavajicim ze dvou studii, jez zkoumaly vliv véku, pohlavi a rodinné struktury na détské
chépéani pojmu rodina (Borduin, Mann, Cone & Borduin, 1990). V prvni studii bylo 387
déti z 1. — 6. tiid zakladnich $kol pozadano, aby klasifikovaly riizna seskupeni jednotliveil
podle toho, zda podle jejich nazoru tvoii, nebo netvofi rodinu. Vysledky prokézaly jak
vyznamné veékove, tak genderové rozdily v détskych pojetich rodiny. Mladsi déti, zejména
chlapci, vétsinou pouzivali neménnd, absolutni kritéria pro definovani rodiny. Mladsi
divky pak odpovidaly podobné jako star$i déti, u nichz jiz bylo vice uzivano abstraktnich,
relacnich kritérii pro definovani skupiny osob jako rodiny. Vysledky také ukdazaly, zZe
vlastni rodinna struktura dotazovanych déti neméla na jejich rodinné definice vliv. Ve
druhé studii pak skupina 64 déti vybranych z ptivodniho vzorku dostala test posuzujici vliv
pohlavi na miru jejich kognitivni schopnosti s cilem zjistit, zda pravé rozdily v kognitivnim
vyvoji nebo rozdily v socializaci byly zdrojem vice pokro¢ilého chapani rodiny u mladsich
divek. Genderové rozdily v kognitivnich schopnostech nebyly zjiStény na Grovni statisticky
vyznamné, coz zpétné znamenalo, ze disproporcni vysledky mezi pohlavimi v prvni studii

odrazely rozdily v socializaci chlapct a divek.

Na stale rostouci poptadvku po vyzkumech vyvoje détskych koncepci reagoval stejny tym
i v dal$ich svych vyzkumech. Pod vedenim B. J. Manna opét cilili na détska pojeti jejich
nejblizsiho socialniho prostiedi (Mann, Borduin, Cone, Borduin & Sylvester, 1992). V této
studii bylo dotazovano 64 déti z 1. — 6. tiid a byly u nich prioritné zkoumany vékem
determinované zmény v chdpani pojmu rodina. Vedlejsim cilem studie pak bylo zjistit, zda
identifikované détské koncepce rodiny byly zprostiedkovany rodinnymi strukturami,
vV nichz tyto déti zily. Vysledky ukézaly pét urovni vyvoje rodinného pojeti. Jednotlivé
etapy pak odrazely s v€kem pozitivné korelujici tendenci k uplatiovani kritérii nejprve
ryze piibuzenskych, posléze tradicnich a nakonec i netradi¢nich rodinnych skupin.
Poznané détské chapani rodiny nemélo souvislost se strukturou svych vlastnich rodin
respondentti. Tyto nalezy rovnéz naznalily, Ze vice nez konkrétni zkuSenosti ziskané ve

vlastni roding je pro pochopeni pojmu rodiny dulezita Groven kognitivniho vyvoje déti.

Morrow (1998) se rozhodl uréit a podrobit analyze uplathované normy a piesvédéeni

ovlivilujici détské predstavy (a také specifické pouzivani jazyka) pii konceptualizaci rodiny.
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Projekt zkoumal definujici charakteristiky rodiny z hlediska déti. Diaraz tak byl kladen
pfedevs§im na to, aby je zaCastnéné déti formulovaly skute¢né svymi vlastnimi slovy. Pak
bylo analyzovano, jak se tyto charakteristiky méni s vékem a Vv zavislosti na pohlavi.
Zkoumany vzorek této kvalitativni studie tvofily déti ve véku 8 — 14 let. Vysledky ukéazaly,
Ze nazory déti nemusi byt nutné v souladu se stereotypnimi predstavami o nuklearni rodiné.
Z détské perspektivy byly hlavnimi definujicimi vlastnostmi rodiny laska, péce, vzajemna
podpora a respekt. A to bez ohledu na pohlavi, etnicky pavod a sidlo. To, co bylo
v Setfenych détskych pojetich chapano jako rodina, a to, jak vypadala jeji verbalni definice,
se soustiedovalo nejen kolem biologické ptibuznosti nebo normy nuklearnosti. Byly
rovnéz zjistény nekteré vyznamnéjsi rozdily mezi vékovymi skupinami — mladsi déti se
vyjadiovaly konkrétné, zatimco pro starsi déti byly typické obecnéjsi jazykove konstrukce
s uzitim komplexnich abstraktnich pojmenovani kvality vztaht. Stézejni byla pro déti role
rodi¢t, zejména matek, jako poskytovateli fyzické a emociondlni péce. Ztéchto dat
a zaveéra pak Morrow vyvodil a dale rozpracoval tezi, ze (starsi Skolni, prepubescentni
a pubescentni) déti mohou byt konstruktivnimi a reflexnimi komentatory konceptu rodiny
— Své i obecné. Maji pragmaticky pohled na rodinny zivot a jsou si védomy existence

velkych rozdila v rodinnych typech a strukturach.

Psychologicko-sociologicky pohled na détské rodinné prekoncepty najdeme dale napft.

u $védské odbornice na soudobé spole¢enské fenomény C. Krekuly (2002).

V Ceském prostiredi se zajem o détskd pojeti prozatim soustied’uje ve vétSing (ze stale
spiSe mala) realizovanych vyzkumt na pedagogicko-didaktické aspekty poznavani
Zakovskych prekoncepti. Zde jsou to predevsim studie ke stavu a uUrovni pojmové
vybavy pro ptirodovédné predméty u zakia zakladnich Skol v podani autorské dvojice Pavel
Doulik a Jifi Skoda (nap¥. Doulik & Skoda, 2001, 2002, 2003; Doulik, 2005).

Jinou u nas zkoumanou oblasti jsou prekoncepty déti vztahujici se ke slozitym abstraktim,
jakym je napiiklad fenomén Zivot (Doulik, Skoda & Hajer-Miillerova, 2005). Zde se
jednalo o kvalitativni sondu s vyuzitim vlastni détské kresby a jejiho verbalniho komentare
a nasledn¢ komentafe k dal$im nabizenym obrazkim. Zkoumany vzorek tvotilo 12 déti ze
specialni matetské Skoly, tj. déti s poruchami a handicapy. Ziskana data byla vyhodnocena

kazuisticky. Cilem Setfeni bylo ukazat, jak mize byt jejich chdpani fenoména ovlivnéno
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jejich individualnimi zvlastnostmi. Zavéry tohoto vyzkumu realizovaného u respondenti
svéta teprve seznamuji — mohou byt inspirativni pro dal$i badani na poli rané détské

konceptualizace svéta a byti v ném.

Dal8imi fenomény, jejichz uchopeni détskou mysli a referovani o nich détskym jazykem
byly v domacim prostiedi vyzkumné zpracovany, byly zdravi, nemoc, smrt a anatomie
lidského téla (Zaloudikova, 2010). Studie byla zaméfena na détské naivni, spontanni
koncepce a piedstavy vySe uvedenych pojmi jako na dulezité vychozi aspekty vychovy ke
zdravi u déti 1. stupn€ zadkladni Skoly. Ke sbéru dat byly uzity metody individualniho
polostrukturovaného rozhovoru, kresby a pisemného projevu. Vysledky ukazaly naptiklad
to, Ze pro déti ve v€ku 7 — 12 let je snazsi vyjadiovat se o nemoci nez o zdravi, Ze nemoc je
détem blizsi z toho diivodu, Ze se o ni vice hovofi a déti s ni maji osobni zkusSenost, ze
zdravi povazuji za samoziejmost a ze o zdravi hovoii jako o opaku nemoci. Autorka
V zavéru nabizi i srovnani védeckych teorii a détskych predstav a vyzdvihuje nutnost znat
tyto naivni koncepce déti k navozeni Zadouci konceptudlni zmény ucitelem v edukacnim

procesu.

Obdobnému tématu se z ¢eskych a slovenskych autorti vénovali i Pupala a Osuska (1997)
nebo Korcova (2006), kteti shodné zkoumali predstavy o travici soustavé ¢lovéka u déti

a dospivajicich ve véku 5 — 14 let.

K problematice rodinnych prekonceptt se pfiblizili Skoda, Doulik a Slavik (2006) svym
vyzkumem détského pojeti rozpadu rodiny u zaku zakladni $koly praktické. Za timto
ucelem vyuzili analyzu détské kresby jako méné¢ castou metodu zkoumani détskych pojeti.
Svym zaméfenim je tato studie sice nejblize naSemu zajmu, avSak vykazuje vysokou miru

specializace co do volby vyzkumného problému a zejména cilové skupiny déti.

Nase Setfeni zamétené na détské rodinné prekoncepty chece tak byt vstupni sondou do
problematiky v domaci praxi psychologického vyzkumu zatim opomijené. Ve svétle jiz
uvedeného si uvédomujeme zavaznost i zadoucnost takového typu zkoumani a chceme
ptispét k prohloubeni zajmu o détska pojeti jako predmét odbornych psychologickych

analyz.
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4 METODOLOGICKY RAMEC ZKOUMANI
RODINNYCH PREKONCEPTU U DETI

ZVOLENY PRISTUP

Po prostudovani odborné literatury (Denzin & Lincoln, 2011) a na zakladé posouzeni
metodologickych strategii v pfedchozim textu zmifovanych zahrani¢nich i domacich
vyzkumt détskych prekoncept, jsme pro nase Setieni zvolili rovnéz kvalitativni pFistup.
Ten v nejobecnéjsi roviné predstavuje fadu postupt, kterymi se snazime dojit porozuméni
zejména socialnim faktim ¢i problémum. Disman (2002) charakterizuje kvalitativni
vyzkum jako nenumerické Setieni a interpretaci socialni reality, podle Hendla (2005) se
jedna o proces hledani porozuméni zvolenému socialnimu a lidskému problému. Z tohoto
vyplyva, ze kvalitativni pfistup nabizi moznost ziskat pomérné hluboky vhled do oblasti,
kterou si vyzkumnik pfedem stanovil. Umoznuje odhalit a porozumét tomu, co je
podstatou jevil, o nichZ toho jesté pfili§ nevime (Strauss & Corbinova, 1999).
Kvalitativnimu piistupu pak dle kritérii Svaticka a Sed’ové (2007) odpovida vedle
samotného tématu zkoumani jak ndmi zvolend metoda sbéru dat, metoda usuzovani, typ
dat a zptlisob jejich analyzy, tak vysledky, které nasledné diskutujeme, 1 zavéry, které na

jejich zékladé détskych rodinnych prekonceptech Cinime.

CiLE A PREDMET ZKOUMANI, VYZKUMNE OTAZKY

Cilem nami realizovaného zkoumani bylo zjistit podobu a analyzovat Groven predstav
predskolnich a mladsich Skolnich déti o rodiné a jejich pojeti kategorie matky a otce.
Dilé¢imi cili pak bylo jednak poznani jejich kognitivni slozky (v dimenzi porozuméni)
1 slozky afektivni (v dimenzi vztahové i vyznamové), jednak pokusit se ptiblizit zptisob

zastrukturovani a miru plasticity détskych rodinnych prekonceptt.

Vyzkumne otazky, které pak staly v zakladu naSeho zkoumani a které odpovidaly vyse
uvedenym ciliim, jsme formulovali s pfihlédnutim k doporu¢enim pro zkoumani v oblasti
socialnich faktl (Loseke, 2013) takto:

e Jak konceptualizuje své nejblizsi socialni okoli dit¢ predskolniho véku a jak dité

mladsiho Skolniho veéku?
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e Jaky je obsah detskych rodinnych prekonceptii v predskolnim véku a jaky je v mladsim
Skolnim véku?
e Jaké jsou formalni aspekty déetskych rodinnych prekonceptit Vv predskolnim véku a jaké

Jjsou v mladsim skolnim veku?

Pojmy, které nas z oblasti détskych rodinnych prekoncepti blize zajimaly, pak byly matka,

otec a rodina. Pti vybéru pojmi jsme vychazeli z predpokladu, Ze:

e jde o skupinu pojmu, které odkazuji k nejbliz§imu socialnimu okoli ditéte, pfimo se jej
tykaji, a tudiz mohou byt v jeho mentalnich strukturach dobie ukotveny;

e mirou abstrakce mohou tyto pojmy (matka, otec — rodina) dobfe rozliSovat mezi Grovni
ptedstav (a jejich verbalizace) u pfedSkolaki a mladSich Skoldkd;

e tyto pojmy jsou klicové pro rodinné a détské psychologické poradenstvi.

Specifické (zptesnujici) vyzkumné otazky, které jiz byly sméfovany ke konkrétnim

zkoumanym faktim, jsme pak formulovali nasledovné:

e Jak chape a vymezuje pojem matka dité predskolniho véku a jak dité mladsiho Skolniho
veku?

e Jak chape a vymezuje pojem otec dité predskolniho véku a jak dité mladsiho Skolniho
veku?

e Jak chape a vymezuje pojem rodina dit¢ predskolniho véku a jak dité mladsiho

Skolniho véeku

METODY ZISKAVANI A ZPRACOVANI DAT

Hlavni metodou sbéru dat — détskych rodinnych prekonceptt — bylo po zvazeni vSech
vyhod i rizik (srov. Gubrium, Holstein, Marvasti & McKinney, 2012) zvoleno individualni
polostrukturované interview. Tento model tzani je zalozen na vypracovani zakladnich
tematickych okruhii ze strany tazatele, pfi¢emz rozhovor s respondentem je poté témito
okruhy strukturovan, ale vzdy jen do té miry, kterou si zvoli respondent. Interview ma tedy
jasné definovany ucel, ale pruznou strukturu ziskdvani informaci. Duraz je kladen
pfedevSim na to, aby byly zodpovézeny otazky tykajici se zkuSenosti, chovani, ndzort,
pocitl, vnimani i celkového kontextu zkoumaného jevu. Tento typ informaci je typicky pro

fenomenologickeé (fenomenografické) interview. Dle Pattona (2002) se primarn¢ zamétuje
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na zjistovani podrobnosti o zkuSenostech jedince v kontextu historie jeho Zivota.

Kvalitativni interview je doporucovano vést hloubkové tak, aby skute¢né vedlo
k odhaleni i malo zfejmych skute¢nosti, vztahii a souvislosti (Skutil, 2011). Piedstavuje
zprostiedkovany a tim, Ze spociva ve verbalni komunikaci tazatele s respondentem, rovnéz
1 vysoce interakivni proces ziskavani dat (Ferjencik, 2000). Vyzkumnik pfi rozhovoru
vstupuje mezi vyroky respondenta a ovliviiuje tak mnozstvi i charakter informaci, které¢ mu
jsou sdélovany. K vyhodam této metody patii pfedev§im navazani blizSiho kontaktu
s respondenty a moznost 1épe sledovat jejich vnéjsi reakce a podle nich upravit dalsi
smé&fovani rozhovoru (Chraska, 2007). Interpretace touto cestou ziskanych dat poté probiha
pomoci popisu ,,esence zkusenosti* tazanych jedincti. Ugelem takto provedeného vyzkumu
je porozuméni urcitym fenoménlim, aby bylo mozné na né 1épe reagovat ¢i piijmout urcita
opatieni (Patton, 2002).

Kazdé individualni interview bylo vedeno adekvatné véku, ocekdvanym mentalnim
schopnostem a komunika¢nim dovednostem détskych respondenti — predskolnich
a mladSich Skolnich déti. Zakladni otazky Co je to...?, Kdo je to...” a Co to znamend, kdyz
se rekne...? vybizely déti ke spontannimu vyjadifeni vSeho, co o daném pojmu védi, s ¢im
jej spojuji apod. Dle charakteru odpovédi kazdého jednotlivého ditéte byly ptipadné
pokladany dopliujici otazky Jak vypada...? nebo Co déla...?, kterymi jsme chtéli bud’

podnitit dal$i vypovédi ditéte, nebo je motivovat k zptesnéni viceznacné odpovedi.

Data ziskand individualnimi polostrukturovanymi interview maji textovou povahu, a proto
je lze v duchu realistického piistupu k analyze kvalitativnich dat podle Silvermana (2005,
in Svaficek & Sedova, 2007) zpracovavat jako popis vn&jsi skuteénosti a vnitfni
zkuSenosti respondentl. Zakladni analytické nastroje nestoji na kvantifikaci, ale predev§im
na vytvafeni vyznamovych kategorii a na jejich deskripci (Hendl, 2006). Ucelem
kvalitativni analyzy je pfinést evidenci o tom, Ze dany jev existuje a je urcitym zpisobem
strukturovan.

Zakladem na$i prace sdaty proto souhlasné s doporu¢enimi publikovanymi
Svatitkem a Sed’ovou (2007) bylo otevi‘ené kédovani — pomérné univerzalni a velmi
efektivni zpuisob jejich prvotniho zpracovani. Ziskané udaje byly rozebrany (texty
rozlozeny na jednotky), konceptualizovany (jednotkdm byla pfidélena jména) a sloZzeny
novym zpasobem. V naSem ptipadé jednotky tvofily nikoli formalni, ale vyznamové celky
ruzné velikosti (slova i slovni spojeni, véty i souvéti). Kazdé jednotce jsme pak ptidélili
kdd (slovo, kratka fraze), ktery vystihuje typ jednotky, resp. jev, ktery jednotka prezentuje,
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a odlisuje ji od ostatnich. Nékteré kody jsme volili ad hoc, pii volb¢ jinych jsme vychazeli
z odborné terminologie, ale pfistoupili jsme rovnéz k in vivo kodim tam, kde vypovédi
naSich respondentii byly pfiléhavé k dokladanym vyvojovym charakteristikdm. Mnozinu

koda jsme pak kategorizovali a tyto kategorie hierarchicky usporadali.

ZKOUMANY SOUBOR

Pti zjisStovani podoby a trovné rodinnych prekonceptl predSkolnich a mladsich Skolnich
déti bylo v pritbéhu roku 2013 a na pocatku roku 2014 postupné tdzéno 252 déti ve veku 5
— 6 let (125 divek a 127 chlapci), a 53 déti ve véku 9 — 10 let (18 divek a 35 chlapctt).

Ackoli u kvalitativniho zkoumani velikost souboru primarné neurcujeme, nasim
pivodnim zamérem bylo oslovit v kazdé vékové skupiné cca 30 déti. Oproti tomu jsou
konecné pocty naSich respondentti dvakrat vyssi u mladSich Skoldkli a dokonce osmkrat
vyssi u predskolakt. Tento fakt byl zapficinén vysledky prvni etapy dotazovani zastupcii
zvolenych cilovych skupin. Vzhledem K restringované povaze vétSiny dat, a tedy omezené
moznosti je saturovat a dale zamyslenym zplsobem zpracovat (kddovat a kategorizovat),
jsme pfikrocili k naddimenzovéani Cetnosti zkoumaného vzorku, zejména v piipadé
piedskolnich déti. Poznamka o Cetnosti a struktufe zkoumaného souboru tak slouZi pro
predstavu o vysledném reprezentativnim poctu respondentii vzhledem k vyzkumnému
problému — poctu, kterym je odrazena vétSina aspektit zkoumanych fenoménd.

Détsti respondenti pro naSe zkoumaéni byli vybrani nendhodnég, pfes instituce —
mateiské a zakladni $koly. VSechny tyto $koly se nachazely v Moravskoslezském kraji,
v sidlech se 2 — 300 tisici obyvateli.

Tazani jsme provadéli jak osobné, tak Vv zastoupeni ucitelkami. Spolupracujici
ucitelky v zacastnénych matefskych a zdkladnich Skolach byly za timto ucelem fadné
informovany o cilech zkoumdni a podrobné instruovany o zplsobu vedeni interview
s détmi a o metodiach zaznamenavani dat. Zaroven byly pozadany, aby s détmi predem
zamerné nehovotily o sledovanych pojmech pro zajisténi co mozna nejvetsi piirozenosti

reakci déti.
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ETICKE ASPEKTY ZKOUMANI DETSKYCH RODINNYCH
PREKONCEPTU

Z&kladni eticka dimenze nami realizovaného kvalitativniho vyzkumu détskych rodinnych
prekonceptil byla ur€ovana respektem k obecnym principim etického chovani vyzkumnika
Vv psychologickém vyzkumu, zejména k principu duvérnosti a k zdsadé informovaného
souhlasu zakonnych zastupct déti (srov. Lindsay, Koene, @vreeide & Lang, 2010).

Dalsi dimenzi pak bylo zajisténi podminek citlivého tdzani s ohledem na vé€k naSich
respondentl. Materidln€ i persondlné jsme se snazili zajistit takovy pribeh dotazovani, aby
détsti ticastnici vyzkumu nedosli zadné psychické Gjmy.

Zvlastni dualezitosti akcentovany citlivy ptistup nabyval v téch skupinach déti, kde
nékteré pochazely z netiplnych rodin, a tudiz dotazovani se na chapani pojmt matka, otec a
rodina mohlo byt vnimano takovym détskym respondentem pfiznakové. V celém prubéhu
Setfeni vSak nedoslo k zadnému komunika¢nimu Sumu v tomto smyslu.

Samoziejmou podminkou bylo zachovani anonymity déti pti vedeni interview a je

tomu tak rovné€Z pii prezentaci vyzkumnych dat v této préci.
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5 ZKOUMANI RODINNYCH PREKONCEPTU
U DETI - PREZENTACE A INTERPRETACE DAT

Détska pojeti rodiny a jejich vybranych c¢lenli jsme zjistovali kvalitativné metodou
individudlnich polostrukturovanych interview. V nasledujicim textu budeme postupné
prezentovat a analyzovat ziskana data — autentické vypovédi déti o vyznamech pojmu
matka, otec a rodina. Zaroven je budeme elementarné interpretovat z hlediska obecné
teorie prekoncepti.

Pro ilustraci uvadéné odpovédi déti vyznacujeme kurzivou a do textu piepisujeme
v doslovném znéni tak, jak déti bezprostfedné strukturovaly a verbalizovaly své myslenky,

vcetné gramatickych zakolisani.

5.1 PREDSKOLNI DETI

V rozhovorech se star§imi pedskolnimi détmi byly dvé ze tii kladenych hlavnich otdzek
formulovany adekvatné détskému slovniku — misto slov matka a otec byla pouzita zvykoveé
ptiznakova pojmenovani maminka a tatinek. K hlavnim otazkam byly tam, kde bylo tieba,
pokladéany 1 otazky dopliujici (u déti, které na zakladni otazku neodpovédély nic, nebo

odpovédély, ze nevédi, neumi fict apod.).

5.1.1 MATKA

Na zéklad¢ otevieného kodovani a kategorizace in vivo koda pro détska pojeti toho, kdo je
to maminka, jsme pracovné vyvodili, Ze ndmi oslovené starsi predskolni déti uplatinovaly
ve svych prekonceptech tii dominantni Kritéria:

e funkce;

e znaky;

e ¢innosti.

Kritérium funkci v sobé zahrnuje jak funkce biologické (rod) a fyziologicke (pohlavi), tak
1 funkce spolecenské (role).

D¢éti ze zkoumaného souboru jej pouzivaly nejcastéji ve spojitosti s pojmenovanim

32



jeji prislusnosti k Zenskému pohlavi. Konkrétn¢ uvadély napt., ze maminka je pani; je
holka, kterd vyrostla a je dospéla; dospéla holka, co si nasla manzela; Zena, ktera se stard
o décko; je pani, co rodi a déti ji Fikaji mami; rodi miminka, a pak se o né stara; je to, kdo
mé narodila; takova, co mé rodila; nosi v brisku bratiicka. Nékteré z déti piipojovaly
i dal$i funkce vnimané pro tuto kategorii jako typické, jako naptiklad, Ze chodi k tomu
doktorovi, kam muzou jenom holky.

Velmi péknou odpoveéd’ jsme ziskali od jedné Sestileté divky, ktera v této souvislosti
uvedla, ze maminka znamena, zZe kdyby byli jenom kluci a nebyly Zadné holky, tak by se
nerodily Zadné déti, nikdo by neexistoval.

Déle sem spadaly také vyroky, v nichz déti maminku oznaCovaly za p¥Fislu§nika
lidského rodu a tvrdily, Ze mamka je ¢lovek nebo ze to je lid apod. A zafadili jsme sem
rovnéz ty vypovédi, ve kterych piedSkolaci matku definovali rodinnou roli — pozici
vzhledem ke své osob¢: je rodic ¢i je proste mamka, manzelka od tatky.

Casto se vnimané funkce matky ve vyrocich déti kumulovaly. Maminka tak byla
charakterizovana napt. jako ten clovek, ktery tieba jde nékdy do porodnice a narodi se ji
treba déti, nebo jako zZiva maminka, opravdickd, co se stara o miminka.

Snaha verbalizovat zkuSenost s proménami vztahli byla patrnd ve vyroku pétileté

divky, Ze maminka je takovd Zena, co se oZenila, rozesla se s nekym a bydli jinde.

Druhym dominantnim kritériem abstrahovanym ze ziskanych pojeti matky u starSich
predskolaku byly charakteristické atributy této figury.

Znaky vnéjsi, tzn. konkrétni (a pro déti typické) fyzické atributy matky, se
vztahovaly predev§im k vzhledu, jimZ se (jejich) maminka odliSuje od jinych Zen. V tomto
duchu jsme nejcastéji slySeli, ze maminka mé vlasy; méa hebké vlasy; ma kudrnaté vlasy;
ma dlouhé vlasy a kabelku, boty a kozacky, ma nausnice a prstynky, ma holcici véci, ale
také, Ze je krasna nebo ta nejkrasnéejsi apod.

V analyzovanych vypovédich ptfedSkolnich déti, které se fidily kritériem znakd,
vSak jednoznacné prevladdaly znaky vnitfni — osobnostni vlastnosti matek. PredSkoléci
odpovidali, Ze maminka je hodnd; je mi drahd; ma mé rada; ma rdada svoje dité. Nékteré
déti si pod pojmem maminka piedstavily, Ze se mdme moc radi; Ze ji moc miluji Nnebo Ze ji
mdm radéji nez tatinka apod. Casto také véetnd jejich emocionalniho zhodnoceni ditétem:

Maminka je mila a moc ji miluji. Maminka je moje zlaticko a mam ji moc rdd.

Ttetim kritériem uzivanym ptedskolnimi détmi pti verbalizaci jejich pojeti matetské figury
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byly jeji typické ¢innosti. RovnéZz zde jsme syntetizovali nékolik variant ¢innostniho
pojmenovani matky. Slo pfedev§im o ¢innosti spojené s domécnosti a o aktivity pracovni.
Ve sféte domacich ¢innosti to pak byly jednak povinnosti vyplyvajici z chodu domacnosti,
jednak péce o dité. V tomto rozméru jsme se uzce dotykali opét i vySe uvedeného kritéria
funkei, nebot’ vychova déti a péCe o né¢ mohly byt interpretovany rovnéz jako funkce matky.
Z hlediska Cetnosti pravé Cinnostni charakteristiky sytily nejvétsi skupinu vypovédi vsech
oslovenych déti.

Ve spojitosti s domacnosti byla maminka vnimana napt. jako ta, ktera uklizi, vari,
umyva nadobi, sbira plevel na zahradce, vési pradlo, striha, Zehli, chodi kydat; pracuje na
zahradé, sazi kvétiny, nebo ktera porad néco déla, déla vsechno.

Vyznamnou sloZku pojeti matky tvofily ¢innosti vazané pravé na jeji urceni ditétem.
A to jak ve smyslu péce, kdy maminka se stard o rodinu; stara se o déti; prebaluje a krmi
miminko, oSetruje nds; stara se, kdyz jsme nemocni,; ddvd pusu na dobrou noc, kdyz nékdo
V noci spi a kiici, tak ona ho uklidiuje; tulime se; cte mi pohadky; vodi mé do skoly; chodi
S détma na prochdzky; Ze si s nama hraje apod., tak ve smyslu vychovy, kdy byla maminka
vniména jako ta, kterd déld se mnou logopedii; musi rikat détem, Ze nemiizou zlobit, se
musi poslouchat; vola déeti; miize davat détem na zadek atp.

Matka byla také vymezovana jako zdroj pomoci, napi. ve vyrocich Ze mi tieba
poradi; kdyz na néco nedosdahnu, tak mi to podd, maminka ti néco da, pomdahd mi ddvat
véci do skrinky, protoze ja to sam moc nezvladnu, kdyz néco chceme, zavoldme maminku a
ona nam pomiize.

Do tohoto vyrokové nejbohatSiho cCinnostniho ramce spadaly také ojedinélé
vypovédi vztahujici se k dalsim, vesmés zajmovym aktivitdm matky mimo vySe uvedené
oblasti, napt. diva se na televizi; hraje na pocitaci zombiky; lakuje si pordd nehty apod.

Matka byla v pojeti nami oslovenych piedskolaku také osobou uréovanou praci ve
smyslu povolani. Ve vypovédich déti tak zaznivalo, ze maminka chodi do prace; musi do
prace; je pani, Co pracuje; pracuje na pocitaci; pracuje v prdaci a vydélava penizky; je
dokladni a pracuje s papirama; je pani ucitelka a nemd na mé moc cas; pracuje, Ze

operuje lidi apod.

Malé skupina ptedSkolnich déti nevédéla, ani po dopliujicich ndvodnych otazkach, jak se
o matce vyjadfit, jak ji popsat, ¢im charakterizovat, nebo jaka slova pouzit: nevim nebo vim,
ale nevim, jak to mam rict. Neékteré z nich (rovnéz vsak jen mala ¢ast) pak uvedly pouze

vlastni jmeéno matky.
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Ze zajimavych a vyvojové typickych komplexnich vyjadifeni détskych pojeti matky ve
star§im piedSkolnim v€ku vybirame napi.: Maminka je, jakozZe se stara o déti, kdyz je ma

rada, Ze s nima vSechno déla, kdyz jim néco nejde.

5.1.2 OTEC

Také u tohoto pojmu jsme na zéklad¢ otevieného kodovani a kategorizace in vivo kodi pro
détska pojeti toho, kdo je to tatinek, vysledovali shodna tfi dominantni kritéria:

e funkce;

e znaky;

e ¢innosti.

Kritérium funkci bylo v piipadé pojmu otec/tatinek syceno — stejné jako u pojmu
matka/maminka — shodnymi dil¢imi funkcemi — biologickou (rodovou), fyziologickou
(odkazujici k muzskému pohlavi) a spolecenskou (rolovou).

Tatinek byl tedy rovnéZ vymezovan zastupnymi pojmy, které jej také fadily
k pFislu$nikim lidského rodu a k muzskému pohlavi: je to c¢lovek, zivy clovék, pan, Kluk,
velky kluk, muz nebo ten, co je chlap ¢i velky a dospély chlap; pusinkuje se s maminkou,
a pak maji spolu déti.

Otec urceny v pojeti starSich predskolakt z naseho zkoumaného souboru rodinnou
roli byl charakterizovan bud’ jednoslovné jako rodic, nebo v souslovich jako ten, ktery ma
treba dceru nebo syna a ma manzelku; manzel od maminky; ten, co se s maminkou Zeni;

dospely kluk, co si nasel manzelku.

Typickymi znaky otcu, které ve svych koncepcich této figury starsi predskolni déti uvadély,
byly jak vnéjsi atributy vzhledu, tak vnitini charakteristiky — osobnostni vlastnosti.

Z vnéjSich znaki, které urcovaly v myslich oslovenych déti pojeti otce, pak bylo
nejCastéji zmifiovano napft., ze tatka je velky, tatinek ma krdtké vousy a cerné viasy, je
velky, ma velké ruce a dlouhé nohy, ma moc velké brisko, je silny, je veliky obrovsky obr;
ma boty a kalhoty; ma kiucici véci atp.

Mezi vnitinimi charakteristikami, které¢ tvofily jadro dalsi skupiny otcovskych

prekoncepti, pak ptevladaly tyto: hodny a statecny; moc hodny; je pro legraci (ve smyslu
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déla legraci); ma rad maminku, md mé rad; toho mam rada. Objevila se vSak i takova
vymezeni otcovské figury, ktera odrazena opacny pdl emociondlniho hodnoceni jejich
osobnostnich kvalit. V takovych pojetich byl tatinek vniman jako prisny, zIy; toho nemam

rada.

Kritérium ¢innosti bylo u pojmu otec/tatinek dominantni (stejné jako tomu bylo u pojmu
matka/maminka). Pro nami oslovené piedSkolaky byli otcové spojeni zejména s praci ve
smyslu povoldni a s vydélavanim penéz, zminovany vsak byly i u nich aktivity vazané na
domacnost a péci o ni, o rodinu a o dité.

V kontextu domacnosti byli otcové v piedstavach predskolnich déti nejéastéji
spojovani zejména s manudlni praci technické povahy, ale také s c¢innostmi jejiho
kazdodenniho provozu. Takovymi pojetimi byly napt. ty, v nichZ tatka smazi palacinky;
vari svickovou, sekd travu, zaliva kytky, ma ndradi a opravuje, kdyz se néco doma rozbije;
kdyz je mamka v praci, tak déla néco za mamku, chodi do obchodu; dava kocce a psovi
nazrat a jine.

Vyraznym prvkem utvéfeni pfedstav starSich ptedskolnich déti z naSeho souboru
o otcovské figufe bylo také zaméstnani, kde tatinek vydeélava penizky; vidycky pracuje;
pracuje v praci; pracuje sautami; pracuje srybkama; kope kolovym rypadlem; vozi
nakladdkama kameny; pracuje na pile apod.

Prekoncepty k tomuto pojmu byly syceny rovnéz zkuSenostmi naSich détskych
respondentl s vybranymi aspekty otcovské péce o dité. V takovych piipadech otec vodi
deti do skoly a do Skolky,; hlida; stara se; sprchuje déti atp. Jini piedSkolaci zminovali otce
v souvislosti s vychovou a jeho vyssi autoritou, jak tomu bylo napt. ve vyrocich tatinka
musime poslouchat; tatinek hlida, kdybychom se s brdskou bili na posteli; hlida to, Ze
porad musime uklizet v pokojicku.

Piedskolni déti vnimaly otce také jako ochrance — je ochrance domova; chrani
rodinu, zdroj obdivu — 7idi auto na dovolenou; jak néco déla, urcité vi, co; vSechno umi;
déla takové rizné veci, které mamka a deti neumi, nebo jako zaruku zdbavy — hraje si
S nami; pousti pohadky; s tatinkem miizeme jezdit na vylety; s tatkou miizem jezdit na hory
a kempovat; jde na prochazku; hraje s detmi fotbal; umi polstirovou bitvu, tu mamka
neumi.

Stejn¢ jako matka, také otec byl nékterymi piedskolnimi détmi urovan svymi

zajmy. To se objevovalo jak v jednoduchych formulacich, jako napt. divd se na televizi;

vvvvvv
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souvétnych konstrukcich, jakymi byly napt. je to pdn, co té nehlida a sedi v hospode nebo

skoro porad sedi u televize a hraje na pocitaci strilecky a na nas skoro vitbec nema cas.

Také pti tazani se na chapani pojmu otec/tatinek maléd skupina predskolnich déti nevédéla,
ani po doplnujicich navodnych otazkach, jak se o ném vyjadrfit, jak jej popsat, ¢im jej
charakterizovat, nebo jak4 slova pouzit. Nekteré z déti (rovnéz vSak jen maléd ¢ast) pak

uvedly pouze vlastni jméno otce.

Ze zajimavych a vyvojové typickych komplexnich vyjadieni prekonceptu otce u starSich
predskolnich déti vybirame tento: Tatinek je vojék a jezdi na mise do Afghanistanu, je moc

statecny. Kdyz je doma, chodi pro mé do skolky a ja jdu po obéde, to mam moc rada.

5.1.3 RODINA
Na zaklad¢ otevieného kddovani a kategorizace in vivo koda pro détskd pojeti toho, co je
to rodina, jsme pracovné vyvodili, Ze ndmi oslovené starsi pfedskolni déti uplatiovaly ve

svych prekonceptech tato dominantni kritéria:

e Vycty;
e vazby;
e vztahy.

Kritérium vyétu bylo urcujici zejména pro pojeti rodiny u skupiny pétiletych dotazovanych
predskolakli. Vymezit rodinu mnoZinou jejich ¢lenti bylo pro déti relativné jednoduché
a jasné. Vétsina prekonceptd fungujicich na tomto principu se soustfed’ovala na nuklearni
rodinu: je to maminka, tatinek, treba mala holka, miminko a chlapecek; dve sestricky,
maminka a tatinek; jsou to rodice a maji décko, mama a tata, to jsem ja, maminka, tatinek
a braska atp.

Ostatni prekoncepty stojici na vyctu zahrnovaly i ¢leny $irs$i rodiny: maminka,
tatinek, holcicky, kluci, babi a déda; babicka, déda, dite, tata a mama; déti, mamka, tatka,
déda, babicka, stryc, teta apod.

Neékteré déti naopak formulovaly své pojeti rodiny jen do struénych vyrokl typu:
kdyz je tam vice lidi nebo to je uz hodné lidi.

Ojedinéle byli mezi ¢leny rodiny zatrazeni také domaci mazlicci — psi, kocky apod.
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Kritérium vazeb jsme ur¢ili na zakladé Cetnych zminek tazanych piedSkolnich déti
o dulezitosti biologickych (pokrevnich) a institucionalizovanych (manzelskych) spojeni
mezi jednotlivymi Cleny rodiny — rodice rodi miminko, tatinek a maminka se oZenili.
Nekteré z déti sva pojeti formulovaly jako komplexni obraz geneze takovych vazeb, resp.
rodiny: rodina je, kdyz ma maminka brisko, narodi se ji jedno miminko, potom druhé,
najde si tatinka a Ziji spolu; Nebo Ze je muz, Zena a ta Zena jde do porodnice, a tam porodi

déti, a pak je spolu maji a jsou rodina.

Vedle vyse uvedeného predskolni déti utvarely a vyjadiovaly své prekoncepty k pojmu
rodina na zakladé¢ pfitomnosti pfiznakovych vztahi, jimiz byly laska (mit se radi, milovat
se), pospolitost (byt a bydlet spolu) a sounalezitost (pomahat si, podporovat se).

Rodina jako skupina osob spojenych vzajemnou laskou byla vymezovana napf.
takto: znamenad to, zZe se mame rdadi; mame se vsichni radi a pomdahame si; jsou to pratelé,
co se miluji; Ze jsme vsichni kamaradi; vsichni se pusinkujeme apod.

Rodina jako pospolitost pak byla v pojetich piedskolnich déti z naseho souboru
urcovana jednak mistem: Ze spolu bydlime,; vsichni jsou spolu a jsou spolu doma, bydli ve
stejnem byteé; je to celej dum, kde bydli hodné lidi; jednak obecnym bytim pohromadg¢,
setk&vanim se: Ze jsou tam vsichni spolecni; jsou vsichni pordd spolecné.

Vztah sounaleZitosti jako tfeti varianta uplatnéni kritéria vztahi byl manifestovan

napt. v téchto vypoveédich: vsichni drzime spolu; vSichni si pomahaji a chodi na navstévy.

U pojmu rodina jsme (ve srovnani s ptedchazejicimi dvéma pojmy) zaznamenali u vEtsi

skupiny déti, Ze nevédely nebo neumély vyjadfit, co rodina je.

Zajimave koncepce rodiny v pojeti starSich predskolnich déti:

Rodina je to, ze treba prosté mas rodinu a mas bratra nebo sestru, nebo mas
druhou sestru, nebo jste prosté dvojcata, mas rodice a prosté je mas rad. A mas rad proste
celou svoji rodinu.

Rodiné se rika, kdyz jsou vsichni spolu, tak tomu se Fika rodina, a kdyz ne, tak se
vyslovujou jmeénem.

Rodina je, kdyz bydlime s maminkou spolu a nékdy i se strejdou, tatinka nemam.

38



Nami dotazovani star$i pfedSkolaci odpovidali na vSechny polozené otazky v souladu
s o¢ekavanimi plynoucimi z vyvojovych charakteristik tohoto obdobi. Jejich prekoncepce
se soustfedovaly kolem konkrétnich, izolovanych, individudlné¢ vyznamnych rysi
nabizenych pojmi, resp. jejich kazdodenné vnimanych zastupct. Uroveit mentéalnich
reprezentaci zkoumanych pojmi a jejich vyjadieni u takto starych déti odpovidala jejich
dosavadni zkuSenosti s okolnim svétem i s jazykem jako néstrojem jeho poznavani.
Individualni rozdily v odpovédich pétiletych a Sestiletych déti nebyly zasadniho charakteru,

stejné jako rozdily mezi pohlavimi.

5.2 MLADSI SKOLNI DETI

Zjistovani rodinnych prekonceptl u mladSich skolnich déti bylo vedeno stejnym zptisobem,
jako v piipadé piedskolakul, pouze s tim rozdilem, Ze hlavnim otazkam, které tvorily ramec
jednotlivych interview, jiz nebylo tfeba pokladat otdzky doplnujici. Rovnéz mladSim
Skolnim détem jsme ptizpusobili slovnik tdzani — namisto pojm matka a otec jsme i zde

pouzili oznaceni maminka a tatinek.

5.2.1 MATKA

Na zaklad¢ oteviené¢ho kodovani a kategorizace in vivo koda pro détska pojeti toho, kdo je
to maminka, jsme pracovné vyvodili, Ze i nami oslovené mladsi Skolni déti uplatnovaly ve
svych pojetich tfi dominantni aspekty, které jsme coby zakladni kritéria identifikovali jiz
ve strategiich predSkolak:

e funkce;

e znaky;

e ¢innosti.

Do aspektu funkci jsme i v ptipadé analyzy vypovédi mladsich skolakt mohli zahrnout jak
funkce biologické (rod) a fyziologické (pohlavi), tak i funkce spolecenské (role).
Prislusnost k Zenskému pohlavi byla pro ,,funk¢ni® prekoncept matky urcujici:
maminka mé porodila; maminka je nekdy téhotna apod., ale ndmi tazani mladsi Skolaci se
jiz vice soustied’ovali na hledisko rela¢ni a kauzalni: maminka se zamilovala do tatinka,

pak spolu méli miminko, mé, a protoze mé porodila, tak je to moje maminka; je ta, co
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porodila a je manzelka otce ditéte aj.

Prekoncepty oslovenych devitiletych a desetiletych skolakiti mély nejcastéji podobu
syntetického vyjadieni piislusSnosti k lidskému rodu, k pohlavi a ptipadné i k rodinné roli:
maminka je clovek zenského pohlavi, ktery spolecné s muzskym pohlavim byvaji rodice; je

to Zena, co je pritelkyné taty.

Aspekt znaki byl v prekonceptech mladsich Skolnich déti z naseho zkoumaného souboru
uplatiiovan téméf vyluéné v rovin€ vnitinich osobnostnich charakteristik, které na
mateiské figufe povazovali za obecné platné nebo subjektivné dalezité: je hodna, mila; je
chytrd; je chdpavd; je stastna a veseld, ma nds ze vsech nejradéji apod.

Také zde pievladala komplexni vyjadieni pojeti matky: Je to hodné a mila osoba,
na kterou se muzes vidycky obratit, kdyz mds néjaky problém, vzdycky ti poradi, chodi na
tvoje vystoupeni, vidycky té podpori. Kazdeé dité si mysli, Ze maminka je nejlepsi, i kdyz
néco provedes a trochu se zlobi, porad té ma stejné rada, vzdycky ji mizZes vérit.

Z vnéjsich znakl pak v pojetich matek u mladSich Skoldkd dominovaly vlasy, jejich
délka, barva a uprava. Tento aspekt matetské figury se vSak nikdy neobjevil izolovang.
Cinnostni aspekt byl pro dotazované mladsi $kolni déti p¥i vymezovani pojmu matka
(maminka) velmi dilezity. Byly v ném opét zahrnuty jak ¢innosti spojené s domacnosti
a péci o déti, tak aktivity pracovni mimo rodinu.

V pojeti zeny vykonavajici ur€ité prace v domacnosti byla matka/maminka
vnimana jako ta, kterd vari; pripravuje obéd, veceri a snidani; myje nadobi, pom&ha mi
délat vikoly, chodi do prace; myje Spinavé nadobi, uklizi a ja pomahdam; je pracovita, stara
se 0 nas atp.

Koncept matky pecujici a ochrafujici v sobé zahrnovaly napf. tyto typy vypovédi
mladSich skolak: maminka se o nds dobre stard, je ta, co se o bratra stard; vidy se za nas
postavi; je nase obrana; méla by se postavit za rodinu; naucila mé spoustu véci, kazdy
vecer mé uklada do postele; stara se 0 nds a pomaha nam v riznych situacich, poloZila by
za nas i svij zivot a dalsi.

Pojeti matky u mladSich Skoldkl mezi typickymi ¢innostmi také zahrnovala aktivity
spojené se Skolou a vychovou: podepisuje notysek,; chodi se mnou do skoly;, musime ji
poslouchat, aby na nas nekricela apod.

Prvek zaméstnani byl zminovan nami tazanymi mlads$imi Skolaky spiSe ojedinéle
a jen jako soucast komplexniho obrazu matetské figury.
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Pro ilustraci uvadime jesté nékolik komplexnich détskych pojeti matky podle devitiletych
a desetiletych skolaku:
Maminka se sice nékdy nazlobi, ale kdyz je mi smutno, utésuje mé. Pracuje ve firmé,
kde jednd s cizimi klienty. Ujednévé zakazky, prodava plastové bedynky. Kupuje a prodava.
Maminka je osoba, ktera pomaha deétem, snazi se nervat a pomdaha nam. Vari, uklizi,
utira prach, vysava, sklada veci ze susaku. Kdyz néco ztratime, pomaha nam to najit, kdyz
neco nejde, tak pomiize, kdyz dostaneme poznamku, rikad, zZe se to jednou miize stat, kdyz

dostaneme jednicku, tak nas pochvali.

5.2.2 OTEC

Pojeti otce/tatinka u mladsich Skolakti z naseho zkoumaného souboru v sobé zahrnovala,
stejné jako pojeti matky/maminky, opét aspekty funkci, znakl a €innosti. A rovnéz stejné
jako u pojeti matky se tyto aspekty ve vétSing€ zjiSténych prekoncepti prolinaly a tvofily

komplexni mentélni reprezentace.

Z hlediska funkci byla i mlad$imi Skolaky akcentovana prislusnost k lidskému rodu
a genderu — otec byl na prvnim misté vniman jako ¢lovek a muz. Mladsi $kolaci i zde méli
tendenci zastrukturovat pojem otec, coby kategorii vyjadifujici primarné socialni roli
zastupovanou V roding se specifickym pomérem k ditéti, do vazeb rela¢nich a kauzalnich:
je to muz, co je pritel mamy, je rodic; je otec ditéte, md svou manzelku a vychovavad své
deti; je takovy clovek, ktery ma svoji manzelku, a kdyz ma ta manzelka deéti, tak toho ditete
je to tatinek; tatinek si vzal maminku, pak méli mé, a protoze mé méla s tatkou, tak je to

miij tatinek, a kdyby si mamka vzala nékoho jiného po mém narozeni, neni to miyj tata.

Aspekt charakteristickych znaka byl v prekoncepcich nami tazanych mladsSich $kolaku
pfitomen méné Casto. Zapojeni vnéjSich atributi otcovské figury do jejiho celkového
pojeti bylo jen sporadické a délo se tradi¢né prosttednictvim popisnych jednotek vzhledu:
je silny pan; je silna osoba; je tlusty; tatinek neni vysoky a nemada viasy, ale moc mu to slusi,
Ma vousy jako jeden americky herec a na bradce nosi gumicku do vlasi.

Mladsi Skolaci sytili pojem otec/tatinek v tomto aspektu vice charakteristikami

vnitinimi, tzn. jeho osobnostnimi vlastnostmi: je mily, hodny, chytry apod. Tento rozmér
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zapojeni otcovské figury do kognitivniho schématu devitiletych a desetiletych skolaki byl

uzce napojen na dalsi — ¢innostni — dimenze prekonceptu otec.

Dil¢i roviny €innostniho aspektu identifikovaneho v ziskanych datech tvotily — obdobné
jako u pojmu matka — prace, domacnost, péce a ochrana, vychova a autorita.

Podobné jako pfi poznavani chapani pojmu matka/maminka mlad$imi Skoléky, také
zde jsme je ve vétSin¢ piipadd abstrahovali z komplexnich vyjadieni pojeti otce jako
osoby, ktera se né¢jakym zpusobem chova a néco specifického déla: tatinek pracuje ve
firme, s tatinkem prozijes srandu, ale nesmi se nazlobit, mysli to dobre, tatinek vozi drevo
do sklepa a hraje na playstationu; tatka sedi na pocitaci a nékdy na jare sece travu.
Izolované stojici pojeti otcli byla u této casti zkoumaného souboru spiSe ojedinéla
a vztahovala je k otci pracujicimu: tatka to je pocitac a samé prace; k otci jako vychovne
autorité: predstavim si, ze kdyz ho neposlouchdam, tak se zlobi a je zurivy; obcas po nads
krici, ale asi to mysli dobre, je prisnéjsi nez maminka; tatka mé porad bije a nevim za co;
a k otci jako osobé, ktera se stara a ktera chrani: je to muz, co nas chrani a je nam oporou;
je osoba, kterd nas chrani; strci za tebe ruce do ohné.

Na rozdil od pojeti matky byly koncepce vztahujici se k otci u tazanych mladsich
Skolaku (a zcela ve shodé s dotazovanymi piedskolnimi détmi) nasyceny i v roviné zabavy
a vlastnich zajmi: tatka je srandovni, umi rozesmat, vymysii vylety; mam si s kym hrat.

Emocionélni zabarveni i diiraz na kauzalitu byly i1 v tomto aspektu détskych pojeti
otcovské figury typické: ja madm tathku nejradéji na celém svéte, protoze pro mé vsechno

udeéla a ma na mé vidycky cas.

5.2.3 RODINA
Oteviené kodovani a néslednd kategorizace in vivo kodi pfifazenym jednotlivym pojetim
rodiny (co je to rodina) u mladsich skolakt ukazalo, Ze 1 v tomto pfipadé¢ bylo mozno
pouzit pracovné¢ vytvorend kritéria vyCtl, vazeb a vztahl. Témi jsme posuzovali
strukturovani uvah o rodiné¢ a jejich vyjadfovani devitiletymi a desetiletymi $kolaky
Z naSeho vyzkumného souboru.

Rovnéz u tohoto pojmu plati, ze vzhledem k obsahové a formalni Grovni ziskanych
nekoncepci nabyvaji tato kritéria ve vétSiné pripadi povahu dil¢ich aspektl komplexnich

mentalnich reprezentaci.
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Aspekt vyétu fungoval jako ukotveni sémantického rdmce, v nichz se pak mladsi Skolaci
dale pohybovali, kdyz verbalizovali své rodinné prekoncepce z hlediska vazeb a vztahi:
rodina je maminka, tatinek, babicka, dédecek, déti, Zije spolu, maji se radi, rodinou zaZijes
ty nejlepsi okamziky Zivota, na rodinu se vzdycky tésis, az ji uvidis; rodina, to jsme my
vS§ichni — ja, bracha, mama, tdata, babicka, dédecek a muj nejhodnejsi a nejkrasnéjsi
pejsanek Tina; je to mama, tata, babicka a tak ddle, lidé, kteri nds maji rddi, navzdjem se
mame radi v rodiné vsichni, pomdhdme si, mame jeden pro druhého vidy oteviené dvere

a navzajem se o sebe starame a chranime se.

Aspekt vazeb ve smyslu biologickych a institucionalizovanych svazki osob nebyl
V pojetich rodiny u nami oslovenych mladSich Skoldkd pfili§ frekventovany. SpiSe
ojedinéle se objevily ve vypovédich déti zminky o tom, Ze rodina je néjaky rod; rodina

jsou lidé, co jsou rodinni prislusnici apod.

Aspekt vztahia byl nasycen ve vsech jeho piedpokladanych rovinach, resp. typech vztaht
kli¢ovych pro détské uvazovani o rodiné — v roviné lasky, pospolitosti a sounalezitosti:
rodina je ldska, spolecnost, lidé, co nas maji rdadi; rodina je, Ze vsichni jsou u sebe, jsou si
blizci, maji se radi; rodina je to, Ze se maji vsichni radi a pomahaji si v nouzi a vidy se v ni
najde pomoc; rodina ti pomiize, kdyz udelas néco Spatné.

Na mladsi $kolni vék pomérné vyspélou koncepci rodiny se zdiraznénou afektivni
dimenzi vztahového aspektu obsahoval napf. tento vyrok: Rodina jsou piibuzni, se kterymi
Jjsem Stastnéjsi a jsou mi blizsi nez ostatni.

Zajimavym pojetim zahrnujicim v sobé i aspekt rodinnych ritualt (srov. Sobotkova,
2007) byla i vypoveéd’ devitileté divky, pro kterou rodina znamena domov, mame se vsichni
radi a jsme na sebe hodni a celd rodina se snazi tihnout za jeden provaz a taky mame

andélicka, ktery ndm pomaha a stara se o nas.

Specificka mnozina détskych pojeti rodiny vyplynula z doplitkového tdzani na subjektivni
vyznam rodiny pro mladSiho Skoldka (co pro tebe znamena rodina). Zde jednoznaéné
prevladaly konstrukce stavéjici na afektivni dimenzi détskych prekonceptti uvadénych vyse
a dale je v tomto duchu prohlubujici. Zjistovani subjektivné zabarvenych pojeti vlastni
rodiny vSak nebylo nasim primarnim cilem, poslouzily ndm ale k dokresleni dalSich cest

a spojui v mentalnich mapéch rodinného prostedi u mladsSich skolaki v naSem souboru.
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Némi dotazovani mladsi Skolaci konstruovali sva pojeti matky a otce i pojeti rodiny
v souladu s o¢ekavanimi plynoucimi z dominantnich charakteristik tohoto vyvojového
obdobi. Jejich prekoncepce se na rozdil od predskolnich déti jiz mély charakter komplexa
zahrnujicich v sobé vzdy minimalné dva, ale nejéastéji vice vyznamnych rysu nabizenych
pojmii, resp. jejich zastupc a zkuSenosti s nimi. Urovefi mentalnich reprezentaci
zkoumanych pojmu a jejich vyjadieni u devitiletych a desetiletych déti odpovidala jejich
pokrocilejsi zkuSenosti s okolnim svétem i s jazykem jako néstrojem jeho poznavani (ve
srovnani s mladSimi respondenty). Individudlni rozdily ve vypovédich chlapci a divek,
stejné jako rozdily mezi détmi devitiletymi a détmi desetiletymi nebyly z hlediska

posuzovanych aspektl zdsadniho charakteru.
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6 RODINNE’PREKONCE’}PTY PR];DéKOLNiCH
A MLADSICH SKOLNICH DETI
_ DISKUSE A ZAVERY

Diskutovat nase vysledky s vyzkumy jiz provedenymi znamena v tomto piipad€ pokusit se
komparovat data vzesla z vyrazné odliSnych sociokulturnich prostfedi. Nachazet shody
a rozdily je tak sice mozné, avSak pouze orientacni a spiSe inspirativni pro vytvareni
novych teorii a hypotéz pro dalsi Setfeni v Ceském prostiedi. V pfipojenych zavérech,
V nichz pak vyhodnotime naSe vysledky vzhledem k vyzkumnym otazkdm, nastinime

1 mozné dalsi perspektivy zkoumani détskych rodinnych prekoncepti v nasem prostiedi.

Ze zahraniénich vyzkumnikt, ktefi se orientovali na détskd pojeti rodinnych roli, Fu,
Goodwin, Sporakowski a Hinkle (1987) dospéli k zavéru, ze u pojmu matka byly détmi
v predskolnim véku nejéast&ji zmitovany atributy péée a vychovy a také hry. Skolnimi
détmi pak byly pfidany do konceptu matky faktory prace, podpory a biologické, resp.
genderové faktory a Castéji byl u ni také zminovan znak rodicovstvi. Se zvySujicim se
vékem déti spojovaly pojem matka s vét§im poctem atributd. Pti konceptualizaci kategorie
otec byly dle vysledkl tohoto vyzkumu nejcastéji zminovanymi atributy u mladsi skupiny
respondentl (pfedskolnich déti) vychova ve smyslu socializace, hravost a podpora. Ve
skuping starSich respondentt (Skolni déti) pak byly kromé nich v souvislosti s otcem ¢asto
zminovany 1 biologické faktory, jako je naptiklad byti ¢lovékem, pfibuznym ¢i rodi¢em.
Matky tak byly cast&ji popisovany z hlediska fyzického pecovani (o déti a domacnost),
zatimco otcové byli spojovani se zajistovanim pomoci a podptarnymi funkcemi.

NaSe zjisténi v této oblasti byla v podstat¢ shodna. Matka byla piedskolnimi
i mladS$imi Skolnimi détmi spojovana s faktory odkazujicimi na jeji biologické a rodinné
fungovani (Zena a matka) a na jeji aktivity vdzané na domdacnost a déti (hospodyné
a pecovatelka). Predskolaci znaseho souboru pak casto zminovali i faktory vnéjSich
charakteristik (jak matka vypada) a méli tendenci jmenovat také elementarni faktory
afektivni povahy (lasku k matce, resp. matéinu lasku k nim). Skolaci pak pravé opacné
umensovali ve svych vypovédich atributy vzhledu a dominovaly v nich charakteristiky
matciny povahy vztazené jak k nim samotnym, tak k jinym ¢lenim i k rodiné jako celku.

Pojem otce nami oslovené déti utvarely stejnym mechanismem. Hlavnim rozdilem v pojeti
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otce bylo akcentovani jeho ,,vzacnosti“ pro dit¢ (zejména u predskolakill), vyrazngjsiho
vychovného ptisobeni a herniho ,,spojenectvi s détmi. Rodi¢ovské figury — matka i otec —
tak byly konceptualizovany zcela v souladu s teoretickymi vychodisky, kterd jsme

prezentovali v teoretické Casti prace.

K détskému pojeti rodiny Fu, Goodwin, Sporakowski a Hinkle (1987) uvedli, Ze
Vv odpovédich na otazku, co je to rodina, patfily u nejmladSich (piedskolnich) déti mezi
nejcastéji zminované atributy piibuzenstvi a péCe ¢i vychova. Nejstar§i skupina déti
(Skolaci) také uvadela emocni faktory a referovala o rodiné€ jako o specifické skupiné lidi.
Podle dalsich (Borduin, Mann, Cone & Borduin, 1990) déti mély tendenci li¢it rodinu
nuklearniho typu, tzn. uvedenim, Ze se sklada z otce, matky a ditéte/déti, a to bez ohledu na
to, zda samy pochazely z rozvedenych nebo intaktni rodiny. Tento popis byl konzistentni
v celém jimi zkoumaném vékovém rozpéti. Mladsi respondenti — piedskolaci — dale kladli
duraz na spole¢né bydlist¢ a na pravidelny kontakt mezi ptibuznymi jako na dulezita
kritéria pro urovani rodiny. Se zvySujicim se vékem byly tyto vztahy rozvoliovany
a star$i respondenti — mladsi $kolaci — zduraziovali pokrevni nebo institucionalizované
(pravni) vztahy mezi lidmi jako rodinu definujici. Ve vysledcich, které uvedl Morrow
(1998), byla rodina tazanymi détmi definovana rolemi (co rodinni piislu$nici pro sebe
délaji), vztahy (laskou a néklonnosti) a strukturou (lidmi, ktefi se rodiny ,,0¢astni, napf.
skupina lidi, ktefi spolu ziji). Mlads§i déti (pfedskolni vek) opét psaly z konkrétni
subjektivni zkuSenosti, definice starSich déti (ve Skolnim ve€ku) jiz obsahovaly cetné
abstraktni pojmy vztahujici se ke kvalité vztaht apod.

Nase vysledky byly v klicovych aspektech opét shodné. Mladsi déti rodiny
vymezovaly vy€tem jejich ¢lentl, a to bud’ obecné s prevahou nuklearniho modelu, nebo
konkrétn€, z autopsie, vyctem €lend vlastni rodiny vcetné vzdalenéjSich ptibuznych ¢i
domaécich mazlickt. Starsi respondenti (Skolaci) se jiz ve vétSiné pripadi soustied’ovali na
vazby a vztahy, které mezi ¢leny rodiny v jejich pojeti existuji (nebo by mély existovat).
Témi byly jak pokrevni pfibuzenstvi a institucionalizovany svazek rodic¢l (manzelstvi), tak
1 laska, pospolitost a soundlezitost takto vazanych osob. Zjisténim, pro néz jsme vSak
Vv zahrani¢nich studiich ekvivalent nenasli, bylo vyrazné emocionalni podbarveni pojeti

rodiny u mladSich Skolaki, tj. dominance vztahové roviny afektivni dimenze prekonceptu.

Dle zahrani¢nich i naSich vyzkumnych zji§téni hlavnim rozdilem mezi mlad$imi a starS§imi

respondenty byl ten, ze star$i déti byly vice naklonény pfipisovat kazdému konceptu vétsi
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rozmanitost a $irSi Skalu vlastnosti nebo charakteristik. To znamena, Ze s rostoucim vékem
jsou déti schopny rozpoznat vice roli rodict a vice funkei rodiny, stejné jako vzajemné
vztahy mezi témito pojmy (nadfazenost/podiazenost, pfiCinnost/naslednost). Tomu
odpovidaly syntetické odpovédi mladSich Skoladkl, Ze matka je Zena, ktera ma déti, je
vdana, stara se o deti, pracuje, vari a uklizi, nebo zZe otec je dospély kluk, ktery chodi do
prace, doma poméaha mamce a hraje si s nami. Analogicky pak rodina pak byla popisovéana
jako skupina lidi, kteri jsou pribuzni a kteri spolu ziji, vSichni se maji navzdjem radi, délaji
véci spolecné a musi se o sebe starat.

Ze ziskanych vysledka bylo také ziejmé, Zze v pojeti rodiny si star$i déti (Skolaci)
vice vSimaly takovych charakteristik, které nejsou pfimo pozorovatelné nebo s nimiz
nemély déti dosud zkuSenost, jakou je napf. emociondlni Urovenl interakce mezi rodici
a détmi. Mladsi déti (ptedskolaci) byly ve vSech piipadech zaméfeny na ptimé, konkrétni
druhy interakce, napt. z okruhu pecovatelskych a hernich aktivit.

Se zvySujicim se vékem si byly déti rovnéz vice védomy sexudlni identity rodica
a chapaly, Ze mit déti je predpokladem k rodicovstvi. Casto také zmitiovaly, Ze manzelstvi
hraje roli v zaloZeni rodiny. Nejmladsi déti ¢astéji spojovaly rodice s faktory hernimi nebo
skupinotvornymi. To by mohlo byt odrazem vékovych rozdilii v kvalit€¢ a typu vztahu
rodi¢-dité. Rodice travi vice Casu jako kamaradi nebo spolecnici malych déti, které
zustavaji blize k domovu. V zavislosti na véku a urovni socializace se déti zacinaji
postupné emancipovat od rodiny a rodi¢l. Tim, jak se zmnoZuji vzijemné kontakty ditcte
s okolnim svétem mimo rodinu, druh interakce s rodi¢i se méni a mnozstvi ¢asu straveného
s rodici klesa (srov. teze o roding jako systému interakci in MatouSek, 1993).

Strukturné tak byly prekoncepty déti z naSeho zkoumaného souboru shodné s témi,
jez byly prezentovany v komparovanych studiich (Fu, Goodwin, Sporakowski & Hinkle,
1987; Borduin, Mann, Cone & Borduin, 1990; Morrow, 1998). Zatimco u piedskolnich
déti z naseho souboru jsme mohli hovoftit o kritériich, ktera prekoncept rodiny urcovala,
u mladSich Skolakid jsme jiz — stejné jako u ptedchéazejicich poyjml — oznacovali tytéz
faktory jen jako aspekty spoluutvéarejici né€kolikavrstevné syntetické pojeti daného
socialniho faktu.

Mysleni predSkolnich déti o zkoumanych pojmech (resp. faktech, které oznacuji)
bylo disledné nerelacni a vykazovalo dosud nékteré prvky nejasného chapéani piicin
a nasledkd, tedy charakteristické pro pfedoperacni stadium. Mysleni mladSich Skoldki bylo
V tomto sméru jiz na trovni konkrétnich operaci — relacni s logickymi zavéry a s vnimanim

abstraktnich atributt a vice dimenzi kazdého konceptu.
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Z uvedeného rovnéz vyplyva, ze dal§i zajem o détské rodinné prekoncepty v Ceském
prostiedi je na misté¢ a by m¢l byt orientovan na realizaci rozséhlejsi studie ¢i souboru
studii, které budou koncipovany stejné¢ jako zde odkazovanad Setfeni zahranicni. Jde
pfedev§im o triangulaci metod sbéru dat, kdy vedle Cist€¢ verbalnich postupi lze vyuzit
i jejich kombinace s kresebnym projevem ditéte a s dal$imi projekénimi technikami. Dale
jde o volbu smisené¢ho vyzkumného designu, nebot’ vybrané statistické metody analyzy dat
prisp&ji k veétsi prikaznosti vysledkl. V neposledni fad€ (a navaznosti na vySe uvedené) je
pak jist¢ i v domacim spoleCenském kontextu zadouci urCovat vliv genderu a etnicity na

obsahovou i forméalni Groven détskych rodinnych prekoncept.

ZAVERY

Nas vyzkumny zdjem o détské rodinné prekoncepty u predskolnich a mladsich skolnich

déti piinesl na zakladé analyzy dat ziskanych =z individualnich polostrukturovanych

interview nasledujici odpovédi na polozené vyzkumné otazky, resp. hypotézy k moznému
dal$imu ovéfeni:

¢ Konceptualizace nejbliz§iho socidlniho okoli (rodiny) se u déti predskolniho veéku
déje prizmatem jeho zpiisobu mysleni, tzn. ndzorng, selektivné, centrované a do znacné
miry absolutisticky. V jeho prekonceptech to ur¢uje zejména jejich kognitivni dimenzi,
kvantitu 1 kvalitu obsaZzenych informaci. Afektivni dimenze neni rozvinuta ve
vyznamové roviné, ve vztahové roviné je pak pfitomna pouze elementdrné. Rodinné
prekoncepty jsou zastrukturovany v centru jeho kognitivni mapy socialnich jevi. Déti
mladSiho Skolniho véku adekvatné urovni kognitivniho vyvoje konceptualizuji své
socialni okoli jiz decentrované, konzervace a reverzibilita mysleni podminuji jejich
kauzalni uvazovani o rodinnych prekonceptech. Afektivni dimenze pojeti mladsich
Skoléku je siln¢ rozvinuta smérem vyznamovym i vztahovym. Zastrukturovani v Siti
socidlnich pojm1 je stale centralni.

e Obsah détskych rodinnych prekoncepti, tzn. jejich kognitivni dimenze je
Vv predSkolnim véku urovéana konkrétni zkuSenosti ditéte zpracovanou vyse popsanymi
mechanismy uvazovani. Prekoncepty k pojmim matka a otec napliluji varianty
pojmenovani jejich biologickych funkci i rodinnych roli, vnéjsSich ¢i vnitinich znakda,

nebo pro n¢ typickych ¢innosti. Prekoncept rodiny je u predskolakd sycen vycty osob
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spojenych urcitymi vazbami a vztahy (genetické i1 socidlni povahy). V mladSim
Skolnim ve&ku se pak uvedené obsahy rodinnych prekoncepti — funkce, vztahy
a ¢innosti u pojmu matka a otec, stejné¢ jako vycty, vazby a vztahy u pojmu rodina —
stavaji navzajem prostupnymi, usouvztaznénymi, podminénymi a sofistikovanymi.

Formalni aspekty détskych rodinnych prekoncepti v piedskolnim véku jsou uréeny
prevazujicim denotativnim zplisobem utvareni pojmil a urovni zvladnuti jazykového
systému a feci (recepce i produkce). Predskolni déti prekoncepty verbalizuji souslovné
¢i v jednoduchych vétach. V souvétnych konstrukcich pfevazuje elementarni hypotaxe
s uzitim pfivlastkovych, pfedmétnych nebo ¢asovych vedlejsich vét (maminka je ta,
ktera...; tatinek je, Ze...; rodina je, kdyz...). Mladsi Skolaci uzivaji konotatl, vytvare;ji
slozitéjsi vétné a souvétné konstrukce, jejich projev ma charakter ucelené vypovédi.

Vzhledem k preferovanému obsahu jsou u mladsich skolaki ¢asta expresivni slova.

Pojem matka je predskolnimi détmi chapan vyvojové relevantné jako kliCova osoba
jejich socialniho svéta. Vymezovan je pak jednim ze tii kritérii — funkcemi, znaky, nebo
¢innostmi. Déje se tak izolované (s diirazem na €innosti — pecovatelské aktivity), pouze
ojedinéle s pouzitim determinant z vice oblasti soucasn¢ (nejcastéji v kombinaci
s funkcemi). Mladsi Skolaci pfistupuji k pojmu matka ze stejnych pozic, avSak tyto
maji charakter dil¢ich aspekti komplexniho pojeti. Vyznamnéji se projevuje hledisko
relacni a kauzalni.

Pojem otec chapou déti predskolniho veéku rovnéz adekvatné vyvojovym
pfedpokladiim — jako oznaceni pro situacné€ vyraznéjsi rodinnou figuru. K tomu se vaze
i odli§né rozlozeni subjektivné vnimané dulezitosti v ramci uvedenych kritérii funkci,
vztahli a Cinnosti. Otcové jsou vymezovani jako vychovavajici a hrajici si. Déti
mladsiho Skolniho véku chépou pojem otec v tomtéz duchu, vymezuji jej vSak jiz
synteticky jako komplex vybranych aspektu, které jsou v urcitém vzajemném postaveni
a podminuji se.

Pojem rodina je chapan détmi predskolniho véku jako samoziejma soucast jejich svéta
a Zivota a vymezovan je jimi s pouzitim jednoho ze tfi zdkladnich kritérii — vyctu ¢lend,
identifikace vazeb a vztahi mezi nimi. Déti mladsiho Skolniho véku chdpou pojem
rodina jako oznaceni relativni skutecnosti s vysokou subjektivni hodnotou. Vyse

oy ee

komplexniho pojeti.
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SOUHRN

Prezentovana bakalarska diplomova prace zamétena na rodinné prekoncepty predskolnich
a mladsich Skolnich déti si kladla za cil poznat a popsat zplsob jak rozuméni pojmim
matka, otec a rodina, tak jejich tvofeni, stejné jako styl zachazeni déti s nimi v zavislosti na
dané vyvojové etap¢.

Vychodiskem pro vlastni empirické zkoumani détskych rodinnych prekonceptt
bylo zvladnuti teorie détskych pojeti, pojmi a prekoncepti. Pojeti — seskupeni myslenek,
které ma jedinec o ur€ité tfidé predméti ¢i udalosti, na zakladé toho, co maji spole¢ného —
byla charakterizovana zékladnimi slozkami (kognitivni, afektivni a konativni) a funkcemi
(popisnou, explana¢ni, predik¢éni a instrumentalni). Pojmy jsme se zabyvali z hlediska
jejich vzniku, definovani urcujicimi atributy a jejich prislusnosti ke kategoriim. Nejvétsi
prostor byl pak vénovan prekonceptiim jako svébytnym ptfedstavam o obsahu pojmd, které
si zejména déti vytvareji samy a které neodpovidaji védeckému poznani. Zdiraznény byly
zejména popisné kategorie prekonceptl, klicové pro jejich diagnostiku — kognitivni
a afektivni dimenze, zastrukturovani a plasticita. V zavéru této kapitoly byly nastinény
moznosti zkoumani détskych pojeti a pfinos zajmu o né pro psychologickou teorii 1 praxi.

Zéajem o podobu détskych predstav o pojmech matka, otec a rodina v piedskolnim
a mlad$im Skolnim veéku byl zamérny. Pravé v téchto vyvojovych etapach se vyznamné
proméiiuje prace ditéte s pojmy. Za tim ucelem jsme nabidli stru¢ny vhled do svéta,
v némz Zije predSkolni dité, 1 do svéta vnimaného mladSim Skoldkem a blize jsme se
zaméfili na zachyceni podstatnych rysu jejich mysleni a rovnéZ na jejich vztahy v rodiné
a krodiné. Tak jsme proti sobé postavili nazorné, intuitivni a centrované mysleni
predskolniho ditéte a konkrétni, logické a decentrované uvazovani mladsiho $kolniho
ditéte. Tyto diference pak byly urCujici pro interpretaci zjiSténych podob rodinnych
prekoncepti.

Vlastni vyzkumné Setfeni jsme zamysleli opfit o jiz realizované vyzkumy détskych
pojeti rodiny. Zde jsme vSak mohli navazovat pouze na tradici vyzkumi zahrani¢nich,
Z nichz stéZejni jsme strucné predstavili po strance cilil 1 uzité metodologie. Nastinili jsme
rovnéz domdci situaci na poli zkoumdani détskych prekonceptl, kterd ma spise
pedagogicko-didaktické ladéni. V tomto sméru jsme poukazali na absenci hlubSich

psychologickych sond do oblasti détského pojeti socidlnich fenoménti a zejména rodiny.
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Do metodologického ramce zkouméni détskych rodinnych prekonceptli jsme
zatadili informace ukazujici strategii naseho vyzkumného sméfovani a umoziujici tak
provedenou sondu replikovat. Pro nase Setieni jsme zvolili kvalitativni pfistup, od néjz se
pak odvijelo stanoveni cile vyzkumu, jeho pfedmét i vyzkumné otazky. V duchu zasad
fenomenologické studie jsme se v zdkladni roviné tazali, jak déti pfedSkolniho a mladSiho
Skolniho veéku konceptualizuji své nejblizsi socidlni okoli, jaky obsah a jaké formalni
aspekty maji jejich rodinné prekoncepty. Specifickymi vyzkumnymi otdzkami jsme pak jiz
cilili na chapani a verbalni vymezovani pojmi matka, otec a rodina predskolnimi
a mlads$imi Skolnimi détmi. Data pro saturaci vyzkumného problému jsme ziskali metodou
individualnich polostrukturovanych interview vedenych s détmi ve véku 5 — 6, resp. 9 — 10
let. Respondenty do zkoumaného souboru jsme vybrali nendhodné pies instituce
matefskych a zakladnich $kol v Moravskoslezském kraji. Ziskana data jsme zpracovali
metodou otevieného kodovani, stanovenim in vivo kéda a jejich naslednou kategorizaci.
Setteni jsme vedli s respektem k etickym aspektiim psychologickych vyzkumd.

Z prezentace a nasledné interpretace ziskanych jsme mohli vyvodit, Ze pfedstavy
o vyznamech pojmi matka a otec jsou u déti v predskolnim véku utvareny dle kritéria
funkei (biologickych, fyziologickych, spolecenskych), znakil (vnéjSich vzhledovych,
vnitinich osobnostnich), nebo Cinnosti (domaci prace, zaméstnani, péce, z4jmy apod.).
Ptedstavy o pojmu rodina byly syceny dle kritéria vy¢ti (€lend — nuklearni i $ir§i — rodiny),
vazeb (pokrevnich, institucionédlnich), nebo vztahl (lasky, pospolitosti ¢i sounalezitosti).
Pfitom Slo vZzdy o vymezeni primarné jednim kritériem. Mladsi Skolaci pak pfistupovali
K nabizenym pojmim matka, otec a rodina analogickym zptusobem pouze s tim rozdilem,
ze v jejich ptipadé jiz neslo o izolovana jednorozmérna pojeti, ale o syntetickd vyjadieni

V diskusi jsme pak poukézali na shody naSich vysledkid se zavéry vybranych
zahrani¢nich studii. Empirickd ¢ast prace je pak zakonCena sumarizaci hlavnich

vyzkumnych zjisténi dle stanovenych vyzkumnych otazek

Organizace socialnich konceptii a rozvoj piemysleni o spolecenskych jevech je dle naseho
nazoru zadoucim pifedmétem psychologického badani. Jen malo je zatim znamo o tom,
jaky smysl piikladaji pojmu rodina samy déti. NasSe studie zaméfena na détské pojeti matky,
otce a rodiny je jednou z prvnich v této oblasti u nés. Neni, nechtéla a ze své podstaty ani
nemohla byt vycerpavajici sondou mapujici detailn€ vSechny prostory détskych rodinnych

prekonceptii. Véfime vsak, ze svymi zavéry mnohé oteviela dalsim zkoumanim.
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