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Uvod

Frekvence vyuziti informacnich technologii ve vyuce na zakladnich skolach vykazuje
v poslednich letech vzristajici tendenci. Tato problematika vSak zéaroven piindsi mnoho
paralelnich aspektli, mezi pedagogy Casto diskutovanych. V procesu vychovy a vzdélavani
doslo v poslednich letech ke kurikularnim inovacim, které maji za disledek zménu ptistupu
ke vzdélavacim obsahiim a pfedevsim orientacni posun v oblasti vyukovych metod. Soucasny
vyukovy trend se nezamétuje pouze na vzdelavaci obsahy, jak tomu bylo po dlouhd ptedesla
1éta, nybrz je preferovano rozvijeni klicovych kompetenci, jez zahrnuji naptiklad schopnost
samostatného uvazovani zaka, efektivni rozhodovani, uméni ucit se, kooperovat ve skupiné
apod. Soucasné¢ s timto rozvojem kompetenci vyvstava otazka, jakym zplisobem u zaki tyto
kompetence rozvijet, jaké metody a formy vyuky poslouZi jako vhodny néastroj. Ucitelé jsou
taktéZ vystaveni problematice ovéfovani nabytych znalosti a dovednosti, kdy musi disponovat
pfisluSnymi ndstroji k verifikaci, potazmo evaluaci pribéhu vzdélavaciho a vychovného
procesu a jeho vysledk.

Ve vsech téchto oblastech se nabizi vyuziti informaénich a komunikacnich technologii
(dale ICT). Jejich expanze do Skolstvi ovS§em miiZe mit dvoji dopad na kvalitu vyuky. Na
stran¢ jedné se hovoti o zjednoduSeni vzdélavaciho procesu, transparentnosti podavané latky
pro zaky, odstraiiovani zbyte¢nych vyukovych obsahil a lepSi nazornosti, ovSem na strané
druhé lze zaznamenat pokles pozornosti zakl, soustfedéni se na proces samotny (v tomto
ptipadé na prostiedky, jimiZ je vzdélavani realizovano). Vzhledem ke skute¢nosti, Ze vétSina
zakl disponuje IC technologiemi ve svém dennim Zivoté&, je potieba si klast otdzku, zda a do
jaké miry mtze byt vyuziti téchto ,,ucebnich pomutcek* ve skolstvi pfinosné. Nékteré soudobé
vyzkumy prokazuji, ze digitalni média ovliviiuji nejen praktické schopnosti déti — zakd, ale
zanechdvaji také stopy na jejich postojovych, etickych a dalSich hodnotach: ,,Média podstatné
ovliviuji emociondlni a socialné—psychické procesy,a dokonce i eticko—mordlni postoje,
véetné toho, jak nahlizeji sami na sebe — tykaji se tedy i jejich osobni integrity “(Spitzer 2012,
s. 17).

DalSim aspektem, jenz je velmi aktudlni, je erudovanost pedagogli v oblasti
informacnich technologii, jinymi slovy do jaké miry jsou schopni zakiim nabizet postupy
nové, neotielé, které by vzbuzovaly u zaka zajem, je to tedy otazkou schopnosti motivace.
Tato okolnost zavisi na praktickych dovednostech pedagoga. Dovednosti ziskavaji ucitelé

predevsim v ramci sebevzdelavani, které se odehrava v jejich volném case a dale pii dalsim
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vzdélavani pedagogli pod zastitou Ministerstva Skolstvi, mladeze a télovychovy (dale
MSMT), &i je garantovano jinou kompetentni instituci. Pokud si uvédomime stavajici situaci
ohledn¢ moznosti dalSiho vzdélavani pedagogli (Casové moznosti pedagoga a Skoly,
rozpocet), nutné dospivame ke zjiSténi, ze zaci sami mnohdy ovladaji digitalni technologie
1épe, nez ucitelé. Uzivani tabletl, interaktivnich tabuli a dalSich pomticek tak ztraci pro zaky
na aktudlnosti a pfitazlivosti, Casto se setkdvame s projevem nezéjmu, nebo jisté vyhotelosti —
zejména pak u zakl na druhém stupni zakladnich skol.

Tato diplomova prace si klade za ukol prave zjisténi stavajici situace — miry vyuzivani
IC technologii, nazory pedagogt na jejich implementaci do vzdélavaciho procesu, efektivitu
a Vv neposledni fadé mapuje nazory ucitelli na soucasny stav nabidek dal§iho vzdélavani pro
ucitele Vv této oblasti a miru zapojeni §kol do projektovych vyzev dotovanych Evropskymi

socialnimi fondy (dale ESF) ¢ MSMT.



Hlavni a dil¢i cile prace

Jelikoz vyuéuji osmnéactym rokem na druhém stupni ZS a od chvile mého nastupu do
organizace pec€uji o stav a funk¢nost veskerého technického zdzemi (audiovizualni technika,
ozvuceni tfid, interaktivni tabule se staciondrnimi a pfenosnymi projektory, notebooky,
tablety), casto konzultuji s kolegy feSeni technickych potizi rizného charakteru a dochazim ke
zjisténi, ze kompetentnost pedagogli k vyuziti n¢kterych hardwarovych, ale i softwarovych
soucasti vybaveni, nebyva vzdy na ekvivalentni trovni. V kontextu s privodnimi ¢innostmi
V mém zaméstnani tedy pojednavdm ve své diplomové praci postupné o jednotlivych
aspektech vyuziti informacnich technologii pfi vyuce na zékladnich skolach.

Hlavnim cilem prace je analyzovat ndzory pedagogl vybranych zakladnich $kol ve
Sternberku na vyuzivani ICT technologii ve vyuce. K naplnéni tohoto hlavniho cile poslouZi
cile dil¢i, jimiz jsou zjisténi nazoru pedagogi na kvalitu vybaveni $kol, moznosti a kvalitu
dalsiho vzdélavani v oblasti informacénich a komunikaénich technologii, minéni pedagogl
ohledné vlivu vyuzivani ICT na vzdélavaci vysledky zakt. Vysledky vyzkumného Setieni
reflektuji postoje uciteli k jednotlivym privodnim jevim, které jsou spojeny s realizaci
vyuky pomoci digitalnich technologii, dopliiuji soucasné vysledky vyzkumt nazort ucitelt na
pfitomnost téchto technologii ve vyuce a pfispivaji k debaté o jejich komplexnim smyslu
a budouci utilitarité. ,, Racionalni jednani neznamend nic jiného, nez schopnost prirazovat
pevné definovanym cilum prostredky optimalni k jejich dosazeni “ (Keller, 1998, s. 86).

V teoretické Casti je realizovan0 pomoci analyzy dostupnych dokumenti a odborné
literatury zpracovani podkladl pro realizaci €asti praktické, zejména definice zékladnich
klicovych pojmli v oblasti informacnich technologii, prizkum kurikuldrniho zazemi
implementace ICT do vyuky, ¢i mozZnosti alternativniho vyuziti ICT ve Skolstvi. V praktické
Casti je stru¢né popsana soucasna situace stavu feSeného problému, metodou rozhovoru byl
uskutecnén prizkum nézoru pedagogli na problematiku ICT ve Skolstvi, a na zaklad¢
ziskanych poznatkli byl sestaven dotaznik pro Setfeni na zdkladnich Skoléach, s pozdéjSim
vyuzitim vysledkl vyzkumu pro feditele Skol kontaktovanych zatizeni. Jednotlivé dil¢i kroky
a oblasti vyzkumného Setfeni koresponduji s nékterymi oblastmi vyty€enymi v teoretické
casti:

- prizkum teoretické zdkladny védomosti uciteltl v oblasti ICT technologii,
- ZjiSténi miry vyuZivani pfitomnych digitalnich technologii na Skole, dale analyza
kvality hardwarového vybaveni a nazoru pedagogii na n¢j, zjiSténi ptipadnych

nedostatkd,



- prazkum konkrétnich slozek vyuzivanych pii vyuce, ptistup vyucujicich k zapojeni do
projekti financovanych statnim rozpoctem, grantti a dalSich projektd, napt. vyzev
dotovanych z ESF a MSMT,

- analyza nazort ucitelti na pfinos ICT do vyuky a vliv na kone¢né vystupy vzdélavani,

- zjisténi situace ohledné dalsiho vzdélavani pedagogt v oblasti ICT.

V teoretické Casti jsou dale stanoveny kategorie, které poslouzi jako vychodiska pro
¢ast empirickou. Tyto kategorie jsou rozdé€leny do jednotlivych kapitol a podkapitol.

Prvni kapitola definuje zakladni pojmy, jez se v oblasti informacnich technologii
v oblasti skolstvi uplatiiuji (digitalni média, hardware a software, tablety a interaktivni tabule,
pocita¢ atd.). Druha kapitola stru¢né popisuje stavajici stav v ¢eském Skolstvi — tedy aktualni
miru ptitomnosti vyukovych informacnich technologii na zakladnich $kolach, kdy jsou data
ziskana z portalu MSMT a CSI. Dale je uvedeno struéné shrnuti kurikularnich dokumentt,
které zabezpecuji princip implementace do vzdélavacich oblasti. Pozornost je vénovana
1 moznostem pedagogli vyukové materidly vyuzivat ¢i vytvaret. Jsou zde zminény grantové
projekty ESF, vyzvy MSMT (napf. souéasné aktualni Tablety do §kol), vyukové $ablony atd.

Tteti kapitola je vénovana formam elektronického vzdélavani (e-learningu), zpisobim
jeho vyuziti ve Skolstvi pro pedagogy a Zaky, naptiklad v ramci roz$ifeni komunikacnich
moznosti. Ve ¢tvrté kapitole jsou rozebrany teoretické moznosti pfistupu k vyuziti ICT
technologii, jejich aplikaéni moznosti a v neposledni fadé piinos pro vzdélavaci vysledky
zaku, jakozto i moznost vyuziti ICT vriuznych vzdélavacich oblastech. V posledni, paté
kapitole, jsou stru¢né popsany mozné vlivy uziti digitalnich technologii, potazmo ICT obecné,

na psychokognitivni a socialni stranku détské osobnosti.



|  TEORETICKA CAST

V teoretické ¢asti prace jsou blize definovany pojmy zoblasti informacnich
a komunikacnich technologii (dale ICT). Pifedev§im se jedna o nejfrekventovanéjsi
hardwarové prvky, které piimo souvisi s vyuzitim ve vyukovém procesu. Struéné je popsan
soucasny stav v ¢eském Skolstvi (mira vyuziti ICT v ramci Koncepce rozvoje 2008—2013) dle
posledni zpravy Ceské $kolni inspekce (déle CSI) a vyroéni zpravy Ministerstva $kolstvi,
mladeze a télovychovy (dale MSMT), kurikularni zabezpedeni implementace ICT
v dokumentech Ramcovych vzdé¢lavacich programii a zapojeni $kol a pedagogi do dalsiho
vzdélavani pedagogickych pracovniki (dale DVPP) vramci ICT. V poslednich dvou
kapitolach jsou nastinény variace vyuziti ICT v soucasnych diskursech pro vyuku za pomoci
specializovanych vyukovych programi a jinych aplikaci, specifika pro vybrané vyukové
predméty, dale jsou zminény mozné pruvodni aspekty v procesu vzdélavani v interakci

s rozvojem kognitivnich a psychickych funkci zak.

1 Informacni a komunikacni technologie — vymezeni pojmu

V nasledujicich podkapitolach je pro snadnéjsi orientaci v terminologii oboru ICT
technologii blize rozebrano n¢kolik pojmil, jez souvisi se zadklady hardwarovych
a softwarovych slozek, jsou popsana bézné uzivana zatfizeni ve vyukovém procesu, jakoZto
I technologie pfistupné détem — zakiim — v dennim zivoté. Jsou téz uvedeny rizné formy
vzdélavacich aplikaci a komunikaénich rozhrani, které mohou vyuzit jak studenti, tak
vyuéujici. Uvod kapitoly je vénovan samotnému pojmu ,.technologie® v pojeti sou¢asnych
teorii a je struéné objasnén smysl informaéni gramotnosti a role informacnich technologii

V oblasti vzdélavani.
1.1 Fenomén informacnich a komunikacnich technologii

,Zmeny, které technologie vyvolavaji, silné ovliviiuji mnoho obori lidské cinnosti.
Skolstvi patii k tém, které jsou ovlivnény nejvice. “ (Brdicka et al. 2010, s. 15).

Ackoli jsou informacni technologie v dneSnim svéteé soucasti kazdodenniho Zivota
a jejich pouzivani je samoziejmosti téméf pro vSechny vekové skupiny obyvatelstva, stale
zustava diskutabilni otdazkou, jakym zpiisobem je efektivné vyuzivat v oblasti Skolstvi.

Celospolecensky rozmach informacnich technologii sice vytvaii pomérné kvalitni platformu,
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Z niz by uplatnéni ICT ve Skolstvi mohlo vychazet, je ovSem potieba se ptat, do jaké miry je
uziti téchto technologii kvalitativné paralelni v oblasti vSedniho zivota a vzdélavani, nebot’
zpusob a zaméieni vyuziti se v obou pfipadech diametralné odliSuje. Samotné technologie,
jejich aplikace a uzivani v praxi je$té nemusi byt zarukou profitu, zejména hovotime-li
o konec¢nych vystupech vzdélavani. Zalezi pouze na formé, jiz pedagog pii praci s ICT ve
vyuce pouzije — technologie by nemély zastavat funkci vyplnéni Casu, ani by neméla byt
vénovana pozornost samotné podstaté zachazeni s konkrétnim pfistrojem. Pro efektivni
vyuziti technologii je nutné pfedpokladat jistou miru aprobovanosti ze strany zakl, aby
nedochézelo k pouhému efektu zatraktivnéni pfitomnosti technologie ve vyuce, feknéme
»pritazlivosti“. Tomuto jevu se samoziejmé nelze vzdy vyhnout, ze strany pedagoga je pak
nutnosti, aby vzniknuvsi situaci vyuzil pro efekt motivace, kratkodobého uvolnéni studentti
a dokézal jejich pozornost pfesmérovat od pouhého procesu zachézeni s technologii k procesu
vedoucimu k ziskani edukacnich vystupi ¢i zkvalitnéni prubéhu vyukového procesu.
Naptiklad Zikl et al. (2011, s. 9) konstatuje, Ze technologie mohou byt ve vzdélavacim
procesu uzite¢né, mohou jistym zplsobem kvalitn¢ suplovat organizacni strukturu vyuky,
podpofit motivaci zakl k experimentovani a dokonce v nékterych ptipadech mohou ucitele
zastoupit.

Pro snadnéjsi pochopeni celého procesu vyuziti ICT ve Skolach je potieba definovat
podstatu komunika¢nich technologii samotnych. Na jedné strané je tento termin chépan jako
zobrazeni Cisté fyzickych elementli pfitomnych ve vyucovani, tzn. samotné pftistroje, které
Zaci pouzivaji, napf. osobni pocita¢, notebook, nebo mobilni telefon (Manénova 2012, s. 15).
V ramci edukacniho procesu, ktery je chapan jako ¢innost, pii niZ je subjekt vzdélavan za
pasobeni jiného subjektu (Pricha et al. 2008, s. 53), Ize toto stanovisko pfijmout, pokud
dosadime informacni technologie do pozice onoho vzdélavaciho subjektu. Lépe je vSak
chépat technologie jako prostfedek, cestu ¢i metodu k efektivnéjSimu uskute¢néni cile, tedy
kvalitnimu vzd¢lavacimu vystupu. Soucasné teorie definuji informaéni a komunikaéni
technologie spiSe jako komplexni proces zpracovani informaci — jejich ziskavani, tfidéni
a nasledné pouziti (Zounek 2009, s. 96). Vzhledem krychlému rozvoji vypocetnich,
komunikac¢nich, audio a video technologii je problematické jednotlivé kategorie specificky
rozlisit a definovat, v literatufe se novéji objevuje termin ,,nova média“ — obecné lze funkéné
vSechny kategorie definovat jako prostiedky pro zpracovani informaci a komunikaci, jak

uvadi Anderson (in Manénova 2012, s. 15).
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1.2 Informacni gramotnost

Informacni gramotnost je dilci soucasti lidské gramotnosti jako takové, navic se od
ostatnich gramotnosti postupem casu vycleniuje. Prvni osvojené gramotnosti samoziejmeé
zahrnuji Cteni, psani, pocitani a teprve po zvladnuti nutnych zakladi ptichazi gramotnost
informacni, pfestoze v dnesni spolecnosti byvame svédky jinych situaci — konfrontace s ICT
jiz od utlého veku ditéte. V tomto ohledu Pibalova et al. (2011, s. 10) zdaraznuje nutnost
s technologiemi, ale vybizi ke koncepci implementace ICT na Grovni rozvijeni kompetencil.
Osvojeni piislusnych kompetenci prinalezi téz a hlavné¢ pedagogtim (hovotfime zde o vSech
oborovych kompetencich, které se s ICT kompetencemi prolinaji), nebot’ neni mozné, aby
kvalitni vyuka ICT mohla probihat na Skolach, na nichZ neni vytvofeno kvalitni zazemi ve
smyslu aprobovanosti vyucujicich (Brdicka et al. 2010, s. 18). At uz s informacemi a zdroji
pracuji ucitelé, ¢i zéci, vzdy je potieba dodrzet zdkladni funkéni procesy pro vyuziti
potencidlu ICT. Mezi nejdulezitéjsi patfi rozpoznani potiebnych informaci, schopnost
vyhledat a kriticky zhodnotit kvalitu zdroji informaci, uméni procesualné efektivné tyto
ziskané informace vyuzit a distribuovat (Manénova 2009, s. 9). Jiny rozsitujici uhel pohledu
nabizi Pricha (in Manénova 2009, s. 10), ktery hovoifi o konkrétnich specifickych
schopnostech v oblasti uzivani informacnich technologii, jez nazyva pocitacova gramotnost.
Elementarni dovednosti, velmi zasadni pro pohled ucitele, zatim nejsou v novém
kurikularnim dokumentu formulovany (MSMT, 2014). Prozatimni situace udava potiebu
znéni v jednotlivych Ramcovych vzdélavacich programech (dale RVP) upravit pro potieby
moderniho pfistupu k vyucovani ICT na zakladnich a stfednich Skolach tak, aby byly
v souladu se soucasnymi trendy v celé Evropské unii (dale EU). Jakozto resumé informacni
gramotnosti mizeme tedy konstatovat, zZe V pruseciku kompetenci stoji schopnost aktivné

ovladat informacni technologie, ziskévat, tfidit a pouzivat informace.

1.3 Role informac¢nich a komunika¢nich technologii ve vzdélavani

Ptdme-li se po ucelu a smyslu, ktery by pouzivani technologii mélo do Skolstvi

pfinaset, je tfeba nejprve zkonfrontovat dveé paralelni roviny uziti ICT — a to oblast

1V soucasném vychovnd-vzd&lavacim procesu jsou kompetence chapany predeviim jako poznatky a dovednosti
vyuzitelné i mimo ramec vzdélavani; dle modernich trendll vzdélavani by mély smetovat i k zajmu o celozivotni
vzdélavani ve spolupraci s trvale udrzitelnym rozvojem (pozn. autora)

12



kazdodenniho zivota, kde jsou déti vystaveny technologiim od momentu probuzeni do
okamziku, kdy jdou spat, a rovinu vramci vzdélavani, kdy je frekvence pouziti znacné
hledali jinou funkci nezli zabavu, a zfidka pifedavani informaci, zatimco vyukovy tcel uziti
ICT je znatné komplikovanéjsi. Behem doby, co se technologie vyvijely v samostatné linii,
jejich implementace do Skolstvi probihala postupné a nazory na smysl, ¢i metody pouzivani
ICT se v prib¢hu vyvoje ménily (Zounek 2006, s. 19).

Pfedstava o pouhém doplnéni, ¢i zpestieni vyuky, jiz pozbyva na aktudlnosti — dnesni
trend ve vyuziti informacénich technologii smétfuje k transformaci postupné zastaravajicich
vyukovych metod. Nejen ze soudobym trendem je ptechod od pasivné ziskanych znalosti
k aktivné uplatiovanym dovednostem, ale cely tento proces je umociiovan a akcelerovan
nariistajici pfitomnosti technologii ve svété kolem nas, Skolu nevyjimaje. Nevyhnutelnym
krokem pro vSechna vzdé€lavaci zafizeni bude akceptace této myslenky a rychlé prizptisobeni
koncepce metodologie vyuky a integrace vyukovych technologii na vSech trovnich skoly.
Problematika se tyka ptedevsim uciteli samotnych — jejich kompetenci, tyka se feditelti kol
ve smyslu zaji§téni uprav ve kolnim vzdélavacim programu (ddle SVP) a umoznéni
realizace téchto zmén, pficemz do spoluprace musi byt vtazeny i dalsi soucésti Skolského
systému (Brdicka et al. 2010, s. 19).

Konkrétni piedstavy o ucelu technologii nastifiuje Zikl et al. (2011, s. 9-10)
s upozornénim na dulezity fakt vybéru vhodnosti vyukovych programi pro dany pfedmét, coz
je plné¢ v kompetenci ucitele. Pro Zaky mohou technologie znamenat moznost k rozvijeni
riznych kompetenci (uceni, komunikace, feSeni problémil), mohou podpofit jejich samostatné
pfemysleni, rozhodovani a zptsob tfidéni informaci a tim pfevést na stroje pouze automatické
operace, zatimco Zakiim miize byt v€novana zvySend péfe. Zikl et al. (tamtéz) uvadi tii
prioritni funkce ICT pro pribéh vyucovaciho procesu: uziti v piipravé na vyuku (zpravidla
pfichystané vyukové programy, aplikace vlastni tvorby, fyzické vytvareni dokumentd,
Sablon); v pfimé vyuce (prezentace uciva, motivace, testovani, samostatné ¢innosti zaki);
souhrnné ukladani vzdélavacich vysledkt (Skolni agenda, klasifikace, prace zaku).

O dalsich zajimavych rolich hovofti: Jancafik (2013, s. 25), kde uvazuje o pocitaci jako
o piipadném uciteli/zakovi — V situaci, kdy interakce probihd 1:1 (pouze zak s pocitaéem);
smélou myslenku uvadi téz Zounek (2006, s. 18) ve své tezi o recipro¢nim vztahu kultury
Skoly a zavadéni ICT; otazka otevienosti Skoly vici vetejnosti je formulovana (tamtéz, s. 80)
jako vyjadreni nezbytnosti lidského kontaktu s vetfejnosti za prilezitostné podpory nalezitych

forem informac¢ni technologie (web, elektronicka zakovska knizka apod.); Gcelné funkce,
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které mohou technologie zastupovat, kategorizuje Jonassen et al. (in Zounek 2009, s. 88-89)
do péti oddilt, kazdy dle miry interakce s zdkem a dle miry podpory rozvoje samostatného
mysleni a projevu (zobrazeni obsahtl, ziskani a tfidéni informaci, vytvareni experimentalnich
situaci k feSeni, argumentace, podpora spoluprace mezi studenty). VSechny tyto teorie
zastavaji spole¢nou myslenku, a totiz rozvijeni diillezitych kompetenci v ndvaznosti na predem
vytycené cile v kurikuldrnich dokumentech.

Budouci vizi o nékolika smérech, kterymi se mize zplisob implementace a vyuzivani
ICT ubirat, piedklada Organizace pro hospodaiskou spolupraci a rozvoj (dale OECD) v ramci
pracovni skupiny Centrum pro vzdélavaci vyzkum a inovace (dale CERI): udrzeni stavajiciho
byrokratického principu bez vyrazngjSich zmén, vliv na rozsifeni placené¢ho vzdélavani,
vyuziti ICT pro zapojeni Skoly do déni v misté¢ plsobeni a ziskdni socidlnich partnert,
preference vyuziti technologii pfed klasickym zptsobem vzdélavani — postupné odstranovani

institucionalizovaného vzdélavani (Malcik 2013, s. 23).

1.4  Informaéni a komunikac¢ni technologie vyuzZivané ve Skolstvi

Obsahem naésledujici kapitoly jsou zékladni informace o jednotlivych informacnich
technologiich, které jsou vyuzivany ve Skolstvi i mimo n¢j. Jsou uvedena pouze zékladni
fakta, jelikoZ neni cilem této prace se zabyvat detailnimi vlastnostmi fyzickych pfistrojl, vse
je pojednano spiSe v rdmci nazornosti a pro snazsi orientaci v pozdéji uvadéné terminologii.
Ptedevsim jsou odliSeny dvé podstatné kategorie: hardware a software (fyzické a programové

vybaveni) a jsou uvedeny alternativni technologie z oblasti ICT, které jsou béZné uzivany.

1.4.1 Stacionarni hardware

Mezi nejbézngjsi a nejuzivangjsi prvky hardwaru, tedy pevného pfislusenstvi, patii
zafizeni instalovana pro sviij tcel na jednom misté. Tvoii pocetni vétSinu uzivaného vybaveni
pii vyuce na Skolach, ¢asto jsou instalovana v ucebnach k tomu uréenych (pocitacova ucebna,
ucebna fyziky ¢i jazykt, ale i vybaveni sboroven, kabinetl). ,, Pojmem hardware oznacujeme
souhrnné technické vybaveni pocitace a prislusenstvi, které Ize k pocitaci pripojit* (Zikl et al.
2011, s. 41). Tim se dostavame k zékladni stavebni jednotce — osobnimu pocitaci (z angl.
personal computer odvozena zkratka PC). Vyhodou pevného pocitate, nékdy nazyvan
desktop, je jeho univerzalnost pouziti a zejména vySsi vykon oproti zafizenim pfenosnym.
Je tvofen soustavou vnitinich komponent (jadro, zékladni deska, grafické a zvukové karty),
jejichz detaily nejsou pro pouziti v této praci podstatné. Zajimavejsi je pojem periferie, ktery

oznacuje ,,jakakoliv zarizeni pripojovana k zakladni jednotce pocitace a rozsirujici jeho
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moznosti“ (Dosedla, Valek 2013a, s. 24). K zdkladnimu a pfedev§im nezbytnému perifernimu
vybaveni patii klavesnice a mys. Ob¢ zatfizeni jsou koncipovéna jako vstupni periferie, tedy
zafizeni, pomoci kterych se pocitac a jeho funkce ovladaji. V ptipad¢ klavesnice se jedna
o tlac¢itka na principu spojeni vodicich cest, kdy stisk kldvesy vysle do pocitace elektricky
signal. Vysvétleni této varianty je dulezité, nebot’ v oblasti informacnich technologii, které
jsou ur¢eny k manipulaci pro osoby télesné postizené, se vyskytuji i jiné typy — dotykové
displeje, klavesnice na obrazovce, polohovaci zafizeni ¢i zafizeni zkonstruovana pro
zachazeni bez pouziti koncetin (Zikl et al. 2011, s. 51-54). Mys je ve své technologické
podstaté zatizeni podobné, vyuziva optického snimani pomoci polohovaciho ¢ipu, obsahuje
ovladaci tlacitka a koleCko posuvu. Obé uvedena zafizeni jsou v dnes$ni dobé k dispozici
V bezdratovém provedeni, coz umoziuje snadnéjsi konfiguraci pracovni plochy (stolu).
Nezbytnou periferii pro efektivni vyuziti moznosti pocitace je tiskdrna, popf.
kombinace tiskarny, scanneru, kopirky ¢i faxu. Vyhodou integrace vSech uvedenych funkci
do jednoho pfistroje je vysoka vyuzitelnost a flexibilita, nevyhodou mtize byt mobilita nebo
poruchovost a problematicky servis. Co se tyka tiskdren, v dne$ni dobé€ jsou nejpouzivané;jsi
(a ve Skolstvi téz dllezity parametr — provozné nejlevnéjsi) tiskdrny laserové. Vyhodou je
rychly tisk trvalé kvality a Sirok4 Skala kvalit pouZitého tiskového papiru (Dosedla, Valek
2013, s. 35). Pro pofizovani a uklddani obrazovych ¢i textovych ptedloh slouzi scanner, coz
je pfistroj na bazi optického snimani predlohy a nésledné digitalizaci. Metoda je ve Skolstvi
velmi vyhodnd, ziskané predlohy se daji digitalizovat, zobrazovat na interaktivni tabuli ¢i
diaprojektorem. V oblasti zobrazovacich zafizeni nelze nezminit monitor, coZ je nedilna
soucast osobniho pocitace. Jeho Ukolem je vizualizovat vSechny provedené operace
a slouzi primarn€ ke komunikaci uzivatele a pfistroje. Existuje mnoho typil zaloZenych na
riznych principech, v soucasnosti jsou nejaktualnéjsi displeje z tekutych krystala (dale LCD)
nebo monitory na bazi diod emitujicich svétlo (dale LED), které se ve Skolstvi uplatiuji
Cast&ji a vytlacuji staré typy s katodovou trubici a sklenénou obrazovkou (dale CRT).
Interaktivni tabule, v dneSnim Skolstvi €asto skloniovany hardware, kombinuje jak
zobrazovaci funkci, tak funkci ovladaci. Jeji viditelné umisténi v zorném poli umoziuje
participaci vSech zaka v pfipadné komunikaci s ucitelem, moznost ovladat programy
Vv pocitaci pomoci dotykové plochy aktivizuje zéky k interakci béhem vyucovani. ,, Hlavni
vwhodou pouZiti interaktivni tabule je to, Ze na rozdil od bézného ovladani mysi ma Zak
prehled o tom, co ucitel dela, a miize snaze do procesu vykladu aktivné zasahovat. * (Jancaiik
2013, s. 40). Interaktivni tabule (dale IT) byva také ozvucena, coz umocnuje efektivitu

vyukovych programt, piedev§im pro cizi jazyky, kdy jsou v aplikacich obsazeny i zvukové

15



stopy ve form¢ diktatt, poslechti apod. Nedilnou a nutnou funk¢ni soucasti IT je
dataprojektor, nejcastéji umistény nad horizontalni osou tabule (samostatné rameno, stropni

konzole) a zajist'ujici kvalitni podani obrazu v piislusném formatu.

1.4.2 Mobilni hardware

Vycet kompletni S$kaly vSech pfenosnych zafizeni dostupnych v soucasné sfére
digitalnich technologii omezime na ta, jez jsou vyuzivana ryze k vyukovym ucelim. Ostatni
polozky nalezici do kategorie bézné (civilni) manipulace, byt' se mohou vyskytovat v registru
technologii, snimiz jsou Zzaci denné ve styku, jsou zminény jen informativné. Mezi
procentudlné nejexponovanéjsi technologie patii bezesporu notebook. Skytd mnoho vyhod
osobniho pocitace, ovsem pii mnohondsobné niz$i hmotnosti a vyssi mobilit¢. Nazev DTR —
desktop replacement (nahrada pocitace) — je zde zcela na misté. Svym hardwarovym
vybavenim a sofistikovanosti vybaveni je s pocitacem naprosto srovnatelny, téZ poskytuje
stejné moznosti pripojeni k dal$im perifernim jednotkdm (diaprojektor, tiskdrna, scanner) jako
osobni pocita€. Notebook nabizi v rdmci vyuky zejména vyhodu mobility vlastniho softwaru
(programy vytvotrené ucitelem, prezentace, zapisy) a moznost pfipojeni k interni siti Skoly
Vv riznych uc¢ebnach. Dalsi ocenovanou vyhodou mezi uciteli je moznost vyuzivat notebook
V domacim prostfedi za G€elem piiprav k vyucovani. K zdpornym vlastnostem patii pouze
mensi ¢asové rozpéti (vzhledem k vydrzi baterie) pfi némz je moZno notebook pouzivat
a n¢kdy také horSi ergonomické vlastnosti (sklon klavesnice, uhel pohledu na monitor).
Podobnym, ale mens$im néastrojem je netbook, coZz je zjednoduSena forma notebooku,
vyznacujici se srovnatelnymi vlastnostmi, ale mensi hmotnosti a delsi vydrzi baterie (Zikl et
al. 2011, s. 46-48).

K pfenosnym zafizenim lze v jistych situacich tadit i diaprojektor — v ptipadé ze neni
stabiln€ instalovan v ucebné. Zpravidla slouzi k projekci materialti produkovanych pocitacem,
notebookem, tabletem a castecné tim nahrazuje funkci IT. Na trhu se vyskytuji
i nejmoderngjsi technologie, které dokazou nahradit funkci IT na jakémkoli zobrazovacim
povrchu, jsou pln¢ mobilni a kompatibilni s vétSinou operacnich systému. Jedna se napiiklad
o systém eBeam, jenz funguje na principu snimaciho zafizeni umisténého v rohu snimané
plochy, komunikace probihd pomoci interaktivniho pera, jez vysild signal o provedenych
operacich.

Tablet je informacni technologii, ktera teprve na poli vzdélavani ziskava svou pozici.
Diky své flexibilité, snadné ovladatelnosti a variabilité vyuziti a relativné nizké potizovaci
ceng, aspiruje na prvni technologii, jez by se ve Skolstvi mohla v budoucnu prosadit jako

prvni vramci konceptu 1:1. Nespornou vyhodou tabletu jsou jeho malé rozméry, vydrz
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baterie, Siroka Skala moznosti pripojeni vcetné bezdratového a zejména moznost vzajemného
propojeni mezi pfistroji za podpory pfislusného softwaru — interaktivita zakt pii vyuce,
vzajemna komunikace mezi zdky, nebo mezi Zdkem a ucitelem (Brdi¢ka et al. 2010).
V oblasti pienosnych technologii nelze nezminit mobilni telefon, potazmo Smartphone a dalsi
technologie. I kdyz nespadaji pfimo do sféry vyukového hardware, mohou mit pozitivni vliv
na schopnost zakt technologiim 1épe porozumét a umét je ovladat. Jinymi bézné uzivanymi
prostiedky jsou pamét'ova zatizeni, jako externi disk nebo flashcard, které nevyzaduji zadné

specifické kompetence ze strany zak, ani ucitelt.

1.4.3 Ostatni technologie

Béhem vyukového procesu se uplatnuji jesté dalsi didaktické technologie, které
nemusi mit nutné spojitost s Cislicovou technologii, ¢ili pocitaci nebo notebooky. Jedna se
o dalsi kategorie audiovizualnich pomucek, jez jsou mnohdy vyuzivany k pfipravé na vyuku,
ke zjednoduseni ¢innosti s vyukovymi materialy, zejména k jejich prezentaci, zvySeni aktivity
a participace zaku, k testovani a ostatnim ¢innostem. Dle ucelu pouziti se jedna o projekéni
zatizeni — kromé jiz zminéného dataprojektoru je stale jesté vyuzivan zpétny, ¢i diaprojektor.
Tyto technologie jsou jiZz na Gstupu, nebot’ byvaji nahrazovany zafizenimi, Ktera skryvaji
variabiln&j$i moznosti vyuziti ve spolupraci s vypocetni technikou. K projekci dynamickych
zaznamu lze vyuzit videoptehravac a piehrava¢ digitalnich diskd (dale DVD), jez vyzaduji
napojeni na koncovy prvek fetézce (televizor nebo IT). Alternativnim evaluacnim prvkem
muze byt naptiklad vyuziti kamery ¢i diktafonu (cizi jazyky, hudebni vychova, télesna
vychova), kde zaznam zakovskych vystupt slouzi jako zpétnd vazba — zaznam muZze byt
analyzovan a pouzit pro naslednou korekci chyb. Jako néslednou kategorii zmifime pomticky
pro zéky se SVP a télesnym postiZzenim, které velmi efektivné supluji béZné funkéni nastroje,
jsou ovSem upraveny pro specifické metody ovladani. Jednd se o rizné typy komunikatort,
zaznamovych zafizeni, braillovych kldvesnic, programovatelnych klavesnic, optickych ¢i
hmatovych senzorickych zatizeni atd.

Tato zatizeni pak maji jeden hlavni smysl: diky rychlému technickému pokroku bude
v budoucnu mozné uplatnit ICT i u osob se specialnimi vzdélavacimi potiebami (dale SVP)
a ,,pomoci tim nejen k vyuce nebo kompenzaci jejich handicapii, ale i K lepsi integraci do
bézného zivota™ (Zikl et al. 2011, s. 60). Jako posledni jsou uvedena zafizeni ze skupiny
audiotechnologii, jez slouzi pfedev§sim k podpoie vyuky hudebni vychovy, cizich jazykl
a prirodovédnych predméti. Pro ucely poslecht cizojazyné konverzace Ize optimalné vyuzit
ptednosti IT, vzhledem Kk niz§im zvukovym kvalitam lépe poslouzi audiovybaveni typu

receiver v kombinaci s reproboxem, ¢i kvalitni ozvucovaci soustava na bazi domaciho kina
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instalovana v systému kvatro, tedy nejlépe ve vSech rozich tfidy pro zabezpeceni
rovnomérného akustického S$itfeni. Audiozafizeni neslouzi pouze k reprodukci zvukovych
zaznamu (priirodopis, d&jepis, hudebni vychova), ale muze byt velmi efektivné vyuZito
k vytvafeni vlastnich zvukovych podkladi pro vyuku. Jedna se o technologie dnes jiz
vétSinou na digitalni bazi, které umoziuji zvukovy zdznam pofidit, editovat a komprimovat
do riznych formati. Pomérné bézné uzivana zatizeni pti vzdélavacim procesu jsou diktafon,
mp3 piehravac, fotoaparat, kamera, kompaktni ozvucovaci zafizeni s mikrofonem (satelity) ¢i
vizualizér (k zobrazeni originalnich textli na projek¢ni plochu).

Vyhoda vyuziti rozmanitych technologii v oblasti audiovize tkvi vtom, ze
»videozaznam spolecné se zvukem zapojuji vice smyslu zZdaka a tim dochazi k lepsimu
zapamatovani ldtky a informaci sdélenych prostiednictvim této techniky* (Dosedla, Valek

2013c, s. 10-11).

1.4.4 Operacni systém a dalSi software, sité a internet

K zajisténi provozu a chodu pocitace (popt. jinych zafizeni) je potfeba instalovat na
hardwarové soucasti prislusné programové vybaveni, oznaCované souhrnnym technickym
nazvem software. Programové vybaveni lze v zékladu rozdé@lit na dvé skupiny: operacni
systémy (dale OS), které umoziiuji komunikaci hardwaru s uzivatelem a koordinaci funkci
dalSich softwarovych aplikaci (Dosedla, Vélek 2013a, s. 38) a samotny aplikacni software,
coZ jsou v podstaté¢ podsystémy, ovladané OS, jez umoznuji uzivateli vykonavat specifické
¢innosti, napf. psani a korekce textu, tisk textu, grafické operace s fotografiemi ¢i
videozdznamem, komunikaci s ostatnimi uzivateli atd. (tamtéz). OS 1 aplikacni software
podléhaji licenénim pravidlim, kterd urcuji zdkonné podminky, za nichz je moZno programy
pouzivat (Zikl et al. 2011, s. 61). NejrozsifenéjSim OS je MS Windows, aktualné
nejvyuzivanéjsi verze ve Skolstvi jsou stale XP 2000, dale ziidka Windows 7. Aktualizaci OS
brani Skoldm vétSinou finan¢ni a technické podminky, jelikoz upgrade OS zpravidla souvisi
Sinovaci v oblasti sitovych zafizeni, hlavniho serveru ¢i pifidavnych datovych ulozist.
s ptfidavnymi aplikacemi, ¢1 Mac OS pro instalaci v zafizenich firmy Apple (Dosedla, Valek
2013a, s. 63-64).

Zvlastni pozornost je tfeba vénovat vyukovému software, jenZ je pouzivan ve Skolstvi,
zvlasté z hlediska platnosti multilicenci, zdkonné ochranné lhity, upgradu antivirovych
programi apod. Existuji rizné verze softwaru lisici se zplisobem pouziti, legalitou poiizeni
a dobou trvani. Mezi nejzndméjSimi jmenujme trial verze, shareware, freeware, multilicence,

demoverze, School agreement Microsoft, a pro Skoly velmi atraktivni Microsoft select, coz
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ptedstavuje software s trvalou platnosti pro Skoly (Zikl et al. 2011, s. 62—66). Na tomto misté
je tfeba zminit funkci Skolniho ICT koordinatora, coz je osoba povéiend dohlizenim na vyse
zminéné zélezitosti, nékdy muze tato osoba byt zéroven spravcem sité, pokud neni smluvné
stanoven spravce externi.

Do oblasti ndplné prace spravce sité patii (jak je patrné z nazvu profese) péce o Skolni
sit. Termin sit’ zahrnuje systém propojeni jednotlivych pocitaci mezi sebou, poptipadé
s centralni jednotkou, jiz byva hlavni server (Dosedla, Valek 2013a, s. 76-77). Ostatni
pocitace vyuzivaji jeho sluzeb (angl.,,serve® — slouzit), jsou pfipojeny zpravidla v ramci Skoly
— budovy — na kratkou vzdalenost. V jinych zapojenich se funkce serveru diferencuje mezi
jednotlivé pocitace (klienty) a vznikaji principielné odlisSna sitova zapojeni (hvézdicova,
kruhova, sbérnicova). Pro komunikaci Gcastnikd vzdélavani (ucitelé, vedeni, vychovny
poradce) je ptipojeni k interni siti dnes jiZz nezbytnou zalezitosti, stejné jako pfipojeni k sitim
externim. To se déje pomoci ptipojeni k internetu, o némz pise Brdicka (et al. 2010, s. 63)
zajimavou tezi vzhledem ke vzdélavani zaku: ,,...net se stal jiz davno soucdsti Zivota zdkii-
Jjsou na netu, bavi se pres net, pokud jim zbude cas, tak se na netu i uci. Miizeme polemizovat
o tom, do jaké miry je traveni volného casu u pocitace vhodné a rozvijejici, ale pokud chceme
Zaky vzdélavat, musime na net za nimi... “. MozZnosti pfipojeni k internetu pro Skoly ovliviiuje
mnoho faktorti, zejména systém pfipojeni, ktery zavisi na technologickych moZnostech dané
oblasti, v niz se Skola nachdzi. Zpravidla je pfipojeni zajiSténo bud'to formou pevného
pfipojeni vyuZivajiciho telefonniho rozvodu, pfipojeni pomoci mobilni sit€¢ nebo spojeni
bezdratové, zajiSténo providerem sité, ktery zajiStuje distribuci signalu a jeho piijem
a zpracovani na misté Skoly — bezdratové ptipojeni (dale Wifi), jak uvadi Dosedla a Valek
(2013a, s. 84; Brdicka et al. 2010, s. 43—46). Dle rychlosti pfipojeni a objemu dat, se kterymi
Ize vsiti operovat, se lisi i jednotlivé internetové tarify a druhy pfipojeni. Nejcastéji
vyuzivany typ je S asymetrickym ptipojenim (dale ADSL), tedy systém, kdy objem a rychlost
stahovanych dat je znateln¢ vyssi, nez v piipad¢ dat odesilanych (Brdicka et al. 2010, s. 45).
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2 Ukotveni informa¢nich a komunikaénich technologii v kurikulu

Pro kvalitni vzdélavéani je nezbytné, aby vzdélavaci cile pro danou vzdélavaci oblast
byly kvalitn¢ zakotveny na vSech urovnich kurikularnich dokumenti. Pro oblast digitalnich
kompetenci to plati dvojnasob, jelikoz je to obor nové vznikajici, ktery neustidle doznava
zmén a rozvijeni kompetenci v tomto sméru je zalezitosti novou jak pro ucitele, tak zaky.
Relevantnost této domnénky potvrdil zdvér mezinarodniho vyzkumného projektu Vyzkum
vlivu technologii v zakladnim s$kolstvi (dale STEPS) z roku 2009, v némz byl zjistovan vliv
informac¢nich a komunikaénich technologii (dale ICT) na vyuku v evropskych zemich. Byla
zaznamenana znac¢na mira interakce mezi kvalitou koncepce na vladni urovni a celkovym
stavem vysledkl na urovni $kol samotnych. Vliv byl charakterizovan téz jako ,, pozitivni, a to
zejména v téch pripadech, je-li pouzivani technologii ve vyuce soucasti promyslené a peclive
naplanované strategie. “ (Brdicka et al. 2010, s. 22).

Tato kapitola se tedy ubira ve sméru vySe zminénych nazoru. Stru¢né je popsan vyvoj
Seského kurikula® v oblasti informacnich technologii od roku 1989 aZ po soucasnost
a zaroveil jsou uvedena nékterd hodnoceni vychézejici z podkladii Ministerstva Skolstvi,
mladeZe a télovychovy (dale MSMT), Ceské $kolni inspekce (dale CSI) a Utadu pro

informace ve vzdélavani (dale UIV).

2.1  Vyvoj kurikula v CR pro informa¢ni a komunikaéni technologie ve

vzdélavani

Celospolecenské zmeény po roce 1989 se vyrazné projevily i na pfistupu ke koncepci
vzdélavani a formulaci vyty€enych cilil, stejné jako na zplisobu implementace ICT do vyuky.
VétSina kurikularnich dokumentti vznikla na platformé memorand realizovanych v ramci
spoluprace stati Evropské unie (dale EU), jez mély za cil predikovat vyvoj vzdélavani mimo
jiné 1 v oblasti informac¢nich a komunikacnich technologii, jejich vyuZiti a pfinosu ve §kolstvi,

¢i v celozivotnim vzdélavani (Manénova 2012, s. 30-32).

2y pedagogice existuje skryté kurikulum, jez postihuje socidlni aspekty, jimZ jsou Zaci vystaveni b&hem

neformalni vyuky ve Skole; nejsou cilené zaneseny v kurikuldrnich dokumentech, mohou vytvaiet kompetence.
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2.1.1 Vazby kurikula na dokumenty Evropské unie

Mezi jinymi jmenujme alespot Memorandum o otevieném a dalkovém vzdélavani
v Evropském spolecenstvi (1991), velmi zasadni a smérodatna Zelena kniha o evropské
dimenzi ve vzdélavani (1993), Uceni v informacni spolecnosti (1996-98), nebo Vzdélavani
a odborna piiprava v Evropé (2003). Oviem stdZejnim dokumentem pro CR byl Riist,
konkurenceschopnost a zaméstnanost z roku 1994, jenz poslouzil jako zaklad pro vznik Bilé
knihy — strategického dokumentu, jenz urCuje zakladni priority ve vzdélavani. Nasledné
hodnoceni probéhnuvsi pod zastitou spoleCnosti EURYDICE vroce 2001 vytyCovalo
zakladni oblasti, jez byly pojaty za¢astnénymi staty, a tedy i CR, jako prioritni. Jedna se
o tyto oblasti: zabezpeceni Skol vzdélavacimi technologiemi, zajisténi dalSiho vzd€lavani
pedagogt, dislednéjsi implementace ICT do vzdélavacich plant $kol, rozvoj sféry dal§iho
podporovani rozvoje ICT ve Skolstvi (vyukovy software, roz§ifeni moznosti distan¢niho
vzdélavani atd.). Dilé¢im cilem, navrhnutym pro dal$i obdobi, bylo zejména odstranéni
skutecnosti, Ze vyuka ICT se dotyka pouze gramotnosti ve smyslu zachazeni s technologiemi,
pfi¢emzZ nejsou brany v uvahu potencidly ICT jakoZto pedagogického a didaktického nastroje

(Manénova 2012, s. 32).

2.1.2 Informacni a komunikaéni technologie v ¢eském kurikulu

Disledkem prudkého rozvoje ICT v Evropé byla reakce vlady CR, aby v navaznosti
na evropské dokumen‘[y3 koncipovali strategickou rovinu vzdélavani pro CR obecné, vytyéili
zakladni cile a dil¢i kroky pro realizaci efektivni vyuky ICT na Skolach a zajistili
programovou podporu pro technické vybaveni §kol. VSechny dokumenty prochéazely postupné
zménami, popiipadé vznikaly nové. Chronologicky se tak objevuji nejprve vroce 1995
Standard zakladniho vzd&lavani a naslednd vzd&lavaci program Zakladni $kola (1996)”.
O rok pozdégji také Obecnd Skola, kde jsou ICT technologie zminény ve vyukové oblasti
Pracovni Cinnosti, ¢i na 1. stupni ve vyukovém pifedmétu Technika. Vzdy se jedna

o okrajovou zalezitost, vzhledem ksituaci vroce 1996-97, kdy vybavovani $kol

% Kromé¢ nékterych evropskych dokumentii uvedenych v textu existuje fada dalSich. Ne viechny se zabyvaji
tématikou ICT ve vzdé€lavani. Dalsi rozSitujici informace jsou k dispozici na webovych strankach europa.eu,
EurActiv.com , popi. rozsifena ¢eska verze euractiv.cz, old.paidagogos.net

* 1. za¥{ 2001 schvalilo MSMT modelovy udebni plan pro ZS, ktery rozsifoval dotaci pfedmétii prave o predmst
Informatika a vypocetni technika.
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technologiemi teprve zacinalo, je to vicemén& ekvivalentni pristup.’ Situace je obdobna ve
vzd&lavacim programu Nérodni §kola® z roku 1997, kdy je v Pracovni vychové 5. ro¢nikd
zatazeno seznameni se zakladnimi prvky a obsluhou pocita¢e (Manénova 2009, s. 33). Zlom
nastava az s klicovym dokumentem Stdatni informacni politika — cesta K informacni
spolecnosti V roce 1999, na niz navazovala o rok pozd&ji Koncepce statni informacni politiky
ve vzdelavani. Ta si kladla za ukol vytvofit podminky pro zabezpeceni $kol technologiemi pro
vyuku, ovSem ruku vruce Srealizaci vzdélavani pedagogii a rozSifenim moZznosti pro
pofizovani a vytvafeni vyukového software. Cely koncept byl rozdélen do tifi Casti
(Informacéni gramotnost, Vzd¢lavaci software a informacni zdroje, Infrastruktura), z nichz
kazda umoznovala Skoldm vyuzit dil¢i aktivity dle svého vybéru a Cerpat dotace za ucelem
pofizovani ICT vybaveni (Berki et al. 2014, s. 8).

Dulezitym dokumentem, tentokrat strategickym, v ramci ¢eské vzdélavaci politiky byl
Narodni program rozvoje vzdélavani, znaméj$i pod pojmem Bild kniha 2001. Zde se na
zakladé rychlého technologického rozvoje a zmén spolenosti hovoii o potiebach
alternativniho pfistupu k vyuce nejen ICT, vola se po zménach vyukovych metod na vSech
urovnich vzdélavani, stanovuji se cile, jez budou korespondovat s duchem doby — tzn.
sméfovani k akénéjSimu, flexibilngjSimu stylu vyuky, sméfovani k podobé studenta
samostatné uvazujiciho, ktery dokéaZe kriticky zhodnotit situaci, vyuZit svych schopnosti
a informacnich zdroji k feseni problémt (MSMT, 2001). Podnétnym piispévkem je téZ navrh
na rozdéleni vzdélavacich programi na vice urovni, centralné zpracovanych. S dlirazem na
individualizaci jednotlivych oblasti vzdélavani (a jejich detailngjsi zpiisob rozpracovani) zde
vystupuje potfeba zmény védomostniho stylu uéeni na dovednostni, s dirazem na rozvijeni
kompetenci, jez ptinalezi konkrétn€ ke kazdé vzdélavaci oblasti (Manénova 2012, s. 37, 38).
Vyusténim téchto snah byl vznik Rémcového vzdélavaciho programu pro zékladni
vzdelavani, kdy je dle Zakona ¢.561/2004 Sb. Skolam ulozeno do 1. zaii 2007 sestavit svij
vlastni $kolni vzdélavaci plan SVP. V nové vzniknuv§im RVP jiz maji ICT své misto, jsou
zde zatazeny bud’to jako samostatny vyukovy, nebo volitelny pfedmét, s vyhrazenou casovou
dotaci a uréenymi obsahy vzdé&lavani. Spoleéné se zahijenim vyuky dle Skolnich
vzdélavacich programii (déle SVP) vchazi v platnost Dlouhodoby zamér vzdélavani a rozvoje

vzdélavaci soustavy CR (2007), ktery navazuje na piedchozi kurikularni dokumenty. Kromé

® Dle udajit CSU, ve spolupraci s MSMT a UIV byl teprve v roce 2003 primérny poet osobnich pogitadt ve
Skole 8 kusti na 100 zaka.
® Tyto vzd&lavaci programy a nékteré z dal§ich zminénych, nejsou v elektronické podobé na strankach MSMT

dohledatelné.
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rozvijeni pfedchozich cili se zde nové objevuje termin celozivotni uceni, K némuz ma
vyukovy proces zaky vést. Dalsi zmény v ramci ICT se mély piedevsSim tykat zvySeni
informacni gramotnosti ucitelt a vybaveni skol pfipojenim na internet (Manénova 2012, s. 38,
39; MSMT, 2007).

Samostatné¢ pro oblast ICT byl dilezity rok 2009, kdy byla sestavena a vladou
schvalena Koncepce rozvoje informacnich a komunikacnich technologii ve vzdélavani
vV obdobi 2009-2013. Tento ak¢ni plan deklaroval pfedevSim nutnost ptehodnotit soucasnou
situaci ve vyuce informac¢nich a komunikacnich technologii, apeloval na zietelny rozdil mezi
uzivanim technologii zaky v bézném zivoté ve srovnani vyuziti ICT ve Skoldch. Opét se
objevila problematika kvalifikace uciteld, jejiz nizké arovni je piisuzovana nevyrovnanost
mezi ocfekdvanymi a skuteénymi vyukovymi vystupy zdkd, tfeknéme nedostateéné
zvladnutymi kompetencemi. Z téchto divodii jsou k piivodnim cilim pfipojeny jesté dalsi
nové, které formuluji palCivou situaci ve formé nutnych pozadavkl na zmény v procesu
vzdelavani: zlepsSit formu implementace ICT do Skol, jak praktickou tak teoretickou,
zkvalitnit dal$i vzd€lavani pedagogl, zintenzivnit pozadavky uliteli smérem k zakiim ve
sméru frekvence vyuzivani ICT, vytvofeni rovnocennych podminek ve vzdélavani pro
vSechny zéky s ohledem na zvySujici se rozdily v moznostech ptistupu k ICT a v neposledni
fad¢ nové se objevujici pozadavek na uplatnéni etickych kodexli pfi uzivani komunikacnich
technologii (MSMT, 2009). Paralelnim dokumentem je pak Navrh koncepce rozvoje
informac¢nich a komunikac¢nich technologii ve vzdélavani v obdobi 2009-2013 zpracovany
MSMT, ktery detailngji vykresluje oblasti, v nichZ je potfebné vykonat zmény, napf. sféra
financovani, podpora vytvareni infrastruktury a konektivita Skol, kontrola fizeni kvality ¢i
spoluprace pii zpracovani vzdélavacich a testovacich vysledki a vyuziti ICT pfi pfijimacim
fizeni atd. (MSMT, 2009).

Navazujicim dokumentem pro dalsi obdobi je Strategie vzdelavani pro udrzitelny
rozvoj CR pro obdobi 2008-2015. Zasadni zm&nou obsaZenou v tomto dokumentu je vyty&eni
priorit a strategickych opatieni v oblasti vzdélavani pro udrZitelny rozvoj. V Ceskych
kurikuldrnich dokumentech se tato teze objevuje poprvé a dle rdmce celé EU jsou zde
nastinény budouci sméry vyvoje, moznosti koordinace formou strukturdlné¢ podifizenych
Ak¢nich plant, které maji za cil urcit ¢innosti ve specifickych oblastech vzdélavani a taktéz
formu jejich evaluace (MSMT, 2009).

S podobnou vizi jako Koncepce 2013 pfichazi Dlouhodoby zadmér vzdélavani
a rozvoje vzdélavaci soustavy CR 2011-2015 (implementaéni dokument Strategie). V oblasti

ICT potvrzuje pifedchozi ustanoveni, hovoifi o rovnych pfilezitostech ke vzdélavani
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a vzhledem ke vzdélavacim trendiim v celé EU je pozadovéano zvySeni konkurenceschopnosti
studentti. Sleduje se téz usili o rozsifeni metodického portalu s kvalitngjsSimi obsahy pro
vzdélavani v ramci jednotlivych oborovych didaktik, online kurzy, e-ucebnicemi a vytvoreni

kvalitnich materialt podporujicich zavadéni novych technologii do vyuky (MSMT, 2014).

2.1.3 Digistrategie 2020

V soucasném obdobi se Cesky vzdélavaci systém fidi aktudlnim kurikularnim
dokumentem, jimz je Dlouhodoby zamér vzdélavini a rozvoje vzdélavaci soustavy Ceské
republiky na obdobi 2015-2020.Zn&j vychazejici Strategie digitalniho vzdélavani do roku
2020 (Digistrategie 2020) piinasi do kurikularnich cilti, kromé vize vzdélavani pro udrzitelny
rozvoj a vzdelavani pro budoucnost, také snahu podnitit aktivitu uciteld ve sméru
efektivngjsiho zplsobu vyuky s ohledem na vzristajici miru sdileni a Sifeni informaci
technologickou cestou, tedy za ptispéni ICT. Dale hovoii o zapojeni modernich technologii
do vyucovani, rozvoji kompetenci zakt v oblasti prace s informacemi, s digitalnimi
technologiemi a také 0 rozvoj informatického mysleni zakl tak, aby méli moZznost uplatnéni
v informaéni spoleénosti v pribéhu celého Zivota (MSMT, 2014). Jsou konkretizovany
napiiklad oblasti informatické mysleni zZdki, informatické mysleni ucitelii, rovny pristup
k digitalnim vzdelavacim zdrojiim, budovani digitalni infrastruktury ¢i osvéta celé

problematiky smerem k verejnosti.

2.1.4 Dalsi vzdélavani ulitelu

Nutnost dal§iho vzdélavani pedagogl potvrzuji mnohé vysledky vyzkumil, zmifime
alespon jeden, realizovany CSI v roce 2009, kdy statistické udaje prokazaly alarmujici
hodnoty: dal§iho vzdélavani zaméteného na zakladni uZivatelské dovednosti — ovladani PC —
se zucastnilo 90 % pedagogt (G¢ast na kurzu jesté samoziejme nemusi nutné znamenat nabyti
kompetenci), zatimco dalSich navazujicich a rozSifujicich Skoleni ohledn¢ aplikace
vyukového software jiz bylo t€astno pouhych 29 %. Obecné lze tedy konstatovat, Ze slabym
&lankem je pravé didakticka schopnost uéiteld pro vyuzivani ICT (CSI, 2009).

Uciteltim je k dispozici Siroka $kala nabidek dal$iho vzdélavani v mnoha oborech, ICT
nevyjimaje. Pro ucitele mohou byt schidné rizné varianty v zavislosti na jejich ¢asovych
moznostech a vlastnich pozadavcich na obsahovou stranku studia. Na nékterych
pedagogickych fakultich v CR se realizuje pregradualni piiprava ugitelti 1. stupné. Co se tyka
postgradudlnich moznosti, déje se tak v ramci celozivotniho vzdélavani formou ucasti na

kurzech v diivéjsim projektu Statni informacni politika vzdélavani (dale SIPVZ), ukon¢eného
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v roce 2006, kde bylo nabidnuto né€kolik variant jak co do néro¢nosti (Z, PO, PV), tak dle
vybéru tématu Skoleni (poc. sité, operace na webu, digitdlni fotografie). Cely projekt byl
zamyslen jako nadstavbové rozsifeni pedagogickych dovednosti ucastnikli v oblasti ovladani
osobniho pocitace, riznych grafickych aplikaci a vyukového software pro konkrétni vyukové
pfedméty, a vzhledem k chystané realizaci kariérniho fadu mél zabezpecit teoretickou
navaznost pro dalsi studium (Manénova 2009, s. 40—47). Dalsi moznosti bylo podstoupeni
vzdélavani na zakladé spoluprace MSMT a nékterych akreditovanych instituci (diskutabilni
otazka kvality). ,, Ucinek téchto Skoleni ovsem nebyl takovy, jak se ocekdavalo.* Berki uvadi
domnénku, Ze Skoleni se nesetkala s predikovanym zajmem, ani U¢innosti a vinu dava
predevsim absenci pfirozené vnitini motivace u ucitelll a neprofesiondlnimu pojeti vyuky
(Berki et al. 2014, s. 8-9). Ve schvaleném rozpo¢tu na rok 2007 se v oblasti Skolstvi
nedostalo na dalsi dotace projektu SIPVZ, byl tedy ukonen a snim i financovani dalsiho
vzdélavani pedagogt, které se nadale odehrava pod akreditaci MSMT.

Skoly maji téz moznost zapojit se do vyzev MSMT ¢&i ministerstva §kolstvi, kde jsou
uvolnovany dotace z Evropskych socialnich fondu (dale ESF), popt. statniho rozpoctu a jsou
poskytovany pii vyhlasovani konkrétnich operacnich programi. Kromé moznosti vzdélavani
pro pedagogy je tak Skoldm umoznéno ziskani dal§iho ICT vybaveni (pocitace, interaktivni
tabule, sitova zafizeni a sitova pripojeni — napt. kdysi realizovany internet do Skol, software
atd.). Knejvice vyuzivanym hned po SIPVZ pattila vyzva EU penize skolam, jez byla
vyhlasena pod zastitou operacniho programu Vzdé&lavani pro konkurenceschopnost. Ucast
piinesla Skolam dvoji vyhodu v podobé moZnosti investic do ndkupu novych technologii
(zpravidla se jednalo o vybaveni pocitacovych uceben, interaktivni tabule ¢i realizace
internetovych pfipojeni) a déale zaloZeni spole¢né databaze pro ukladani vytvofenych
digitalnich vyukovych materialt. Nékteré Skoly reagovaly na vyzvu 51, vyhlaSenou taktéz
v ramci operac¢niho programu Vzdélavani pro konkurenceschopnost (dale OPVK) pro obdobi
do 31. 7. 2015. Tato velmi diskutovana vyzva, znama téz pod nazvem Tablety do Skol,
umozinovala pifi splnéni podminek Cerpat dotace z ESF za ucelem vybaveni Skoly novymi
modernimi  technologiemi (prozatim tablety pro wucitele) v soub&hu s proSkolenim
pedagogického sboru a realizaci nutnych krokii v teoretické Casti vyzvy — mentoring

pedagogi, dal§i vzdélavani teditelt atd.’ Cely koncept Digitalizace Skol si dle J. Fryce,

"V mnohych médiich prob&hly diskuze na téma piitomnosti tabletdl ve vyuce na 1. stupni, dokonce v prvnim
ro¢niku zakladni skoly, dle navrhu ministra skolstvi M. Chladka. Situaci komentoval Ondfej Neumajer a Kamil
Kopecky na strankach Eduin.cz, kde situaci ohledn¢ zavadéni tableti do skol (a s tim spojené obavy veiejnosti)
demytizuji.
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nameéstka ministra Skolstvi, klade za cil nikoli vybaveni §kol technikou, ale predev§im zvySeni
internetové gramotnosti zakl 1 uciteld a spiSe ptipravu zivné pidy pro budouci rozmach
technologii a jejich Sifeni v ramci dalSiho Dlouhodobého zaméru vzdélavani 2020 (Ucitelské
noviny2013, s. 4-5). V tomto bodé stoji zaminku projekt Skola na dotek, ktery byl realizovan
Vv Praze 6. Za ptispéni ziizovatele a realiza¢ni firmy Boxed zde byla uskutecnéna futuristicka
vize (o niz mluvil Fry¢), jez vyustila vybavenim $kol novou bezdotykovou technologii, ale
pfedné zde byla do konce dotaZena nejelementarnéjsi ¢ast projektu — proskoleni pedagogu
a dalsich pracovnikl, vcetn¢ vedeni Skol, ICT koordindtora atd. S projektem byla téz
seznamena veiejnost, coZz se v mnoha jinych piipadech nedéje. O této uspésné akci, jez by
mohla slouzit jako etalon ostatnim Skoldm a projektim fikd jeji mecenas Ludék Heinz:
,, Tablety ve vyuce predstavuji radikadlni zasah do ucitelské metodiky, jejich zapojeni vyzaduje
V mnoha pripadech vysokou miru zapojeni vedeni skoly, protoze mnoho ucitelii bude treba

motivovat a presvédcovat, aby tuto techniku prijali za svou.” (Moderni vyucovani 2014,

5. 28-29).

2.1.5 Hodnoceni pribéhu implementace informacnich a komunikaénich technologii do

vyuky

Zdarny prubéh implementace ICT do vyuky (potazmo =zaclenéni tématu do
vzdélavacich programi) vzdy stoji na bazi informaci, které jsou ziskavany béhem vyzkumu
realizovanych Ceskou $kolni inspekci, popiipadé se pro stanoveni novych cilti da vyuzit
i zprav MSMT. Probih4 i fada mezinarodnich $etfeni pod zastitou evropskych organizaci, jako
je vyzkum Mezinarodniho Setfeni pocitacové gramotnosti (dale ICILS), starsi Vyzkum vlivu
technologii v zakladnim $kolstvi (dale STEPS), nebo mezinarodni srovnavaci vyzkum vyuziti
ICT na zakladnich a stfednich Skolach (dale SITES) zroku 2006 zkoumajici efektivitu
pedagogickych postupi pii vyuce ve spojitosti s vyuzitim informacnich technologii. Postupné
kvalita vyuky, nazory pedagogi na ptinos ICT ve vzdélavani, ¢i vliv technologii na klima
skoly (Manénova 2012, s. 45-48). Pro dokresleni pfedstavy o slozitém procesu zajisténi
implementace do vyukovych plana skol, nasledné kontroly, zajisténi dal§iho vzdelavani pro
pedagogy Vv tomto oboru a v neposledni fad¢ za ucelem zmapovani pribéhu vybavovani Skol
ICT uved'me nékteré z dat zvefejnénych na portalech MSMT, ICILS (nyni jiz také v ramci
MSMT) a CSI.

Zhodnoceni oblasti vybavenosti po¢itadi na $kolach predklada Vyroéni zprava MSMT

za rok 2004. V kategoriich poc¢tu pocitac¢ti na 100 zaku a jejich piipojeni k internetu hodnoti
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ptedchozi dva roky (2000-2004), kdy se hodnoty ustélily na poctu 10,7 pocitacti na zaka na
urovni ISCED 2 (Mezindrodni standardni klasifikace vzdélavani, dale ISCED), z nichz je
pouze 4,7 piipojeno k internetu. V nasledujicich péti letech dochazi k nikterak dramatickému
narastu poctu pocitact, v roce 2009 je hodnota pouze 12,7 pro zakladni skoly, kdy za zminku
stoji pocet 2,3 ucitele na jeden poéitad. Piesto je vtomto obdobi Ceska republika
v mezinarodnim hodnoceni uvnité EU umisténa v nizsi poloving Zebiicku (CSI, 2009). Situace
po dalsich tfech letech vykazuje stagnaci, kdy se pomér PC na 100 zaka témét neméni (12,4),
nicméné pozitivnim faktem je ,,omlazeni* technologii, kdy je evidovano 43 % pocitact se
stafim do tif let®,

Alarmujicim faktem je ovSem stav operac¢nich systémi, které jsou nezbytné pro
spravné fungovani modernich, vyvijejicich se vyukovych aplikaci. V té dobé vyrobcem jiz
témét nepodporovany systém Windows XP provozuje 54 % Skol a nékteré dokonce provozuji
zcela zastaraly Win 2000 (9 %). Tretiné Skol se sice podafilo inovovat systémy na noveé
navazujici Windows Vista, které jsou ovsem nedokonalym néstupcem piedchozich XP, tudiz
jedina mozna substituce — Windows 7 — je zpravidla instalovana pouze na hardware,
vyuzivany uciteli (notebooky, pocitace ve sborovnach, kabinetech). Dochazi tim k vysoké
mife asynchronizace a nefunkénosti mezi operacnimi systémy a vyukovymi programy.
Z vysledkii aktualniho Setieni vyplyva, ze zejména v uplynulém skolnim roce doslo k vyrazné
modernizaci a navyseni podilu novych PC (stari do 3 let). Tento jev je viak bohuZel jen
skokovy a je pouze diisledkem pozitivnich dopadu projektu EU PES (Strana evropskych
socialistd, dale EU PES). Tyto dopady jsou vsak pouze jednordzové a systémova podpora
obmény ICT neni naddle nastavena (CSI, 2012). Vlivem vyzvy EU penize $kolam v ramci
OPVK doslo v letech 2012-2014 k masivnim dotacim, které umoznily $kolam realizovat
projekty zaloZené na tvorbé vyukovych materialli a mimo jiné mély vliv na dal$i vybavovani
$kol technologiemi. Pramérné podty se poté (dle posledni zpravy UIV z roku 2014) zvedly na
27,2 pocitacii na 100 zakl, coz je vice nez dvojndsobek oproti uplynulym tfem letim.
Konkrétné pro Olomoucky kraj byla hodnota 29,7. Hojné bylo téZ vyuzito moznosti DVPP
pro oblast ICT, kdy se zapojilo 68,7 % skol (CSI, 2013), coz je disledkem kvalitné
nastaveného trendu pro ucitele, kdy jiz vroce 2009 byl podil pedagogl s absolvovanym

DVPP pro obsluhu PC v riiznych trovnich 92 %.

® Primérna doba, po kterou lze povaZovat technologie za nové, nebo alespoii moralnd nezastaralé, je pfi
sou¢asném trendu vyvoje cca 4-5 let. Poté byva nutnosti technologie obménit, nebo inovovat, coz jsou v obou
piipadech financné narocné procesy. Otazka se netyka jen hardwaru, ale i softwaru, zejména operacnich
systému, které zajist'uji kvalitni kooperaci mezi technologiemi a neustéle se vyvijejicimi vyukovymi programy.
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2.1.6 Vysledky Mezinarodniho Setfeni irovné informacni gramotnosti 2013

Smérodatnym ukazatelem kvality vzdélavani v urcité oblasti jsou vysledky testovani,
at’ uzZ na narodni nebo mezinarodni urovni. Ve vzdélavaci oblasti ICT se vroce 2013
uskutecnilo prvni mezinarodni® srovnavaci Setfeni ICILS, jez bylo zaméieno na pruzkum
pocitacové a informacni gramotnosti, kterd byla pro ucely vyzkumu definovéna jako
,,schopnost jedince pouzivat pocitace k vyhledavani, vytvareni a sdélovani informaci s cilem
zapojit se do déni doma, ve Skole, na pracovisti a ve spolecnosti* (MSMT, 2013). Testovani
se ucastnilo 19 evropskych zemi, podet z(astnénych $kol v CR byl 170 se 3100 Zaky.
Jednalo se o zaky 8. ro¢nikti zékladnich skol a zaky ekvivalentnich ro¢nikli viceletych
gymnazii. Celé Setfeni je zastfeSeno dotacemi z projektu Kompetence III se spoluacasti ESF
a statniho rozpo&tu CR. Samotny vyzkum a jeho organizace je po¢inem Mezinarodni asociace
pro hodnoceni vysledki vzdélavani IEA. Na narodni Girovni se pak jedna o spolupraci s CSI.
Obsahem pro testovani byly sady ukoli zaméiené na dil¢i schopnosti zakli vyhledavat,
upravovat a prezentovat informace, stejné jako na dovednosti pii obsluze pocitace.

V celkovém hodnoceni zaujali zici CR nejlepsi pozici (nejvyssi praimémy podet bodii
na zaka), pfi¢emz genderové rozdéleni hovoti ve prospéch divek a v ramci interniho rozdéleni
typu Skol se na vysledcich majoritné podileli zaci viceletych gymnazii. Pro nazornost
vyhodnoceni byli Zaci rozdé€leni do ¢ty dovednostnich trovni, kdy se na dvou nejvysSich
stupnich objevovali Zaci zékladnich Skol v 32 %, zatimco Zaci gymnazii v 75 %, podobné
zaklad¢é vyhodnoceni jednotlivych ukoll a jejich vysledkl bylo v zavéru zpravy doporuceno
nékolik okruhtl, jejichZ vyuka by méla byt v ramci predmétu ICT zintenzivnéna: bezpecné
pouzivani informaci, aktivni prace s informacemi (rozpoznat dileZité informace, obsah
sdéleni v textu). Zaroven se doporucuje rozsitit hodinovou dotaci pfedmétu na obou stupnich
zakladnich Skol a vhodné zvolit ro¢nik, v némz bude vyuka realizovana.

Testovani bylo koncipovano zaroven pro ucitele, zejména jako kvalitativni Setfeni
nazori uciteld na vliv ICT ve Skolach. V primérném hodnoceni statii vyzniva postoj ¢eskych
uciteld vici ICT velmi pozitivng, jak z hlediska ndzorli na materialni podminky, zabezpeceni
technologiemi, moznosti vzdélavani, ¢i dokonce podporu kolegi — koordinatord. V oblasti
vyuziti ICT ve vyuce pievladd pouzivani jednodussich softwarovych aplikaci, ani vyuziti

komunikacnich kanalii ke kontaktu se zdky neni na nejvyssi urovni, stejné jako vyuZzivani

% Jednim z dalsich navazujicich Setfeni bylo vroce 2015 celoevropské eSkills for jobs, v jehoZ ramci se
uskuteénilo testovani poc¢itadovych dovednosti IT Fitness (jiz 4. kolo); za podpory MSMT bylo v akci
otestovano 16 000 zakd ZS a SS, celkové skore vysledk ¢inilo 45,5 % (Skolstvi 2016).
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kreativnich programii pro tvorbu digitalnich vyukovych materialt (Skolstvi 2015/36, s. 10).
Na opaéné strané Zebiicku hodnoceni se nachazi CR v nazorech na roli ICT k motivaci zaka

cvwr

k vlivu ICT na pisemné dovednosti zakd (75 % uditeltl v tomto piipadé zastava negativni

nazor).'?

19 Detailngjsi rozpracovani vysledki lze nalézt v Narodni zprave z Setfeni ICILS 2013, dostupné na strankach
MSMT a CSI.
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3 Vyuziti informacnich a komunikacnich technologii ve vyuce

V otazce zaclenovani ICT do vyuky je tieba si uvédomit, Zze cely proces v sobé
zahrnuje ocekavani mnoha subjektl, pficemz tato ocekavani mohou byt rozdilna. S jinou vizi
pristupuji ke vzdélavani zaci, ktefi jsou zaroven vystaveni odliSnym piedstavam rodict a na
strané¢ druhé by méli vyhovét pozadavkim uciteli. OvSem ani ulitelé nemaji moznost
realizovat vyuku vzdy podle svych predstav, ze ziejmych divodi — a totiz omezeni, ¢i
nasmérovani v mantinelech kurikularnich dokumentt, které do znacné miry piredurcuji
podobu SVP. Kruh diferencovani pozadavkil tim samoziejmé nekonéi, mohli bychom
pokraCovat az na Uroven Evropského referencniho ramce, ten je ale konstruovan lidmi (a pro
lidi) a o ¢lovéka se zde jedna predevsim. Nebot’ pravé jeden ¢lovek — ucitel — ma v rukou
nejvétsi moc Zzaka vtdhnout do vyuky formou nézorného, zajimavého, zibavného
a ptinosného uceni, taktéz jej mize velmi snadno demotivovat. Hlavni ukol tedy spociva ve
vybéru vhodnych aktivit, technologii, vyukovych metod a forem, aby zéaci zlstali naladéni
pozitivng, smérem k celozivotnimu vzd€lavani, a to i v oblasti informac¢nich a komunikaénich
technologii. ,,Jednim z predpokladii uispésného zaclenéni ICT do prdce ucitelii a Skolskych
manazerii je, ze jejich vyuzivani nebude v neustdalém rozporu s jejich predstavami, hodnotami
a postoji tykajicimi se napriklad role technologii ve vyuce, osobniho pojeti apod.* (Zounek
2006, s. 43). V této kapitole se budeme zabyvat definicemi e-learningu, pfedevsim vsak jeho

riznorodymi formami, které jsou vyuZzitelné pii vyuce.

3.1 Vyuziti e-learningu ve Skolstvi

Nejen schopnost dostatecné erudované ovladat samotné stroje, ale teprve smysluplné
vyuziti technologii ve spolupréci s vhodné zvolenym vyukovym softwarem a didaktickymi
postupy, posouva ICT na post vhodného pomocnika ve vyuce. V nepieberném mnozstvi
hardwaru a softwarového vybaveni pro vyukové ucely musi byt ucitel schopen rozeznat
inovativni a pfinosné prvky, na nichz lze vystavét ucebni systém smétujici k rozvoji ICT
kompetenci u zaku. V tomto ohledu je tieba rozliSovat e-technologie jakozto ,,pracovni
nastroj, ale také ndstroj pro vytvareni osobniho vzdélavaciho prostredi” (Berki et al. 2014,
s. 17), a na druhé strané termin e-learning, na ktery lze nahlizet obecné jako na proces uceni,
pii némz jsou vyuzivany interaktivni technologie, moderni vyucovaci prostfedky, které kromeé

svych primarnich funkci také umoznuji rozsitit komunikaci mezi aktéry vzdelavani.
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3.1.1 Ruzna pojeti e-learningu

Nicméné¢ striktni definici e-learningu nelze dusledkem cetnosti piistupti podat, kazdé
pojeti zohlednuje jinou charakterovou stranku tohoto procesu ueni. Zatimco Pricha et al.
(2008, s. 57) pojima e-learning pouze jako druh uceni za podpory pocitace, pedagogicky
zaméteny pohled stavi do stfedu zajmu individualitu aktérti vzdélavani, uceni a vyucovani
a z pedagogického hlediska odiivodnitelné uziti (zejména vhodnou volbu) technologii
(Zounek 2009, s. 37). Vyhody e-learningu mohou spocivat Vv kvalitn€jsi distribuci
a rozsifovani platforem pro rizné formy vyuky, zejména internetu (Kopecky in Berki et al.
2014, s. 31). Definici, ktera uvadi spole¢né rysy predchozich, ptfi¢emz téz zminuje etickou
stranku pifi vyuzivani informaci, nabizi Zounek (2009, s. 38). Velmi komplexné lze také
e-learning charakterizovat jako symbidzu fizené¢ho (vzdjemného) uceni s vyuzitim kvalitni
prezentace uciva, zpétné vazby, s podporou testovani, piistupu k multimedialnim informacim,

uskuteciiovaného za komunikace zak — zak, ¢i zdk — ucitel (Berki 2014, s. 32).

3.1.2 Kategorizace e-learningu

Dle formy, jiz je e-learning uskute¢iiovan, hovofime o dvou zdkladnich skupinach,
které zobrazuji vySe zminéné teorie jak je e-learning pojiman. Metoda online piedstavuje
zpusob, kdy jsou vzdé€lavany a vzdélavajici (mentor, tutor, facilitator) piipojeni k internetu
a Vvtomto virtudlnim prostfedi probihd vyuka. Druhou formou je vyuziti vyukovych
programl, které lze instalovat z datového nosiCe, ueni je tedy zaloZeno na samostatném
piistupu studenta a praci offline, bez ptipojeni k internetu. V piipadé vzdélavani po internetu
1ze vysledovat jesté déleni na vzdélavani synchronni, kdy jsou lektor i Zak pfipojeni soucasné
a probiha tak paralelni komunikace'! (Valek 2013, s. 33-34). Informace, vzd&lavaci podklady
¢1 vzdjemné nazory jsou tak reciprocné vyménovany formou diskuze, videokonference apod.
Druhym piipadem je situace, kdy na zéklad¢ pevné stanovenych studijnich pravidel student
samostatné plni chronologicky sefazené tkoly, dil¢i testovani a napliiuje jednotlivé moduly
vzdélavani bez ptimé korekce vzdélavatele. Mezi hlavni vyhody téchto zptisobl vzdélavani se
fadi flexibilita, snizeni naklad na vzdélavani, moznost okamzitého pfistupu - just in time -
pro ob¢ strany zucastnéné ve vyukovém procesu, spole¢na validita predkladanych informaci

pro vSechny studenty, stejné pozadavky atd. Vystizné shrnuje e-learning Zounek (2009, s. 40)

slozku socialni, jez predurcuje vznik Cinnostnich a spolecenskych interakci na zakladé pregnantni formulace
vzdélavaciho cile vyucujicim, nasledného pfijeti poslucha¢em a jeho spravné interpretace.
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jako ,,zpiisob vyuzivani technologii zavisly na ucebnich cilech a obsahu, charakteru

«

edukacniho prostredi, potrebdch a moznostech vsech aktérii. *

3.1.3 Learning management system

Jako disledek pozadavkli pro korektni funkcénost dil¢ich vyukovych programd,
interaktivitu zGcastnénych, rychlost pfistupu a dalSich specifik e-learningu, nutné¢ musel
vzniknout systém, ktery by vse zastfeSoval a uvedené aspekty umozioval realizovat. Learning
management system (vyukovy organiza¢ni systém, dale LMS) je feSenim pro ruznorodé
vzdélavaci platformy, je vyuzivan od zakladniho po vysoké Skolstvi, tam zejména
v distan¢nim vzdélavani. Vyhodou LMS systémt je vysoka variabilita, lze je ptizpisobovat
individudlnim pozadavkiim uZivatelii a nastavit na pfijatelnou uzivatelskou uroven (pro zaky
ZS bude jist& voleno jiné rozhrani nez pro studenty VS). Mezi oblibené a velmi uzivané LMS
patii Moodle™, jehoZ nejvétsi prednosti je moznost odbé&ru v licenci open source (mozZnost
program pietvaret, Sifeny zdarma) a provoz v Ceském jazyce (Valek et al. 2013, s. 34).
Sofistikovanéj$i ukazkou LMS je nejen mezi vysokoSkoldky a studenty distan¢ni, ¢i
kombinované formy, velmi rozSiteny LMS UNIFOR. Tento systém fizen¢ho vzdélavani je
koncipovan jak pro potteby Skolstvi, tak pro ucel zajisténi vzdélavani i mimo oblast Skolstvi,
jako napftiklad pro soukromé ¢i statni firmy, v oblasti pravnictvi nebo vefejné spravy. Ve své
pokrocilosti jde o trochu dale neZ Moodle, nabizi oddélené¢ cast pro studenty a lektory,
obsahuje 1 moduly pro testovani a komunikaci mezi Ucastniky, evaluaéni Cast systému
a moznost multimedialniho kontaktovani. V soucasné dob¢ se jedna o jeden z nejvyspélejSich
a nejuzivangjSich produktti tohoto druhu na trhu.

Existuje mnoho dalSich vyrobct a distributort LMS, vétSinou se jejich vyrobky lisi
druhem pouziti, typem cilového zakaznika. Nékteré firmy nabizeji ucelend feSeni s navrhem
vlastnich komplexnich e-learningovych kurzt (firma Covermedia, systém Netventic), mnohdy
utvarenych dle pfani zakaznika (TrainLMS se systémem pro fizeni vyuky i e-coachingu),
orientované na soukromou sféru podnikateldi, firem nebo s nabidkou pro sféru Skolstvi
(Simple Way, LMS iTrivio). MozZnosti, jak vytvofit svlj vlastni LMS vyuZivaji mnohdy
1 fakulty vysokych $kol, nebo jina edukaéni zafizeni, kdy je vyuzito platformy stavajiciho
LMS, ktery je zménén dle poZadavkl ¢i vytvoten zcela vlastni (LMS Edison na Vysoké Skole

banské, CISKOM Cermat).

12 Uzivatelsky velmi flexibilni systém, &asto instalovan i v ramci $kolni sits. Lze v ném rychle a jednoduse
vytvatet vyukové prostiedi; vhodny i pro uZivatele s niz§imi znalostmi.
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3.1.4 Blended learning

Ve vyuce velmi oblibenou metodou je blended learning, vyuzivany v ramci dalsiho
sebevzdélavani pedagogi, vyjimecné i ve vzdélavacim procesu na Skolach. Metoda uplatiuje
vyhody e-learningu spojené s pozitivy prezenéniho vyucovani. Kurz blended learningu byva
zpravidla zahdjen prezennim setkanim zapojenych stran za ucCelem stanoveni detailti
vzdelavani, pozadavkl ze strany tutora (mentora, Skolitele), a poté jiz probihd individualni
studium, zakonc¢ené dohodnutym zplisobem zkousky. Vyhodou tohoto zptisobu vzdélavani je
respektovani osobniho tempa studenta, moznost vyuziti alternativnich zdroji informaci
a Casova flexibilita. Dle vyukovych metod a vyuziti materiali lze kombinovat rizné typy
scénafi blended kurzii, naptiklad online — offline, se strukturovanym nebo nestrukturovanym
ucenim, individualni ¢i skupinové uceni, to vSe dle pozadavkl studenta, poptipad€ nabidky
$kolitele (firma, organizace, jednotlivec — vzdy s akreditaci MSMT). Zounek (2009, s. 39-40)
shrnuje podstatu blended vzdélavani jako ,,integraci elektronickych zdrojii a ndstrojii
vyucovani a uceni s cilem plné vyuzit potencial ICT v synergii S osvédcenymi metodami

a prostredky pouzivanymi pri tradicni vyuce. *

3.1.5 Pedagogické sdileni

V oblasti ICT dochézi k neustdlym zméndm, na které jsou nuceni ucitelé¢ reagovat,
alespont z divodu udrZeni si ekvivalentni urovné ovladani technologii — byvame svédky
zvIasté u starsi generacel?’, ze pomyslné rozevieni nlizek mezi Zéky a ucitelem muizZe dospét
I K bodu neporozuméni. Ucitel by tedy mél byt otevieny vSem novym piichozim technologiim
a pro potieby vzdélavani volit jen ty efektivni. V soucasné dobé je pomérné viditelnym
elementem zptisob vyuziti ICT v systému cloudovych technologii®, coZ je v podstaté jiny
zpiisob ukladani a manipulace s informacemi. Zatimco dodnes byli pedagogové zvykli
pracovat s pevnymi uloZzisti (programy na CD ROM, nebo nainstalované na pevném disku),
dnes je jiz k dispozici mnoho virtualnich ulozist’, kde jsou k dispozici vyukové aplikace, ¢i
prostor pro tvorbu vlastniho vyukového software, nebo jiz zminéné LMS (Pabalova 2011,
s. 53).

3 Berki zajimavé déli soutasné generace na tfi &asti: ne -, polo — a plné digitalni, dle ¢asového obdobi, kdy se
v zivoté setkali s ICT; vyzdvihuje nutnost tolerance u nedigitala (hlavne€ pedagogty), ktefi by si svym odstupem
mohli zpiisobit izolovanost (Berki et al. 2014)

zacaly nabizet napi. Yahoo, Seznam atd.
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Pfinosem pro zaky i ucitele mize byt moznost vytvorené programy (jakékoli vystupy)
nejen ukladat, ale sdilet s ostatnimi uzivateli. Jiz nyni se také objevuji virtualni ucebnice,
knihy a cCasopisy, které lze alespont pomoci interaktivnich tabuli zakiim prezentovat, tyto
technologie zatim cekaji na své rozsifeni. Jedinou otazkou tedy zlstane, jak rychle se
jednotlivé Skoly vybavi potiebnymi technologiemi, aby mohlo byt dosazeno Synchronizace
s ICT, které uzivaji zaci. Lze pfedpoklédat, ze potiebna mira pfipojeni k virtudlnim ulozistim
nebude pii soucasném rychle moralné starnoucim vybaveni Skol postacovat, bude potieba

resit situaci dalSiho vzdelavani pedagogii.

3.1.6 Aplikace pro vyuku s informaé¢nimi a komunika¢nimi technologiemi

At uz s vyuzitim pevnych nosicl s vyukovymi programy, nebo s pouZzitim aplikaci, jez
jsou kdispozici na internetu, dnes$ni ucitel je vystaven zaplavé nabidek vSemozného
charakteru, pro rozmanité ucely, ze vSech vzdélavacich oblasti. Pokud se jedna o vyukovy
software, jenz je napiiklad zakoupen Skolou a nainstalovan nejcastéji v multilicen¢ni verzi na
ucebné, ptichdzi na fadu rozvaha, jaky software mé Skola zakoupit, aby plnil efektivné
vzdélavaci funkci, nepodléhal pokud moZno =zastardni a nekolidoval s hardwarovym
vybavenim. Zounek (2009, s. 100) tvrdi, ze pii takovéto rozvaze, v pfipadé¢ pevného
i programového vybaveni (dale HW a SW), je nutno brat v tivahu pravé onu pedagogickou
stranku celé zaleZitosti — UvaZovat o potfebach studentii, charakteru vyukovych cill, brat
zfetel na povahu vlastniho vyuc€ovaciho pfedmétu. Pouze tehdy, za téchto vychodisek, je
mozno predem vytvofit pfipravené a promyslené prostiedi pro vyuku s ICT. Je dulezité
odhalit pedagogicky potencial kazdého uvazovaného zatizeni (programu), nikoli pfistupovat
primarné k technologiim jako k novinkam, ¢i za ucelem zvyseni exkluzivity Skoly.

Kromé vzdélavaciho software, ktery je vyuzivan pii pevné instalaci na PC (Terasoft,
Matik, Langmaster a dalsi), se zaCind mezi pedagogy stavat oblibenou moznost virtualniho
zapojeni do vzdélavacich projekti, domécich 1 zahrani¢nich programt a na bazi vyuziti ICT
tak paralelné realizovat vyuku se zaméfenim na konkrétni vzdélavaci oblast. Vzhledem
k neptfebernému mnozstvi uved’'me strucny vycet nékterych aplikaci, které mohou vyuzivat
bud’to Zaci, ucitelé nebo mize jit jen o inspirativni néstroj pro ob¢ skupiny. Zcela bezesporu
Metodicky portdl, jenz si klade za kol vytvofit databazi vyukovych a metodickych material
pro ucitele. Je piehledn¢ délen do jednotlivych sekei dle zaméfeni, obsahuje vyhledavac
a uzivatel ma moznost vytvofit si vlastni registrovany ucet. K dispozici jsou i blogy (diskuze,

poznamky), e-learningové podklady, ¢ast Wiki ke vzajemnému sdileni vyukovych materialt
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a databaze digitalnich ucebnich materidli (ddle DUM), které byly mimo jiné vytvofeny
v ramci projektd OPVK (Brdicka et al. 2010, s. 23-26).

Internetova aplikace, ktera nabizi interaktivni ucast nejen na vzdélavani je Wiki. Tento
program umoznuje i vice uzivatelim spolupraci na vytvaieni internetovych stranek, muze
dokonce i1 podpofit spolupraci mezi zaky a uciteli, nebo n¢kolika Skolami. ,,Studenti si mohou
osvojit nejen viastni publikovani na webovych strankach, ale také dovednosti spolupracovat,
vytvdret text, strukturovat ho, upravovat a korigovat, ovérovat spravnost... “ (Zounek 20009,
s. 102), coz mluvi ve prospéch pedagogického ptinosu, nebot’ touto ¢innosti jsou rozvijeny
vSechny zékladni kompetence. Nejznaméjsi a nejvetsi aplikaci je Wikipedia.

Z popudu Evropské komise byl zalozen roku 2005 portal eTwinning, coZ je virtudlni
aktivita nabizejici Skoldm vSeho druhu mezindrodni spoluprici. Nejednd se pouze
0 internetové prostiedi, v némz se realizuji spole¢né projekty, spoluprace se V mnohych
pfipadech posouva do redlné situace, kdy se napiiklad Skoly stanou partnerskymi,
S naslednymi vyménami zakt. Veskeré aktivity na tomto portile jsou zaméfeny na rozvoj
jazykovych schopnosti, znalost a pouziti ICT, kvalitné také rozviji prifezova témata (zejména
multikulturni vychovu) a kompetence k uéeni, socialni (Skolstvi 2015/37, s. 10). Koordinace
celého portalu je v CR je pod zastitou Narodni agentury pro evropské vzdélavaci programy
(dale NAEP), kde je ¢innost koordinovana ambasadory. V CR je moZno se z(lastnit
i pofadanych seminaii pod vedenim Narodniho institutu pro dalsi vzdélavani (dale NIDV),
ucitelé mohou byt vysildni a 1 na zahrani¢ni konference. Pro Skoly je zejména zajimava
moznost ziskani evropského certifikatu kvality a moznosti finanéniho ocenéni na dal$i rozvoj
ICT. (Brdicka et al. 2010, s. 27-29).

Mnohé dalsi aplikace jsou velmi Casto vyuzivany pro ucely vyuky, ¢i pouze pro
potieby Skoly. Pro Zaky existuje mnoho motivacnich projektli v cizich jazycich, odbornych
pfedmétech (napt. zeméepisny Geocaching), Skoly maji moznost evaluovat svou situaci nejen
ohledné ICT v dotaznicich volné pfistupnych na internetu (napf. Profil Skola 21), pro ucely
shromazd'ovani metodickych materiala slouzi Ceska $kola, zajimavé informace jsou
k nalezeni na webovych strankach Eduin, ¢i nové ztizené Activitytypes.wm.edu. Za zminku
by jisté stala fada dalSich aplikaci, webovych stranek pro ucitele i Zdky, mnoho inspirativnich
odkazli, nicméné povazujme ony vyse uvedené za postacujici pro predstavu o moznostech,

které kyberprostor skyta.
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3.1.7 Vyuziti informa¢nich a komunikaénich technologii v komunikaci

Je ztejmé, ze dnes$ni mladez vyuziva ICT piedev§im z komunikacnich divodut, ¢imz se
predstavy ucitelti a zaki o smysluplném vyuziti ICT mohou rozchazet. Je tedy na ucitelich,
aby dokazali s technologiemi drzet krok™® a oni byli ti, kdo zakiim ptedstavi jiné moznosti
technologii, nez v kazdodennim zptisobu vS§edniho uzivani. Obzvlasté to plati v oblasti, kterou
dnesni digitalni generace déti ovlada mnohem schopnéji — multimedialni komunikace. Zptisob
komunikace, jeho technologie, Cetnost vyuziti, pfistupnost stejn¢ jako sdélované obsahy, se
kazdym dnem meéni. At uz se jedna o mobilni telefony, tisténé Casopisy nebo komunikaci
Vv kyberprostoru, je patrné, ze informace zde sdélované neustale ziskavaji na vyznamu, nebo
i na cend. Zijeme v informacéni spoleénosti, v niZ je schopnost obstarat informace prvorada,
a timto smérem by se mélo ubirat i uvaZovani pedagogl. Jak naucit déti ziskavat
a zpracovavat kvalitni a ovéfené informace? V dobé plné technologii se objevuji dvé stranky
problému: média nemusi vzdy podavat pravdivy obraz reality, odtrhuji jedince od
vSeobecného piehledu, dochazi ke specifikaci vyhleddvanych informaci a urcitému
odosobnéni. Na stranu druhou poskytuji velmi rychlé a pohodlné zdroje informaci, zajist'uji
kontakt v podminkach, kde by to nebylo realn¢ uskute¢nitelné a samoziejmé nabizi ¢asovou
usporu (Valek et al. 2013, s. 5-6). Nejpalcivejsi otazkou zistava opozdéni vnimdani
a podchyceni vychovného pisobeni medialnich obsahi na déti, kdy vyvoj technologii je
rapidnéjsi, nez nase (pedagogickd) dovednost podchytit a pracovat s multimedidlnimi obsahy.
Valek et al. (tamtéz) uvadi velmi dulezity aspekt, jenz provazi u déti konfrontaci
s komunika&nimi nastroji'®, a totiz znatelnou nevyvézenost rozlozeni zobrazovaného obsahu,
¢imz je détem ve velké mife znemoZnéno se soustiedit na centrum daného objektu a namisto
jedné podstatné informace je prezentovano nadbyte¢né mnozstvi, v némz se dité neorientuje,
tézce se soustredi.

Zakladni platformy, na nichZ se odehravd dorozumivani mezi uc€astniky (déti, dospéli)
1ze charakterizovat vzdy jednim spole¢nym cilem — snadnd dostupnost informaci, pfenosova
rychlost. To umoznuje jak mobilni komunikace (telefony), tak socialni sité, koncipované jako
virtualni prostor, ktery ma umoznit sdileni nazort, aktivit mezi Gc€astniky stejného zaméteni

(Dosedla, Valek 2013, s. 18). Pokud se jednd o komunikaci n€kolika jedincii na spole¢né

> valek uvadi, dle Prenskeho kategorizace, pohledy na rozd&leni pfistupt pedagogii k novym technologiim:
nativce a imigranty; pficemz imigranti mohou byt dychtivi, ¢i nepfizptisobivi — ve své podstaté se zde opét
odrazi jiz jednou zminéna nutnost pro pedagogy pfistupovat k vyvoji a vyuzivani technologii pozitivné, v zajmu
svém i v zajmu kvalitn€j$iho vzdélavani

18 7de je mysleno jakykoli nastroj — mobilni telefon, webova stranka, televize (reklamy), socialni sité atd.
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téma, vznikaji tzv. diskuzni fora. Pro komunikaci mezi zékem a ucitelem jsou socialni sité
vyuzitelné, spiSe se vSak komunikace odehrava v aplikacich primarné k tomu uréenych, napf.
Schoolpro, nebo v internich aplikacich vytvoienych v ramci webovych stranek Skoly.

Zde se zaci dozvidaji dulezité informace zpravidla o tfidnim déni (domaci tkoly, akce
Skoly), n¢kdy je rozhrani vyuzito pro oboustrannou komunikaci mezi rodi¢i a uciteli
(klasifikace, absence). Komplikovanéjsi formou muize byt zalozeni diskuzniho féra v ramci
tfidy, vyuky — coz vyzaduje vyspé€lejsi schopnosti komunikace ze strany zaka (zvlasté
Vv ptipad¢ kontaktu zamysleného jako vyuka) a také vhodné pfipojeni s dostatkem operacnich
stanic pro zaky. Ve skutecnosti tuto funkci supluje LMS, jinak nebyva casto vyuzivana
(Zounek 2009, s. 116).

Jednou z moznosti, jak jesté vice podpofit komunikaci mezi zaky (a uciteli také), je
poskytnuti volné piistupné WiFi sité¢ v budové Skoly. Vzhledem k vyspélosti technologii,
které zaci vlastni a které jsou ve Skole pfitomny (telefon, tablet, notebook, netbook), neni
Skolni WiFi sit na mnohych Skoldch vyjimkou, jednd se vétSinou o stiedni Skoly, které
realizovaly zapojeni bud’to z granti ESF, nebo s ¢astenym piispénim zfizovatele. Rychla
a pohodlné operativnost tohoto systému je atraktivni pro zaky nejen jako ndplin volného casu,
ale v pfipad¢ dostateéného vybaveni Skoly (napf. tablety) je mozno ji vyuzit i pfi vyuce.
Pokud je Skola pfipojena k vysokorychlostnimu internetu, miize to zvysit i jeji exkluzivitu
v ocich vetejnosti. Kvalita se ovSem casto velmi li$i, je zavisla na konkurenceschopnosti

poskytovatelt (Brdicka et al. 2010, s. 44-50).
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4 DalSi vyuziti informacnich a komunika¢nich technologii pro Skolu

Nékteré aspekty vyuziti ICT nesouvisi jen s vychovné — vzdélavacim procesem, ale
tykaji se 1 bézného chodu Skoly. Nasledujici kapitola strucné nastiiuje sméry, jimiz Skola

muze komunikacni technologie vyuzit ve svilij prospéch.

4.1 Informacni a komunikacni technologie Vv jednotlivych predmétech

Kazdy vyukovy pifedmét dokaze vyuzit potencial ICT jinak, zaleZi na charakteru
pfedmétu. Zatimco v zemé&pisu, nebo matematice je vyuziti aktivni, je logické Ze v hodinach
télesné vychovy své uplatnéni technologie Casto nenajde. Béhem vyuky vSak neni cilem
vytvafet ¢i zdmérné Kkonstruovat situace pro pouziti co nejvyssiho poctu technologii,
popiipad¢ operace snimi, cilem je spiSe nastavit pracovni a vyukovy proces v hoding
takovym zpisobem, aby v pfipad¢ potieby bylo mozno, zejména pro zdky, dostupné ICT
pouzit. Mnohdy miize byt nazornost principu probiraného problému Iépe znézornéna
prakticky (naklonéna rovina, zavazi), jindy je vhodnéjsi realitu pfiblizit zdkim s pomoci
technologii (hudebni ukéazky). VétSina vyukovych predméti disponuje rozsdhlou databazi
inspirativnich programi na internetovych tloZistich nebo ve formé¢ vyukovych programii na
CD-ROM (Fraus, GeoGebra), jsou i ¢asté piipady, ze si vyucujici software pfipravuji sami).
Dulezitym tkolem vsak ztstava pro ICT motivace, aktivizace zakd a zapojeni co nejvétsiho
poctu zakh do aktivni vyuky. V tomto sméru velmi napoméaha napt. hlasovaci zatizeni, jez za
pomoci sdilené plochy zajistuje uciteli ptehled o aktivité vSech Zakli a okamzitou zpétnou
vazbu (Jancatik 2013, s. 42). Podobnou funkci plni tablety provozované v systému
spolecného sdileni, ovS§em moznosti prispevkil zaki jsou zde variabilng;si.

Obecné¢ lze fici, ze ICT nelze povazovat za nastroj k vyfeSeni edukacnich ukold, za
ptuvodce nenadalych zmén a prevratl ve Skolstvi. Jejich za€lenéni do vyuky je nutnosti, jiz si
zada doba a zélezi pouze na didaktickych schopnostech ucitell, jak pfednosti ICT vyuziji

(Jancatik 2013, s. 43-45).
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4.2 Zaci se specialnimi vzdélavacimi potiebami

Dle znéni §16, 17 Skolského zakona fadime k zakiim se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami (dale SVP) zdky se zdravotnim postizenim, zdravotnim znevyhodnénim nebo
socidlnim znevyhodnénim. Pro tyto déti tvofi ICT velmi specifickou slozku vzdélavacich
pomucek s pestrou Skalou vyuziti za rznymi uUcely. Kromé¢ samotné vyuky, k niz jsou
pomicky ur¢eny, maji i druhotny dopad (nebo jsou zamérné k tomuto ucelu pouzity) na zaky
se SVP. Jejich funkce je kromé vyukové — didaktické navic diagnostickd, stimulacni,
kompenzaéni, reedukacéni, motivacéni atp. (Berki et al. 2014, s. 36). Pro kazdy druh postizeni
lze vyuzit specidln¢ upravenych technologii at’ uz za ucelem snadné&jsi manipulace, vétsi
nazornosti (prizpisobené senzorové klavesnice, joysticky atd.). Zaroven je vyvijen konkrétni
software, ktery souvisi s kompenzaci dané vady (Boardmarker, Click—N-type). ,,Pocitacové
programy urcené pro deti s rizikem dyslexie a zdky s diagnostikovanymi specifickymi
vyvojovymi poruchami uceni se casto zaméruji na reedukaci dilc¢ich deficitii v oblasti
zrakového a sluchového vnimani, v oblasti prostorové orientace, maji podporit rozvoj paméti

a pozornosti... “(Zikl et al. 2011, s. 85).

4.3 Web skoly

V moderni dobé& jiZ neni pro vzdélavaci organizace dostaCujici prezentace béZznymi
zpusoby, investice do propagace se odehrava i vtomto piipadé na poli komunikacnich
technologii. Nabidky vzdé¢lavacich programt, kontakt s vefejnosti, spoluprace s lokalnimi
institucemi, zaclenéni zakl do externiho zivota Skoly a mnohé dalsi aktivity jsou nezbytnou
soucasti vztahu Skoly a vetejnosti (Pricha et al. 2008, s. 213). Tento jev se dnes rozsifuje i do
sféry sdélovacich prostiedkii, Skoly Casto vyuZzivaji mistnich médii (Casopisy, radia) pro
zvyseni kontaktu s vefejnosti a zlepSeni vefejného povédomi o své organizaci, je kladen dtraz
na akceleraci Cinnosti v této oblasti, zejména z dlvodu konkurenceschopnosti. Velmi
dilezitou kategorii, kam je sméfovdna pozornost Skoly, jsou téz instituce zfizovatele,
nadfizené Skolské organy a samoziejmé vetejnost, zastoupena nejcastéji rodic¢i. Rozvijeni
tohoto komunika¢niho kanalu podporuje akceschopnost Skoly, informovanost kritické
vetejnosti, celkove shrnuto oteviFenost skoly (Zounek 2009, s. 75).

V kontaktu s vetejnosti jsou komunikaéni kanaly pfinosné jest¢ v oblasti
sebehodnoceni Skoly. Kazda organizace realizuje evaluaci za urcité ¢asové obdobi, pfiemz

vyuziva ziskanych vysledki ke stanoveni dlouhodobych ¢i kratkodobych cilii. Poznatky
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mohou vyuzit i samotni ucitelé — evaluacni Setfeni ¢asto obsahuji vyjadieni rodict /vetejnosti
i ohledné jednotlivych vyukovych predméti, jejich klicovych momentd ve vyuce a pro sva
dal$i rozhodnuti mohou vysledky uéitelé vyuzit v nasledné sebereflexi (Prucha et al. 2008,
s. 196).
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5 Vliv informaénich a komunikacnich technologii na psychokognitivni

vlastnosti zaku

Snad nejdiskutovanéjsi otazkou (zejména na zékladnich Skolach) je pfipadny negativni
dopad na vysledky vzdélavaciho procesu v disledku implementace ICT technologii do vyuky.
Stejné, jako jsou evaluovany vzdé€lavaci vystupy béznych vyukovych piedméta, i oblast
vyuky ICT (nebo jeji ,.infiltrace do ostatnich pfedméti) musi byt disledné ve svych
ucebnich procesech a jejich vysledcich sledovana. Je oblasti novou, vyvijejici se a pfinasi
neustale nové thly pohledu na moznosti, formy a metody vyukového procesu. Zda budou ICT
technologie opravdovym piinosem, ukaze ¢as. Generace déti, ktera v obklopeni technologii
vyrusta, jesté neni zapojena do aktivniho pracovniho procesu, ba ani nelze vysledovat zadné
validni vysledky prizkumi v oblasti nasledného praktického uplatnéni ¢i schopnosti déti této
generace. Nasim ukolem bude pouze uvést nékteré dosavadni teorie a zavéry uinéné na
tomto poli, nastinit nékteré otazky, jejichz feseni si soucasna pedagogika zada.

Zajimavym Uvodem, i kdyz pon¢kud filosofickym, je teze, jiz uvadi Blecha (1994,
s. 38) ohledné zpuisobu vyvoje a uvazovani nastupujici generace ve spojeni s rozmachem
technologii. VSechny komunikacni platformy vyuZivaji jedné spole€né moznosti, jak
s ¢loveékem komunikovat, a tou moznosti je displej. Clovék viechny informace vstiebava poté
v zésad¢ dvojrozmérn€, navic bez znatelnych empatii, jelikoZ neni blizky zdroji téchto
informaci. V8e se stava skute¢nym a hmatatelnym teprve jsouc zpracovano na displeji. Zde se
Blecha pta po principu prirozenosti €lov€ka, kterd je narusena Casové a prostorové odliSné
prezentovanymi skute¢nostmi, neZ na jaka byla tisice let zvykla. Nejen z psychologickych
vysledkd, psychoanalyz se dnes ¢asto doviddme o ¢astém jevu v psychické roviné narusené¢ho
lovéka — ztraté identity, & integrity’’. Termin, ktery sly§ime denné z médii — termin, ktery

jsme jesté pred ticeti lety neznali (Spitzer 2014).

5.1 Kognitivni funkce

Dle mnohych vyvojovych teorii (v tomto ptipadé J. Piageta) prochdzi jedinec riznymi
stadii vyvoje (i ve svych dusevnich funkcich), kterd jsou zavisla na vlivech prostiedi, tedy

i vychovy. V jednotlivych fazich se objevuji, vyclenuji a vyvijeji specifické kognitivni

17V §irsim smyslu neni identita jen vnimani sebe, svého t&la a ducha, nybrz i svého tdélu, poslani ve svatg,
celkovy smysl nasi existence (viz Pedagogicky slovnik 2008)
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funkce, a pokud nejsou vtomto obdobi podporovany a stimulovany, muze dojit
K nerovnomémému nebo deficitnimu vyvoji, pfedev§im vyvoj symbolického vnimani,
konkrétnich a formalnich operaci (Jancatik 2013, s. 111-112). JelikoZz charakter sdéleni
prezentovanych komunika¢nimi technologiemi je pfevazné vizualni, mize dochéazet prave
k oslabeni nékterych vyse jmenovanych funkci, jejichz rozvoj je zalozen na jiném druhu
vnimani'® a jinych typech myslenkovych operaci (Blecha 1994, s. 20).

V jiném slova smyslu Ize hovofit i rozvoji kompetencilg, které sice nejsou u zaki
vékoveé podminéné, rozviji se pribézné od prvniho ro¢niku dochazky na ZS, oviem za¢ina se
objevovat termin ICT kompetence (zatim piedevsim v oblasti kompetenci uéiteltr), u n¢hoz
zatim nelze urcit, zda mé zasahovat do rdmcu ostatnich predmétt (v RVP neni vymezeno), ¢i
zda se tyka pouze izolované vyukového predmétu Informatika. Zalezi pouze na kazdém
pedagogovi/fediteli/SVP, jakym zptsobem bude téma ICT implementovano:,Cilem
informatiky je pomoci zZakum ICT technologicky zvladat. Jejich efektivni aplikace je ale cilem
toho kterého predmeétu, nebot ucitel informatiky nemiize byt odbornikem na vsechny védni

oblasti “(Berki et al. 2014, s. 11).

5.2 Prinos ve vyuce

Ve vyuce rozlicnych pfedmétii byva cCastou stiznosti uciteld otdzka aktivity zak,
jejich ptistupu k vyuce, slabd schopnost logického tisudku, abstraktniho uvazovéni a jinych
nezadoucich projevi. Na zéklad¢ predchozi kapitoly se pokusme formulovat moZné piinosné
projevy uziti vi¢i eliminaci téchto jevi za pouziti ICT. I kdyz je situace velmi individualni
a nelze ji globalizovat, mtzeme dle vysledku vyzkumu (Zounek 2006, s. 84—89) konstatovat,
Ze pozitivum je spatiovano, po urcité dobé zkusenosti s ICT, v téchto oblastech: motivace
zakl, aktivita zakd, zapojeni do vyuky, nemluvé o pifinosu pro ucitele samotné (zvySeni
kreativity, prohlubovani kompetenci). Obecné zde Zounek hovofi o pfinosech pro vytvaieni

prosttedi podporujiciho uceni, podobné jako Maléik (2013, s. 14-17), ktery zcCasti prevadi

8 Dle vyvojové psychologie (viz Wedlichova, Hefmanova 2008) se dité v piedoperatnim obdobi a ve stadiu
konkrétnich operaci dokaze zabyvat jen konkrétnimi terminy, teprve az po 12 roce zvlada zakladni abstraktni
operace; az do prechodu na 2. stupeii ZS tedy ¢asto dochazi k prezentaci uéiva, které dité nemtize pochopit; zda
jsou ICT vtomto sméru nazorné, prokazatelné pfinosné, je spornou otdzkou; napi. STEPS 2010, vyzniva
v zavéreéném hodnoceni vlivu ICT pro ucitele a zaky pozitivné; na druhé strané niZze zminéné vyzkumy a osobni
pozorovani, rozhovory s pfimymi ucastniky vzdélavani, které uvadi Spitzer, jednoznacné vliv ICT odsuzuji.

19 yy&et jednotlivych kompetenci (k uceni, persondlnich, feSeni problémii atd.) je soucasti RVP ZV.
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miru zodpovédnosti z ucitele na zédka. S pomoci technologii se ucitel stava vice priivodcem,
ponechdva zakiim svobodu fidit si jejich systém uceni a jeho obsahli, napomahd tridit
poznatky a vybizi k samostatnému rozhodovani. Ve vSech téchto situacich hraji ICT privodni
roli, jako princip, ktery pomaha ziskavat ¢i tfidit informace a piredevsim jako zdroj celostnich
informaci (nikoli poznani — to ziskavaji zaci samostatnou duSevni ¢innosti), mezi nimiz jSou
zaci nuceni hledat souvislosti, vytvaret vazby a vztahy (holistické porozuméni).

V otdzce uziti médii ve vyuce a jejich vlivu na psychické procesy zaki predklada
Malcik (2013, s. 25) zajimavou teorii prozivani. Disledky principu miniaturizace
a zhustovani informaci spatifuje vadu v nedostatecném zkoumani zakulisi vzniku informace,
Vjejim pouhém piijeti. Tato mélkost vhledu u konzumenti (zakti) zplsobuje nasledné
vytrzeni z kontextu okolniho déni. Népravu shleddvd ve zméndch a ptizplisobeni metod
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vyukového procesu, méli bychom zaky ucit se ptat ,,pro¢*, nikoli jen ,,co“. ,, Samotné moderni
technologie lidskému uceni nijak zdsadné nepomohou. VyuZiti jejich potencidalu zalezi
predevsim na jejich uZivatelich, na kontextu vyucovani a uceni a na tom, zjakého uhlu

pohledu se na moznosti ICT ve vzdelavani divame. © (Zounek 2009, s. 87).
5.3 Zaci, pamét a udeni

V Cem spattfovat pfi¢iny poklesu ucebnich, pamétovych, vyjadfovacich, pohybovych
a dal$ich schopnosti zaki? Odpovéd’ nabizi M. Spitzer ve své knize Digitalni demence. Pokud
budeme sonim avizovanym poklesem schopnosti souhlasit (jako ucitelé, rodi¢e nebo
nestranny pozorovatel), musime se nutn¢ tdzat po davodech, pfi¢inach téchto zmén
v kognitivnich schopnostech zaka. Laické vysvétleni, ze ,,za nds se musela hlava vic
pouzivat®, které slySime od zastupcii starSich generaci, neni daleko od pravdy. VSechny vyse
uvedené schopnosti (dnes kompetence) se ziskavaji a ukladaji opakovanym, dlouhodobé;jSim
tréninkem, coz neni zadny novy védecky poznatek. OvSem jeho princip a pfi€ina byly zjiStény
teprve s nastupem modernich 1ékatskych technologii z oboru neurologie. Pon¢kud prozaicky
nam tedy moderni technologie umoziuji zjistit, jak na nds ony sami plisobi.

Neuronova sit’ v lidské nervové soustave® je v jadru principieln€ ziva bytost, ktera se

pfizplsobuje zplisobu zachédzeni jejiho majitele. Spitzer tuto teorii dokazuje na vyzkumu

? Tato teorie je shodn& potvrzena i v knize Nervové sitd zivych organismil — proces uéeni je zde vysvétlen jako
zapis dlouhodobych, opakovanych vzruchti do ribonukleovych kyselin na synaptickych nervovych spojich;
K trvalej§imu, dlouhodobému zapisu dochazi asi po 30 vtefinidch opakovani vzruchu; béhem spanku se piepisuji
dale do hippokampu, na némz jsou pozdéji pozorovatelné fyzické zmeény (Kufudaki, Faber, Novak 1992)
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hipokampu taxikaii a civilistd, kde jsou rozdily zmén ve fyzikalni struktufe v oblasti
orientace viditelné. Protoze se vétSina pamétovych stop nesoucich védomosti, poznatky,
dovednosti i navyky uklada pravé do hippokampu, povazuje Spitzer (2014, s. 32-57) tuto
oblast za postizenou, za jadro divodu ubytku lidskych schopnosti obecné (nejen u zaka
digitalni generace). Pravé degenerace synapsi, nevytvafeni novych neuronovych spoji je
Zpusobena nedostatkem silnych, opakovanych vjemua. Zde se jiz bavime o vétSiné podnétd,
které na zaky ptisobi, a to jsou pravé podnéty medidlniho charakteru — vzdy kratkodobé, bez
vyrazného obsahu, nedulezité, ¢i pozdé&ji neupotiebitelné a tedy zapomenutelné. Jestlize
mozek neni cvicen a nucen hloubkovym zkoumanim do problému proniknout, nedochazi ani
k zapisu informaci a vytvareni pamétovych stop. Je to zptisobeno povrchnosti medialnich
sdéleni a zpisobem, jakym jsou z médii extrahovany — nejéastéji surfovanim po internetu atp.
(Spitzer 2014, s. 65-66). Tim nedochazi k intelektualnimu vyvoji, ktery je podminén
opakovanim psychickych procesti (poznavacich, volnich) a vede k utvareni osobnosti, jejich
projevu, chovani a navyka (Prucha et al. 2008, s. 149).

Spitzer uvadi mnoho dalSich konkrétnich situaci, zaméfenych 1 na jednotliva vyukova
zafizeni, kterd byla v praxi otestovana, poté¢ zhodnocena ptimymi ucastniky vzdélavani (napf.
Skola podporovana Informacéni fakultou pii zavadéni novych technologii). Pro piedstavu
uved'me pouze jeden piiklad tykajici se v soucasné dobé velmi populdrnich interaktivnich
tabuli. Pro senzomotorické uceni shleddva Spitzer tuto technologii jako naprosto
nevyhovujici. Jako ptiklad uvadi skladani slov, kdy zaci slova vnimaji jako dva oddélené
celky a bez vlastniho grafického zadznamu je spojuji, ¢imz nedojde k osvojeni psané¢ formy
slova a vjem je opét povrchniho charakteru (Spitzer 2014, s. 73-76). Ackoli 1ze elektronicka
vyukova zafizeni pouzit pro mnohé ucely (opakovani, procviovani, testovani) a svou
podobou, prave naptiklad pretahovanim slov, mize aktivita vyrazné¢ Setfit ¢as, na problém se
lze divat i z druhé strany — slova odjimand na magnetickych kartickdch, na néz by si Zaci
aktivitu sami nachystali, by byla po psychomotorické21 strance jisté piinosnéjsi. ,, Se slovem
[ze provadeét néco, co uz nemiize byt povrchnéjsi, staci-li pouze pohnout rukou a tahnout

Z jednoho mista elektronické tabule®® na druhé* (Spitzer 2014, s. 73).

2! Senzomotoricka vychova nemusi byt vysadou jen alternativnich 8kol &i vyukovych systémi, v podstaté jde jen
o zahrnuti stimuld pro psychomotorickou oblast a pro smyslové vnimani, které by nemélo byt ze vzdélavani

vyclenéno.
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5.4 Vyuzivani informac¢nich a komunikaénich technologii ve volném case

Mimo pedagogickou oblast lze vysledovat jesté¢ jednu, zejména pro déti dilezitou
sféru, v niz travi dle prﬁzkumu23 majoritni objem Casu ve styku s informa¢nimi technologiemi
— jedna se o primér 7,5 hodiny denn€, v coZ nejsou pocitdny mobilni technologie — volny cas.
Ve svych funkcich obsahuje volny ¢as mimo funkce psychosociologické, terapeutické ci
vzdélavaci a ekonomické, predevsim funkci socidlni. Kazdy mlady ¢lovek, ktery vrista do
spolecnosti (proces socializace), pocituje potfebu soundlezitosti ke skupiné€ se spolecnymi
zajmy, ¢innostni naplni, nazory, socialnim statusem atd. Kromé¢ rodiny a $koly maji tyto
skupiny formujici vliv na vyvoj jedince (Pfadka 1999, s. 13-19). V procesu socialniho uceni
je tedy formovan nejsiln€j$Simi vlivy ve svém okoli, a pokud tento vliv na sebe ptebiraji
socialni sité¢ (viz vysledky prizkumu), nutné¢ dochazime k zavéru, ze vlastnosti, charakter, ¢i
podminky na socidlnich sitich se implicitné objevuji u vSech ucastniki této komunikace.

Pti tak exponované socialni interakci, jakou nabizi sou¢asné komunikacéni prostredky,
se Casto setkavame s jevem, ktery by v realném socialnim prostfedi nebyl tak vyrazny, a tim
je anonymita. Pfi stylizaci do ur€itych socialnich roli na siti tak dochazi ke klamu a podvodu,
ktery ve skuteéném Zivotd prestavaji déti rozeznavat. Pravé ztohoto diivodu se letos CR
zorganizovanou spole¢nosti Microsoft, kde byly feSeny zasadni problémy v oblasti
bezpetného pouzivani internetu (Moderni vyucovani 2016, s. 22). VIivy médii se projevuji
1 na schopnosti angazovat se v redlném Zzivoté, navazovat bezproblémové vztahy, ¢i jen
prosté, lidsky komunikovat. ,,Jako psychiatr opakované pozoruji, Zze mladistvi uz nevédi, co se
Fikat miize a co by se Fikat nemélo — pravdépodobné proto, zZe jen malokdy s nekym mluvi.
(Spitzer 2014, s. 104). Vliv na uroven komunikace je opravdu vyraznym fenoménem
a rozhodné neni jediny, ktery bychom mohli zminit jako deficitni (pamét, pozornost,
prostorové a logické vnimani téz). Pravdépodobné nelze veskerou vinu za zminéné negativni
aspekty nekriticky prisoudit uzivani médii, neni to ani cilem teoretické ¢asti, ale pokud byla

vySe zminéna pozitiva, pak zachovejme moznost obou thli pohledu.

22 pikladem odtaZeni od reality jsou mnohé vyukové programy pro HV, Fy apod., kdy se na tabuli konaji
chemické ¢i fyzikalni pokusy, hraje na hudebni nastroje. Takto zaci ziskdvaji velmi malou predstavu o redlném
pribehu ¢innosti.
% Uskutecnil Rehbein a kol., 2009; zigastnénych 43500 studentt
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Il PRAKTICKA CAST

Predchozim bodem realizac¢ni ¢asti diplomové prace je zhodnoceni soucasného stavu
zkoumaného problému. Pro teoretickou oporu jsem volil dostupnou literaturu, kterd se zabyva
danou situaci, zejména vysledky vyzkumnych Setieni, jez byla uskutecnéna v oblasti vyuziti
ICT na skolach. Vzhledem K riznorodosti tihli pohledu na tuto problematiku zminuji jen
prace, které jsou svym tematickym zaméfenim nejblizsi zvolenému tématu praktické casti této

diplomové¢ prace.

6 AKktualni situace v FeSené problematice

V odborné literatufe nachdazime mnohé tituly, jez se zabyvaji soucasnou situaci
v otdzkach implementace ICT ve Skolstvi. Mnohostrannost tématuse odrazi v oblastech tituld,
jimiZ se zabyvaji. Praktickou stranku vyuziti ICT v konkrétnich vyukovych predmétech nabizi
napiiklad Jancatik (2013) pro vzdé€lavaci oblast matematiky, kde navic rozsituje thel pohledu
na aplikace jednotlivych teorii uceni. Sirsi a detailngjsi pohled predklada Berki (2014), ktery
se zabyvd moZnostmi vyuZiti ICT technologii po hardwarové i softwarové strance pro
jednotlivé vyu€ovaci predméty (cizi jazyky, d&jepis, pfirodni védy). Na velmi specifické
vyuziti ICT se zaméfuje Malcik (2013). Jedna se o roli technologii v procesu diagnostiky
edukace, kde Malcik nastifiuje moznosti tvorby testovacich, diagnostickych a didaktickych
postupil, publikace je pomérné sloZité technicky a odborn€ pojatd. Pfistupny a prakticky
pohled na ICT nabizi ve svych tfech publikacich Dosedla a Valek (2013). Kromé& nazorného
seznameni s funkcemi a vyuZitim nejbéznéjSich interaktivnich a komunikacnich technologii,
roz8ifuji pole zajmu 1 do redlné¢ho Zivota, rozebiraji principy ICT, které mohou byt vyuzity
pii manipulaci v okruhu bankovnictvi, ekonomiky, andragogiky. Pfinosnou tématiku zahrnuje
do svého titulu Zikl (2011), ktery rozebird alternativni mozZnosti vyuziti ICT ve sféte
vzdélavani zakl se specifickymi vzd€lavacimi potiebami a déti se zdravotnim postizenim.
Vénuje se prezentaci specificky upravenych hardwarovych soucasti (klavesnice, dotykové
obrazovky), stejné jako vyuzitelnym softwarim zjednodusujicim proces adaptace postizenych
déti v oblasti ICT.

Globalnéjsi nahled na tuto problematiku piinaSeji dal$i autofi (Zounek 2006, 2009;
Manénova 2009; Brdicka 2013), vjejichz publikacich mizeme spatiit jako spolecny
jmenovatel snahu o nastinéni moznosti vyuziti ICT jednak v ramci vzdélavani (zakladni

Skoly, u Manénové ucitelé 1. stupné), a také zplisoby progresivni aplikace v rdmci chodu
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Skoly, jakozto komplexniho objektu. Jsou pokryta témata pocinaje teoretickym zaclenénim
ICT do vzdélavacich plani, kurikularniho zédzemi, ¢i vybaveni §kol technologiemi, az po
teoretické debaty o vlivu ICT na kulturu, etiku, otevienost Skoly a komunikaci S vefejnosti.
Manénova (2012) prezentuje vysledky vyzkumného Setfeni zaméfeného na ucitele 1. stupné
zakladnich Skol v oblasti zpisobu a miry vyuzivani ICT a jejich vlivu na interakéni trovei
V hodinach (zvyseni zapojeni zakti do vyuky).

Pro stanoveni teoretickych vychodisek a vyzkumnych cili ve vyzkumném Setieni
Vv praktické ¢asti mé diplomové prace jsem vychazel téz z dostupnych kvalifikacnich praci.
Zminuji nekteré tematicky nejpiibuznéjsi, jelikoz praci s tematikou ICT ve Skolstvi eviduje
portal Theses vice nez tisic. Mnoh¢ jsou zamétené na specifickou technologii a jeji vyuziti pfi
vzdélavani, popiipadé se zabyvaji konkrétni vzdélavaci situaci (zaci se SVP, aplikace pro
jednotlivé vyukové predméty, bezpecnost na internetu, kybersikana, instalace ovladact pro
bezdotykova zafizeni atd.), nebo vzd€lavacim zafizenim. Praci pojednavajici globalngji
o vlivech ICT na vyukovy proces, o ndzorech pedagogli na moznosti dal§iho vzdélavani,
Gicasti $koly v projektech a vyzvach MSMT, a piisobeni modernich digitalnich technologii na
psychokognitivni schopnosti Zak1l, jsem nenalezl.

Tématem vyuziti ICT se zabyva bakalaiska prace Nikoly Bachtikové z roku 2014 na
Katedfe informatiky Univerzity Hradce Kralové pod vedenim Doc. PhDr. Tomase SvatoSe,
Ph.D. Vyzkumem realizovanym na vybranych zakladnich Skoldch zjiStuje nazor zaki
1 pedagogt na ptitomnost ICT ve vyuce a jejich vliv na kvalitu pribéhu vyu€ovaci hodiny. Ze
strany zaki je patrny pozitivni ndzor, vyuku s ICT hodnoti kladné a pfinosné€, hodiny jsou dle
zakd zajimavéjsi, nazorngjsi. Ucitelé vykazovali spiSe opac¢né hodnoty, kdy praci s ICT
povazovali za komplikovanéjsi, zdlouhav§jsi. Tento nazor zastavali zejména ucitelé s praxi
delsi nez 21 let. Podobny vyzkum, avSak formou piipadové studie jedné zdkladni Skoly,
realizovala Pavlina Kozolkovd na Masarykové univerzité v Brng, Ustavu &eské literatury
a knihovnictvi za vedeni PhDr. Petra Skyfika vroce 2007. Formou rozhovoru sICT
koordinatorem Skoly byly zjistény informace o technickém a programovém vybaveni Skoly,
nazorech a pfistupech uciteld k vyuce sICT, o Uc€asti na dal$im vzdélavani pedagogl
a vzdélavacich zamérech v ndvaznosti na tehdejsi SIPVZ. Zavérecnym vystupem je strucna
forma doporuceni dalSich realizacnich kroka Skoly pro lepsi zabezpeceni celého procesu
implementace ICT do vyuky. Byt je studie velmi konkrétné zaméfena, tyka se pouze jedné
Skoly, skyta inspirujici pohled na moznosti uskute¢néni vyzkumu v mensim méftitku.

Ve vétsim rozsahu se tématem ICT a jeho vyuziti na Skoldch zabyval Be. Daniel

Haisler z University Tomase Bati ve Zliné. Jeho vyzkum, za podpory vedouciho prace Ing.
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Bronislava Chramcova Ph.D., byl zaméfen na kategorizaci vyuziti ICT na zékladnich
a stfednich skolach s ptihlédnutim na vyuzivani technologii pedagogy v urcitych vékovych
skupinach, a dale prazkum vlivu technologii na kvalitu vzdélavaciho procesu. Na pocetném
vyzkumném vzorku (ptes 400 zaka a 29 pedagogii) dospél k nasledujicim zavérim: vyuziti
ICT ve vyuce je nadstandardné frekventované, pfistup a smysleni o technologiich ze stran
ucitelt 1 zakl je nadprimérné pozitivni. Stejné tak je oboustranné pozitivné hodnocen dopad
na prub¢h a vysledky vyuky s pouzitim ICT. Mnoho dalSich studii se zabyva podobnymi
tématy, pouze situovanymi do jinych prostiedi, kde se jiz nesetkdme s tak vypovidajicim
hodnocenim jako v Haislerové praci z roku 2015. Pritomnost a zpusob vyuziti ICT na
1. stupni zakladnich Skol zkoumé napiiklad Zuzana Dlabolovd (Interaktivni tabule na
1. Stupni zdkladni Skoly 2015), vliv ICT na déti piedskolniho a niz§iho Skolniho veku Setiila
Monika Halfarova (IT ovliviiujici zplGsob zivota 10-1lletych déti 2014) nebo Barbora
Latalova (Digitalni technologie v zivoté piedskolakti pohledem rodicti 2015).

Tematicky Uzce zaméfenou, ale velmi pfinosnou a netradi¢ni praci je Interaktivni
tabule ve vyuce anglického jazyka na druhém stupni zakladni Skoly od Bc. Katefiny
Hrubesové (Jihoteska univerzita v Ceskych Budé&jovicich, katedra informatiky, 2015). Ve své
podstaté¢ se jedna o sondu zkoumajici kvalitu digitalnich ucebnich materiald (DUM)
vytvofenych v ramci projektu OPVK. Nédhodné€ vybrané materialy jsou dle soucasného trendu
podrobeny praktické zkousSce pii vyuce a ndslednému hodnoceni. Vysledky vyznivaji velmi
tristné, nebot’ zadny vyukovy material nebyl hodnocen vyborng, téetina je zcela nevyhovujici.
Otéazkou tedy zlistava efektivita a smysluplnost realizace takovychto projekti. Ackoli prace
pod vedenim PaedDr. Petra Pexy, PhD. vykazuje vysokou vypovédni hodnotu, zaslouzila by
si mnohem vétsi publicitu na pfislusnych mistech.

Jako posledni, feknéme filosoficky zastiesujici praci uved’'me teoretickou praci Mgr.
Jana Havelky zroku 2015 pod vedenim doc. Mgr. Jitiho Zounka, PhD. (Masarykova
univerzita, Ustav pedagogickych véd). Havelka rozborem teoretickych podkladi vytvati, nebo
spiSe upfesniuje, podobu slova interaktivita, jez je v soucasné dobé chapano mnoha zptisoby
a znesnadiiuje zejména korektni pedagogické chapani vyznamu a piinosu interaktivity pro
vyukovy proces. Sva vysvétleni a teoreticka stanoviska vici interaktivité hodnoti Havelka

navic z thlu pohledu sou€asnych teorii uc¢eni (behaviorismus, konstruktivismus...).
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7 Prakticka ¢ast

Dosahovani kvalitni urovné realizace vzdé¢lavacich cilti je zavislé v prvni fad¢ na
volb¢ vzdélavacich metod a forem. V disledku zmén vzdélavaciho systému, zejména po
kurikularni strance, je ukolem Skoly rozvijet specifické kompetence, jez by mély vést
k vytvorfeni adekvatniho zékladu pro pozitivni postoj k celozivotnimu vzdélavani (Manénova
2012, s. 49). Vtomto ohledu hraje neopominutelnou roli vyuziti informaénich

a komunikacnich technologii, na néz je zamétena prakticka ¢ast této prace.

7.1 Stanoveni cili vyzkumného Setieni

Na bazi podkladi z teoretické Casti je stanoven hlavni cil diplomové prace, jimz je
zjisténi soucasného stavu vyuziti ICT ve vyuce na vybranych zdkladnich Skolach ve
Sternberku. Tohoto cile je dosazeno pomoci diléich cild, jimiZ jsou analyza ndzoru ugiteltl na
charakteristiku a ptinos vyukovych hodin s pouzitim ICT s ohledem na efektivitu napliovani
vzdélavacich vystupli a zhodnoceni nézoru uciteli na moznosti a kvalitu ucasti v DVPP

a projektech MSMT.

7.1.1 Dildi cile vyzkumu
Jak jiz bylo te€eno v teoretické Casti prace, dil¢i cile vyzkumu odpovidaji celkovému
zamé&feni jednotlivych kapitol, pfi¢emz u kazdé z oblasti vyzkumného Setteni je kladen diiraz
na souvztaznost s cilem hlavnim. Koncepce vyzkumu byla pojata v souladu s nutnosti
objektivity, sdé€litelnosti a ovéfitelnosti poznani pii zkoumani pedagogickych skutecnosti, jak
uvadi Manak et al. (2005, s. 13). Konkrétnimi dil¢imi cili tedy jsou:
- zjistit troven vybaveni $kol IC technologiemi, frekvenci jejich vyuziti ve
vyuce a nazor uciteld na ptipadné deficity ve vybaveni,
- zjistit, které technologie povazuji ucitelé za efektivni pfi vyucovanti,
- klasifikovat kategorie, v nichz shledavaji uéitelé vyuziti ICT jako pfinosné,
- zjistit miru ucasti uciteltl na Skolenich v oblasti ICT, nazory uditelt na kvalitu
téchto skoleni,
- zjistit podil ucitelt, ktefi vytvareji vlastni digitalni u¢ebni materialy,

- zjistit nazor uciteli na ¢innost vyuziti ICT ve vyuce.
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7.1.2 Stanoveni deskriptivnich a rela¢nich problémi

Souvislost mezi deskriptivnimi a relacnimi problémy popisuje Nowak (1975, s. 26-27)

jako rozdil dvou kategorii: v ptipadé deskriptivnich problémi je hodnocena suma vyskytu jiz

znamych proménnych, pfedem klasifikovanych, jejich hodnota z hlediska kvantity, zatimco

relacni problémy zobrazuji ptipadné vztahy a zavislosti mezi proménnymi.

Deskriptivni problémy:

Jaké ICT jsou na skolach bézné dostupné pro vyuku?

Které¢ ICT na Skolach ucitelé postradaji?

Kter¢ ICT jsou uciteli nejcastéji vyuzivany pro ptimou vyuku?

Ve kterych vyukovych pfedmétech spatiuji ucitelé nedostatek 1CT?
Kterou z ICT technologii povazuji ucitelé za nejucinnéjsi ve vyuce?
Jak hodnoti ucitelé piinos vyuziti ICT pro vzdélavaci vysledky?
Jakych projektii a vizev MSMT se uditelé/Skoly Gidastnili?

Jak je hodnocena kvalita privodnich Skoleni k projektim a DVPP?

Relaéni problémy:

Ovlivilyje veék pedagogii frekvenci vyuzivani ICT ve vyuce?

Jaky je rozdil v mife vyuZzivani ICT mezi jednotlivymi predméty?

Maji ucitelé skratSi praxi veétsi snahu vytvéfet vlastni digitalni vyukové
materialy?

Ptinasi vyuka s vyuzitim ICT kvalitn€j$i vzdélavaci vysledky, nez vyuka bez
ICT?

Hodnoti ucitelé, v ndvaznosti na absolvovana Skoleni, pozitivnéji kurzy DVPP

zabezpecené institucionalng, nez samostudium?

7.1.3 Vyvozeni vécnych hypotéz

DalSim krokem je vyvozeni vécnych hypotéz. Jsou formulovany jako obecna tvrzeni,

ktera budou pozdéji oveéfovana v dotaznikovém Setfeni. Vyjadiuji souhrnné myslenky, které

odpovidaji tematickému zaméteni praktické ¢asti. Svym vyzkumnym charakterem jsou to

slovni konstrukce, které definuji pfipadny vztah mezi dvéma zkoumanymi proménnymi. Aby

bylo mozné s hypotézami dale pracovat v pedagogickém vyzkumu, je dulezité, aby

vykazovaly vlastnost testovatelnosti, co Z v empirii znamend moznost zméfit, kvantifikovat ¢i

délit do kategorii (Manak et al. 2005, s. 43). Ohledné hypotéz uvadi Nowak (1975, s. 26-29)
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R4

hypotézy), aby se vyzkum nestal zdmérnym oveéfovanim této pravdivosti.

H1: Vyuzivani ICT v pfimé vyuce je zavislé na véku pedagoga.

H2: ICT je Cast&ji vyuzivano ve vyuce piirodnich véd, nez v humanitnich pfedmétech.
H3: Vlastni digitalni materialy pro vyuku vytvareji pfedevsim ucitelé s praxi vyuky do
délky 10 let.

H4: Pedagogové pozitivnéji hodnoti vzdélavaci vysledky ve vyuce s vyuzitim ICT,
nez bez ni.

H5: Ucitelé pozitivné€ji hodnoti instituciondln¢ zabezpecené dalsi vzdelavani, nez

ziskavani zkusenosti v samostudiu.
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8 Popis vyzkumného vzorku

Pro tucely vyzkumného Setfeni byly zvoleny zékladni skoly a jeden niz$i stupen
gymnazia. Bylo osloveno vSech 111 respondentt ze zakladniho souboru, jimz byli uéitelé tii
vybranych zékladnich $kol a niZ§iho stupné gymnéazia ve Sternberku. Vsechny ¢&tyfi
vzdélavaci instituce se nachdzi v lokaci jednoho mésta a vykazuji stejné pozadované znaky
potfebné pro vyzkum dané problematiky, byly zvoleny formou zamérného vybéru: jsou
vybaveny ICT technologiemi, vzdélavani probiha shodnou formou denniho studia, vékové
rozlozeni vzdélavanych zaku je stejné, pusobi zde ptiblizné stejny pocet pedagogii, vEtsina
uciteli vsech $kol byla zapojena do DVPP. Vybérem $kol umisténych v jednom mésté vznika
zajimava moznost porovnani stavajici situace (ohledné vybavenosti, vyuzivani ICT a ndzort
na realizované DVPP) a atraktivni moznost pouziti vysledkti vyzkumu pro evaluaéni praci
Skol, dalSimu planovani rozvoje ICT a téz k porovnani aktudlni situace mezi jednotlivymi
Skolami, coz mlze byt zajimavym vychozim bodem pro ziizovatele pii rozdélovani investic
do skol.

Ptedchozim telefonickym hovorem byli kontaktovani feditelé Skol a sezndmeni se
zam&rem Setfeni. Vzhledem k tomu, ze Skoly jsou provazany dlouholetou spolupraci a na
jedné z téchto Skol plisobim, nevyskytovaly se v priibéhu realizace Setfeni vétSi problémy,
vyjma sloZitého zptisobu distribuce a zpétného sbéru dotazniki. Jelikoz byl priizkum zaméten
do oblasti zakladnich Skol obecné, byli osloveni ucitelé obou stupni (a niz§iho gymnazia, coz
je relevantni) a pfestoze mezi vyukou na 1. a 2. stupni lze zaznamenat mensi didaktické
odli$nosti, pro potieby vyzkumu nebyli uditelé diferencovani. V ptipad¢ uciteli gymnazia
jsou soucasti vyzkumného vzorku vSichni pedagogové, ktefi alespon ¢ast uvazku uci na
niz8§im stupni gymnazia (pro ziskani validnéjSich vysledktu vyzkumu). Celkem bylo tedy
osloveno 111 vyucujicich pro vyplnéni dotazniku. Do vyzkumu nebylo zahrnuto vedeni skol,

vychovatelky, asistenti pedagoga.
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9 Metodologie vyzkumného Setieni

Pred zapocetim kazdého vyzkumného Setfeni je tieba zvolit vhodny néstroj — metodu —
Setfeni, pro ziskdni odpovidajicich dat vyuzitelnych k dalSimu zpracovani. V tomto piipadé
byla vybrana kvantitativni metodologie, vzhledem k charakteru ziskavanych dat, jednalo se

tedy o kvantitativni vyzkumné Setfeni, uskutecnéné explorativni metodou.

9.1 Koncepce dotazniku

Pro tcely tohoto Setfeni byl jako nejvyhodnéjsi technika zvolen dotaznik, ktery oproti
pozorovani, experimentu ¢i interview skytd jednak variabiln€j$i moznosti vyuziti pfi
pozd¢jSim vyhodnocovéni, a také umoznuje efektivnéjsi sbér dat pii velkém mnoZstvi
respondentti. Dal§im davodem, pro¢ byla zvolena technika dotazniku, je, Ze jsou v tomto
kvantitativnim Setfeni zkoumdna neménna fakta, tzv. vyzkum ex post facto, coz je zjisStovani
informaci o konkrétni situaci, hodnotach a potencionalni skute¢nosti (Mandk et al. 2005,
s. 20) a zpétn¢ jsou vyhodnocovany vztahy mezi proménnymi a nezdvisle proménnymi
(Manénové 2012, s. 55).

Dotaznik byl konstruovan v souladu se splnénim narokd na kvalitni vypovédni
hodnotu méteni. Jak uvadi Hordk a Chraska (1989, s. 121), je nutné dbat na validitu
dotazniku, neboli na systém Setfeni, ktery vychazi z pivodnich hypotéz, ¢ili kategoricky
formulovanych cili vyzkumu. Reliabilita dotazniku je déna pfesnosti pouzitych otazek
(formulaci), coz je v optimalnim ptipadé¢ ovéfovano opakovanym vyplnénim dotazniku
stejnymi respondenty a je sledovdna shoda vykéazanych odpovédi (Hordk, Chraska, tamtéz).
Pro Casovou naroc¢nost byla reliabilita dotazniku ovétena formou predvyzkumu na jednom ze
zuCastnénych vzdélavacich zafizeni. Jednotlivé polozky dotazniku byly koncipovéany dle
konkrétnich cili a zaméfeni vyzkumného problému, stejné tak rozloZeni a charakter polozek
byly voleny dle pozadavka na korektni formu dotazniku (dichotomické polozky, Skéalové
polozky a zadani s vybérem), pojatého jako strukturovany, s diisledkem na eliminaci
zdvojenych ¢i asociativnich otazek (Skalkova et al. 1983, s. 86-92). Dotazniky byly
distribuovany osobné, v tisténé form¢, na jednotlivd zafizeni, s piedchozi telefonickou

domluvou s fediteli $kol.
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9.2 Realizace pilotaze a predvyzkumu

Ovéteni vhodnosti vyzkumnych metod a pfijatelnosti jednotlivych polozek dotazniku
bylo soucasti pilotdze a predvyzkumu. Pretest je dulezitou soucésti kazdého vyzkumného
Setfeni, kdy napomahd vyzkumnikovi v korekci ¢asovych, technickych a funkénich rovin
realizace vyzkumu a piipadné zméné dotaznikovych polozek (Manak et al. 2005, s. 76).
V uvodni pilotazi byly uskutecnény rozhovory s nahodné vybranymi pedagogy a metodikem
ICT v ramci jednoho zvoleného zafizeni (6 pedagogu ve véku 27-51 let a metodik ICT, 52
let). Predev$im byla ovéfovana funkénost nékterych polozek z dotazniku, konkretizovana
realna rovina vyzkumného problému v souvislosti s formulaci polozek a doladéna technicka
stranka dotazniku, jeho fyzickéd podoba (rozloZeni otazek, jasnéjsi formulace). Otazky zvolené
pro pilotazni rozhovor vychazely z nékterych formulaci dotaznikovych polozek, které byly na
zakladé¢ vysledkt rozhovoru uzptisobeny pro efektivnéjsi pouziti.

Na probéhnuvsi pilotaz bylo se svolenim feditele $koly navazano predvyzkumem, jenz
zahrnoval zku$ebni dotaznikové Setfeni mezi v§emi pedagogy 1. a 2. stupné, véetné metodika
ICT. Ziskana data byla nasledné vyuZita pfi komplexnim zpracovani vysledkii vyzkumného
Setfeni. Navratnost dotaznikl byla v ptipadé tohoto zatizeni celych 100 %, tedy 21 dotaznikd.
Na ostatnich dvou zakladnich Skolach se podafilo dosdhnout také 100 % navratnosti
dotaznikil (32 a 34 oslovenych respondentll), na niz§im stupni gymnazia bylo obdrzeno 15
z 24 pozadovanych dotaznikl. Celkové tedy bylo k vyzkumu vyuZzito 102 dotaznikii, celkova

navratnost dotaznika ¢inila 92 %.

9.2 Metoda vyhodnocovani ziskanych dat

Zakladni metodou pro ziskani podkladi k ovéfeni jednotlivych hypotéz bylo ziskani
dat z dotaznikl ¢arkovaci metodou (Horak, Chraska 1989; Skalkova 1983), zejména za cilem
vytvoreni tabulek Cetnosti, doprovazenych nazornymi grafy s komentafem. Tyto informace
slouzily k pozd¢jsSimu vyhodnoceni a verifikaci hypotéz pii vyuziti statistickych metod
srovnavajicich vztahy a zavislosti mezi zjisténymi fakty. Bylo uZito metody vypoctu pomoci
testu nezavislosti chi-kvadrat pro kontingen¢ni tabulku, testu chi-kvadrat pro ctyipolni

tabulku a testu dobré shody chi-kvadrat.
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10  Zjisténi z dotaznikového Setieni

Vysledky odpovédi u jednotlivych polozek dotazniku jsou prezentovany v tabulkach
cetnosti. Kromé faktografického vyjadieni blize vysvétluji nékteré skuteCnosti, jez ze souctl
odpovédi respondentl vyplyvaji a jsou smérodatné pro dalsi pouziti pii verifikaci hypotéz
a vyvozovani zavér ohledné splnéni cile prace. Pro lepsi nazornost jsou v tabulkach cetnosti
uvedeny pfepocty na procentudlni vyjadieni. Otazky jsou prezentovany v chronologickém
poradi, v posloupnosti, v niz se vyskytovaly v dotazniku, jelikoZ ten byl ¢lenén na tematické
oblasti, tudiz vybrané polozky ze spolecného tématu na sebe logicky navazuji. Pocitac je
uvadén ve smyslu vyuzitelnosti pro zaky, tedy na ucebné¢ PC — pfipojeni pocitace
K interaktivni tabuli, nebo osobni pocitate pedagogi v kabinetech, sborovnach, jsou

eliminovany. Celkovy pocet obdrZzenych dotazniki, k nimzZ se vztahuje prizkum, byl 102.

OTAZKA C. 1 - Kolik let uéite?

Tabulka €. 1 — Pocet let vyukové praxe

Doba praxe (roky) Vyjadfeni v procentech
1-10 let 25,49 %
1118 let 21,56 %
19 — 25 let 23,52 %
26 a vice let 29,41 %
26 a vice 30
19-25 let 24
11-18let 22
1-10let 26
0 5 10 15 20 25 30 35

Graf €. 1 - Pocet let vyukové praxe

Rozdéleni respondentt dle délky jejich pedagogické praxe bylo nezbytné z hlediska
ziskéani idaji pro vyhodnoceni a ovéteni tieti hypotézy. Délka praxe souvisi 1 s vékem uciteld,
ovSem nelze ptfedpokladat, Ze vSichni respondenti zah4jili pedagogickou praxi ihned po
ukonceni studia. Délka praxe je tedy pro ucely Setfeni exaktnéjSim udajem. RozloZeni, jak
ukazuje graf, je viceméné rovnomérné. Pocet zkuSenych a zacinajicich pedagogt je piiblizné

vyvazeny.
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OTAZKA C. 2 — Jaky pFedmét vyuujete?

Tabulka €. 2 — Rozdé€leni vyukovych predméti

Typ piredmétu Vyjédieni v procentech
Ptirodovédny 21,56 %
Humanitni 4411 %
1. stupeni 34,31 %

1.stupen 35
Pfirodovédny 22
Humanitni 45
0 10 20 30 40 50

Graf ¢. 2 — Rozdéleni vyukovych predméti

S vyjimkou ucitelt 1. stupné, kde je rozloZeni vyucovanych predméti homogenni, byli
zbyli respondenti rozdéleni do dvou kategorii. Pfi pozd¢jSim porovnavani vyuziti ICT
Vv jednotlivych oblastech predméti 1ze totiz predpokladat rozdily, které mohou byt zptisobeny

nedostateénym vybavenim uceben, absenci vyukového programového vybaveni, nebo

nedostatkem pfilezitosti DVPP pro danou oblast.

OTAZKA C. 3 — Které ICT jsou na vasi §kole béZné dostupné pro vyuku?

Tabulka €. 3 — Dostupné technologie pro vyuku

Typ technologie Vyjadfeni v procentech
Interaktivni tabule 20,83 %
Dataprojektor s plochou 19,9 %
Podita¢ (u¢ebna PC) 21,99 %
Internet 22,9 %
Tablet 9,49 %
Dalsi AV 4,86 %
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Tablet
Internet
PC ucebna
Projektor

Int. Tabule

21
41
99
95
86
90

0 20 40 60 80 100

120

Respondenti méli moznost vybéru vice polozek, vysledky zobrazuji tedy jen pomérné
zastoupeni dostupnych technologii. Je zfejmé, Ze vétSina vzdélavacich zatfizeni je kvalitné
vybavena modernimi technologiemi, pfi¢emz tablety dosud nejsou tolik frekventované. Ne
vSechna zafizeni byla ucastna projektu ,,Tablety do Skol“ a pokud ano, neni to jesté
podminkou jejich aktivniho wvyuziti pro vyuku. Nejméné vyuzivany jsou jiné typy

audiovizualni techniky (dale AV), zcela na ustupu jsou radiomagnetofony, CD pichravace,

videa ¢1 televize.

Graf ¢. 3 — Pomér vyskytu IC technologii

OTAZKA C. 4 — Které ICT na $kole postradate?

Tabulka ¢. 4 — Postradané technologie

Typ technologie Vyjadteni v procentech
Interaktivni tabule 7,95 %
Dataprojektor s plochou 22,72 %
Pocitac 29,54 %
Vizualizér 6,81 %
Notebook 5,68 %
Tablet 13,63 %
Wi-Fi 5,68 %
Internet 7,95 %

Internet
Wi-Fi
Tablet
Notebook
Vizualizér
Pocitac
Projektor
Int. tabule

0 5 10 15 20 25

30

Graf ¢. 4 — Postradané technologie
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Zatazeni této otazky meélo Cisté¢ pragmaticky smysl. Jelikoz vSem feditelim Skol
zucastnénych ve vyzkumu bylo nabidnuto zpracovani dotazniki pouze pro jejich Skolu, mtuze
tato informace napomoci pii vybéru dalsich investic do nakupu ICT. Vysledky také zobrazuji
palcivost situace ohledné kvality vybaveni. PfestoZe jsou na Skolach pfitomny IC technologie
ve velké mife, vétSina jich je moralné nebo technicky nevyhovujicich, coz se také odrazi na
pozadavcich pedagogi. V grafu (tabulce) jsou zahrnuty jen pocetnéjsi odpovedi. Ojedinéle se

vyskytovaly totiZ i navrhy jako sluchatka, radiomagnetofon, lep$i opera¢ni systém apod.

OTAZKA C. 5 - Které ICT pouZivite nejéastéji ve vyuce?

Tabulka ¢. 5 — Nejvice vyuzivané technologie

Typ technologie Pozorovana ¢etnost
Interaktivni tabule 20 %
Dataprojektor s plochou 29,37 %
Pocitac 45,62 %
Tablet 0,63 %
Notebook 1,87 %
Dalsi AV technika 25%
Dalsi AV 4
Notebook 3
Tablet 1
Pocitac 73
Projektor 47
Int. tabule 32
0 10 20 30 40 50 60 70 80

Graf ¢. 5 — Nejvice vyuzivané technologie

Vsechny polozky, které respondenti uvedli, jsou znazornény v grafu (tabulce)
suvedenim pocth vyskytl. MozZnosti uvést 2 polozky nevyuzili vSichni. Je evidentni, Ze
vyuzitim ICT, nebo terminem ICT pro pedagogy, jsou zakladni kategorie: pocitac, projektor
a interaktivni tabule. Mira vyuziti Uizce souvisi s dal§imi otazkami v dotazniku, zejména
S principem a Ucelem vyuZiti. Alternativnéjsi technologie, kterymi jsou napt. vizualizér, stale
jesté tablet, nebo hlasovaci zafizeni, zlstavaji zatim na okraji zajmu pedagogl. Z rozhovort
s n€kterymi respondenty jsem vyrozumél i divody, jimiZz jsou nedostate¢né technické
zabezpeceni provozu téchto zafizeni, softwarovd podpora na nizké tUrovni a deficit

Vv moznostech proskoleni k uzivani.
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OTAZKA C. 6 — Za jakym ti¢elem pouZivate ICT zejména?

Tabulka €. 6 — Primarni Gcel vyuziti ICT ve vyuce

Ucel vyuziti

Vyjadieni v procentech

Motivace 8,82 %
Prezentace udiva 52,9 %
Interakce zaku 19,6 %
Testovani 0,98 %
Zpestteni vyuky 17,64 %
Zpestieni 18
Testovani 1
Interakce 20
Prezentace 54
Motivace 9
10 20 30 40 50 60

Z uvedenych udaji lze vycist mnohé o zplsobu vyuziti, feknéme o smysluplnosti
pfitomnosti a vyuzivani ICT ve vyuce. Situaci je moZné rozdélit za demonstrativnim ucelem
na dvé skupiny: aktivni a pasivni vyuziti. Pokud maji technologie plnit didakticky tucel, je
tieba zajistit aktivni ucast zakl pii praci s nimi, coZ pouhd prezentace uciva, ¢i pouZiti pro
zpestieni, zcela neobsahuji. Opét bychom mohli hledat pfi¢inu v nedostate¢ném proSkoleni

pedagogickych pracovnik, kteti nedokézou potencial technologii vyuzit.

OTAZKA C. 7 - Kterou z IC technologii povaZujete za nejefektivnéjsi pro vyuku?

Graf ¢. 6 — Primarni tcel vyuziti ICT ve vyuce

Tabulka ¢. 7 — Nejefektivngjsi technologie pro vzdélavaci vysledky

Nejefektivnéjsi techn. Vyjadieni v procentech
Int. tabule 45,09 %
Projektor + plocha 25,49 %
Pocitac 14,70 %
Tablet 1,96 %
Televize 0,98 %
CD piehravac 0,98 %
Hlasovaci zafizeni 0,98 %
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Hlas. Zafizeni 1
Televize 1
Tablet 2
Pocitac 15
Projektor 26
Int. tabule 46

0 10 20 30 40 50

Graf ¢. 7 — Nejefektivnéjsi technologie pro vzdélavaci vysledky

Cilem otazky bylo zjistit, ktera technologie je dle nazoru respondentd pro vzdélavaci
ucely (dosahovani vzdélavacich cilit) nejvhodnéjsi. Vysledky se ukazuji byt paralelné shodné
s technologiemi, jeZ jsou nejcastéji vyuzivany, coz ma logicky zdklad. Méné€ jiz ovSem
koresponduji s uc¢elem vyuziti ICT ve vyuce. Nové se zde objevuji 1 konkrétni technologie,
jejichz ucel, a predevs§im zminény nejvyssi efekt ve vyuce, je velmi diskutabilni.

10 respondentti neuvedlo zadnou polozku.

OTAZKA C. 8 — Kolikrat tydné vyuzZivate ICT ve vyuce?

Tabulka ¢. 8 — Frekvence vyuziti ICT

Frekvence Vyjadieni v procentech
1x tydné 15,68 %
2-3x tydné 23,52 %
4x tydné 16,66 %
Denné 39,21 %
Nikdy 4,9 %
Nikdy 5
Denné 40
4x tydné 17
2-3x tydné 24
1x tydné 16
0 10 20 30 40 50

Graf ¢. 8 — Frekvence vyuziti ICT
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Frekvence vyuziti mnohé napovida o ptistupu ucitelti k vyuziti ICT. Vice nez polovina
pedagogl patii mezi Casté uzivatele, coz v sobé skryva i tidaje o samostatnosti uzivani,
technické zdatnosti v ovladani technologii a moznosti ICT vyuzivat (vybavenost Skoly).
Zajimavym jevem je 5 pedagogi (z nich 2 vyucujici matematiky), kteti ICT wvibec
nevyuzivaji. Otazka slouzi dale k rozdéleni respondenti na skupinu Castych uzivatelii (4x

tydné€ a denn€) a skupinu (pomysIn€) nevyuzivajicich pln¢ moznosti ICT.

OTAZKA C. 9 — Vytvarite své vlastni digitalni u¢ebni materialy?

Tabulka ¢. 9 — Vytvareni vlastnich DUM

Vytvareni vlastnich Vyjadieni v procentech
DUM
ANO 70,58 %
NE 29,41 %
NE 30
ANO 72
0 10 20 30 40 50 60 70 80

Graf ¢. 9 — Vytvareni vlastnich DUM

Vysledky této otdzky mohou znamenat dvoji. Bud’to ucitelé eviduji nedostatek
kvalitnich vyukovych programil a jsou nuceni si je vytvaret sami, nebo aktivné nad ramec
vyuziti jiz hotovych programi vytvéareji své vlastni, pro konkrétni ucel ve vyuce, pro
konkrétni tfidu apod. Témér tii Ctvrtiny tvoficich pedagogl sved¢i o jejich fundovanosti, nebo

téz o kvalité dalSiho vzdélavani, kde se tyto dovednosti ziskavaji.

POLOZKA C. 10 — Dle Vaseho minéni, lepSich vzdélavacich vysledki je dosahovano ve

vyuce s pouZzitim ICT / nezaleZi na pouZiti — stejné vysledky.

Tabulka ¢. 10 — Néazor pedagogii na vzdélavaci vysledky

Nazory na vzd. vysledky Vyjadfeni v procentech
Lepsis ICT 64,7 %
Ekvivalentni 35,29 %
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Graf ¢. 10 — Nazor pedagogti na vzdélavaci vysledky

Dopady na vzdélavaci vysledky zakt ve spojitosti s aplikaci ICT ve vyuce je primarni
otazka Vv celém systému vzdélavani. Ostatné dynamika rozSifovani ICT do Skolstvi je velmi
patrnd a krom& vybavenosti Skol je samoziejmé tfeba sledovat pifedevSim vyukové

opodstatnéni ptitomnosti ICT ve $kolach. 35 % ucitelt, ktefi povazuji vyuku s ICT nebo bez

za srovnatelnou, je pomérné zarazejicim faktem.

OTAZKA C. 11 — Ziéastnili jste se nékterého z uvedenych DVPP zaméFenych na

informacni gramotnost?

Tabulka &. 11 — Ucast pedagogti na DVPP / ICT

Utast na DVPP Vyjadfeni v procentech
Tablety do skol 33,72 %
SIPVZ — zaklady PC 23,07 %
OPVK (DUMY) 20,11 %
Jiné 14,79 %
Z4dné 8,28 %
Zadné 14
Jiné 25
OPVK 34
SIPVZ 39
Tablety 57
0 10 20 30 40 50 60

Graf ¢. 11 — Utast pedagogti na DVPP / ICT
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Vycet moznych Skoleni byl pro ucely nazornosti ziZzen na nejpodstatnéjsi
(dale DVPP) ucastnilo 88, zbylych 14 neabsolvovalo nikdy zadné $koleni se zaméfenim na
ICT. Zcela mimo ocekavani je nejcastéji uvadénym kurzem Tablety do Skol (neoficialni
nazev, rozSifeny mezi pedagogy, pro lepsi pochopitelnost byl tento termin pouzit
Vv dotazniku). I kdyZ to neni v zaméfeni dotaznikového zkoumani, paralelni analyzou bylo
zjisténo, Ze tento kurz byl nejhiife hodnocen (soucast dalsi polozky), ve vice ptipadech
dokonce nedostatecné. Smyslem otazky bylo vyclenit ze zkoumaného vzorku respondenty,

ktefi se zadného DVPP netcastnili (14 respondenti).

POLOZKA C. 12 — Hodnoceni absolvovanych $koleni

Tabulka ¢. 12 — Hodnoceni absolvovanych kurzt

Klasifikac¢ni stupen Vyjadfeni v procentech
1 22,72 %
2 23,86 %
3 44,31 %
4 4,54 %
5 4,54 %
Nedostatecny 4
Dostatecny 4
Dobry 39
Chvalitebny 21
Vyborny 20
0 10 20 30 40 50

Graf ¢. 12 — Hodnoceni absolvovanych kurzt

Zpétnou vazbu ohledné absolvovanych Skoleni (u 88 respondentli) podava polozka ¢.
12. Hodnoceni (zvlasté v nékterych individudlnich piipadech — mimo dotaznik) vyzniva
takika podprimérmé. Z grafu lze vidét celkové hodnoceni, zardZejici skutecnosti a popudem
ke zméné kvality Skoleni je vice nez polovina nespokojenych ucastnikli, pokud chapeme
stupenl dobry jiz jako vyraz nespokojenosti. Z osobnich rozhovorii s nékterymi ucastniky bylo
vyrozumeéno, ze nejcastejSimi nedostatky jsou chaoticnost podani, slaba technicka a teoreticka
pripravenost samotnych Skoliteli a casto nefunkénost nebo poruchovost predvadénych

hardwarovych i softwarovych produkti.
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OTAZKA C. 13 — Preferujete samostatné studium pro ziskiavani ICT znalosti, nebo

skoleni?

Tabulka ¢. 13 — Preference ziskavani ICT dovednosti

Zpisob edukace

Vyjadfeni v procentech

Samostudium 23,52 %
Skoleni 76,47 %
Skoleni
Samostudium 24
0 20 40 60 80

Graf €. 13 — Preference ziskavani ICT dovednosti

V névaznosti na hodnoceni Skoleni zamétenych na ICT odrazi vysledky této otazky
ptedpokladatelné postoje ucitelit k budouci formé, jiz budou preferovat pro sebevzdélavani
v oblasti ICT. Procento respondentl, které ze své zkuSenosti preferuje (bude preferovat)
individudlni zptsob ziskavani dovednosti vlastni cestou, je zna¢né. Jsou zahrnuty i odpoveédi

respondenttl, ktefi dosud Zadné Skoleni neabsolvovali.

POLOZKA C. 14 — Vékové rozdéleni respondentii

Tabulka ¢. 14 — Vékové rozdéleni respondentti

Vékové rozdéleni Vyjadieni v procentech
20 — 30 let 8,82 %
31 —45 let 51,96 %
46 — 55 let 26,47 %
56 a vice let 12,74 %
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56 a vice let 13

46 - 55 let 27
31-45let 53
20- 30 let 9
0 10 20 30 40 50 60

Graf ¢. 14 — Vékové rozdéleni respondentti

Veékové rozdéleni bylo ucinéno na zékladé vyvojovych fazi ¢lovéka dle publikace
Kapitoly z vyvojové psychologie (Wedlichova, Hefmanova 2008). Vékova Gaussova kiivka
ukazuje nejvice pedagogii ve stfednim véku, malé pomérné zastoupeni maji mladi, zacinajici

ucitelé.
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11  Vysledky vyzkumného Setieni

Ovéreni hypotézy ¢. 1

Vécna hypotéza H1:Vyuzivani ICT v primé vyuce je zavislé na véku pedagoga.

Prvni hypotéza vyjadiuje vztah mezi vékem pedagogti a frekvenci vyuzivani ICT ve
vyuce. Byly vytvoreny dvé skupiny ucditelit dle miry vyuzivani ICT v ndvaznosti na vysledky
otazky ¢. 8, kdy do skupiny ucitelli, kteti nevyuzivaji ICT, byli zatazeni respondenti, ktefi
odpovédéli, Ze nikdy, nebo 1x tydné. Rozdéleni do vekovych skupin bylo popsano
v komentafi k polozce ¢. 14.

K vyhodnoceni byla pouzita metoda testu nezavislosti chi-kvadrat pro kontingen¢ni
tabulku. Po formulovani nulové a alternativni hypotézy byly vypocitany ocekavané Cetnosti
a testovaci kritérium chi-kvadrat, vypocten stupen volnosti ze vzorce f=(r-1).(s-1) a dle
statistickych tabulek byly hodnoty porovnany (Horak, Chraska 1989, s. 87-89). Formulace
nulové a alternativni hypotézy:

- Hlg:Mezi vekem pedagogii a frekvenci vyuzivani ICT ve vyuce neni zavislost.

- Hla:Mezi vékem pedagogii a frekvenci vyuzivani ICT ve vyuce existuje zavislost.

Tabulka ¢. 15 — Vypocet testu nezavislosti X2 pro kontingenéni tabulku

Vypoéitany stupenn volnosti 3. Pfi hladiné vyznamnosti 0,01 uvadi tabulka pro stupen

volnosti 3 kritickou hodnotu chi-kvadrétx20,01(3) = 11,341. Vypocitand hodnota testového

kritéria y° = 1,962.

vk VIwit | Vywsiti NE y
20 - 30 9 (8,84) 2 (2,15) 11
31-45 40 (426) | 13(10,39) 53
46 - 55 23(209) | 3(509) 26

S6avice | 10(964) | 2(235) 12
5 82 20 102
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Porovnanim zjistujeme, ze vypocitané testové kriterium neptevysSuje, ani nedosahuje
hodnoty tabulkového kriteria, proto byla alternativni hypotéza zamitnuta a pftijata hypotéza

nulova. Mezi vékem pedagogt a frekvenci vyuzivani ICT ve vyuce neni zavislost.

56 a vice
46-55 let
m NevyuZiva ICT
1-45 let
31-451e m Vyusivé ICT
20-30 let

0 10 20 30 40 50

Graf ¢. 15 — Zavislost vyuzivani ICT na véku pedagoga

Ovéreni hypotézy ¢. 2

Vécna hypotéza H2: ICT je castéji vyuzivano ve vyuce prirodnich ved, nez v humanitnich
predmétech.

V této hypotéze je ovéfovan potencionalni rozdil mezi vyuzivanim ICT ve dvou oblastech
vyukovych pfedméti — humanitnich a ptirodovédné—technickych. Rozdéleni do dvou oblasti
bylo uskutecnéno na zaklad¢ vysledktl otazky ¢. 8 v dotazniku (frekvence vyuziti ICT
V hodindch) a déleni na vyukové oblasti vyplyva z otdzky ¢. 2, zniz byli eliminovani
respondenti, ktefi u¢i na 1. stupni (jiz zminénd homogennost rozloZeni predmétit). Pro
vyhodnoceni byla vyuzita testovd metoda chi-kvadratu pro ¢tyfpolni tabulku (Hordk, Chraska
1989, s. 89-90). Formulace statistickych hypotéz:

- H20:V mire vyuziti ICT v humanitnich a prirodovednych predmétech neni rozdil.

- H24a:V mire vyuziti ICT v humanitnich a prirodovednych predmétech je rozdil.
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Tabulka ¢. 16 — Vyuziti ICT — oblasti pfedmétt

Oblasti Vit | Vyusiti NE Y
Humanitni 18 24 42
Pfirodovédny 19 6 25
> 37 30 67

Pro Ctyfpolni tabulku je stanoven stupeii volnosti 1. Kritickd hodnota chi-kvadrat pti
hladiné vyznamnosti 0,01 je tabulkové udavan x20,01(1) = 6,635. Piepoctem udajii ze Ctyipolni
tabulky byla zjiténa hodnota testového kriteria %° = 6,961. V p¥ipadg, 7e je vypo&itana
hodnota vyssi, nez tabulkovd, je nutné pfijmout alternativni hypotézu a zamitnout hypotézu
nulovou. Lze tedy konstatovat, ze v mife vyuziti ICT v humanitnich a pfirodovédnych

predmétech je rozdil.

Prirodovédné

H Nevyuziva ICT

Humanitni W VyuZiva ICT

0 5 10 15 20 25 30

Graf €. 16 - Vyuziti ICT — oblasti pfedmétt

Ovéreni hypotézy ¢. 3
Vécna hypotéza &. 3: Viastni digitalni materialy vytvareji predevsim ucitelé s délkou praxe
do deseti let.

Pti predpokladu, ze mladi zacinajici ucitelé maji uzs§i vztah k informacnim
technologiim, lze predpoklddat i jejich vétsi snahu, elan a schopnost vytvaret vlastni u¢ebni
materialy, nez ucitelé vyssiho veéku (polodigitalni generace — viz Berki 2014), u nichz je
mozno ocekavat 1 jisty stupent vyhotelosti. Tato zavislost délky praxe a vytvareni vlastnich
materidlii je oveéfovana v ramci tieti hypotézy, z podkladu otazek ¢. 1 (délka praxe) a otazky
¢. 9 (vytvéreni vlastnich materiali). K ovéfeni byla pouzita metoda testu nezavislosti chi-
kvadrat pro kontingen¢ni tabulku (Horak, Chraska 1989, s. 87-89). Formulace statistickych

hypotéz:
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- H3o:Mezi délkou praxe pedagogii a tendenci vytvaret viastni digitalni materialy neni
zavislost.
- H3a: Mezi délkou praxe pedagogii a tendenci vytvaret viastni digitalni materidly je

zavislost.

Tabulka €. 17 — Vztah mezi vytvafenim DUM a délkou praxe

Délka praxe | Vytvari DUM NeS{JtI:’/Iéﬁ >
1-10 let 18 (20,47) 11 (8,52) 29
11-18 let 17 (15,52) 5 (6,47) 22
19-25 let 19 (16,941) 5 (7,05) 24

2%6avicelet | 18 (19,05) 9 (7,94) 27

3 72 30 102

Pro kontingenéni tabulku byl vypoéitan stupeni volnosti f = 3. Po doplnéni ocekavanych
Getnosti byla vypo&tena hodnota testového kritéria x? = 2,536. Kritickd hodnota dle tabulky
uvadi X20,01(3) = 11,341. Hodnota vypocitaného testového kritéria nedosahuje kritické
hodnoty, alternativni hypotéza je tedy zamitnuta a pfijiméa se hypotéza nulova. Mezi délkou

praxe pedagogli a tendenci vytvaret vlastni digitdlni materialy neni zavislost.

26 a vice
19-25 let
W Nevytvari DUM
11-18 let M Vytvafi DUM
1-10 let

0 5 10 15 20

Graf €. 17 - Vztah mezi vytvarenim DUM a délkou praxe
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Ovéreni hypotézy ¢. 4

Vécna hypotéza €. 4:Dle zkuSenosti pedagogu vyuzivajicich ICT prinasi vyuka s ICT lepsi
vzdelavaci vysledky, nez vyuka bez vyuziti ICT.

Jedinym objektivnim soudcem, ktery mize rozdil uvedeny v této hypotéze potvrdit ¢i
vyvratit, jsou pravé samotni ucitelé, kteti jsou permanentné vyuce piitomni a jako dlouhodobi
pozorovatelé vyukového procesu dokdzou postihnout exaktni vzdélavaci vysledky, v tomto
piipad€¢ i1 posoudit rozdil mezi uvedenymi dvéma metodami. K verifikaci této hypotézy
slouzily jako podklady vystupy z otazky ¢. 10 (nazor na kvalitu vyuky) a z otazky ¢. 8
(frekvence vyuziti ICT). Do skupiny ucitelit vyuzivajicich ICT (a tedy kompetentnich situaci
posoudit) byli zafazeni respondenti, ktefi vyuzivaji ICT denné, nebo 4x tydné.

Pro vyhodnoceni byla zvolena metoda testu dobré shody chi-kvadrat, pomoci niz bude
zjisténo, zda rozdil mezi ndzory pedagogi na ptinos ICT ke vzdélavacim vysledkim je
statisticky vyznamny. Na zdklad¢ formulace nulové a alternativni hypotézy byla sestavena
tabulka a vypoc&itano testové kritérium x%001(1). Formulace statistickych hypotéz:

- H4y: Rozdil v nazorech pedagogii na kvalitu vyuky s ICT neni statisticky vyznamny.
- H4a:Rozdil v nazorech pedagogii na kvalitu vyuky s ICT je statisticky vyznamny.

Tabulka ¢. 18 — Srovnani nazoru pedagogi na vyuku s ICT

Metodou testu dobré shody chi-kvadrat bylo vypocitano testové kritérium XZ =17,14. Kriticka

hodnota pro X20,01(1) = 6,635. Kritickd hodnota byla tedy ptekroCena a je piijata alternativni

Nazor na o P - 0)?
vzdélavaci Cetnost P Olekivani P-O (P-0) O
, cetnost O
vysledky
Lepsis ICT 38 28 10 100 3,57
Stejné 18 28 10 100 357
vysledky
> 7,14

hypotéza. Rozdil v ndzorech pedagogl na kvalitu vyuky s ICT je statisticky vyznamny.
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Stejné
B Stejné vzdélavaci

vysledky
Lepsis ICT M Lepsi vysledky s ICT

0 10 20 30 40

Graf ¢. 18 — Srovnani nazoru pedagogi na vyuku s ICT

Ovéreni hypotézy ¢. 5

Vécna hypotéza &. 5:Ucitelé pozitivnéji hodnoti DVPP zastreSené institucionalné, nez
ziskavani zkuSenosti v samostudiu.

Obsah formulace vécné hypotézy skryva podtextovou informaci. V navaznosti na
hodnoceni absolvovanych DVPP vypovida pocet odpovédi o preferenci samostudia, jinymi
slovy, zda by se negativn¢ hodnotici i¢astnici znovu pitihlasili k institucionalné pojatému
DVPP. Z rozlozeni odpovédi v tabulce je ziejmé, ze pocet pedagogl, kteti by se jiz znovu
nelcastnili, neni zanedbatelny, témeét tfetina. Dokonce 1 mezi pozitivné hodnoticimi
respondenty se nachazeji ti, ktefi by dale preferovali samostudium, ziskavani dovednosti
individualné formou sebevzdélavani. Ovérenim posledni hypotézy se zjistuje, zda existuji
statisticky vyznamné rozdily mezi obéma skupinami ve sméru ochoty ucastnit se dalSich
Skoleni DVPP. Pro ovétfeni hypotézy byla pouzita metoda testu chi-kvadrat pro ctyifpolni
tabulku. Minimalni Cetnosti pro pouZiti této metody jsou splnény, 1 kdyZ nebyli zatazeni
respondenti, ktefi se zddného DVPP neucastnili, tudiz nebyli soucasti hodnoceni DVPP. Pocet
respondenti byl celkem 88. Jako kladné hodnotici byli zatazeni respondenti s uvedenym
klasifika¢nim stupném 1 nebo 2. Formulace statistickych hypotéz:

- Hb5¢:Mezi skupinami pedagogu, kteri preferuji samostudium pred Skolenim, nejsou
statisticky vyznamné rozdily.
- H5a:Mezi skupinami pedagogui, kteri preferuji samostudium pred skolenim, jsou

statisticky vyznamné rozdily.
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Tabulka ¢. 19 — Preference formy DVPP

Skupiny Preference Prveferen,ce 5

samostudia $koleni
Ii)iil;(:trilfi 1 36 47
hﬂiizil 5 36 41
> 16 72 88

Metodou testu chi-kvadrat pro ¢tyfpolni tabulku bylo vypocteno testové kritérium XZ =
1,849. Pro stupeti volnosti 1 a vyznamnost 0,01 uvadi tabulka y%001(1) = 6,635. Bylo tedy
zjisténo, Ze testové kritérium xz nedosahuje kritické hodnoty, alternativni hypotéza je tedy
odmitnuta a pfijima se hypotéza nulova. Mezi skupinami pedagogi, ktefi preferuji

samostudium pfed Skolenim, nejsou statisticky vyznamné rozdily.

Kladné hodnotici

B Preferuji Skoleni

Zaporné hodnotici B Preferuji samostudium

0 10 20 30 40

Graf ¢. 19 — Preference formy DVPP
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12 Diskuze a shrnuti vystuptii vyzkumného Setieni

Téma implementace informacnich technologii do vyuky je velice obsahlé a 1ze na n¢j
nahliZzet z mnoha uhlt pohledu. Nékteré specifické aspekty byly soucasti vyzkumného Setieni
v mé praci, jez bylo realizovano na cCtyfech vzdélavacich zafizenich (zadkladni Skoly ve
Sternberku a niZ$i stupeit gymnazia). Celkovy poéet 102 respondentii. Formou dotaznikového
Setfeni byly ziskany podklady pro zpracovani a k ovéfeni péti stanovenych hypotéz.

Soucasny trend vybavovani Skol ICT technologiemi se projevil i ve vysledcich
dotaznikového Setfeni. Ukazalo se, ze vybaveni Skol technologiemi je dostate¢né co do poctu
a variability, ovSem zna¢né procento respondenti uvadélo technickou zaostalost softwaru
i hardwaru, coz znesnadiuje efektivnéj$i vyuziti ve vyuce, zejména v oblasti kompatibility
stale se inovujicich zatizeni. Otazkou prizkumu vybavenosti Skol ICT se ve své diplomové
praci z roku 2012 zabyval i Bc. Daniel Haisler, ktery ovSem dospél k opacnym zévérim —
nadprimérné spokojenosti vyucujicich jak s poctem, tak kvalitou IC zafizeni. Ke stejnému
zavéru dospéla ve své bakalafské praci 1 Nikola Bachtikova (2014). Prestoze jsou ve
zkoumanych Skolach pfitomny vSechny (v dnes$ni dobé& standardni) technologie, je velmi
narocnym ukolem udrzet uroven funkcénosti a aktudlnosti veskerého vybaveni a paradoxné
V poloZce postradan¢ho vybaveni uvadéji respondenti tato zatfizeni znovu jako deficitni.

Jako nejexponovanéjsi technologie se ukazal byt pocita, slouzici zakim v ramci
pocitacovych uceben, vyucujicimi je nejvice vyuzivan projektor s projekéni plochou. VyuZiti
interaktivnich tabuli, 1 pfes jejich aktudlnost, se pohybuje zhruba na tfetinové Urovni.
O zvySeni interakce Zaki ve vyuce hovoii Manénova (2012, s. 90-93) pii didakticky
spravném pouziti, kdy se ve svém vyzkumu zaméfila pravé na interaktivni tabuli a jeji pfinos
do vyuky. Mému zjisténi z vyzkumu tato fakta neodpovidaji. Vyuziti tabule a projektoru se
odehrava naprosto majoritné ve sféfe prezentace uciva, vyjimecné jsou technologie vyuzity
k motivaci a zpestfeni. Z tohoto faktu je moZno usuzovat na stale jesté nedostacujici kvalitu
dal§iho vzdélavani pedagogickych pracovniki, kteti technologiemi disponuji, ovSem chybi
celkova provazanost koncepce vyuky a uziti ICT. Pfesto povazuje vétSina respondentll tyto
technologie za velmi efektivni ve vyuce.

V rdmci vyuky jsou ICT velmi frekventované vyuzivany, jen minimum respondent
uvedlo, ze nikdy technologie nevyuzivaji. Dle vysledkl prizkumu Manénové (2012, s. 100)
se vyuziti ICT odehravé ve dvou rovinéach intence. Jednim diivodem je vnitini popud uciteld,
snaha o zlepSeni vyuky, dosazeni lepSich vzdélavacich vysledkt. Tuto tezi potvrzuje i ovéfeni
¢tvrté hypotézy ve vyzkumném Setfeni, z niz vyplyva, ze respondenti povazuji IC technologie
za ptinosné pro vzdélavaci vysledky. Druhym divodem (statisticky méné vyznamnym) jsou
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i okolnosti, které jistym zptisobem k vyuzivani ICT pedagogy ,,nuti*, je tim myslen rychly
technologicky vyvoj, okolnosti ve vzdélavacim procesu, kurikularni zmény apod. Podobné
kladny je 1 pfistup uciteld k vytvareni vlastnich digitalnich ucebnich materiala. Tuto
problematiku zkoumala Nikola Bachtikova ve své bakalaiské praci, kdy vysledky ukézaly
znaén€ rezervovany postoj ucitelll k vytvareni vlastnich materidlt, predev§im z divodu
asové naro¢nosti a slozitosti procesu. Udaje, které jsem ziskal ovéfenim tieti hypotézy,
ovSem mluvi o opaku — ucitelé¢ jsou naklonéni vytvareni vlastnich materiali, nezavisle na
svém véku, ¢i délce praxe.

Totéz plati i pro vyuziti ICT v jednotlivych pfedmétech. Zatimco ovéfeni druhé
hypotézy ukézalo nadstandardni vyuziti ICT v humanitnich pfedmétech, Bachtikova (2014)
vykazuje ve svych zavérech Setfeni opacné soudy. Uvadi pedagogy humanitnich pfedméti
praveé jako skupinu, kterd zvlast€ v zavislosti na vySSim veéku, méné vyuziva dostupné
technologie. Ptipravenost pedagogu, jejich teoretické a praktické znalosti v oblasti uzivani
ICT tzce souvisi se zabezpecenim dalsiho vzdélavani, zejména pro tak rychle se vyvijejici
oblast, jakou je ICT. Tuto a jiné problematiky na velkém vyzkumném souboru zkoumala ve
své diplomové praci v roce 2015 Zuzana Dlabolova. Dospivéa ke zjiSténi, Ze kvalita a ¢etnost
dalsich vzdélavani pro ucitele je dostacCujici, stejné jako ucast pedagogti na téchto skolenich.
Ovétenim paté hypotézy mohu tuto tezi potvrdit, ucitelé ve velké mife absolvovali rizna
Skoleni pro ICT. V této praci bylo navic sou¢asti zkouméni nazoru ucitell na kvalitu a pfinos
téchto Skoleni. Ackoli respondenti nejcastéji hodnotili dalsi vzdélavani pedagogt (dale
DVPP)praimémé (znamkou dobre), nebrani se ucasti na dal$ich kurzech. Kvalitu dal$iho
vzdélavani je tieba zvysit, jak ukazuje 1 prizkum Katetiny HrubeSové v roce 2015, ktera se
zaméfila na hodnoceni digitalnich uc¢ebnich materialii vytvofenych pravé v ramci nékterych
programll (OPVK) se zastiténim Skoleni pro pedagogické pracovniky. Budiz fakt, Ze vétSina
vytvofenych DUM nevyhovovala sou¢asnym kritériim, hybnym motorem pro zménu budouci

situace.
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Zavér

Tato diplomova prace se zabyvala problematikou vyuzivani informacnich
a komunikaénich technologii na vybranych zakladnich $kolach ve Sternberku, otazkou
dalsiho vzdélavani pedagogt v oblasti ICT a privodnimi aspekty vyuziti ICT ve vzdélavacim
procesu. Hlavnim cilem prace bylo analyzovat ndzory pedagogl na vyuziti informacnich
technologii ve vyuce. Dal§imi dil¢imi cily se v navaznosti na toto téma stal popis technického
vybaveni $kol, zjisténi frekvence vyuziti ICT ve vyuce a nazor pedagog na G¢innost tohoto
vyuziti na vzdélavaci vysledky zakl. Déle byla popsana stavajici situace v dalsim vzdélavani
pedagogli v oblasti ICT a minéni uciteld ohledné urovné téchto vzdelavacich kurzi.
K naplnéni hlavniho cile slouzily cile dil¢i, jez odpovidaly specifickym kapitolam v teoretické
casti.

Teoreticka Cast byla zaméfena na klasifikaci jednotlivych kategorii, které se v oblasti
ICT vyskytuji, byly vymezeny zakladni pojmy potiebné pro dalsi orientaci. Byl objasnén
termin informacni a komunikacni technologie, ptedevs§im z thlu pohledu Skolstvi, kde se
nejednd pouze o fyzické vybaveni, ale tento termin je chépan téz jako proces ziskdvani,
tfidéni a nasledného uziti informaci. Byla vysvétlena i prioritni uloha informaéni gramotnosti,
jako nedilné soucasti gramotnosti celkové, a to ve vztahu k zakiim i ucitelim. Role ICT ve
vzdélavani byla dale popsana jako nedilnd soucast pro rozvoj kompetenci zaku a byly
nastinény mozné cesty, kterymi se implementace ICT do vyuky mlZe v ramci Ceského
Skolstvi, v ndvaznosti na vzdélavaci ramec EU, rozvijet.

Nebylo mozno opomenout ani vycet technologii samotnych. Vzhledem k rychlému
technologickému rozvoji je orientace V neustile meénicich se principech a funkcich
informacnich technologii nezbytnd, pro Gcely prace byly zminény pouze technologie, které
souvisi s vyuzitim pro vzdélavaci proces. Kategorizace technologii se odehrava zejména ve
dvou oblastech — mobilni a stacionarni, znichz byly stru¢né popsany specifické rysy
nejuzivanéjSich prvki, veetné jejich aplikaci ve Skolstvi. Do této sféry spada samoziejmé
1 softwarové vybaveni, internet a operacni systémy, jejichz kriticky stav v soucasné dob¢ si
z4da co nejrychlejsi substituci.

Jednim ze stéZejnich témat, ktera nasledovala, je samozifejmé kurikularni vyvoj
implementace ICT do Skolstvi. Prioritné se jedné o zaclenéni do vyukovych plant skol, coz se
odviji na zaklad€ celostatné platného Ramcového vzdélavaciho programu. Cely proces je
realizovan na zéklad¢ navaznosti na dokumenty evropského vyznamu, jejichz postupny vyvoj
a stratifikace je zmapovan od primarnich dokumentti vS§eobecné platnosti (Zelena kniha), ptes
vznik Bilé knihy, az po vy¢et jednotlivych dlouhodobych zamérii pro vzdélavani v CR. Jako
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dalezitd ¢ast je struéné zminén i vyvoj kurikuldrniho oSetfeni specifické oblasti, kterd je
posléze predmétem vyzkumu — dal$i vzdélavani pedagogickych pracovnikl. Jsou uvedeny
1 vyzvy a projekty Ministerstva Skolstvi, mladeze a télovychovy, jichz se mély Skoly moznost
vzdélavani (dale SIPVZ) ¢i operacni program vzdélavani pro konkurenceschopnost (dale
OPVK). Nedilnou soucasti vSem kurikularnich procest, které maji dopad na realitu ¢eského
Skolstvi, je vzdy evaluace, hodnoceni. Tou se zabyvaji podkapitoly o hodnoceni pribéhu
implementace ICT do vyuky, dale jsou uvedena i mezinarodni $etfeni, napf. Vyzkum vlivu
technologii v zakladnim Skolstvi (dale STEPS), nebo Mezinarodni Setieni pocitacové
gramotnosti ICILS.

Navazujici kapitola ptinasi detailngjsi vhled do problematiky e-learningu, jeho forem
a ruznych pojeti a jeho moznosti vyuziti ve $kolstvi. Privodnim jevem e-learningu je jeho
nejcastéj$i podoba — learning management system, jehoz formy, vyhody a nevyhody jsou
zobecnény na konkrétnich ptikladech. Jelikoz se cely proces e-learningu odehrava na bazi
virtudlniho prostiedi, jsou kratce nastinény moznosti Cerpani zdroji informaci, a také
inspirace pro ucitele, na webovych strankach, k tomuto tcelu zfizenych. Jednd se i obsah dale
nasledujici, jenz je souhrnem alternativnich moznosti vyuziti ICT pro vyukové predméty na
Skoléach, at’ uz v podob¢ fyzickych nosi¢ii vyukovych programi, nebo aplikaci sdilenych po
internetu. Tématiku uzavira nékolik tezi i vyuziti ICT pro handicapované zaky, pro ucel
testovani, pro zvySeni otevienosti v komunikaci skoly s vetejnosti, ¢i vyuziti komunikaé¢nich
kanalti mezi uciteli a zaky.

Posledni kapitolou, z niz bylo téZ obsahové vychazeno pii koncepci vyzkumného
Setfeni, byly vzdélavaci efekty, které ptinasi vyuziti ICT ve vyuce. Byl vysvétlen princip
kognitivnich procesti béhem vyvoje, zejména poznavaci a pamétové procesy, které mohou
mit specificky pribéh pfi interakci s IC technologiemi. Na zidklad¢ uvedenych vyzkumi
a informaci je diskutovan realny ptinos technologii ve vzdélavani i jejich dopad na zéky/déti
pii uzivani ve volném case.

Teoreticka cast byla zpracovdna na zéklad¢ pouziti literatury, mnohdy odborného
zamé&feni (Informacni sit€¢ Zivych organismil), studiem tematicky zaméfenych periodik
(i elektronickych), sbérem informaci dostupnych na internetu i konzultacemi s odborniky
Z oboru (Skolni psycholog, metodik prevence). Shromazdéna literatura slouzila jako opora pro
realizaci teoretické Casti prace. Ne vSechny prameny byly vyuzity pro pfimou, ¢i nepiimou
citaci v diplomové praci, slouzily k rozsifeni autorova rozhledu, tudiz pro velky objem nejsou

vSechny uvedeny v seznamu pouzité literatury.
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Prakticka cast prace byla zaméfena na realizaci prizkumu a vlastniho vyzkumného
Setfeni. Jako nejefektivnéjsi forma se ukdzalo byt dotaznikové Setfeni, pro moznost rychlé
distribuce a zpétného sbéru. Na jednom ze zafizeni byl realizovan ptredvyzkum a pilotaz
formou rozhovoru s vybranymi pedagogy, kdy byly testovany polozky dotazniku a jejich
srozumitelnost. Po predchozi telefonické domluvé s fediteli ¢tyf vzdélavacich zafizeni bylo
uskutecnéno dotaznikovou formou vyzkumné Setfeni, zpracovana data a vyvozeny zaveéry
Z vyhodnoceni vyzkumného Setfeni, které¢ jsou soucasti kapitoly Diskuze a shrnuti vystupti
vyzkumného Setfeni. I pres komplikace, jez se vyskytly zvlast¢ pii distribuci a sbéru

dotaznikd, se podafilo uskutecnit Setieni, ovéfit hypotézy a naplnit vytyCené cile.

Ptinos mé diplomové prace vidim v SirSim a pon¢kud netradi¢nim pohledu na rtizné
aspekty vyuziti informacnich technologii ve Skolstvi. Celd situace je doprovdzena mnoha
pravodnimi jevy, nejedna se o strohé vybaveni $kol technologiemi a hledani metod, jak naucit
pedagogy tyto technologie ovladat a vyuZzivat ve vzdélavacim procesu. Cely proces by mél
byt podpofen kvalitnim kurikuldrnim zdkladem, mély by byt zohlednény 1 mensinové nazory
pedagogti na ucinnost vyuziti ICT technologii ve vyuce, jsou patrné i koncepéni mezery
v ramci celého procesu implementace (napt. kvalita dalSiho vzdélavani). Tyto, a mnohé dalsi
zavery, postfehy a otazky mohou poslouZzit jako uZite¢ny ,.krok bokem*, aby bylo moZno

situaci 1épe pochopit z jiné¢ho uhlu pohledu a korigovat.

., Nejefektivnéjsi technologii, kterou miizeme pri vyuce pouzit, je nase srdce.

Autor
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Seznam zkratek

AV
CERI
CISKOM
CSI
DUM
DVPP
ESF

EU PES
IC, ICT, IKT
ICILS
IEA
ISCED
IT

LCD, LED, CRT
LMS
MSMT
NAEP
NIDV
OECD
OPVK
RVP ZV
SIPVZ
SITES
STEPS
SVP
SVP
Urv
WiFi

Audiovizudlni technika

Centrum pro vyzkum vzd¢lavani a inovace (soucast OECD)
Ukonceny projekt v ramci reforem maturitnich zkousek
Ceska $kolni inspekce

Digitalni u¢ebni material

Dalsi vzdélavani pedagogickych pracovnikii

Evropské socialni fondy

Strana Evropskych socialistt

Informacni a komunikaéni technologie

Mezinarodni Setfeni irovné informacni gramotnosti
Mezinarodni asociace pro hodnoceni vysledkil vzdélavani
Mezinarodni standardni klasifikace vzdélavani

Interaktivni tabule

Riizné typy zobrazovacich panelti, obrazovek

Learning management system, sitova podpora organizace vzdélavani
Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy

Néarodni agentura pro evropské vzdélavaci programy
Narodni institut pro dalsi vzdélavani

Organizace pro hospodatskou spolupréci a rozvoj

Operacni program Vzdélavani pro konkurenceschopnost
Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani
Statni informacni politika vzdélavani

Mezinarodni vyzkum vyuZzivani ICT ve vzdélavani
Mezinarodni vyzkumny program pro implementaci ICT
Specialni vzdélavaci potieby (kategorizace v ramci postizeni zaki)
Skolni vzdé&lavaci program

Utad pro informace ve vzdélavani

Druh bezdratového ptipojeni pro komunikaci v riznych typech siti
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Dotaznik pro vyzkumné Setieni

DOTAZNIK — VYUZITI ICT NA ZAKLADNICH SKOLACH
Viazené kolegyné, kolegové,

dokoncuji magisterské studium na UP Olomouc a v ramci vyzkumného Setfeni mé diplomové
prace bych si dovolil vas pozadat o vyplnéni kratkého, nenaro¢ného dotazniku. Vyzkum se
tyka problematiky vyuziti ICT ve Skolstvi. Informace budou anonymné a diskrétné vyuzity
jen pro potfeby vyzkumu. Dé&kuji vam za vyhovéni mé prosbé v tak kratkém casovém
terminu.
S pozdravem
Bc. Pavel Novak, ZS nam. Svobody 3

Pokud neni uvedeno jinak, vyberte (nebo piste) prosim jednu, nejvice vyhovujici polozku.
AV technikou se rozumi DVD, video, televize apod.

1. Kolik let jiz u¢ite? a. 1-10 b.11-18 c. 19-25 d. 26 a vice

2. Jaky predmét vyucujete?(Pokud ucitel.st, proskrtnéte)...................c.oeeenis

3. Které IC technologie jsou na vasi §kole bézné dostupné pro vyuku?
(vice moZnosti)

a. int. tabule b. dataprojektor c. pocitac d. internet e. tablet
f. dalsi AV

4. Které ICT na Skole postradate?

5. Které zuvedenych ICT nejcastéji pouzivate ve své vyuce? (2 polozky)

Int. tabule, tablet, pocitac, projektor s plochou, dals$i AV technika

6. Za jakym tucelem pouzivate ICT zejména? (1 polozka)
a. motivace zaki b. prezentace u¢iva €. zvySeni interakce zaku ve vyuce

d. testovanie. zpestieni
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7. Kterou z ICT povaZujete za nejefektivnéjsi ve vyuce? .......................oooennl.

8. Kolikrat tydné uzivate ICT ve vyuce?
a. 1x b. 2-3x c.4x d. denn¢ e. nikdy

9. Vytvarite své vlastni digitalni u¢ebni materialy? ANO - NE

10. Dle Vaseho minéni, lepSich vzdélavacich vysledki je dosaZeno ve vyuce:

a. s pouzitim ICT b. stejné vysledky

11. Zuéastnili jste se nékterého z uvedenych DVPP zamérenych na informacni

gramotnost?(zvolte vSechny pravdivé moznosti)

a. tablety do skol  b. kurzy SIPVZ (PO, P1, Z) c. kurzy v ramci OPVK (DUMY)

d. jiné e. zadné

12. Ohodnot’te kvalitu téchto kurzi (1 -5, jako ve Skole) .................

13. Preferujete samostatné studium pro ziskavani zkuSenosti v oblasti ICT, nebo
Skoleni?

a. samost. studium b. skoleni

14. Na zavér, prosim, jesté uved’te svij vék:

a.20-30 b.31-45 c. 46 — 55 d. 56 a vice

Dé&kuji Vam za vyplnéni a Vs Cas.
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