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Abstrakt

V bakalarské praci se autorka bude vénovat tématu diferenciace a individualizace ve
vyuce na ll. stupni ZS v hodinach anglického jazyka a pfirodopisu. Autorka svou
bakalarskou praci bude c¢lenit klasicky na teoretickou a praktickou cast. V teoretické
Casti prace seznami autorka ctenare se zakladnimi pojmy a zaméfi se individualizaci
a diferenciaci, a to i z pohledu historie. V praktické ¢asti bakalarské prace autorka na
prikladech predlozi ndvrhy moziné diferenciace a individualizace v hodinach anglického
jazyky a ptirodopisu. Zaroven tyto navrhy v podobé pfiprav a pracovnich list podrobi
reflexi ze stran uciteld vySe zminénych aprobaci. Cilem praktické ¢asti tedy bude zjistit,
zda vybrani ucitelé vyuzivaji individualizaci a diferenciaci ve svych hodinach. Zaroven
autorka i zkusi navrhnout vyukovy materidl, ktery by mohl byt vyuZit pfi vyuce

anglického jazyka a prirodopisu.
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Abstract

In the bachelor thesis the author will focus on the topic of differentiation and
individualization in teaching at the second level of primary school in English and
science classes. The author will divide her bachelor thesis into theoretical and practical
parts. In the theoretical part of the thesis, the author will introduce the reader to the
basic concepts and will focus on individualization and differentiation, also from the
perspective of history. In the practical part of the bachelor thesis, the author will
present suggestions for differentiation and individualization in English and science
classes using examples. At the same time, she will reflect on these proposals in the
form of preparations and worksheets by teachers of the above-mentioned subjects.
The aim of the practical part will therefore be to find out whether the selected
teachers use individualisation and differentiation in their lessons. At the same time,
the author will also try to suggest teaching material that could be used in English and

science teaching.

Keywords: differentiation, individuation, research interview, Vaclav Pfihoda
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Uvod

Téma diferenciace a individualizace v kontextu Skolstvi zaujimad vyznamné misto,
zejména v souvislosti s rostoucim trendem alternativnich Skol a novymi pfistupy
k vzdélavani. Tato bakalarska prace si klade za cil pfiblizit ¢tendrim koncepty
diferenciace a individualizace a prispét k jejich lepSimu porozuméni a aplikaci v praxi,

zejména ve vyuce na druhém stupni zakladni skoly.

Bakaldrska prace bude rozdélena na teoretickou a praktickou ¢ast. V teoretické &asti
této prace budou Ctenafi detailné sezndmeni s definici a druhy diferenciace a
individualizace ve vzdélavani. Ddle bude zkoumdana osobnost Vaclava Pfihody a jeho
pfinos k vzdéladvacimu systému. Historicky kontext ve 30. letech bude podrobné
rozebran s ohledem na koncept jednotné diferencovanych $kol a Skolskych reforem
pro druhy stupen. Vénuje se téz pokusnym Skoldm té doby a jejich dopadu na

vzdélavaci systém.

Dalsi ¢ast se bude zabyvat soucasnymi moznostmi individualizace a diferenciace ve
vzdélavani. Zahrnuje rlizné pristupy k individualnimu pfistupu ve vyuce a zdUraznuje

v

vyhody, které tato diferenciace a individualizace pfindsi uciteldm druhého stupné.

Na zavér teoretické Casti bude diskutovano o pojmech tradi¢niho a alternativniho
gkolstvi. Ctenafi budou sezndmeni s rznymi druhy alternativnich $kol, které aktivné

vyuzivaji principy diferenciace a individualizace ve svém vzdéldvacim pfistupu.

V praktické casti této prace bude provedeno kvalitativni vyzkumné Setfeni formou
strukturovanych rozhovorl s uditeli anglického jazyka a prirodopisu na druhém stupni
zakladni Skoly. Cilem bude zhodnotit, zda vyuzivaji vybrani ucitelé individualizaci a
diferenciaci ve vyuce. Ddle budou navriena mozna inspirace, jak lépe vyuZit principy
diferenciace aindividualizace ve wvyuce, spolu s navrienim vhodnych vyukovych
materialQ, které by mohly pomoct vybranym uciteldm v individudlni podpore zakl ve

svych hodinach.



TEORETICKA CAST
1 Individualizace a diferenciace Zakt ve vyucovani

1.1 Definice diferenciace a individualizace

Diferenciace lze definovat jako odliSeni, zatimco individualizace predstavuje maximalni
prizplsobeni se 7zakim. Individualizace se zaméruje na potreby kazdého Zaka, jeho
zajmy a osobni styl uceni, ktery mu vyhovuje. Tento pfistup vede k hlubSimu
prohloubeni znalosti, porozuméni a absorpci vzdélavaciho obsahu, pricemz se
zdlraznuje rozmanitost ucebnich styld. Diferenciace na druhou stranu predstavuje
vzdélavaci ramec navrieny tak, aby vyhovoval konkrétni skupiné Zzakd v ramci
vzdélavaciho programu. Cilem je umoznit Zakim dosdhnout svého plného potencialu

bez ohledu na rozdily a zajistit tak rovnocenné Sance pro vSechny.

Podle Kasikové a Valisové (2007) skoly celi rGznym vyzvam, napfiklad pfi nizkém zajmu
nékterych zakd o studium historie. V pribéhu minulych desetileti se osvédcila jako
nejefektivnéjsi metoda individualizace Zaku. Prijeti individualizace a diferenciace ve
Skolstvi bylo upfednostnéno, nebot spolecnost zacala klast vétsi dliraz na schopnost
zakl jednat, projevit se a objevovat nez na pouhé pamétové schopnosti bez hlubsiho

porozumeéni.

Individudlni psychologie ukazuje, Ze Zaci jsou velmi odlisni, i kdyZ jsou vSichni ve
stejném véku, tak to neznamena, Ze si musi byt podobni. Dle Kasikové a ValiSové
(2007) se zaci neucili stejné rychle ani stejné efektivné, a to vedlo k vytvareni
homogennich skupin rozdélenych podle kritéria nazvaného inteligencni kvocient. Jeji
pavodni myslenka byla seskupit Zaky do skupin se stejnym intelektem, socidlnim
postavenim a Zivotni situaci. Nicméné skupiny byly stale diferenciované do
stejnorodych skupin, ale na zakladé nového kritéria. Téma diferenciace a
individualizace se stalo velkym tématem, ale probiral se nejen kvantitativni pfistup, ale
i pfistup kvalitativni. Nyni maji Zaci moznost si upravit vzdélavani podle svych potreb,
vybrat si predméty, které je bavi, nebo se vénovat tématlim, které je zajimaji. Ucitel

prevzal pozici poradce, konzultanta a pomocnika détem.



1.2 Druhy diferenciace a individualizace
Prvni pojem, kterym se bude bakalarska prace zabyvat je diferenciace podle Dittricha

a Valenta.

Podle J. Valenty byla diferenciace v ceském Skolstvi provedena nasledujicim zplisobem.
Prvni kategorizace probihala podle instituci, coz zahrnovalo rizna gymnazia a jiné
instituce s podobnym principem. Druhé zarazeni bylo do tfid oznaenych pismeny (A,
B, C). Treti kategorizace se fidila podle skupin, které byly rozdéleny do dvou oddild.
Bud do skol, které praktikuji rychly postup pfi vyuce stejného obsahu (sytém
Cambridge), nebo do skol, které se zaméruji na rlizny obsah, jako napfiklad St. Barbara
nebo North Denver. Ctvrty systém byl oznacen jako takzvané spolkové uceni. Paty a
Sesty systém se vénoval atypickym ucitellim a individualizaci pfi rozpadu tfidy. To

zahrnovalo pouziti Daltonského planu anebo Winnetské soustavy. (Dittrich, 1992, s. 8)

Nicméné tato klasifikace neni jedinym pristupem k diferenciaci. Dittrich uved!| (1992),
Ze na obecnych skolach byla uplatiovana pedagogicka diferenciace. Toto zafazeni
nebylo zaloZzeno na bézném rozfazeni na nadané a nenadané, ale na diferenciaci mezi
schopnymi zdky a méné schopnymi Zaky. To znamena, Ze bylo stanoveno urcité
mnozstvi hodin a cilli, které by méli Zaci dosahnout v daném obdobi. Podle Dittricha
(1992) se provadeéla diferenciace do téchto tfid v podobé testl, které se konaly na

konci skolniho roku.

Dalsi rozdéleni, které se zabyva problematikou diferenciace Zak(, je vnitfni a vnéjsi
diferenciace. Touto problematikou se zabyval J. Mare$ (2013). V pfipadé vnéjsi
diferenciace byly Z4aci diferenciovany skupinové v kazdé tridé nebo vytvorenim zcela
novych tfid. V ramci vnittni diferenciace Zaku slo predevsim o to, aby byli Zaci rozdéleni
podle svych schopnosti. Neni zde nutné pravidelny presun zak(, ale spiSe diferenciace
na zakladé konkrétnich predmétli, zatimco jiné predméty mohly zUlstat spolecné.
V pripadé vnéjsi diferenciace mohli Zaci navstévovat odlisSné Skoly v zavislosti na svych

predpokladech.

Podle Dittricha (1992) vnéjsi diferenciace neboli tfidni nefungovala vzdycky optimalné,
obcas dochdzelo k problémim s nedostatkem zak( ve tridé. DalSim problémem byla
kvalifikace, protozZe v kazdé tridé byli Zaci s odliSnym nadanim. Profesor Pfihoda vsak
doporudil, aby se kvalifikovalo znamkami vybornymi i v tfidach s méné nadanymi Zaky.

10



Jejich vykony je dulezité brat z relativniho hlediska podle toho, v jaké se nachazi tridé.
Dittrich (1992) stejné jako Mares rozdélal diferenciace také na vnitini, kterd se vénuje
atmosfére ve tfidé. PfedevSim vyuziva zpusob rozdéleni tfidy na tfi skupiny. Prvni
skupina byla schopna pracovat zcela samostatné na projektu a nepotiebovala Zzddnou
podporu od ucitele, druha skupina byla fizena ucitelem, ale dokdzala mechanicky
zvladat dany ukol. Treti skupina nikdy nepracovala sama, vidycky byla pod dohledem
ucitele. Tridy se proménovaly podle predmét(i, coz znamenalo, ze Zak nikdy nebyl
nejhorsi ve vSem. Nejhorsi zak v matematice, mohl byt nejlepsi v ¢estiné. Déti by se

nemély citit nijak utlaCovany nebo ponizeny v pribéhu vyucovani.

Zakladni myslenkou bylo, Ze se zaci mohou |épe rozvijet a projevovat se ve skupiné lidi,
do které patfi. Neexistuji zde Zadné vyrazné rozdily ve znalostnich problémech ani
v motivaci. Podle J. Marese (2013) tento typ rozdéleni neni vyhodou pouze pro Zaky,
ale i ucitele. Ucitel mda vétSi moznost projevit se a také se rozvijet pedagog. J. Mare$
(2013) také uvadi, ze dalsi pozitivum spociva v tom, Ze ucitel ma vice ¢asu pro vSechny
zaky a neni omezen pouze na ty, ktefi jsou opozdilejsi, na ukor nadanych zaka, ktefi

rovnéz potrebuji dostatek pozornosti.

Individualizace je dllezity prvek v rozvijeni individualnich schopnosti Zaka. Kasikova

a ValiSova (2007) rozdélily individualizaci ve Skolnim prostiedi na ¢tyfi zakladni typy:

e Prvni typ umoznuje zaklm vybrat si predméty, které je zajimaji, vCetné oblasti

uciva, které je zaujali a chtéji je detailnéji prozkoumat;

e Druhy typ Ize nazvat jako doplfujicim vyu¢ovanim, kde ucitel vysvétluje zakladni
latku a poskytuje zaklm, ktefi maji zdjem, dalSi detaily k tématu. Také muze
poskytnout Zzakim doplnéni zakladni latky, pokud ji nepochopili;

e Treti typ predstavuje jakysi navod pro Zaky, kde ucitel strukturuje ucivo do
rlznych krokd a Zaci se jimi Fidi. Tento typ se nazyvd ,Zak ve sledu uéebnich
jednotek.”;

e Posledni typ je individualiza¢ni propojeni, kde ucitel pfizplsobuje hodinu zakim
s vizudlni predstavivosti nebo voli strategii, aby vyhovél Zakovi s reflektivnim

kognitivnim stylem.
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Ve skole Ize vyuzivat tyto typy individualizace, protoze jejich koncept je zaloZzeny na

obsahu, takze latce nebo také metodé a strategiich.

2 Osobnost Vaclava Prihody

Zacatek nové kapitoly bude zaméren na Zivot Vaclava Prihody. Vaclav Pfihoda se
narodil v z4Fi 1889 v Sanech u Podébrad a zemfel v listopadu 1979 v Praze. Zizkovd a
Daubner (1990) ve své knize pisi, Zze to byl ¢esky pedagog, ktery se vénoval také
psychologii a didaktice. Kdyz Vdaclav Pfihoda byl jeSté maly chlapec, jeho matka zemfrela
na tuberkulézu a jeho otec, ktery byl Fidicim ucitelem, se po dvou letech znovu oZenil.
Ve véku pro nastup do obecné skoly ho prvni tfi roky ucil sdm jeho otec. Poté, kdyz
otec odeSel do dlchodu, Vaclav zacal navstévovat Smichovské realné gymnazium.
Béhem té doby se dostal do konfliktu s uc¢itelem nabozenstvi, a tak pfestoupil na Statni
Ceské realné gymnazium v Kremencové ulici, kde nakonec absolvoval maturitni

zkousku.

Jeho dalSim studijnim krokem byla Filozofickd fakulta Univerzity Karlovy, na které
studoval filologii, némcinu a francouzstinu. Cach a Variova (2000) uvedli, Ze na fakulté
mél mnoho vzord, které ho ovlivnily kjeho tvorbé jako napfriklad: ,romanisty
P. M. Haskovcem a M. Kiepinskym, germanisty J. Jankem a A. Krausem, profesorem
srovnavacich literatur V. Tillem, v ramci filozoficko-pedagogicko-psychologické pfipravy
filogiem T. G. Masarykem, filozofem a psychologem F. Krej¢im, pedagogem

0. Kddnerem*.

Jakozto stfedoskolsky profesor na Redlném gymnaziu v Praze ve Slovenské ulici, dostal
Prihoda prileZitost zucastnit se pedagogického zajezdu do Spojenych statd americkych.
Tam dostava moznost studovat u J. Deweye a E. L. Thorndikea, coZ byl jeho splnény
sen, uvadi Vankova (1994). Prihoda se snafil o to, aby integroval americké myslenky do
¢eské pedagogické praxe a tim by mohl vyvijet vlastni pedagogicky koncept. Zizkova
a Daubner (1990) uvedli, Ze se Prihoda snazil prejit od filozofie k okruhu, ktery se
zabyval problémy ve $kolstvi, a tak se zacal zaméFovat na reformy $kolstvi. Casto se
proto snaZil prednaset na Skole vysokych studii pedagogickych v Praze a mél velky
Uspéch, protoze jeho predndasky vyvolavaly hojné diskuze. Zizkovad a Daubner (1990)

jeho konani popisuji tak, Ze: ,Skola vysokych pedagogickych studii vychovala generaci
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nové myslicich ucitelG”. Jednou z jeho dalSich vyznamnych krok, které se mu podafrily

béhem jeho plsobeni na vysoké skole, bylo vzniknuti Reformni komise Skolské.

Pozdéji vroce 1924 na Univerzité Karlové ziskal docenturu, jelikoZz obhdjil svlj spis
o Psychologii a hygiené zkousky. O par let pozdéji byl jmenovén profesorem. KdyZz mu
bylo znemoZznéno, aby délal dalsi pedagogickou ¢innost, rozhodl se napsat spis, ktery

byl ¢tyrsvazkovy. Jednalo se o Ontogenezi lidské psychiky. (Pfihoda, 2018, s. 1)

2.1 Historicky kontext ve 30. letech — jednotné diferencované skoly
Hlavni ptedstava toho, jak by mél model jednotné Skoly vypadat, shrnuli Cach a Vanova
(2000). Jde 0 zménu v dosavadni podobé vyuky na druhém stupni. To znamena splynuti

Skolou, ktera by byla pred vy3si $kolou stfedni.

Tento vyzkum je pozdéji spojovany s vnitfni diferenciaci coz, je diferenciace podle
nadani. Pfihoda vymezil nové didaktické principy, které vytvofil na zakladé
behavioristické a celostni psychologie. Cach a Vanova (2000) popsali, Ze jde konkrétné
o: ,Pfirozené situace a pfirozené reakce, vyucovaci dynamismus, vnitini motivace
vyucovani, globalizace vyucovani, individualizace vyucovani.” To znamena, Ze v praxi

jde o takzvané cinné Skoly, kde se Zak uc¢i samostatné provadénou Cinnosti.

Konkrétné se vypracovanim koncepce reformniho skolstvi zabyvaly v Praze dvé
instituce: Prvni byl Reformni sbor pro narodni Skolstvi ve velké Praze v Cele s J. Uhrem,
jenz vypracoval takzvany Ramcovy ndvrh Upravy praziského skolstvi. Druhou instituci
byla Reformni komise Skoly vysokych studii pedagogickych v ¢ele s V. Piihodou, jen?
vypracoval Zasady reformniho ndvrhu a Organizacni ucebni plan reformnich Skol.
(Uher, 1971, s. 63-67) Oba navrhy se zabyvaly osobnosti ditéte a kladly dliraz na jeho

individualni potreby.

2.2 Pokusné skoly 30. let

Pfihoda nebyl spokojeny se stavem ve Skolstvi, protoZe dfive byli Zaci rozdéleni pouze

podle jejich ekonomického a socidlniho postaveni. (Pfihoda, 1928, s. 1) Hlavnim
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problémem bylo, Ze se nekladl zZadny dliraz na zdkovu individualitu. Dle Vaclava
Pfihody (1931) byl rozhodujici okamzik ve skolstvi prvni pedagogickych tyden, ktery
uskuteénila Ceskoslovenska obec uéitelska. Resily se zakladni otazky ohledné uciteld

a jejich vzdélani.

Dle Vanové a kol. (1992) bylo hlavni téma diskuze plan jednotné vnitfné diferencované

Skoly, tento plan navrhl sdm Véclav Pfihoda, jelikoz byl predsedou reformni komise.

Myslenka, jenz byla za vznikem jednotné Skoly nebyla pouze jedna. Mezi hlavnimi cili
byla pravni rovnost mezi obc¢any, coz vedlo k demokracii. Jelikoz demokracie byla velmi
dilezitd ve Skolstvi, protoZe zavedla rovné pravo pro vSechny studenty a tim jim

poskytlo nejlepsi prostfedi pro jejich vzdélavani. (Pfihoda, 1948, s. 9-10)

Zaci tudiz budou mit podminky pro nejlepsi vzdélani, které je moZno poskytnout.
Vaclav Pfihoda (1928) uvedl i dalsi dlileZité znaky pro jednotné Skoly, a to poskytnout
zakim vzdélani podle jejich nadani, potfeb a snah. Postup do dalSiho ro¢niku zavisel
pouze na jejich zvladnuté latce, nikoliv na zvladnuti jednotlivych roc¢nik(. (Vanova,

1992, s. 137)

Dle Viaclava Prihody (1928) bylo cilem zajistit, aby kazdy zak byl respektovan podle
jejich zvlastnosti a nadani. Tim se méla prizplsobit jejich vyuka a zaroven i jejich
rozvrh, takZe kazdy Zdk mél rozvrh Uplné jiny. Nejen, Ze tyhle zmény mély vliv na
administrativu, ale souvisely s demokracii. Jak uved! V. Pfihoda (1948) jednotné skoly

by mély byt bezplatné pro vSechny a kazdy by mél dostat pravo na vzdélani.

Neslo jenom o pravo studovat pro vsechny, ale také o sjednoceni celého naroda, coz
znamenalo, Ze déti mély vyrustat ve stejné prostredi jak vzdélavacim, tak vychovném.
(Vanova, 1994, s. 11) To také souvisi s diferenciaci, ktera méla za ukol, aby kazdy zak zil

ve vychovném prostredi.

Jak je uvedeno v kapitole vySe, Vaclav Pfihoda se snazil sloucit stfedni a méstanské
Skoly, kdyz zacala reforma. Uher (1971) uved|, Ze Pfihoda nechal vzniknout Organizacni
a ucebni plan reformnich skol. Podle téchto plan(i se mély pokusné skoly fFidit
a stanovit si podle nich urcitd pravidla. | kdyz se vytiskly plany az v roce 1930, podle

Vanové (1994) se podle nich ucilo uz v prvnich pokusnych skolach.
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E. Urbanovska (1996) uvedla, Ze Ptihodova takzvand Nova Skola méla byt jednotnd
a vnitrné diferencovana. Rozdélili skolu do ¢tyrech stupna: I. stupen byla obecna, 5leta
Skola, Il. stupen byla komenium, 4leta Skola, IIl. stupen bylo atheneum, také 4letd Skola
a posledni IV. stupen byla univerzita, 4 - 6letd Skola. Ve své bakalarské praci se budu

vénovat pouze ,,Komeniu“ tedy méstanské skole.

2.3 Skolské reformy pro 2. stuperi

Vankovd (1994) uvedla, Ze se Pfihoda nechal vyrazné ovlivnit americkym
predstavitelem Johnem Dewey, ktery ho inspiroval jeho americkou pragmatickou
pedagogikou. Pozdéji i Helen Parkhurstova byla svym Daltonskym pldnem inspiraci pro

Prihodu.

Zacatek reformy Skolstvi pro 2. stupen spustilo Pfihodovo nespokojeni s otevienosti
Skolstvi. Vanova a kol. (1992) uvedli, Ze Pfihoda nebyl spokojen s dosavadni koncepci
Skolstvi pro zaky ve véku od 11 do 15 let. Hlavnim problémem byla diskriminace nizsi
vrstvy, kdyz byl zak nadany, ale nachazel se v nizsi vrstvé, tak nemél moznost studovat
na stfedni Skole. Toto byl hlavni dlvod, pro¢ Pfihoda nechal vzniknout koncepci pro

jednotné skoly 2. stupné.

Vaclav Pfihoda (1931) zaved| tedy systém, ktery byl rozdéleny do tfi vétvi podle
individudlnich rozdild. Byly to vétve: méstanské skoly, redlni a gymnazialni. Byl mozny
pfestup mezi nimi. Jak jsem uZ dfive zminila, postup nebyl podle tfid, ale zavisel na
splnéni predmétd.

V této Casti se bude bakalarska prace zabyvat skolou 2. stupné, ktery byl nazyvam
Komenium. Podle Vanové (1994) se jednalo o nejdllezitéjsi krok, protoze Skolska
reforma byla podle ni reforma 2. stupné. Hlavnim uUkolem bylo zjistit, jak sjednotit

vSechny Skoly, tak, aby byla poskytnuta kazdému zdkovi nejlepsi Uroven vzdélani.

Dle Vanové (1994) rozdélil Pfihoda 2. stupen na dvé vétve: technickou a humanitni.
Dale se humanitni vétev délila na klasickou, ve které byla latina a na moderni, ve které

byla naopak francouzstina.

Technicky obor nahradil tradi¢ni méstanskou Skolu, coZ vedlo k rozdéleni do rdznych
specializaci jak kvantitativnich, tak kvalitativnich. Kvalitativni diferenciace se projevila
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prostfednictvim volitelnych predmétl, které byly zavedeny v poslednim rocniku,
a odrazely se v obsahu, rozsahu a konceptu vychovnych predmétd. Humanitni obor
kladl hlavni dlraz na jazykové dovednosti, zatimco technicky obor na praktické ci
matematické discipliny. Nasledné byly snahy o zaclenéni novych predmétd, jako jsou
obecné védy a uvod do historie do vSech oborl. Zasadni rozdil mezi ucivem
technického a humanitniho oboru spocival v ptistupu: technicky obor se zaméroval na
praktické aplikace, zatimco humanitni obor na teoretické principy. Absolventi
technického oboru byli o¢ekavani v praxi, zatimco absolventi humanitniho oboru ¢asto

pokracovali ve studiu. (Vanova, 1994, s. 14-15)

Kasper (2008), uved!| Ze: ,, ministerstvo nakonec povolilo otevieni nékolika pokusnych
reformnich méstanskych skol 1. zafi 1929 v Praze Michli, Nuslich, Hostivari, ve Zliné
a Humpolci. Uvedl, Ze pokusné skoly do roku 1932 shromaZdovaly data, jak si reformni
Skolstvi vede a podle vysledkll mély postupovat ve vnéjsi a vnitfni zméné skolstvi.
napfiklad z finanénich dGvodd, protoze v Ceskoslovensku byla $patna politicka situace.
Kasper (2008) uvedl, Ze ani po druhé svétové valce nebylo mozné navazat na reformni
Skolstvi. Jednotna Skola vroce 1948 po komunismu byla modifikovana, avsak

opomenuly se zasady diferenciace a individualizace.

JenZze jednotna vnitiné diferencovana skola podle Pfihody se nemohla uskutecnit.
V ¢lanku Zormanova (2012) uvadi, Ze diferenciace této podoby pomahala pouze
nadanym zaklm v jejich vzdélavani. Ti s nizSimi studijnimi predpoklady byli utlacovani

a snizovali se jejich Sance na prosazeni a vzdélani.

3 Moznosti individualizace a diferenciace v soucasné skole

Viclav Pfihoda (1948) resil problém vnéjsi diferenciace Skol ve Skolstvi, Zaci ve stejném
véku a na stejné Urovni si mohli vybrat z vétSiho mnozstvi Skol. Tento problém se resi
i vdnesni dobé v podobé viceletych gymnazii. Hovofi se, zda by se mély zrusit, protoze

nepfinasi zadny uzitek ani lepsi vzdélavaci vysledky. (EDUin, 2023)
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Strakova (2010), ale uvedla, Ze byl ndvrh stahnut pod natlakem, protoze se ukazalo, ze
kdyZ Zaci navstévuji nékolik vétvi, tak to zvétsuje rozdil mezi vysledky téchto zakl. Na

rozdil od zaku, které navstévovali jednu vétev.

Také z rozhovoru Hospodarskych novin (2014) bylo uvedeno mnoho argumentd, proc
si vybrat viceletd gymnazia. Bylo uvedeno napriklad, Ze: ,nadané déti najdou ve
viceletych gymnaziich podnétné prostiredi, déti jsou takzvané mezi svymi a rodi¢e maji
moznost volby, kde se budou jejich déti vzdélavat.” Na druhou stranu také byly
uvedeny argumenty pro zdkladni skoly do 15 let: ,Skoly by mély zatidit podnétné
prostfedi pro vSechny déti na vSech Skolach, prijimaci zkousky na viceletd gymnazia

mohou byt nepfimérenym stresem pro dité.”

TakZe lze dedukovat, Ze viceletda gymnazia mohou zménit budoucnost Zaka k lepSimu.
Pokud ma vyjimecné naddni, je potfeba, aby se mu dostalo lepsSi péée na gymnaziu,
protoZe kdyby zlstal na zakladni Skole, tak by mohlo dojit k jeho utlaceni a jeho
vysledky by se naopak mohly zhorsit. Gymnazia patfi mezi vnéjsi diferenciaci, je to
ovsem i jednotna vnitiné diferencovana $kola, coZ je spjato s jménem Vaclav Pfihoda,

ktery usiloval o Skolskou reformu.

Podle ¢lanku od Zormanové (2012) dostali Zaci moZnost navstévovat stejnou Skolu,
avsak dochazeli do paralelnich tfid s nabidkou volitelnych predmétld. Jenze jak je
uvedeno uz v predchozi kapitole, tento systém nebyl vyhodny pro zaky s nizkym
studijnim vykonem. TakZe jako nejlepsi moznost, kterd se vyuZiva i v soucasné dobé, je
inkluze. Probiha podobnym zplsobem jako vnitini diferenciace, az na jeden rozdil
stim, Ze Zaci navstévuji stejnou tfidu a uvnitf ni jsou diferenciovani, aby byli

zohlednéni vsichni studenti bez rozdild.

3.1 Konkrétni postupy vyuzivané pro individualizaci ve vyuce
Kasikova a ValiSova (2007) uvadi shrnuti hlavnich ryst soucasné individualizace

a ukazuji na faktory, kterou jsou s tim sepnuty:
1. prostfedky pro samouceni;

2. upresnéni cil(;
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3. umoznit zpétnou vazbu;
4. ftizeni ulitelem;
5. prace probiha hromadné, ale i v malych skupinkach.

Aby ucitelé byli schopni vyuZit individualizaci je dllezité pouzit nékolik systému
k zefektivnéni vyuky a zajistit pro vSechny zaky prostredky, aby se kvalita vyuky pro

jednotlivé zaky zvySovala.

Zaprvé se jedna o individualni pfistup k zakiim v ramci heterogennich tfid. Jde o Zaky,
ktefi maji néjaké vyjimecné vzdélavaci potreby a kvali tomu se jim prizplsobuje vyuka,
aby méli co nejlepsi podminky. Zakladnim souborem je vzdélavaci systém nazyvany
jako individualni vzdélavaci plan. Podle skolského zakona § 18 ¢. 561/2004 Sb., ma
feditel Skoly pravo schvalit individudlni vzdéldvaci plan pro nezletilé zaky se specialnimi
vzdélavacimi potfebami nebo mimoradnym nadanim na Zadost jejich zdkonnych
zastupcu. Stejné tak muize schvalit takovy plan na Zadost zletilych Zak( nebo student(
se specidlnimi vzdélavacimi potfebami nebo mimorfddnym nadanim. V oblasti
stfedniho nebo vy3$siho odborného vzdélavani mize reditel Skoly povolit individudlni
vzdélavaci plan také z vainych divodd jinych neZ uvedenych. (Skolsky zakon § 17 a 18,

2004)

Druhym systémem, ktery se vyuZiva v individualizované vyuce je samorizené uceni. To
je uceni, kde si Zak sdm rozhoduje o tom, co se bude ucit. Musi si sam pfipravit studijni
materidly a plan, kterym si napfiklad muze fidit svoje tempo a styl uceni. Tento styl

podnécuje zaky, aby si sami hledali informace a zajimali se o dané téma.

Kasikova a ValiSova (2007) uvedly jesté dalSi moZnosti, jak vyuZit individualizaci. Jsou to
napriklad didaktické systémy mezi, které patfi: Mastery Learning, Programované uceni

a Daltonsky plan.

Mastery Learning by se dal prelozit jako zvladnuté uceni. Tento systém vypracoval
B. S. Bloom, coz je profesor pedagogiky na Chicagské univerzité. V tomto systému jde
o myslenku, Ze uéivo muze zvlddnout kazdy Zak jenom potiebuje jiny ¢as. Skalkova
(2007) uvadi, ze neexistuje zak, ktery by nebyl schopny se naucit stejné mnozstvi uciva,
které je od né&j ocekdvano. Jediny rozdil mezi zadky bude, Ze jeden dané ucivo zvladne

rychleji a druhy pomaleji. Takze neni moziné, aby pomaly zadk dosahnul s timto
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systémem Spatné znamky. Kdyz se mu bude poskytovat dostatek zpétné vazby
a presnéjsi postupy, tak s pomoci mize dosahnout dobrych vysledkt jako jeho rychlejsi
spoluzaci. Tento systém je rozdéleny na uceni zdkladni a stupnovité. Zakladni
vyucCovani probihd vjedné skupince ve tfidé, kde se snaZi ucitel po celou dobu
respektovat rozdily mezi 7aky. Zaci jsou do skupinek rozdélovani podle vysledkd testd
nebo jejich zajm{, a tak se v jedné skupince zaméruji na zakladni znalosti a v druhé ty

znalosti prohlubuiji.

Programové uceni je v podstaté zalozeno na typu individualizace, ktery uvedly Kasikova
a Valisova (2007), kdyzZ je zak ve sledu ucebnich jednotek, tak to znamen3, Ze ucivo
bylo rozdéleno do urcitych krok(i a zdk ma navod. Vi, jak s nim ma pracovat, a tak si

mUzZe volit svoje tempo na splnéni ukolu.

Daltonsky plan bude rozebrdn v kontextu s alternativnimi skolami.

3.2 Prinosy diferenciace a individualizace
Diferenciace a individualizace jsou duleZitou soucasti reformy Skolstvi, avSsak nesou
jisté nevyhody a vyhody. Zaprvé se bude prace zabyvat vyhodami individudlniho
vzdélavani.

e Tempo je pfizplsobeno jak pomalym, tak i rychlejsim zakam,;

e Obsah je rozmanity, pomalejsi Zaci maji dost ¢asu na pochopeni zakladli a nadané
déti mohou svij talent rozvijet, nebot jejich obsah se nesoustfedi pouze na

zakladni znalosti, ale probiraji dopliujici obsah;
e JelikoZ se obsah prizplsobuje tempu Zaka, tak to posiluje jeho motivaci a zadjem
o uceni;
e Tento styl ho vede k samostatnosti a zlepSeni jeho Skolnich vysledk.
Jako druhy bod se bakalarska prace bude vénovat vyhodami (vnitiné) diferencovaného
vzdélavani.

e Déti jsou ve skupince zaku, ktefi jsou stejni (nadané s nadanymi);
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e Pocit zak( se mUze zlepsit v zavislosti, Ze jsou ve své skupince a tim dosahuji

prijatelnych vysledkt pro jejich intelekt;
e Tempo je Umérné pro skupinu.
A na zavér budou rozebrany nevyhody individualniho vzdélavani.
e Socialni rozdily mohou byt velkou prekazkou;
e Individualizace m(Ze byt narocnd pro ucitele, kdyZ museji dohlizet na kazdého
zaka zvlast;
e | pres prizplisobené tempo, mohou Zaci vyuzit prileZitosti a zamérné se nesnazit;
e Na konci ro¢niku se néjaké déti nauci vice véci nez druhé.
Poslednim bodem budou nevyhody diferencovaného vzdélavani.
e Déti, které by nebyly rozfazeny do kategorie nadani, by mohly citit ménécennost;

e Slabsi zaci by mohli preferovat pfitomnost chytrého Zzaka, mohl by to byt jejich

vzZor;

e Velky natlak na ucitele, nemuseji byt pripraveni. (Zieleniecova, 2015)

4 Tradicni Skoly

Ceska vzdélavaci soustava a alternativni $koly (2009) uvedli zasadni rozdily, které jsou

odlisné od alternativniho skolstvi.
Tradicni Skolstvi se charakteristické:

e Zamérenim prevainé na intelektudlni rozvoj, na kompletni rozvoj jedince nebo

jeho emocni stav neni dostatek zretele;
e Presny ndvod, neklade se dliraz na Zakovu tvofivost;
e Dité se mlZe citit zahlceno pracovnimi a Zivotnimi natlaky ze strany skoly;

e Ucitel ma malou citlivost vic¢i Zakovi, chova se autoritativné a zak musi byt

poslusny;
e Bézny Zivot, rodina a kultura jsou oddéleny skolnim prostiedim;
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Kvali kritice, kterd zasahla tradic¢ni Skolstvi dalo vzniku alternativnim skolam.

5 Alternativni Skoly zaloZzené na individualizaci

Alternativni Skoly jsou znamé pro jejich pfistup k individudlnim potfebam kazdého
zaka. Jelikoz tyto Skoly casto pracuji s mensim poctem zak(, a tak maji moznost
flexibilnéjSiho pristupu k vyuce, ktery jim umoznuje se zakim vénovat individualné.
Mezi hlavni pedagogické zastupitele patfi M. Montessori, J. Dewey, P. Peterson,

R. Steiner a tak dale. (Prlicha J., 1996, s. 15)

Snazi se o zménu pedagogického pfistupu nez v tradi¢nim skolstvi. Kasikova a ValiSova
(2007) uvedly, Ze pojem alternativni Skolstvi se zacal objevovat v 70. letech 20. stoleti
ve spojeni s pfizplsobovanim se alternativnim potfebam, nespokojenost s vyukou

a ucenim ve tradi¢nim skolstvi.

Alternativni Skoly jsou uzce spjaty s koncepty diferenciace a individualizace ve
vzdélavani. Diferenciace je zaloZzena na uznani individualnich rozdill mezi Zaky
a respektuje variabilitu jejich ucebnich potfeb. Alternativni skoly systematicky vyvijeji

rozmanité programy, které pouzivaji diferenciaci a poskytuji Zakim adekvatni podporu.

Individualizovany pfistup k vyuce v alternativnich Skoldch je konceptualizovdn s
dlirazem na jedinecnost kazdého studenta a jeho specifické potreby. Tento pfristup se
projevuje prostfednictvim Siroké Skadly metod a strategii, které jsou navrieny s

ohledem na individualni ucebni styly, zajmy a schopnosti Zaka.

Ceska vzdéldvaci soustava a alternativni koly (2009) uvadi, 7e alternativni $kolstvi

vedlo k mnoha zlepSenim. Mezi zdsadni zmény oproti tradi¢nimu Skolstvi patfi:
e CQOrientace skoly prodélala celkovou proménu;
e Rozvoj ditéte se orientuje na vSechny jeho potreby jak intelektualni, tak i emocni;
e Skola prosazuje tvaréi schopnost 74k;
e Vede zdka k samostatnosti tim, Ze se podili na rozhodovani;

e Sméfuji svoji pozornost na aspekty estetické, télovychovné a zdravotni;
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e Skoly se snaii spolupracovat a prohloubit kontakt s rodinou, pfirodou

a spolecnosti;
e Navozuji ptijemnou atmosféru celé skoly.

JelikozZ alternativni Skola posunula a naplnila Zakovy potreby, tak se alternativni sSkoly

zacaly objevovat vice frekventované.

Alternativni Skoly se déli podle Prlichy (2001) na 3 zakladni typy. Klasické reformni
Skoly, cirkevni Skoly a moderni alternativni Skoly. Bakalarska prace se bude vénovat
pouze klasickym reformnim Skoldm jako jsou waldorfska, montessoriovska a daltonska.

A na zavér zmini Scio Skolu, ktera patfi mezi moderni alternativni Skoly.

5.1 Montessori Skola

Marie Montessori je hlavni predstavitelkou individualizované Skoly jménem
Montessori Skola. M. Montessori (2012) zalozZila v roce 1907 Casa dei bambini, jinak
Feceno DOm déti. Dim byl postaveny v Rimé a slouZil pro déti véku 3-6 let, které mély
chudé rodice. Svobodova a Java (1995) uvedli, Ze: ,Pani Montessori byla lékarka,
pedagozka a bojovnice za Zenska prava a byla schopna vybudovat tficet organizaci
v rznych zemich. Nebyly to jen matefské Skoly, ale i Skoly prvniho a druhého stupné

nebo vzdélavani pro mentalné postizené déti.”

5.2 Waldorfska Skola

Prvni waldorfska Skola byla zaloZzena ve Stuttgartu roku 1919. Zalozil ji némecky filozof
a pedagog Rudolf Steiner (1861-1925). Oficidlni stranka Rudolf Steiner Schule (2021)
uvedla, Ze jelikoZz je jejich program zaloZeny na aktivité Zzakl, rozSifovani jejich
emocnich a duchovnich predispozic, tento pfistup podporuje diferencovany rozvoj vile
a také jsou déti obohaceny praktickymi znalostmi. Kasikova a ValiSova (2007) uvadi, ze
Steiner vytvofil koncepci, kterd se zabyvala vychovou clovéka, jenz méla nazev
antroposofie. Mezi hlavni cile waldorfského uceni patfi zaméreni na rozvoj zaku v jejich

vyvoji v détstvi a dospivani, coz pfispiva k individualnimu rozvoji osobnosti Zaka.
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5.3 Daltonsky plan

Daltonsky plan je jeden ze zpuUsobl pouzZivanych pfi individualizované vyuce.
Zakladatelkou daltonského planu je Helena Parkhurstova. Svobodova a Jlva (1995)
uvedli, Ze nejdllezitéjsi myslenka planu bylo zajistit, aby se Zaci naudili samostatné
ucit. Helen Parkhurstova uvedla, Ze: ,Dalton neni metoda, nebo systém. Dalton

znamena vliv.”

5.4 Scio Skola
Scio (2023) uvadéji na svych webovych strankdch, Ze jejich zakladatelem je Ondrej
Steffl, ktery v roce 1995 zalozil systém pro standardizované zkousky, ktery aktualné
vyuZivaji univerzity pro své ptijimaci zkousky. Mezi zakladni principy a hodnoty Scioskol
patfi:

e Svoboda — déti rozhoduji o svém uceni;

e Moralka — déti maji motivace se ucit;

e Aktivita — dostavaji zpétnou vazbu, nikoliv zndmky;

e (Odvaha — bezpecné a pfijemné prostredi;

e Otevienost —skola neni v uzavieném prostredi;

e Optimismus — sami ucitelé se uéi (ScioSkoly FAQ, 2019).
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PRAKTICKA CAST

6 Cil vyzkumu

Cilem bakaldrské praci bude uskutecnit vyzkumného Setfeni ve formé rozhovora
s uCiteli a ucitelkami anglického jazyka a pfirodopisu. Bude zjisténo, zda vybrani uditelé
vyuZivaji individualizaci a diferenciaci ve svych hodindch. Na zdvér bude navrhnuta,
mozna inspirace, jak by se dal dala vyuzit individualizaci a diferenciaci v hodinach a
budou vypracovany také individualizované vyukové materialy pro ucitele anglického

jazyka a ptirodopisu do vyuky.

6.1 Vyzkumné otazky
Anglicky jazyk:

1: Jak vyuzivaji vybrani ucitelé individualizaci a diferenciaci v hodinach anglického

jazyka na Il. stupni ZS?

2: Jak vnimaji vybrani ucitelé dopad individualizace a diferenciace na schopnost zak

hodnotit sami sebe v hodinach anglického jazyka?

3: Jakym zplsobem pracuji vybrani ucitelé s rlznymi Urovnémi znalosti a schopnosti

zaku v prlbéhu vyuky anglického jazyka?
Prirodopis:

1: Jak vyuzivaji vybrani ucitelé individualizaci a diferenciaci v hodinach prirodopisu na

Il. stupni Z5?

2: Jak vnimaji vybrani ucitelé dopad individualizace a diferenciace na schopnost zak

hodnotit sami sebe v hodinach pfirodopisu?

3: Jakym zplsobem pracuji uditelé s rGznymi Urovnémi znalosti a schopnosti Zaku

v prabéhu vyuky pfirodopisu?
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7 Metodologie

Tento druh vyzkumného Setfeni je charakteristicky hlavné pro svoji podrobnou analyzu
dat. Nejde zde o kvantifikaci dat jako u druhého zpUsobu Setfeni kvantitativniho, ktery
vSak nebude v bakalarské praci vyuzivat. Zakladni kritéria s ohledem na pedagogické
védy podle Svaficka a Sedové (2007) jsou pravdivost, divérnost, prenositelnost,

spolehlivost a techniky.
Kvalitativni Setieni je podle Hendla (2006) vhodné pouZzit, jestlize se jedna o cil:

e Ziskava podrobny popis a vhled pfi zkoumani jedince, skupiny, udalosti,

fenoménu;
e Zkouma fenomén v pfirozeném prostredi;
e Umoznuje studovat procesy;
e Umoznuje navrhovat teorie. (Hendl, 2006, s. 52)

Podle Hendla (2006) je zasadni u kvalitativniho Setfeni stanovit vyzkumny problém
avyzkumné otdazky, coZ je vyhodné, protoZze muzZeme v pribéhu upravit nebo

dopliiovat otazky.

Co tedy dokaze kvalitativni vyzkum? Jde predevSim o to, Ze na zacdtku rozhovoru
patrdme po odpovédich, nevime predem, jaké data ziskdme. AZ po nasbirdni
dostatecného mnozstvi dat jsme schopni hledat podobnosti, nebo formulovat
predbéiné zavéry, ze kterych nasledné vyvodime vysledek. Data jsou ovsem platna

pouze pro dany vzorek lidi. Nelze je zobecnit a vyuzit jako platna tvrzeni.

Svatitek a Sedova (2007) uvadi, Ze existuje nékolik druhl sbéru dat, mezi které patfi:
zucastnéné pozorovani, rozhovor, ohniskové skupiny a pofizovani videozaznamu. V

této bakaldrské praci bude vyuZivana metoda rozhovoru.

7.1 Rozhovor

Rozhovor je jednou z nejcastéjsich forem kvalitativniho vyzkumu.

Podle Hendla (2006) mohou byt rozhovory individudlni, skupinové, diskuze,

participantni pozorovani. Pro tuto bakalarskou praci je zvolen rozhovor individualni,
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protoze se nejlépe hodi ke zpracovani. Rozhovor umoziiuje téma probirat do hloubky
a moznost reagovat na respondenta specifickymi otdzkami. Vyuzit lze strukturovany
a nestrukturovany nebo polostrukturovany rozhovor. Pro Ucely bakalarské prace bude
pouzit strukturovany rozhovor, coZz znamena, Ze respondent postupné odpovida

a tazatel si odpovédi zaznamenava.

7.2 Pracovni list

Pricha uvedl nasledujici definici pracovniho listu: ,Druh cvi¢ebnice obsahujici prevazné
ukoly a cviceni pro samostatnou préci zak(. VétSinou je pouzivan na 1. stupni zakladni

Skoly, ve vyssich rocnicich obvykle jako doplnék ucebnice.” (Pricha, 1998, s. 183)

Pracovni listy jsou vyukové pomlcky, které maji vést zaka k pochopeni daného tématu.
Cilem pracovniho listu je logicky usporadanymi otdzky provést zdka tématem
a procvicit jeho znalosti o tématu. Pracovni listy Ize vypliovat samostatné nebo

skupinové, zalezi, jaké téma a znalost se procvicuje.

8 Vyzkumny soubor

Cilem bylo sehnat ucitele a ucitelky anglického jazyka a pfirodopisu na druhém stupni
zakladni Skoly. V bakalarské praci byli vyzkumnym vzorkem dva ucitelé a jedna ucitelka

anglického jazyka a jeden ucitel a tfi ucitelky ptirodopisu.

8.1 Vyzkumny vzorek — ucitelé jazykd

Vyzkumnym vzorkem tvofili vyucujici s aprobaci anglicky jazyk. Celkové se jedna o
jednu ucitelku a dva ucitele. Ucitelé byli vybrani na zakladé svého zajmu o sdileni svych
zkusenosti s diferenciaci a individualizaci vyuky, a to s ohledem na jejich trvalé bydlisté
v JihoCeském kraji, coz bylo jednim z kritérii selekce. Aby byla zachovana anonymita

budou ucitelé oslovovéani UCITEL 1, UCITEL 2, UCITELKA 3.
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UCITEL1 -

Uciteli 1 je 25 let. Na dané skole udi jiz 2 roky. Stdle je jeSté na vysoké Skole a béhem ni
se vénuje uceni na zakladni Skole. Podafilo se mu v roce 2018 slozit Cambridge zkousku

z anglického jazyka a tim ziskal certifikat urovné C1.
UCITEL 2 -

Uciteli 2 je 25 let. Délka jeho praxe na dané skole jsou 2 roky. Mezi jeho aprobace patfi
anglicky jazyk a matematika. | kdyZz jeho praxe trva jen 2 roky, tak se mu povedlo
dosahnout nemalych vysledk( s zaky. Ucastnil se také kurzu ,U&im s dobou”, co? je
kurz ohledné Al technologii a modernich aplikaci. Chtél by v budoucnosti otevfit kurz
doucovani, kde by méli pomalejsi Zaci moznost doucovani nebo naopak nadani Zaci

méli ptilezitost se naucit néco navic.

UCITELKA 3 -

Ucitelce je 48 let. Na dané Skole udi jiz 10 let. Mezi jeji aprobace patfi anglicky jazyk
a némecky jazyk. Délka jeji praxe je 13 let. Ulitelka je zaméstnana na malé Skole, ale

diky tomu ma vétsi prehled o Skole a Iépe se ji pracuje s Zaky.

8.2 Vyzkumny vzorek — ucitelé prirodopisu

Druhym vyzkumnym vzorkem byli vyucujici s aprobaci pfirodopis. Jedna se o tfi ucitelky
a jednoho uditele. Ucitelé byli vybrani na zakladé svého zajmu o sdileni svych
zkusenosti s diferenciaci a individualizaci vyuky, a to s ohledem na jejich trvalé bydlisté
v JihoCeském kraji, coz bylo jednim z kritérii selekce. Aby byla zachovana anonymita

budou utitelé oslovovani UCITEL 1, UCITEL 2, UCITELKA 3.
UCITELKA 1 -

Ucitelce 1 je 52 let. Jejimi aprobacemi jsou prirodopis a fyzika. Ma za sebou jiz 20 let
praxe a ztoho 2 roky uci na soucasné sSkole. Jeji dlouholetd zkusSenost ji ucinila

respektovanou osobou v pedagogického kolektivu.
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UCITEL2 -

Uditeli 2 je 38 let. Na dané sSkole je 5 let a jeho praxe trva 7 let. Mezi jeho aprobace
patfi pfirodopis a zemépis. Po vysoké skole mél pfilezitost cestovat po svété a tim si
ziskal velky pfehled a mnoho zkuSenosti. PfedevsSim to vSak byly zazitky, které ted

muze zaklm preddvat a motivovat je do cestovani.

UCITELKA 3 -

vvvvv

aprobacemi jsou pfirodopis a chemie. Jeji hodiny jsou plné praktickych ukazek
a experiment(l, snazi se vyuku udélat zajimavou pro své zaky. Vytvari pro zaky vylety

do prirody, soutéZe a projekty, které maji u zak( uspéch.
UCITELKA 4 -

Ucitelce 4 je 35 let. Mezi jeji aprobace patfi prirodopis a chemie. Snazi se zapojit své
zaky do rGznych biologickych soutézi, jako jsou olympiddy, aby podpofila jejich zajem

o biologii a rozvoj nadanych student(.

9 Priabéh vyzkumu a sbéru dat

Proces identifikace a kontaktovani uciteld a uditelek byl realizovdn prostfednictvim
internetu. | pfes dostupnost nékolika moZnosti se setkat s uciteli, nalezeni vhodného
terminu schizky nebylo jednoduché, a proto bylo nezbytné vyuzit kazdé ptilezitosti,
kterou méli v ramci svého rozvrhu k dispozici. Uskute¢néni rozhovoru s uciteli nebylo

prilis narocné, nebot se nachazeli v regionu, kde Zije autor této prace.

Setkani s kazdym ucitelem probihala individualné. Na zacatku této sekce budou

stru¢né popsany postupy a pribéh rozhovorl s uciteli anglického jazyka a ptirodopisu.

Setkani s uciteli pfirodopisu byla provedena obdobné jako s uditeli anglického jazyka.
S UCITELKOU 1 probéhl rychly rozhovor na chodbé& béhem velké prestavky, nicméné
kvali ruénému prostiedi byl dokonéen v kabineté. S UCITELEM 2 a UCITELKOU 3 se
konal rozhovor v domé autorky, kde byli ucitelé ochotni a prostredi ptijemné. Posledni
rozhovor s UCITELKOU 4 se uskutecnil v jejim $kolnim kabineté, kde si ucitelka

vyhradila dostatek ¢asu pro kazdou otazku.
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Uvodem byli respondenti srde¢né pfivitani a podrobné seznameni s Ucelem a
prabéhem rozhovoru. Bylo jim zdliraznéno, Ze maji volnost k navratu k libovolné
otdzce nebo moznost vynechat otazku, pokud se citi nekomfortné ¢&i pokud na ni
nechtéji odpovidat. Soucasné byla stanovena pravidla tykajici se anonymizace, kde
ucitelé budou identifikovani pouze jako UCITEL 1, UCITELKA 2 a podobné, aby byla
zajiSténa jejich anonymita v ramci bakalarské prace. VSechny rozhovory jsou nasledné

uvedeny v pfilohach, viz Pfiloha ¢. 1, 2,3, 4,5, 6, 7.

Pro zaznamendni rozhovoru byla zvolena metoda diktafonu prostrednictvim mobilniho
telefonu, ktera byla respondentliim predstavena a zdlvodnéna tim, Ze nahravka je
klicova pro zachovani pfesnosti sdéleni. Respondenti byli ujisténi, Ze nahravka nebude
zvetejnéna. Tato metoda byla zvolena i kvlli tomu, Ze pisemny zaznam by mohl rusit
respondenty a neumoznil by zaznamendani vSech odpovédi. V prfipadé nesouhlasu
s nahravanim by byla k dispozici alternativni moznost, jakym byl pocitacovy zdznam,
coz bylo vyuzito u jednoho ucitele anglického jazyka. Tento pfistup neovlivnil pribéh
rozhovoru. VSichni respondenti kromé jednoho byli ochotni podstoupit nahrdvany

rozhovor.

Pfed samotnym zacatkem rozhovoru byli Ucastnici informovani o ocekavané casové
naroc¢nosti. Bylo jim sdéleno, Ze rozhovor by mél trvat pfiblizné 20 az 30 minut, a tato

informace byla pfedem poskytnuta pred domluvenym terminem schizky.
Pfed zahdjenim rozhovoru bylo nezbytné dodrzovat pravidla spravného kvalitativniho
Setreni.
e Nechat respondenta odpoclinout — ze zacatku vést nezavazny rozhovor, poté
polozit vyzkumné otazky;
e Nejprve zadit s obecnymi otdzkami, do podrobnosti nezachazet;

e V pfipadé, Ze respondent neodpovi pfimo na poloZzenou otazku, pokusit se ho

nasmeérovat k upresnéni odpovédi;

e Hlidat si ¢as, pokud je omezeny. Pokud respondent ma dostatek ¢asu, tak ho i tak

hlidat, aby nedoslo k Unavé respondenta z divodu, Ze se rozhovor viece;
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e Duraz na respektovani osobnich hranic respondentl s cilem podnitit jejich

otevienost a ochotu sdilet informace;

e Krespektovani osobnich hranic patfi také Zadost respondenta, aby nékteré
odpovédi byly mimo zaznam. Pfipadna poZadovana zména byla akceptovana,

ovSem pozdéji jiz po zverejnéni bakalarské prace nebylo moziné provést;

e Rozhovor by mél skonéit pozitivné, aby respondenti opustili rozhovor s pozitivnim

dojmem. (Salacova, 2018)

10 Vysledky vyzkumného Setreni

Tato kapitola bude o predstaveni vysledkd vyzkumného Setrfeni. VSechny rozhovory
jsou uvedeny v pfilohdch ¢. 1-7. V nasledujici kapitole budou postupné identifikovany
odpovédi na stanovené vyzkumné otazky a provedena analyza odpovédi ziskanych od
respondentl béhem strukturovanych rozhovoru. Zaroven bude provedena komplexni
analyza téchto odpovédi s cilem zodpovédét otazku, zda vybrani ucitelé skutec¢né
aplikuji principy diferenciace a individualizace ve svych vyucovacich hodinach. Dale
bude navrzena potencialni inspirace, jak by tyto principy mohly byt lépe vyuZity ve

vyuce anglického jazyka a pfirodopisu.
Jako prvni bude analyza odpovédi poskytnutych od uditelll a ucitelek anglického jazyka.

1: Jak vyuzivaji vybrani ucitelé individualizaci a diferenciaci v hodinach anglického

jazyka na Il. stupni 25?

Pro zodpovézeni prvni vyzkumné otazky jsem respondentiim predlozila Ctyfi az sedm
dopliujicich podotazek. Tato otdzka byla adresovdna vybranym ucitelidm anglického
jazyka a zamérovala se na vyuziti individualizace a diferenciace ve vyuce. Informace
nutné k odpovédi na tuto otdzku byly ziskdvany prostfednictvim strukturovaného

rozhovoru, jehoz priibéh byl fizeny predem stanovenymi otazkami.
Nejprve bylo zjisténo, jestli vyuzivaji individualizované materialy ve své vyuce.

Od ucitele 1 jsem se dozvédéla viz Priloha ¢. 1: ,Pri vyuce anglictiny, konkrétné
v 7. tridé, mam Zdkyni, kterd je urovni znalosti anglictiny na urovni stfedoskolskych

déti. Zde pouzivam materidly vlastni vyroby, nebo materidly dostupné na webu, které
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zahrnuji priblizné uroveri jejich znalosti.” Ucitel 2 uvedl| viz Pfiloha €. 2: ,Ve vyuce
vyuZivam rizné individualizované materidly v zavislosti na potrebdch jednotlivych Zdka.
Napfiklad pro Zdky z Ukrajiny, kteri potfebuji podporu v porozuméni, poskytuji urcitd
cviceni Ci texty také v jejich rodném jazyce. Timto zplusobem se snaZzim o zajisténi
pfistupnosti vyuky pro vsechny.” Ucitelka 3 uvedla viz Pfiloha €. 3: , VyuZivdam nejéastéji
material ve formé obrdzkd, karticky, pexesa, domina, nahrdvky, texty, pisnicky, diskuze

a pohybové aktivity.

Dalsi podotazka se tykala toho, jaké vyuzZivaji vyukové postupy nebo vyukovou metodu

mezi zaky s rdznymi Urovnémi dovednosti?

Ucitelé poskytovali odpovédi jako napriklad Ucitel 1 uvedl| viz Pfiloha €. 1: ,Zdstanu
u stejné Zdkyné. V jejim pripadé ji nechdvadm pracovat samostatné na prdci, kterou
jsem si pro ni pripravil, se zbytkem tfidy pracuji podle pfipraveného pldnu. Pokud
potrebuje poradit, kdykoliv se na mé miZe obrdtit.” UcCitel 2 si svoji vyuku ptizplsobuje
jinym zplGsobem viz Ptiloha ¢. 2: ,Pri vyuce se snazim uplatriovat flexibilni vyukové
postupy a metody, které umoZiuji zapojeni Zdki s rldznymi urovnémi dovednosti v
anglickém jazyce. Napfiklad pri vyuce konverzace ddvdm prostor vsem Zdkim k
sebevédomi a rozvijet jejich schopnosti komunikovat v anglictiné bez ohledu na jejich
predchozi zkusenosti.” Zato ucitelka 3 méla rozdilny ndzor viz Pfiloha €. 3: ,Je toho
mnoho, co se dd vyuZit za metody. Jd se konkrétné snaZim o individudlIni pFistup a o to,
aby si zZdci vzdjemné pomdhali. Obcas Zdky rozdéluji do skupin nebo dvojic a tim

vytvdrim prijemné klima v hodindch.”

Treti podotazka zni: Jaké druhy individudlnich projektl jste zavedli k podpore Zaku

v jejich rozvoji v hodinach anglického jazyka?

Ucitel 1 uvedl viz Pfiloha €. 1: ,Zaved! jsem s danou Zdkyni konverzacni chvilky 1 na 1.
Délame je hlavné o prestdvkdch mezi hodinami. Jednd se v podstaté o krdatké
konverzace na libovolnd témata, jelikoZ na svij vék md obrovsky prehled.” UcCitel 2
uvedl viz Priloha €. 2: K podpore rozvoje Zdki ve vyuce anglického jazyka jsem zaved|
individudlIni projekty, které umoZnuji Zakim projevit své zdajmy a osobni angaZovanost.
Jednim z prikladi, co pouZivam je vytvoreni prezentace v anglickém jazyce na téma,

které je pro né dileZité nebo zajimavé. Pro 9. trfidu to muiZe byt dokonce prvni
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a posledni prezentace na zdkladni Skole, coZ je pro né vyznamny zdzitek a prileZitost
k rozvoji dovednosti.” Posledni odpovéd' byla od ucitelky 3 viz Ptiloha €. 3: ,,Podobné
metody jako u predchozi otdzky. Individudlini pristup, sniZeni ukolt a prdce nebo podle

potreby vice aktivit.”

Posledni podotazka, kterd byla ulitellm poloZena znéla: Jaké mdate problémy pfi

individualizaci?

Odpovédi od ucitelt byli velmi stru¢né. Napfiklad ucitel 1 viz Pfiloha ¢. 1 uvedl, Ze:
»Prozatim jsem na Zddné nenarazil.” Ucitel 2 viz Pfiloha €. 2: ,Diky peclivému pldnovdni
a flexibilité nemdam v praxi Zadné vyznamné problémy s individualizaci ve vyuce. SnaZim
se aktivné pristupovat k potfebdm jednotlivych Zdku a zajistit, aby kaZdy z nich mél
prostor pro svij osobni rozvoj.” A ucitelka 3 viz Ptiloha €. 3: ,, Pfedevsim jsou ndrocné na

pfipravu a také koordinaci.”

Na zakladé odpovédi z rozhovor( s uciteli Ize Fici, Ze ucitelé vyuzZivaji individualizované
materidly a ¢asto si je vytvareji sami. Ucitelé se také snazi o flexibilni vyukové postupy,
uplatiuji rGzné metody a postupy ve vyuce, které vedou k zapojeni zakd s rlznymi
Urovnémi dovednosti. Casto navrhuji pro Zaky individudlni projekty napfiklad tvorbu
prezentaci na zvolené téma. Ucitelé také reflektovali, Ze s problémy pfi individualizaci

nemaji pouze bojuji s ¢asovou ndrocnosti a koordinaci.

2: Jak vnimaji vybrani ucitelé dopad individualizace a diferenciace na schopnost Zak

hodnotit sami sebe v hodinach anglického jazyka?

Druha vyzkumna otazka pro ucitele anglického jazyka se zabyvala tim, jak vnimaji
dopad individualizace a diferenciace na schopnost Zak( se hodnotit v hodinach.

Respondentlm byly poloZzeny nasledujici 4 podotazky.

Nejprve respondenti odpovidali, jak sleduji a interpretuji sebehodnoceni zak( ve svych

hodinach anglického jazyka?

Ucitel 1 odpovédél viz Pfiloha €. 1: ,V tomto ohledu mdm poradd jisté mezery, tudiz
nejsem zatim schopen na tuto otdzku porddné zodpovédét.” Ucitel 2 reagoval na
otazku viz Pfiloha €. 2: ,,Na konci kazdé hodiny se obCas zamérujeme na reflexi, kde Zdci
mohou sdélit, jak se jim hodina libila a jak by hodnotili svij vlastni vykon, stejné jako
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mdj vykon jako ucitele. Tato praxe mi pomdhd lépe porozumét potifebam a pohledim
Zaka na prabéh vyuky.” Ucitelka 3 reagovala viz Priloha ¢. 3: ,Vidim jejich radost, kdyZ
se jim néco povede. Uspéch je dileZité podporovat, ale nezapominat, Ze k pochvale je
duleZitd i kritika. Zdci jsou k sobé ob&as aZ pfilis kriticti a podle mého ndzoru je to
spravné, jenom to nesmi zajit do velké hloubky.”

Druhd podotazka se tykala toho, co si mysli o tom, jaky dopad ma povzbuzovani

k samostatnosti na sebehodnoceni zakt?

Ucitel 1 odpovédél viz Priloha €. 1: ,Z observaci, co jsem ucinil u zkusenéjsich kolegu,
md sebehodnoceni Zdk( pozitivni vliv na vyuku i celkovy proces vyucovdni.” Ucitel 2
reagoval na otazku viz Pfiloha €. 2: ,Povzbuzovdni k samostatnosti mad obvykle pozitivni
dopad na sebehodnoceni Zdkd. KdyZ maji Zdci prostor k vlastni reflexi a hodnoceni
svého vykonu, Casto se citi vice zapojeni do uceni a maji vétsi duvéru ve své
schopnosti.” UcCitelka 3 reagovala viz Ptiloha €. 3: ,Z mé zkuSenosti jsou Zdci nejprve

v rozpacich, ale pak je vse v poradku.”

Treti podotazka zkoumala, jaké vyukové metody pouZivaji ucitelé k podpore

a hodnoceni pokroku nebo Uspéchu individualnich zaka?

Ucitel 1 odpovédél viz Priloha €. 1: ,,PouZivam predevsim hodnoceni ve formé konkrétni
zpétné vazby na Zdka nebo formou pochvaly.” UcCitel 2 reagoval na otdzku viz Pfiloha
¢. 2: ,Pri podpore a hodnoceni pokroku nebo uspéchu individudlnich Zdki se snazim
vyuZivat rlzné vyukové metody, véetné diferencovanych ukold, zpétné vazby a reflexe.
Timto zpusobem se snaZim zajistit, aby kaZdy Zdk mél moZnost dosdhnout svého
maximdlniho potencidlu.” Uclitelka 3 reagovala viz Pfiloha €. 3: ,Pochvala je asi ten
nejlepsi prostredek. PomizZou i malé skutky jako je usmév, dobré zndmky a treba

i potlesk.”

Posledni podotazka se zabyvala tématem, jaké konkrétni zpétné vazby dostali ucitelé
o pocitech zaka, ktefi méli vice individualniho prostoru ve vyuce?

Ucitel 1 komentoval otdzku timto zplUsobem viz Ptiloha €. 1: ,Konkrétné u jiz vyse
zminéné Zakyné jsem se setkal z jeji strany s pozitivni reakci. V dobé kondni olympiddy
anglického jazyka jsem ji zarfadil do skupiny pro osmou a devdtou tfidu, kde excelovala.

Jeji vyraz poté, co jsem ji oznamil vysledky, mi byl veskerou zpétnou vazbou, jakou jsem
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potfeboval.“ U¢itel 2 odpovédél viz Pfiloha ¢&. 2: ,Zdci, ktefi méli vice individudiniho
prostoru ve vyuce, se casto vice snaZili a jejich vykony byly &asto lepsi. Zdci se lépe
soustredili a méli vétsi zajem o zapojeni do vyuky.” A ucitelka 3 odpovédéla viz Ptiloha
¢. 3: ,ZdleZi na cCase, kterého ve vyucovani moc neni. Jsou radi, kdyZ se mohou ukdzat,
ale to neplati pro vsechny. Na nékterych vidim jejich radost, jini mi zpétnou vazbu

preddvaji na konci vyucovdni.”

Z odpovédi od ucitell byl vyvozen zavér, ze uclitelé zaky sleduji nebo jim zaci reflektuji
otom, co si mysli o svém hodnoceni. Casto 7akdim pomaha, kdy? jsou navadéni
k samostatnosti, ma to pozitivni vysledek na jejich hodnoceni. Prokazalo se, Ze se Zaci
vice soustfedi a jsou spokojenéjsi, kdyz maji vice individudiniho prostoru.
Diferencované ukoly nebo zpétnd vazba jsou také skvélym ukazatel, jak se Zak sam o

sobé citi.

3: Jakym zplsobem pracuji vybrani ucitelé s riznymi Grovnémi znalosti a schopnosti

zaka v pribéhu vyuky anglického jazyka?

Treti vyzkumna otdzka se zabyvala tim, jakym zplsobem vybrani ucitelé pracuji s Zaky,

ktefi maji rdzné Urovné znalosti a schopnosti ve vyuce.

Prvni podotazkou, kterd byla ucitelim poloZena znéla: Jak pracujete s Zaky s vyssi

a nizsi urovni dovednosti v pribéhu vyuky?

Utitel 1 viz Pfiloha ¢&. 1: ,Zdkd s nizsi drovni vyucuji vice, a tudiz musim uzptsobovat
hodinu jejich potfebam, napriklad zjednodusené verze ukolu, testi a zaddni.” Ucitel 2
reagoval viz Pfiloha €. 2: ,,SnaZim se pracovat s Zdky s rtiznymi trovnémi dovednosti
tim, Ze jim poskytuji diferencované ukoly a individudlni podporu podle jejich potreb.
Zékum s vyssi drovni se nebojim ddvat ndrocnéjsi ukoly, zatimco Zékim s niZsi drovni se
snazim poskytnout dodatecnou podporu a vysvétleni.” Ucitelka 3 viz Pfiloha ¢. 3:
»SnazZim se systematicky rozdélit mnoZstvi prace. Napriklad mezi asistenty, ktefi mi jsou

velkou podporou. VyuZit Ize i spoluzdky mezi sebou, ktefi si navzdjem vypomduzou.”

Dale ucitelé odpovidali, jak rozvijeji znalosti zakl s vyssi nebo nizsi Urovni dovednosti

v prGbéhu vyuky?
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Ucitel 1 viz Ptiloha €. 1: ,Jak jsem uZ Ffikal, snazim se kazdému ddt jinou verzi testu, aby
méli sanci uspét.” UCitel 2 reagoval viz Priloha ¢. 2: ,Znalosti Zaku s niZsi urovni se
snaZim dostate¢né priblizit tém nadanym, nebo je dostat alespori na zdkladni
poZadovanou uroven. Znalosti Zaku s vyssi urovni se snaZim posunout co nejddle, jak
jen to jejich potencidl dovoluje.” UcCitelka 3 viz Pfiloha €. 3: ,Poskytuji jim individudIni
pfistup, ale vZdycky zdleZi na Case, kterého neni dost pro vsechny. Bohuzel na nadanéjsi
Zdky je casu méné. Prioritou je se vénovat Zdakum pomalejsim, aby dostdhli

stanovenych znalosti.”

Dalsi podotazkou byla: Jaké zmény provedly ve vyuce v reakci na znalostni Urovné
zak(?

Ucitel 1 viz Priloha €. 1: ,SnaZim se vyuku smérovat spiSe praktickym smérem. Diky
tomu mdaZu vyuku prizpusobit sprdvnym smérem, ktery vyhovuje vsem.” Ucitel 2
reagoval viz Pfiloha €. 2: ,V reakci na znalostni urovné Zdk( jsem se snaZil vice
vysvétlovat véci opakované a ruznymi zplsoby, abych zajistil, Ze vsichni Zdci rozumi
ucivu a maji moZnost se uspésné rozvijet.” Ucitelka 3 viz Pfiloha €. 3: ,Ve své vyuce
vyuZivdam individudlini pristup, ktery se zaméruje na aktudini znalostni urovné Zdku.
PouZivam rizné metody testovani znalosti, abych lépe porozuméla jejich pokrokim
a potfebam. Ddle jsem upravila obsah uciva tak, aby lépe odpovidal schopnostem ¢i
zajmum jednotlivych studentl, coZ muZe zahrnovat jak rozsifeni, tak zuZeni témat

a materidald.”
Dalsi otazka znéla, zda vyuzivaji a jak zaclenuji asistenta pedagoga ve své vyuce.

Ucitel 1 viz Pfiloha €. 1: ,Asistent pedagoga v mych hodindch konkrétné je zapsdn
u jednoho Zdka, ale z mych zkusenosti mé vZdy zaskocil, kdyZ jsem potfeboval naléhavé
na pdr minut z vyuky. Obcas zapojim asistenta pedagoga jako svého konverzacniho
partnera.” UCitel 2 reagoval viz Priloha ¢. 2: ,,S asistentem pedagoga jsem sice nikdy
nepracoval, ale pokud bych mél, rad bych s nim spolupracoval na poskytovani
individudlni podpory Zdkum s ruznymi potfebami a na posileni jejich ucebniho
prostredi.” Ucitelka 3 viz Pfiloha ¢. 3: ,Do vyuky zacleruji asistenta pedagoga aktivné,
podle individudlnich potfeb konkrétnich Zdku. Asistent nejCastéji resi, kdyZz Zdci
potrebuji podporu nebo doplrikovou pomoc, a pak spolecné navrhujeme a realizujeme

strategie a aktivity, které jim pomohou dosdhnout jejich vzdéldavacich cild.”
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Mezi dalSimi podotdzkami této vyzkumné otazky patfilo zkoumani, jak vybrani ucitelé

pracuji nadanymi zaky.

Ucitel 1 viz Pfiloha €. 1: ,Zafizuji pro né napfiklad védomostni olympiddy nebo néjaké
specidlni aktivity, pokud je ¢as a moznosti.” UcCitel 2 viz Ptiloha €. 2: ,,Nadanym détem
se snaZim poskytnout dodatecné vyzvy a prileZitosti k rozvoji jejich schopnosti. Davam
jim pripadnou prdci navic nebo je zapojuji do pokrocilejsich ukold, které je motivuji
a posouvaji vpred.” Ucitelka 3 viz Priloha €. 3: ,,BohuZel méné, nez bych si prdla. Snazim

se je vést k samostatnosti a rozsifovat jim ucivo.”

Dale ucitelé odpovidali, jakym zplsobem motivuji a podporuji Zaky s nizSimi drovnémi

dovednosti v hodinach anglického jazyka?

Ucitel 1 viz Pfiloha €. 1: ,SnaZim se je motivovat tim, Ze se nemusi anglictinu ucit jen
prostrednictvim sSkoly, ale Ze ji mohou nasdvat i v oblastech, které je bavi, dnes v dobé
internetu napriklad pfi hrani online her, sledovdni seridli a tak ddle.” Ucitel 2 viz
Ptiloha ¢. 2: , Pokousim se poskytnout Zdkim s niZSimi urovnémi dovednosti stejny
prostor a podporu jako ostatnim Zakim. Motivuji je k usili a postupnému zlepsovdni
svych schopnosti.” Ucitelka 3 viz Pfiloha €. 3: ,,V hodindch anglického jazyka motivuji
a podporuji zZaky s nizsSimi urovnémi dovednosti pomoci pozitivni zpétné vazby
a pochvaly za jejich usili a pokrok. Soucasné poskytuji individudini podporu a
dodatecné materidly, které jim pomohou lépe porozumét ucivu a zlepsit své
dovednosti. Timto zplsobem se snaZim vytvorit prostiedi, ve kterém se citi

podporovdni a motivovadni k dosahovadni svych jazykovych cil(.”

Posledni podotdzka, ktera byla respondentim poloZzena znéla: Jestli miZou uvést

priklad Uspésné podpory zaka s nizsi dovednosti a jak toho dosahli?

Ucitel 1 viz Priloha €. 1: ,Neddvno mi jeden Zak podékoval a fekl, Ze se stydél, Ze se
anglictinu uci vyhradné pres internet a hry. Kdyz jsem mu rekl, Ze moje osobni
zkusSenost s anglictinou je podobnd jako jeho, bylo vidét zlepSeni ve vsech ohledech.”
Ucitel 2 viz Pfiloha €. 2: ,Jednim z prikladt uspésné podpory Zdka s nizsi dovednosti by
mohl byt pripad Zdka, ktery mél obtize s porozuménim gramatiky. Pomoci
individudlnich konzultaci a cviceni zamérenych na jeho konkrétni potfeby jsme spolecné

pracovali na posileni jeho schopnosti. Pravidelnd zpétnd vazba a dodatecné cviceni mu
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pomohli ziskat vétsi sebejistotu a zlepsSit své vysledky.” UcCitelka 3 viz Pfiloha ¢. 3:
»Vzpomindm si na jeden pripad, kdy Zak nemél motivaci k uceni, a tak jsem pfistoupila
k individudInimu pfistupu. Pravidelné jsem ho povzbuzovala a ocenila i za drobné
uspéchy, coZ mu doddvalo sebevédomi a motivaci k dalsSimu pokroku. Diky tomuto
pristupu se postupné zlepSoval ve svém uceni a zacal dosahovat lepsich vysledk( ve

Skole.”

Z odpovédi uciteld vyplyvd, Ze se aktivné snazi poskytovat zakim s rozdilnymi
urovnémi dovednosti specificky diferencované Ukoly a individualni podporu
odpovidajici jejich individudinim potfebam. Zakim s vy3si drovni ucitelé davaji
asistenta je také podstatnou ¢asti v podpore zaku. Ucitelé zdlraznuji vyznam vytvareni
pozitivniho a podplrného prostfedi pro zaky, které je motivuje k dosahovani vyssich

vysledka.

Na dale budou analyzovany odpovédi od respondentl s aprobaci pfirodopis. Nasledné
bude provedeno nalezeni odpovédi z obou predmétli na otazku, jestli vybrani ucitelé

vyuzivaji diferenciaci a individualizaci ve vyuce.

1: Jak vyuzivaji vybrani ucitelé individualizaci a diferenciaci v hodinach prirodopisu

na Il. stupni z28?

Vyzkumné otazky tykajici se vyuZziti individualizace a diferenciace ve vyuce pfirodopisu
jsou podobné tém, které byly adresovany ucitelm anglického jazyka. Nicméng,
v odpovédich ucitel(l pfirodopisu lze pozorovat drobné rozdily. Prvni vyzkumna otdzka
se zaméruje na zpUsoby, jakymi vybrani ucitelé vyuZivaji individualizace a diferenciace
ve svych vyucovacich hodinach. Podobné jako u ucitell anglického jazyka, byly
odpovédi ziskany prostfednictvim podotdzek, které smérovaly k detailnéjSimu

pochopeni vyukovych postupll a metod.

Prvni podotazka zni: Jaké konkrétni individualizované materidly pouZzivaji ucitelé ve

vyuce?

Ucitelka 1 viz Pfiloha ¢. 4: ,Pracovni listy jsou v mych triddch nejvyuZivanéjsim

individualizovanym materidlem.” Ucitel 2 viz Pfiloha ¢. 5: , Pfipravuji nej¢astéji pracovni

37



listy s ukoly na dané téma nebo vyukové hry. Mym cilem je, aby se Zdci citili zapojeni.”
Ucitelka 3 viz Pfiloha €. 6: ,Rdda pouzZivam praktické materidly, jako obrdzkové knihy
a videa, abych své studenty zaujala a nadchla do uceni. Kazdé dité se uci jinak, proto se
snazim mit po ruce riizné materidly, které podporuji vSechny styly uceni.” UcCitelka 4 viz
Pfiloha ¢. 7: ,VyuZivdm rdzné formy individualizovanych materidll, abych Iépe
prizplsobila vyuku potfebam kaZdého Zdka. Napriklad tvorba prezentaci, které
umoznuji Zakam vyjadrit své znalosti a kreativitu. Pri skupinovych pracich sestavuji

tymy tak, aby zdatnéjsi Zaci mohli pomdhat slabsim.”

Dale byla poloZena otazka: Jaké konkrétni vyukovy postup nebo vyukovou metoda
pouzivaji vybrani ucitelé mezi zaky s rlOznymi drovnémi dovednosti v hodinach

prirodopisu?

Ucitelka 1 viz Priloha €. 4: ,NepouZivim Zddné metody, nejspisS jenom laboratorni
pokusy se tridou.” Ucitel 2 viz Ptiloha €. 5: ,, Pfedevsim preferuji individualizované ukoly,
jako napfiklad prdci s mikroskopem, néjaké laboratorni prdce. Zdci si mohou pracovat
jejich tempem a pro Zdky, ktefi maji hotovo driv, mam vétsinou pfipravené doplrikové
cviceni.” Ucitelka 3 viz Priloha ¢. 6: ,Nejcastéji pouzivaim kombinaci praktickych
experimentu, skupinovych aktivit a vizudlnich pomucek, abych se pribliZila studentim
raznych drovni. Zdkovi tyto aktivity pomdhaji k pochopeni Idtky svym vlastnim
zpusobem.” Ucitelka 4 viz Pfiloha ¢. 7: ,VyuZivdam skupinovou prdci a laboratorni
pokusy jako vyznamné vyukové metody, které umoZzriuji zapojeni vsech Zdki bez ohledu
na jejich uroven dovednosti. Diky skupinovym aktivitam mohou zdatnéjsi Zaci sdilet své
znalosti a dovednosti s ostatnimi a slabsim Zakim poskytnout podporu a pomoc. Také
podporuji dobrovolné prezentace, které umoZnuji Zdkum s rdznymi urovnémi

dovednosti uplatnit své schopnosti a zajmy.”

Dale ucitelé odpovédéli, jaké druhy individudlnich projektl zavedli k podpore zaku
v jejich rozvoji v hodinach pfirodopisu?

o”

Ucitelka 1 viz Pfiloha €. 4: ,,V hodindch jsem zavedla samostatné dobrovolné projekty.
Ucitel 2 viz Ptiloha €. 5: ,,Projektem, ktery se mi velmi poved|! byl védecky veletrh, kde si
kaZdy student vybere téma, které ho zajimd, a udéld si vlastni vyzkum a prezentaci.
Projekt jako je tento jim pomdhd rozvijet kritické mysleni a komunikacni dovednosti.”
Ucitelka 3 viz Priloha €. 6: ,,ZbozZriuju vytvdareni projekti pro svoje Zdky. Jeden projekt,
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ktery Zdky opravdu bavil, je nechat je vytvofit své vlastni mini ekosystémy v terdriu. Je
to pro né prakticky zpusob, jak se dozvédét o Zivych organismech a o tom, jak
interaguji se svym prostfedim.” Ucitelka 4 viz Pfiloha €. 7: ,1 kdyZ neprovddim casto
individudlni projekty, obcas zaddvdm domdci projekty, jako napfiklad zkoumdni
skofdpek, kosti v octu nebo procest kvaSeni. Tyto projekty umoZiuji Zdkim

prozkoumat témata, kterd je zajimaji, a rozvijet své dovednosti a zdjmy.”
Posledni podotdzkou na toto téma bylo: Jaké maji problémy pfi individualizaci?

Ucitelka 1 viz Priloha €. 4: ,Tak rfekla bych, Ze je to velky pocet Zdku ve tridé. Nelze
s nimi pracovat, kdyZ kazdy ma jiné pozadavky na tempo.” UcCitel 2 viz Pfiloha €. 5:
»Nejvice se potykdam s Casem, ktery individualizace nese. | kdyZz mi ¢asto pomdhd
asistent, tak i presto je ndrocné néjaké aktivity stihnout.” UcCitelka 3 viz Ptiloha €. 6:
»Pri individualizaci se obcas setkdvdam s vyzvami. Nejvétsi prekdZkou byva cas. Zajistit
dostatecné podporu pro vsSechny Zdky je ndrocné. SnaZim se najit rovnovdhu mezi
poskytovdanim individudini podpory a zachovdnim dynamiky vyuky.” UcCitelka 4 viz
Ptiloha €. 7: ,Hlavnim problémem pfi individualizaci je zvladnuti velkého mnoZstvi Zaka
v jedné tfidé. SnaZim se vytvorit prostredi, kde kaZdy Zdk md moZnost se rozvijet podle

svych potreb a schopnosti.”

Z odpovédi od ucitelll vyplyva, Ze vyuZivaji rizné metody individualizace a diferenciace
ve vyuce, a to konkrétné ve formé individualizovanych materiald jako jsou pracovni
listy nebo vyukové hry. VyuZivaji také praktickych experiment( a skupinovych aktivit,
aby se 7aci méli mozZnost dozvédét nové poznatky a rozvijet jejich dovednosti. Zavadéji

také védecké veletrhy, tvorbu mini ekosystému a riizné vyzkumné prace.

2: Jak vnimaiji vybrani ucitelé dopad individualizace a diferenciace na schopnost zaka

hodnotit sami sebe v hodinach pfirodopisu?

Dalsi vyzkumna otazka se zabyva tématem, jak vnimaji vybrani ucitelé dopad
individualizace a diferenciace na schopnost zak(l hodnotit sami sebe v hodindach, jestli

se zaci dokazi hodnotit a jestli na to ma dopad individualizace a diferenciace.

39



Prvni podotazkou bylo: Jak sleduji a interpretuji sebehodnoceni zaka ve svych hodinach
prirodopisu? Ucitelé Casto odpovidali, Ze se Zaci sebereflektuji, avSak neni to vidy

pozitivni hodnoceni.

Ucitelka 1 viz Priloha €. 4: ,Sebehodnoceni Zak( u sebe na hodindch nesleduji.” Ucitel 2
viz Ptiloha ¢. 5: ,Vétsinou pomoci ustniho zkousSeni, kde se zeptam Zdkd, jak by se
hodnotili. Jsou ¢asto velmi kriticti.“ Ucitelka 3 viz Priloha €. 6: ,,Na konci hodiny se Zak(
ptdm, jak se jim hodina libila a jak by hodnotili svij vykon. Diky tomu pozndm, jestli je
téma bavilo anebo co je zajimd.” Ucitelka 4 viz Ptiloha ¢. 7: ,Ve svych hodindch
pouzivam hodnotici tabulky s hvézdickami a pochvaly, abych podpofila sebehodnoceni
Zdka. Také se ptam Zdkd, jak hodnoti svij viastni vykon a co si mysli o vykonu svych

spoluzdki pfi zkouseni a prezentacich.”

Dale ucitelé odpovédéli: Jaky ma dopad povzbuzovani k samostatnosti na

sebehodnoceni zaka?

Ucitelka 1 viz Pfiloha €. 4: ,,Z mé zkuSenosti to ma kladny dopad.” Ucitel 2 viz Pfiloha
¢. 5:,,Je to velmi individudlni. Nékteri maji radéji samostatné prdce a ukoly, jiny by se
radéji rozdélili do tymu. TakZe bych rekl, Ze to ma pozitivni i negativni pfinos.” Ucitelka
3 viz Priloha ¢. 6: ,Zjistila jsem, Ze kdyZ Zdci pracuji nezdvisle na ostatnich, tak jsou vice
sebevédomi a citi se Iépe ohledné prdce, co délaji. Je to vidét i na jejich hodnoceni, Ze
dokazi zhodnotit svij pokrok.“ Ucitelka 4 viz Priloha ¢. 7: ,Vétsinou se hodnoti hiire, nez

bych je ohodnotila ja.“

Dale bylo potreba zjistit: Jaké vyukové metody pouzivaji vybrani ucitelé k podpore

a hodnoceni pokroku nebo Uspéchu individualnich zaka?

Ucitelka 1 viz Priloha €. 4: ,No, klasické metody. Pisemny test, ustni zkouska, nemdm
moc ¢asu na individualizované ulohy.” Ucitel 2 viz Ptiloha €. 5: ,Tak prvotné pouzivam
pisemné prdce a ustni zkousky, ale také individudlni projekty, kde se mohou Zdci
projevit a ukdzat svoje schopnosti.” Ucitelka 3 viz Pfiloha ¢. 6: ,Myslim si, Ze mezi
zpusoby, jak hodnotim Zdky vynikaji laboratorni prdce. Je to skvéla prileZitost, kde
mohou Zdci nejen ukdzat, jak si dokdZi poradit s ukolem, ale i tieba jejich kreativni
dovednosti. Vim, Ze néktefi nejsou kreativné zaloZeni a takovy Zdci se miZou projevit

v néjaky jinych aktivitdch nebo diskuzich.” UcCitelka 4 viz Pfiloha ¢&. 7: ,Kromé jiz
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zminénych metod pouzivam také individudlni zpétnou vazbu a pochvaly. Pochvaly
ddvdm ustné.”

Posledni podotazka, kterd byla poloZzena respondentlim znéla: Jaké maji vybrani ucitelé
konkrétni zpétné vazby o pocitech Zakul, ktefi méli vice individualniho prostoru ve

vyuce?

Ucitelka 1 viz Pfiloha €. 4: ,Pozitivni i negativni. Zpétnou vazbu mi Zdci preddvaji
z rozhovoru s nimi.” UCcitel 2 viz Pfiloha €. 5: ,Slychdvdm od nich, Ze maji radéji praci
individudlni, protoZe si mizZou ridit svoje vlastni tempo.” Ucitelka 3 viz Pfiloha €. 6:
»Z mé zkusenosti je zpétnd vazba od Zdk( pozitivni a jd si to myslim taky. Obcas
individualizace pomuZe k odhaleni skrytého talentu, diky tomu, Ze Zdk dostal
individudlni prostor.” UcCitelka 4 viz Ptiloha ¢. 7: ,VSichni Zdci maji radi, kdyZ maji
moZnost si vybrat své individudlni téma a pracovat na viastnim projektu. To zvysuje
jejich motivaci a zdjem o uceni.”

Z odpovédi od ucitell bylo zjiSténo, Ze pouzivani rdznych zplsobl hodnoceni jako
napfiklad Ustni zkouSeni a hodnotici tabulky maji pozitivni dopad na povzbuzovani
samostatnosti na sebehodnoceni zak(. Laboratorni prace jsou podle ucitelt podstatné,
protoZze zaci mohou prokazat své schopnosti a kreativitu. Je zfejmé podle odpovédi od
ucitell, Ze Zaci s vétSim individudlnim prostorem jsou pozitivné motivovani k vyuce.
Ocenuji pfredevsim moznost pracovat vlastnim tempem a vybirat si individualni témata,

o které maji zajem.

z1.0

3: Jakym zplsobem pracuji ucitelé s rliznymi urovnémi znalosti a schopnosti Zaku

v prubéhu vyuky pfirodopisu?

Posledni vyzkumnou otazkou, kterd ma poskytnout informace k zadanému cili znéla
nasledovné. Jakym zplsobem pracuji ucitelé s rliznymi Urovnémi znalosti a schopnosti
zakud v pribéhu vyuky prirodopisu?

Prvni podotazku, kterd byla respondentlim poloZena znéla: Jak pracuji s Zaky s vyssi
a nizsi urovni dovednosti v pribéhu vyuky?

Ucitelka 1 viz Priloha €. 4: ,V podstaté nijak. V hodindch prirodopisu neni nutné délat
upravy. Nékteri maji asistentku, a to je asi vse.” UcCitel 2 viz Ptiloha €. 5: ,V hodindch
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prirodopisu neni nutné diferencovat Zdky. AvSak snaZim se jim prizplGsobit casto tkoly,
pro ty nadanéjsi pfipravim ndrocnéjsi nebo néjaké doplrikové materidly.” Ucitelka 3 viz
Priloha ¢. 6: ,Jd se vidycky snazim o néjaky kreativni vystup, ktery vede k zapojeni
viech Zdkid. Casto tymové spoluprdce jsou klicem k uspéchu. Nadani Zdci pomdhaji
slabsim a navzdjem podporuji tymovou spoluprdci.” Ucitelka 4 viz Pfiloha ¢. 7:
»Nedélam mezi nimi v pfirodopisu moc rozdily. Jednd se o pfedmét, kde je treba vzbudit
zdjem a nezdleZi moc na znalostech. Vétsinou maji zdjem o néco vsichni. Jak uZ jsem
napsala pomdhd tymovd prdce.”

dovednosti v pribéhu vyuky?

Ucitelka 1 viz Ptiloha €. 4: ,Zdvisi na konkrétni tridé a tématu. TakZe rozvijim, pokud to
zrovna v dané hodiné jde. Treba upravim testy nebo ulohy nebo naopak pfidam néjaké
ulohy.” Ucitel 2 viz Pfiloha €. 5: ,Jak jsem zminioval uZ pfedtim. Pfipravuju jim rizné
ukoly navic. A pomalejsim se mam cas vénovat vice, ale vétsinou je tolik nerozdéluji.”
Ucitelka 3 viz Pfiloha €. 6: ,,SnaZim se jim tvofit skupinové projekty, ale vétsinou pracuji
dohromady. Nerozdéluji je.” U&itelka 4 viz Ptiloha &. 7: ,Zdci s vy3si znalosti mohou vice
debatovat a Zdci s niZsi se tim uci a vZdy z téchto debat pak néco napisi do pisemky.
Zdci s nizsi znalosti si uvédomi napriklad vyprdvénim svého pribéhu, kdy vidéli néjaké
ZivocCichy, Ze toho viastné také uz znaji dost.”

Dalsi otazka znéla: Jestli vybrani ucitelé provedly néjaké zmény ve vyuce v reakci na

znalostni Urovné zaka?

Ucitelka 1 viz Priloha ¢. 4: ,Vétsinou uplatriuji stejny postup u vsech. Zlehcenim
a zjednodusenim ldtky. To funguje vZdycky.” UcCitel 2 viz Pfiloha €. 5: ,Nemyslim si, Ze
jsem udélal néjaké zdasadni zmény. Jenom jim obcas reknu néjakou informaci navic, aby
se dozvédéli néco zajimavého, nového. Nadani Zdci to Casto podceriuji.” UcCitelka 3 viz
Pfiloha €. 6: ,Nebyly to Zadné zdsadni véci, protoZe v pfirodopisu to neni potreba.
Tfeba obcas dam dohromady Zdky, ktefi si mohou poradit.” Ucitelka 4 viz Ptiloha €. 7:
,Zaméruji se na praktické vystupy pro vsechny, selektuji nesmysiné biflovani. Davam

jim vice pozndvacek, naucnych videi, laboratornich praci.”
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K zodpovézeni vyzkumné otdzky bylo potreba védét, jak zaclenuji vybrani ucitelé do

vyuky asistenta pedagoga?

Ucitelka 1 viz Priloha €. 4: ,Velmi intenzivné. Vétsinou jde k détem, které potrebuji
poradit nebo kdyz néCemu nerozumi, takZe je ve tfidé hlavné pro ucely poradit, kdyz
Zdk opakované nerozumi.” Ucitel 2 viz Pfiloha €. 5: ,, Pracuje sdm, obcas ho vyuZiju na
aktivitu anebo pfipravu vyuky.” Ucitelka 3 viz Pfiloha €. 6: ,,NevyuZivdm ho. Maximdiné,
kdyz potrebuju, tak pomdhd pomalejsim détem, ale to se nestdvd.” Ucitelka 4 viz
Pfiloha ¢. 7: ,Ve své tridé momentdlné nemdm asistenta pedagoga. V hodindch

pfirodopisu neni potfeba.”
Jak tedy vybrani ucitelé pracuji s nadanymi zaky?

Ucitelka 1 viz Pfiloha ¢. 4: ,,Zatim ne. Nemdm k tomu podminky a cas.” UcCitel 2 viz
Ptiloha €. 5: ,,Skoro viibec, obcas se mé ptaji na dotazy. TakZe jim spis ddvam jenom
informace navic.” Ucitelka 3 viz Pfiloha €. 6: ,Jak uZ jsem zminila, ddvdm jim ukoly
navic nebo néjaké doplrikové materidly.” UcCitelka 4 viz Pfiloha €. 7: ,,Pro nadané Zdky,
ktefi maji zdjem o biologii zajistuji dodatecnou pripravu a specidlni aktivity. Mohou
napriklad vyuzivat specidlni ucebny pro pokrocilé experimenty a mikroskopovadni, coZ

jim umoZziiuje rozvijet své dovednosti a zajmy v biologii.”

Dale mé zajimalo, jakym zpUsobem motivuji a podporuji Zaky s nizSimi Grovnémi

dovednosti v hodinach pfirodopisu?

Ucitelka 1 viz Ptiloha €. 4: ,Praktické ulohy je bavi vice, tak je zapojuji spiSe tam.
Nestézuji si, kazdy si najde néco, co mu jde.” Ucitel 2 viz Pfiloha €. 5: ,VZdy se snazim,
aby se i nenadani Zdci citili pohodIné. Chci, aby védéli, Ze mi zdleZi i na jejich
prispévcich, a proto je povzbuzuji, aby se nebdli ptat. Nejhorsi, co mizZe byt je bdt se
vyjadrit svoji myslenku, snazim se tenhle strach s nimi prekonat.” Ucitelka 3 viz Pfiloha
¢. 6: ,Snazim se, abych prohloubila jejich zvidavost tim, Ze vyuku propojim s jejich
zdjmy. Na jare minuly rok jsme méli téma o rostlindch. Pro nenadané Zdky je ucivo
mnohdy velmi slozZité, ale kdyZ rostliny vidi a poviddme si o nich nebo si rikdme jaké
maji radi a které by chtéli péstovat. Tak to v nich vzbuzuje mnohem vétsi zdjem
a pripadné dotazy se jim snaZim rozpovédét, co nejsrozumitelnéji.” Ucitelka 4 viz

Priloha €. 7: ,Pro Zdky s nizsSimi urovnémi dovednosti se snaZzim vytvdret prostiedi, kde
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mohou zaZivat uspéch a pocit zlepseni. Podporuji je, aby se ucastnili projektu

a laboratornich praci, které je zajimaji.“

Jako posledni podotazka byla polozena nasledujici. Jestli ucitelé mohou uvést priklad

jejich uspésné podpory zaka s nizsi dovednosti a jak toho dosahli?

Ucitelka 1 si nevzpomnéla na zadny priklad viz Priloha ¢. 4: ,Nemdm Zddny pfiklad.
Nevzpomindm si.” Ucitel 2 viz Ptiloha ¢. 5: ,Nemyslim si, Ze je nutné zrovna
v pfirodopisu néjaké specidlni podpory, ale pdrkrat jsem si domluvil individudini
konzultace po hodiné, nebo béhem prestdvek, abychom si spolecné prosli, ¢emu
nerozuméli. Néjaké nejasnosti. Tento zplisob mi vyhovuje a myslim si osobné, Ze to md
uspéch.” Ucitelka 3 viz Pfiloha €. 6: ,,U Zdkd na druhém stupni je problém, Ze nemaji tak
velké sebevédomi. Méla jsem Zacku, kterd byla chytrd, ale kdyZ mélo dojit na to, aby mi
néco rekla o vyucovani, tak se stydéla. Méla strach, Ze by udélala chybu nebo si moznd
jenom nevéfila, Ze by sprdvné odpovédéla. V jejim pripadé se tomu vénovala
pedagogicko-psychologickd poradna, spoleéné s moji pomoci a nasli jsme reseni, jak
v ni probudit sebevédomi, ale Zddny uspéch neni bez spoluprdce Zdkyné. Musela taky
chtit, abychom ji pomohli.” UCitelka 4 viz Pfiloha ¢ 7: ,Méla jsem Zdka, ktery
projevoval maly zdjem o Skolni prdci a nepracoval na tkolech, jak bylo o¢ekdvdno. Po
konzultaci s nim jsem Zzjistila, Ze ho vSak bavi prdce s grafikou a vizudlnimi prvky.
Rozhodla jsem se tedy pfizptsobit jeho vyuku timto zptsobem. Povzbuzovala jsem ho,
aby si vybral témata, kterd ho skutecné zajimaji, a povolila mu, aby své znalosti
a dovednosti prezentoval pomoci grafickych prvki. Timto zplsobem se postupné zacal
vice zapojovat do skolni prdce a vypracovdval opravdu kreativni projekty, které ho
motivovaly k dalsimu uceni.”

Ucitelé vyjadfrili preference ohledné zapojeni zakl do skupinovych aktivit, kde maji
individualni konzultace se slabsimi Zaky nebo jejich zaclenéni do praktickych ukold,

které mohou byt pro né atraktivnéjsi.
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11 Navrh individualniho pracovniho listu

Prvni pracovni list byl vytvofen pro specifického 7dka UCITELE 2 anglického jazyka,
ktery navstévuje 6. tfidu a pochazi z Ukrajiny. Tento zak celi obtizim spojenym s
integraci do tfidniho kolektivu, coZ je dano jeho omezenymi znalostmi ¢eského jazyka
a nedostate¢nou znalosti anglického jazyka. S ohledem na tuto situaci byl navrien
pracovni list, viz Pfiloha ¢. 8. s tématem oblékani. Kazdy anglicky nazev je doplnén
ukrajinskym textem, coZ umoziiuje zakovi porozumét Gloham a zajistuje pristupnost

vyuky pro vSechny zaky.

Druhy pracovni list byl specidlné vypracovan pro nadanou Zacku, kterd navstévuje
osmou tFidu a je studentkou UCITELKY 3 v pfedmétu piirodopisu. Tato Zacka projevuje
vysokou inteligenci, nicméné jeji nedostatek sebevédomi zabranuje jejimu plnému
projevu schopnosti a ¢ini ji zdrzenlivou v oblasti prezentace svych dovednosti. Hlavnim
cilem tohoto pracovniho listu, viz Pfiloha €. 9. je poskytnout podnét k prekondni této
nejistoty a motivovat Zacku k aktivnéjSimu rozvoji svych znalosti. Tématem pracovniho
listu je studium tropického pralesa a rostlin, coz odpovidd zajmu a nadani této
studentky. Zajisténi adekvatniho rozvoje této Zacky je zasadni, nebot jeji nedostatek

sebevédomi by mohl v budoucnu brzdit jeji schopnosti a potencial.

Diskuze

V této kapitole dojde k propojeni teoretického ¢asti s praktickymi vysledky ziskanymi
prostrednictvim strukturovaného rozhovoru s vybranymi uciteli anglického jazyka

a prirodopisu. Na uvod bude pfipomenuta podstata diferenciace a individualizace.

Diferenciaci lze definovat jako odliseni, zatimco individualizace predstavuje maximalni
prizplsobeni se 7zakim. Individualizace se zaméruje na potieby kazdého Zaka, jeho
zajmy a osobni styl uceni, ktery mu vyhovuje. Tento pfistup vede k hlubSimu
prohloubeni znalosti, porozuméni a absorpci vzdélavaciho obsahu, ptricemz se
zdlraznuje rozmanitost ucebnich styld. Diferenciace na druhou stranu predstavuje
vzdélavaci ramec navrzeny tak, aby vyhovoval konkrétni skupiné Zzakd v ramci
vzdélavaciho programu. Cilem je umoznit Zzakim dosdhnout svého plného potencialu

bez ohledu na rozdily a zajistit tak rovnocenné Sance pro vSechny.
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V nasledujici fazi budou analyzovany vyzkumné otdzky a bude zhodnoceno vyuziti
diferenciace a individualizace ve vyuce vybranymi uciteli. Na konci této analyzy

nasleduje celkové vyhodnoceni provedeného vyzkumu.

Jednim z hlavnich vyzkumnych otdzek bylo analyzovat aplikaci principt individualizace
a diferenciace ve vyuce na druhém stupni z pohledu vybranych uditell. Ziskané
poznatky ukazuji, Ze vsSichni ucitelé anglického jazyka preferuji vlastni tvorbu
vyukovych material(. Napfiklad, UCITEL 2 se zamé&fuje na tvorbu pracovnich listd i pro
zaky s odliSnym jazykem, jako jsou Zaci z Ukrajiny. Problémy s porozuménim u téchto
zaku vedly k vytvoreni individualizovaného materialu v Priloze €. 8., ktery ma podpofit
jejich zaclenéni do vyukového procesu a rozvoj slovni zasoby. UCITEL 1 a UCITELKA 3
preferuji vyuZiti vyukovych metod a technik, které podporuji spolupraci mezi zaky, coz
vytvari prostredi umoziujici individualni pristup k vzdélavani.

V pfirodopise je patrné vyuziti laboratornich pokus(, coZ je implementovdno zejména
UCITELKOU 3. Tyto experimenty se zamé&Fuji na individualni zapojeni 74k(, kde kazdy
ma moznost pracovat v souladu se svym tempem. Tato metoda vyhovuje jak nadanym,
tak nenadanym 7ak(m. Naopak, UCITEL 2 preferuje podporu 7ak prostfednictvim
individualnich projektd, coz je klicovy prvek pro jejich rozvoj. Ucitelé se obecné snazi
nabidnout témata, kterd zaujmou 7aky a podniti jejich zadjem. Naptiklad UCITELKA 3
v pfirodopise poskytuje Zakdm mozZnost vlastnich vyzkumu, projektd nebo domacich

experiment(.

Pro posouzeni dosazeni cile bakalarské prace je klicové zkoumat dalSi vyzkumnou
otazku tykajici se dopadu individualizace a diferenciace na schopnost Zak( hodnotit
svlj vlastni pokrok. Tato otazka byla analyzovana prostrednictvim poloZeni dalSich
podotazek. Prvni z nich se tykal metod sledovani sebehodnoceni 7akd, na coz vybrani
u¢itelé anglického jazyka poskytli rozmanité odpovédi. UCITEL 2 popsal praxi s
provadénim reflexe na konci vyucovaci hodiny, coZ povaZuje za ucinny zpUsob
ziskavani zpétné vazby od 7akd. UCITELKA 3 zd(raznila vyznam kritického pFistupu k
zakim, ktery povazuje za klicovy pro jejich rozvoj a identifikaci potencialnich

nedostatkud, jeZ Ize ndsledné spolecné odstranit.

Ucitelé pFirodopisu reagovali na danou otdzku podobnym zpGsobem. UCITELKA 3

sleduje hodnoceni zakd na konci vyucovaci hodiny, aby ziskala vhled do jejich zajm(
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a pochopeni. Naopak, UCITELKA 4 zvolila inovativni pfistup prostfednictvim pouZiti

hodnoticich tabulek k vyhodnocovani vykonu Zaka.

Podpora samostatnosti je dalSim dllezitym aspektem individualizace, ktery ma
pozitivni vliv na Zaky. Tento ptistup prispiva k jejich zapojeni do vyukového procesu a

zlepduje jejich schopnost sebehodnoceni, jak potvrdila UCITELKA 2 anglického jazyka.

Utitelé ptirodopisu, konkrétn& UCITEL 1 a UCITELKA 3, aktivné vyuZivaji zp&tnou vazbu
a pochvaly k podpote individualniho uspéchu svych zakl. V jejich pedagogické praxi
zdUraznuji vyznam zpétné vazby predevsim jako nastroje pro poskytnuti specifickych
informaci o pokroku a nedostatcich zdka. Timto zplUsobem Zaci ziskavaji dulezité
informace o svém vykonu, coz jim umoziuje cilené se zamérit na oblasti, ve kterych
potfebuji zlepseni. Tento pfistup k individudlnimu hodnoceni a zpétné vazbé
predstavuje efektivni prostfedek pro podporu vzdélavaciho procesu, nebot umozriuje

zakum aktivni Ucast na svém vlastnim uceni a rozvoji.

Na zavér byli ucitelé prirodopisu dotazani na jejich zkuSenosti s poskytovanou zpétnou
vazbou ze strany 7ak(. UCITEL 2 pFirodopisu zddraznil, Ze 7aci vykazuji spokojenost
s vétSim individualnim prostorem, ktery jim je poskytovan béhem vyuky. Tato reakce
nasvédcuje tomu, Ze adaptace vyuky na individudlni potreby Zak( mulzZe vyustit
v pozitivni zpétnou vazbu, jeZ miZe podporovat zdokonaleni jak nenadanych, tak

nadanych zaka.

Z uvedeného tvrzeni vyplyva, Ze je zasadni vénovat pozornost zakim s rdznymi
urovnémi znalosti a dovednosti. Tento aspekt je reflektovan dalsi vyzkumnou otazkou,
kterd se zamérfuje na zplsob, jakym vybrani ucitelé pracuji s témito rozdilnymi
urovnémi znalosti. Ucitelé anglického jazyka uplatiuji rozmanité pristupy k vyuce s
ohledem na riizné Grovné dovednosti 74ak(. Konkrétné UCITEL 1 se snaZi adaptovat
vyuku na potreby Zak( s nizsi urovni dovednosti prostfednictvim poskytovani
zjednodusenych verzi Ukoll, testl a zadani. Naopak, Ucitelka 3 preferuje metodiku

tymové prace, kterd umoznuje zakiim vzajemnou podporu a spolupraci.

UCITELKA 1 v oblasti pfirodopisu vyjadfuje, Ze neni primarné nezbytné provadét
individualizaci v ramci vyuky. Naopak, podle UCITELKY 3 je efektivn&jsi vyuZivat

diferenciaci a rozdélovat Zaky do tymd, nebot tato metoda prokazuje Uspésnost.
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Vzhledem k vétsi rozmanitosti mezi zaky v anglickém jazyce je diferencovani mezi zaky
s nizsi a vyssi Urovni dovednosti povazovano za dullezZitéjsi. V oblasti prirodopisu, kde
rozdily mezi Zaky nejsou tak markantni, staci zaky zaradit do tym( podle aktualnich
potreb, coZz umoznuje zapojeni vsech Zakd. Nicméné je nezbytné podporovat rozvoj

znalosti kazdého jednotlivého Zaka jak v oblasti anglického jazyka, tak pfirodopisu.

Na zakladé zjisténi od ucitelt anglického jazyka, konkrétné UCITEL 2 zd@razfiuje, Ze se
snazi pfizpusobit verze testl tak, aby podnitily pokrok v znalostech zaku, s ohledem na
jejich individudlni schopnosti a potencial. Tento pfistup je prevainé orientovan na
podporu nadanych 7ak(. Naopak, UCITELKA 3 preferuje poskytovat individualni pfistup
a zaméruje se zejména na podporu pomalejSich zakd. Nicméné, otdzka vzbuzuje, zda

timto pristupem nejsou nadani Zaci v nevyhodé.

UCITEL 2 ptirodopisu uplatiiuje strategii, ktera ma potencial byt efektivni jak pro
pfedmét prirodopis, tak i pro anglicky jazyk. Pro nadané Zaky pfipravuje dodatecné
ulohy, ¢imz ziskava prostor k individudlni podpofe pomalejSich zakl. Tento ptistup by
mohl fesit obecny problém nedostateéného casu, ktery uvadi vétSina vybranych
ucitell, ktefi se potykaji s tim, Ze neni dostatek ¢asu vénovat se nadanym zak{m kv(li
vyZadované pozornosti ze strany pomalejsich Zak(. Rozdéleni tridy na dvé casti by
umoznilo jedné skupiné pracovat samostatné na ulohach, zatimco druha skupina by se
mohla individualné vénovat nezvladdnutym oblastem, coZz by mohlo pfinést prospéch

jak nadanym, tak i pomalejSim zakam.

Toto tvrzeni potvrzuje teorie pana Dittricha. Dittrich (1992) stejné jako Mares rozdélal
diferenciace také na vnitfni, kterd se vénuje atmosfére ve tfidé. Pfedevsim vyuziva
zpUsob rozdéleni tfidy na tfi skupiny. Prvni skupina byla schopna pracovat zcela
samostatné na projektu a nepotiebovala Zadnou podporu od ucitele, druha skupina
byla fizena ucitelem, ale dokdzala mechanicky zvladat dany ukol. Tfeti skupina nikdy
nepracovala sama, vidycky byla pod dohledem ucitele. Tfidy se proménovaly podle
predmétl, coZz znamenalo, Ze Zzdk nikdy nebyl nejhorsi ve vsem. Nejhorsi Zzak
v matematice, mohl byt nejlepsi v ¢estiné. Déti by se nemély citit nijak utlacovany nebo

ponizeny v prabéhu vyucovani.

Vybrani ucitelé ve svych odpovédich na dalsi podotazku identifikovali mozné zmény,

které by mohly byt provedeny jako reakce na rGiznou urovef znalosti zak(. UCITELKA 3
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anglického jazyka se zaméruje na individudlni pfistup a adaptaci obsahu vyuky tak, aby
lépe odpovidal schopnostem a zajmdm jednotlivych 73kd. Podobné UCITELKA 4
prirodopisu zdlraznuje potiebu upravit vyuku tak, aby byla vice prakticky orientovana,

protoZze nepovazuje ,biflovani“ za vhodny pedagogicky pristup pro svoje zaky.

Tyto adaptaéni opatfeni se také projevuiji v pfistupu uciteld k nadanym zakam. UCITELE
1 a 2 anglického jazyka organizuji pro své zaky védomostni olympiddy a nabizeji jim

dodatecnou praci. Avsak vétSina pozornosti je zamérena prevazné na nenadané zaky.

UCITELKA 3 anglického jazyka poskytuje zpétnou vazbu a dopliikové materialy
nenadanym zak{m s cilem podpofit jejich porozuméni vyuce. V oboru pfirodopisu se
UCITELKA 1 rozhodla zamé&fit vice na praktické Glohy pro nenadané Zaky, po zjisténi, 7e
tato forma vyuky je pro né pfitazlivéjsi. Nicméné i nadani Z4aci potiebuji podporu, jak
naznacuje postup UCITELKA 4 pFirodopisu, ktera jim nabizi soutéZe a vyzvy k rozvoji
jejich schopnosti a samostatnosti. UCITELKA 3 pfirodopisu identifikovala Zzakyni
s vysokym intelektem, avSak nizkym sebevédomim, a poskytuje ji podporu k pfekonani
tohoto prekazZejiciho faktoru, coz ma potencidl rozvijet jeji schopnosti. V pfiloze €. 9 je
uveden pracovni materiadl zaméreny na téma tropického destného pralesa, ktery by
mohl této nadané Zakyni individualné pomoci rozvijet jeji znalosti a zajem o danou

problematiku.

V zavéru bude diskutovano o cili bakalarské prace, kterym bylo zjiSténi, zda vybrani
ucitelé vyuzivaji diferenciaci a individualizaci ve vyuce. Zavéry prace naznaduji, Ze
vybrani ucitelé vyuzivaji principy individualizace a diferenciace vyrazné, avsak obcas se
potykaji s ¢asovou narocnosti. Tato prekazka mUze byt pfekonana pomoci dostupnosti
vhodnych individualizovanych materidld pro vyuku, coz by umoznilo vybranym
ucitelim usetfit cas pfi pripravé a poskytlo by jim vice prostoru pro dalsi pedagogické
aktivity. Pracovnimi listy se ukazaly jako ucinny nastroj k usnadnéni implementace
diferencovaného pfistupu ve vyuce. Celkové Ize konstatovat, Ze cile bakalarské prace

byly Uspésné dosazeny.
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Zaver
Bakalarska prace se zabyva problematikou diferenciace a individualizace ve vyuce

anglického jazyka a prirodopisu na druhém stupni zakladni skoly. Praci je rozdélena na

teoretickou a praktickou ¢ast.

V teoretické casti prace je podrobné analyzovana definice a konceptualizace
individualizace a diferenciace ve vyuce. Byla provedena reflexe relevantni literatury
a predstaveny konkrétni pristupy a metody téchto pedagogickych principl. Dale byla
provedena analyza osobnosti Vaclava Pfihody, vyznamné pedagogické osobnosti, kterd
se zabyvala problematikou individualizace a diferenciace, s dirazem na historicky
kontext ve 30. letech, véetné jednotné diferencované skoly, pokusnych skol a reforem

ve Skolstvi pro druhy stupen.

Soucasti teoretické casti bylo také seznameni c¢tenare s moznostmi diferenciace
a individualizace v soucasné skole, s dlirazem na rdzné postupy a prinosy, které tyto
principy poskytuji ucitellim, a jejich vyhodami. Na zavér této Casti byly predstaveny
druhy alternativnich Skol, které ve svém vzdélavacim pfistupu vyuZzivaji individualizaci

a diferenciaci.

V praktické ¢&asti bakalafské prace bylo zkoumdno, zda vybrani ucitelé vyuZivaji
diferenciaci a individualizaci ve vyuce anglického jazyka a prirodopisu na druhém
stupni zdkladni Skoly. Pro dosazeni tohoto cile bylo provedeno vyzkumné Setreni
pomoci strukturovanych rozhovorl s uciteli anglického jazyka a pfirodopisu. Cilem
téchto rozhovoru bylo odpovédét na dané vyzkumné otazky, které byly klicové pro
zhodnoceni poutziti diferenciace a individualizace ve vyuce a pro navrzeni moznych
inspiraci, jak |épe vyuZit téchto principl ve vyuce anglického jazyka a pfirodopisu. V
prilohach jsou uvedeny pracovni listy, které byly podrobeny reflexi ze strany vybranych
ucitell, aby mohli tyto materidly vyuzit ve svych hodindch. Konkrétni vysledky a zavéry

plati pro vybrané ucitele anglického jazyka a pfirodopisu.
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Pfiloha ¢. 1

UCITEL 1

Uciteli 1 je 25 let. Na dané sSkole udi jiz 2 roky. Stdle je jeSté na vysoké Skole a béhem ni
se vénuje uceni na zakladni Skole. Podarilo se mu v roce 2018 slozit Cambridge zkousku

z anglického jazyka a tim ziskal certifikat arovné C1.

Jaké konkrétni individualizované materidly pouzivate ve vyuce?

,Pri vyuce anglictiny, konkrétné ve 7. tfidé, mdm Zdkyni, kterd je urovni znalosti
anglic¢tiny na urovni stfedoskolskych déti. Zde pouzivam materidly viastni vyroby, nebo

materidly dostupné na webu, které zahrnuji priblizné uroven jejich znalosti.”

Jaky je vas konkrétni vyukovy postup nebo vyukovou metoda, kterou pouzivate mezi
zaky se rtiznymi urovnémi dovednosti v hodinach anglického jazyka?

LZustanu u stejné Zakyné. V jejim pfipadé ji nechdvdm pracovat samostatné na prdci,
kterou jsem si pro ni pfipravil, se zbytkem tfidy pracuji podle pfipraveného pldanu.
Pokud potrebuje poradit, kdykoliv se na mé muZe obrdtit.”

Jaké druhy individualnich projekti jste zavedli k podpofe zakul v jejich rozvoji

v hodinach anglického jazyka?

LZavedl jsem s danou Zakyni konverzacni chvilky 1 na 1. Délame je hlavné
o pfestdvkdch mezi hodinami. Jednd se v podstaté o krdtké konverzace na libovolnd

témata, jelikoZ na svij vék ma obrovsky prehled.”
Jaké mate problémy pf¥i individualizaci?

,Prozatim jsem na Zadné nenarazil.”

Jak sledujete a interpretujete sebehodnoceni zakti ve svych hodinach anglického

jazyka?

»V tomto ohledu mdm pordd jisté mezery, tudiz nejsem zatim schopen na tuto otdzku

porddné zodpovédeét. ,



Jaky ma dopad povzbuzovani k samostatnosti na sebehodnoceni zaki?

»Z observaci, co jsem ucinil u zkusenéjsich kolegt, ma sebehodnoceni Zaku pozitivni vliv

na vyuku i celkovy proces vyucovadni.”

vrs s

Jaké vyukové metody pouzivate k podpoie a hodnoceni pokroku nebo Uspéchu
individualnich zaku?
»PouZivam predevsim hodnoceni ve formé konkrétni zpétné vazby na Zdka nebo

formou pochvaly.”

Jaké mate konkrétni zpétné vazby o pocitech zaku, ktefi méli vice individualniho

prostoru ve vyuce?

»Konkrétné u ji vyse zminéné Zdkyné jsem se setkal z jeji strany s pozitivni reakci.
V dobé kondni olympiddy anglického jazyka jsem ji zaradil do skupiny pro osmou
a devdtou tridu, kde excelovala. Jeji vyraz poté, co jsem ji ozndmil vysledky, mi byl

veskerou zpétnou vazbou, jakou jsem potreboval.”

evwvs

cvvs

evwvs

JJak jsem uz fikal, snaZzim se kazdému ddt jinou verzi testu, aby méli sanci uspét.”
Jaké zmény jste provedl/a ve vyuce v reakci na znalostni Urovné zaka?

»Snazim se vyuku smérovat spise praktickym smérem. Diky tomu mGzZu vyuku

prizplsobit spravnym smérem, ktery vyhovuje vsem.“
Jak zaclenujete do vyuky asistenta pedagoga?

LJAsistent pedagoga v mych hodindch konkrétné je zapsdn u jednoho Zdka, ale z mych
zkuSenosti mé vzdy zaskoCil, kdyZ jsem potfeboval naléhavé na pdr minut z vyuky.

Obcas zapojim asistenta pedagoga jako svého konverzacniho partnera.”

Jak pracujete s nadanymi zaky?



LZarizuji pro né napriklad védomostni olympiddy nebo néjaké specidlni aktivity, pokud

je ¢as a moZnosti.”

Jakym zplisobem motivujete a podporujete Zaky s nizsimi trovnémi dovednosti

v hodinach anglického jazyka?

»Snazim se je motivovat tim, Ze se nemusi anglictinu ucit jen prostrednictvim skoly, ale
Ze ji mohou nasdvat i v oblastech, které je bavi, dnes v dobé internetu napfiklad pri

hrani online her, sledovdni seridlt a tak ddle.”

Muzete uvést priklad vasi uspésné podpory zaka s nizSi dovednosti? Jak jste toho

dosahl/a?

»Neddvno mi jeden Zdk podékoval a fekl, Ze se stydél, Ze se anglictinu uci vyhradné pres
internet a hry. KdyZ jsem mu rekl, Ze moje osobni zkusenost s anglictinou je podobnd

jako jeho, bylo vidét zlepSeni ve vsech ohledech.”



Priloha ¢ 2.
UCITEL 2

Uciteli 2 je 25 let. Délka jeho praxe na dané skole jsou 2 roky. Mezi jeho aprobace patfi
anglicky jazyk a matematika. | kdyZz jeho praxe trva jen 2 roky, tak se mu povedlo
dosahnout nemalych vysledk( s zaky. Ucastnil se také kurzu ,U&im s dobou”, co? je
kurz ohledné Al technologii a modernich aplikaci. Chtél by v budoucnosti otevfit kurz
doucovani, kde by méli pomalejsi Zaci moznost doucovani nebo naopak nadani Zaci

méli pfilezitost se naucit néco navic.

Jaké konkrétni individualizované materidly pouzivate ve vyuce?

,» Ve vyuce vyuZivdm rizné individualizované materidly v zdvislosti na potfebdch
jednotlivych Zaka. Napfiklad pro Zdky z Ukrajiny, kteri potfebuji podporu v porozuméni,
poskytuji urcitd cviceni Ci texty také v jejich rodném jazyce. Timto zplisobem se snazim

o0 zajisténi pristupnosti vyuky pro vSechny.”

Jaky je vas konkrétni vyukovy postup nebo vyukovou metoda, kterou pouzivate mezi

zaky se rtiznymi urovnémi dovednosti v hodinach anglického jazyka?

,Privyuce se snazim uplatriovat flexibilni vyukové postupy a metody, které umoznuji
zapojeni Zdku s riiznymi urovnémi dovednosti v anglickém jazyce. Napfiklad pri vyuce
vyjadrovani. Snazim se podporovat jejich sebevédomi a rozvijet jejich schopnosti

komunikovat v anglictiné bez ohledu na jejich predchozi zkusenosti.

Jaké druhy individualnich projektu jste zavedli k podpofre zaku v jejich rozvoji

v hodinach anglického jazyka?

K podpore rozvoje Zdaki ve vyuce anglického jazyka jsem zaved! individudlni projekty,
které umoZznuji Zakum projevit své zajmy a osobni angaZovanost. Jednim z prikladu, co
pouZivam je vytvoreni prezentace v anglickém jazyce na téma, které je pro né dilezité
nebo zajimavé. Pro 9. tridu to miZe byt dokonce prvni a posledni prezentace na

zakladni skole, coz je pro né vyznamny zadZitek a prileZitost k rozvoji dovednosti.”

Jaké mate problémy pfi individualizaci?



,»Diky peclivému pldnovadni a flexibilité nemdm v praxi Zddné vyznamné problémy
s individualizaci ve vyuce. SnazZim se aktivné pristupovat k potrebam jednotlivych Zaku

a zajistit, aby kazdy z nich mél prostor pro svij osobni rozvoj.”

Jak sledujete a interpretujete sebehodnoceni Zaka ve svych hodinach anglického

jazyka?

»Na konci kazdé hodiny se obCas zamérujeme na reflexi, kde Zdci mohou sdélit, jak se
jim hodina libila a jak by hodnotili svuj vliastni vykon, stejné jako mdj vykon jako ucitele.

Tato praxe mi pomdhd lépe porozumét potfebam a pohledim Zdku na priubéh vyuky.
Jaky ma dopad povzbuzovani k samostatnosti na sebehodnoceni zaku?
»Povzbuzovdni k samostatnosti md obvykle pozitivni dopad na sebehodnoceni Zdka.

KdyZ maji Zdci prostor k vlastni reflexi a hodnoceni svého vykonu, casto se citi vice
zapojeni do uceni a maji vétsi duvéru ve své schopnosti.”

Jaké vyukové metody pouzivate k podpoie a hodnoceni pokroku nebo Uspéchu
individualnich zaka?

,,Pri podpore a hodnoceni pokroku nebo uspéchu individudlnich Zaka se snaZzim vyuZivat
rizné vyukové metody, vcetné diferencovanych ukold, zpétné vazby a reflexe. Timto
zpusobem se snaZim zajistit, aby kaZdy Zdk mél moznost dosdhnout svého maximdlniho
potencialu.”

Jaké mate konkrétni zpétné vazby o pocitech zakd, ktefi méli vice individualniho
prostoru ve vyuce?

,Zdci, ktefi méli vice individudlniho prostoru ve vyuce, se ¢asto vice snaZili a jejich

vykony byly casto lepsi. Zdci se Iépe soustredili a méli vétsi zdjem o zapojeni do vyuky.”

evvs

»SnaZim se pracovat s Zaky s rtiznymi urovnémi dovednosti tim, Ze jim poskytuji

diferencované tkoly a individudini podporu podle jejich potfeb. Zdkiim s vyssi urovni se



nebojim ddvat ndrocnéjsi ukoly, zatimco Zakim s niZsi urovni se snaZim poskytnout

dodatecnou podporu a vysvétleni.”
Jak rozvijite znalosti Zakd s vyssi nebo niZsi trovni dovednosti v pribéhu vyuky?

»Znalosti Zdku s niZsi urovni se snazim dostatecné pribliZit tém nadanym, nebo je
dostat, alespori na zdkladni poZadovanou uroven. Znalosti Zak( s vyssi urovni se

snazZim posunout co nejddle, jak jen to jejich potencidl dovoluje.”
Jaké zmény jste provedla ve vyuce v reakci na znalostni urovné zaka?

,V reakci na znalostni urovné Zdki jsem se snaZil vice vysvétlovat véci opakované
a rliznymi zpusoby, abych zajistil, Ze vSichni Zdci rozumi ucivu a maji moznost se

uspeésné rozvijet.”
Jak zaclenujete do vyuky asistenta pedagoga?

»S asistentem pedagoga jsem sice nikdy nepracoval, ale pokud bych mél, rad bych s
nim spolupracoval na poskytovdni individudIni podpory Zdkam s riiznymi potfebami a

na posileni jejich u¢ebniho prostredi.”
Jak pracujete s nadanymi zaky?

,Nadanym détem se snazim poskytnout dodatecné vyzvy a pfilezitosti k rozvoji jejich
schopnosti. Davam jim pripadnou prdci navic nebo je zapojuji do pokrocilejsich ukold,

které je motivuji a posouvaji vpred.”

Jakym zplsobem motivujete a podporujete zaky s nizSimi urovnémi dovednosti

v hodinach anglického jazyka?

,Pokousim se poskytnout Zakiim s niZzsimi trovnémi dovednosti stejny prostor

a podporu jako ostatnim Zdkdim. Motivuji je k usili a postupnému zlepSovadni svych
schopnosti.”

Muzete uvést priklad vasi Uspésné podpory Zaka s nizsi dovednosti? Jak jste toho
dosahl(a)?

LJednim z prikladi uspésné podpory Zdka s nizsi dovednosti by mohl byt pripad Zdka,
ktery mél obtize s porozuménim gramatiky. Pomoci individudlnich konzultaci a cvi¢eni

zamérenych na jeho konkrétni potieby jsme spolecné pracovali na posileni jeho



schopnosti. Pravidelnd zpétnd vazba a dodatecné cviceni mu pomohli ziskat vétsi

sebejistotu a zlepsit své vysledky.”



Pfiloha ¢. 3

UCITELKA 3 -

Ucitelce je 48 let. Na dané Skole udi jiz 10 let. Mezi jeji aprobace patfi anglicky jazyk
a némecky jazyk. Délka jeji praxe je 13 let. Ulitelka je zaméstnand na malé Skole, ale

diky tomu ma vétsi prehled o Skole a lépe se ji pracuje s Zaky.

1. Jaké konkrétni individualizované materialy pouzivate ve vyuce?

»VyuZivam nejcastéji materidl ve formé obrdzkd, karticky, pexesa, domina, nahrdvky,
texty, pisnicky, diskuze a pohybové aktivity.”

2. Jaky je vas konkrétni vyukovy postup nebo vyukovou metoda, kterou pouzivate mezi
zaky se rtiznymi urovnémi dovednosti v hodinach anglického jazyka?
»Je toho mnoho, co se dd vyuZit za metody. Jd se konkrétné snaZim o individudlni
pristup a o to, aby si Zdci vzajemné pomdhali. Obcas Zdky rozdéluji do skupin nebo
dvojic a tim vytvarim prijemné klima v hodindch.”

3. Jaké druhy individualnich projektu jste zavedli k podpofe Zaka v jejich rozvoji
v hodinach anglického jazyka?
,Podobné metody jako u predchozi otdzky. Individudlni pfistup, sniZzeni tkol( a prdce
nebo podle potreby vice aktivit.”

4. Jaké mate problémy p¥i individualizaci?

,Predevsim jsou ndrocné na pripravu a také koordinaci.”

”

1. Jak sledujete a interpretujete sebehodnoceni zaku ve svych hodinach anglického

jazyka?

,Vidim jejich radost, kdyZ se jim néco povede. Uspéch je dileZité podporovat, ale
nezapominat, Ze k pochvale je dileZitd i kritika. Zdci jsou k sobé ob&as aZ pfilis kriticti
a podle mého ndzoru je to spravné, jenom to nesmi zajit do velké hloubky.“

2. Jaky ma dopad povzbuzovani k samostatnosti na sebehodnoceni Zaka?



,Z mé zkuSenosti jsou Zdci nejprve v rozpacich, ale pak je vse v pordadku.”

Jaké vyukové metody pouzivate k podpoie a hodnoceni pokroku nebo Uspéchu
individualnich zaku?
»Pochvala je asi ten nejlepsi prostfedek. PomuZou i malé skutky jako je usmév, dobré

zndmky a tfeba i potlesk.”

Jaké mate konkrétni zpétné vazby o pocitech zaku, ktefi méli vice individualniho

prostoru ve vyuce?

,ZdleZi na ¢ase, kterého ve vyucovdni moc neni. Jsou rddi, kdyZ se mohou ukdzat, ale to
neplati pro vsechny. Na nékterych vidim jejich radost, jini mi zpétnou vazbu preddvaji

na konci vyucovani.”

evwvs

»SnaZim se systematicky rozdélit mnoZstvi prdce. Napriklad mezi asistenty, kteri mi jsou

velkou podporou. VyuZit Ize i spoluZdky mezi sebou, kteri si navzdjem vypomduZou.”

evwvs

»Poskytuji jim individudlni pfistup, ale vZzdycky zdlezi na ¢ase, kterého neni dost pro
vSechny. BohuZel na nadanéjsi Zaky je casu méné. Prioritou je se vénovat Zakum

pomalejsim, aby dostdhli stanovenych znalosti.”
Jaké zmény jste provedla ve vyuce v reakci na znalostni trovné zaka?

,» Ve své vyuce vyuZivam individudlini pFistup, ktery se zaméruje na aktudlini znalostni
urovné Zakd. Pouzivam riizné metody testovdni znalosti, abych lépe porozuméla jejich
pokrokiim a potfebdm. Ddle jsem upravila obsah uciva tak, aby lépe odpovidal
schopnostem c¢i zajmidm jednotlivych studentd, coZ miZe zahrnovat jak rozsifeni, tak

zuZeni témat a materidald.”
Jak zaclenujete do vyuky asistenta pedagoga?

,Do vyuky zaclenuji asistenta pedagoga aktivné, podle individudlnich potreb

konkrétnich Zdkd. Asistent nejcastéji resi, kdyz Zdaci potrebuji podporu nebo doplrikovou



pomoc, a pak spolecné navrhujeme a realizujeme strategie a aktivity, které jim

pomohou dosdhnout jejich vzdéldavacich cild. “

Jak pracujete s nadanymi zaky?

,BohuZel méné, neZ bych si prdla. Snazim se je vést k samostatnosti a rozsifovat jim
ucivo.”

Jakym zplsobem motivujete a podporujete zaky s nizSimi urovnémi dovednosti

v hodinach anglického jazyka?

»V hodindch anglického jazyka motivuji a podporuji Zdky s niZsimi urovnémi dovednosti
pomoci pozitivni zpétné vazby a pochvaly za jejich usili a pokrok. Sou¢asné poskytuji
individudlni podporu a dodatecné materidly, které jim pomohou lépe porozumét ucivu
a zlepsit své dovednosti. Timto zplisobem se snaZim vytvorit prostredi, ve kterém se citi

podporovdni a motivovdni k dosahovdni svych jazykovych cili.

MuzZete uvést priklad vasi uspésné podpory Zaka s nizsi dovednosti? Jak jste toho

dosahl(a)?

»Vzpomindm si na jeden pripad, kdy Zak nemél motivaci k uceni, a tak jsem pfistoupila
k individudlnimu pristupu. Pravidelné jsem ho povzbuzovala a ocenila i za drobné
uspéchy, coZ mu doddvalo sebevédomi a motivaci k dalsimu pokroku. Diky tomuto
pristupu se postupné zlepsoval ve svém uceni a zacal dosahovat lepSich vysledki ve

Skole.”



Priloha ¢c. 4
UCITELKA 1

Ucitelce 1 je 52 let. Jejimi aprobacemi jsou ptirodopis a fyzika. Ma za sebou jiz 20 let
praxe a ztoho 2 roky uci na soucasné skole. Jeji dlouholetd zkuSenost ji ucinila

respektovanou osobou v pedagogického kolektivu.

Jaké konkrétni individualizované materiadly pouzivate ve vyuce?
»Pracovni listy jsou v mych triddch nejvyuZivanéjsim individualizovanym materidlem.”

Jaky je vas konkrétni vyukovy postup nebo vyukovou metoda, kterou pouzivate mezi

zaky se rGznymi trovnémi dovednosti v hodinach pfirodopisu?
»NepouZivdam Zddné metody, nejspis jenom laboratorni pokusy se tridou.”

Jaké druhy individualnich projektd jste zavedli k podpore Zaku v jejich rozvoji

v hodinach pfirodopisu?
»V hodindch jsem zavedla samostatné dobrovolné projekty.”
Jaké mate problémy pf¥i individualizaci?

, Tak fekla bych, Ze je to velky pocet Zaku ve tridé. Nelze s nimi pracovat, kdyZ kaZdy

md jiné poZadavky na tempo.“

Jak sledujete a interpretujete sebehodnoceni zaku ve svych hodinach pfirodopisu?
»Sebehodnoceni Zaki u sebe na hodindch nesleduji.”

Jaky ma dopad povzbuzovani k samostatnosti na sebehodnoceni zaku?

»Z mé zkusSenosti to md kladny dopad.“

Jaké vyukové metody pouzivate k podpoie a hodnoceni pokroku nebo Uspéchu
individualnich zaka?

»No, klasické metody. Pisemny test, ustni zkouska, nemdm moc casu na

individualizované ulohy.“



Jaké mate konkrétni zpétné vazby o pocitech zaku, ktefi méli vice individualniho

prostoru ve vyuce?

»Pozitivni i negativni. Zpétnou vazbu mi Zdci pfeddvaji z rozhovoru s nimi.”

evwvs

»V podstaté nijak. V hodindch prirodopisu neni nutné délat upravy. Nékteri maji
asistentku, a to je asi vse.”

evvs

,Zavisi na konkrétni tridé a tématu. TakZe rozvifim, pokud to zrovna v dané hodiné jde.

Tfeba upravim testy nebo ulohy nebo naopak priddm néjaké ulohy.”
Jaké zmény jste provedl/a ve vyuce v reakci na znalostni Urovné zaka?

»Vétsinou uplatriuji stejny postup u vsech. Zlehcenim a zjednodusenim ldtky. To funguje

vZdycky.”
Jak za€lenujete do vyuky asistenta pedagoga?

»Velmi intenzivné. Vétsinou jde k détem, které potrebuji poradit nebo kdyZ nécemu

nerozumi, takZe je ve tridé hlavné pro ucely poradit, kdyZ Zak opakované nerozumi.”
Jak pracujete s nadanymi zaky?
LZatim ne. Nemdm k tomu podminky a ¢as.”

Jakym zplsobem motivujete a podporujete zaky s nizSimi urovnémi dovednosti

v hodinach pfirodopisu?

,Praktické ulohy je bavi vice, tak je zapojuji spiSe tam. NestéZuji si, kazdy si najde néco,

co mu jde.”

Muzete uvést priklad vasi uspésné podpory zaka s nizSi dovednosti? Jak jste toho

dosahl/a?

»Nemdm Zddny pfiklad. Nevzpomindm si.”



Pfiloha &. 5
UCITEL 2

Uciteli 2 je 38 let. Na dané Skole je 5 let a jeho praxe trvd 7 let. Mezi jeho aprobace
pati pfirodopis a zemépis. Po vysoké skole mél prilezitost cestovat po svété a tim si
ziskal velky pfehled a mnoho zkuSenosti. PfedevSim to vSak byly zazZitky, které ted

muze zaklm predavat a motivovat je do cestovani.

Jaké konkrétni individualizované materidly pouzivate ve vyuce?

,Pripravuji nejcastéji pracovni listy s tkoly na dané téma nebo vyukové hry. Mym cilem
je, aby se Zdci citili zapojeni.”

Jaky je vas konkrétni vyukovy postup nebo vyukovou metoda, kterou pouzivate mezi
zaky se riznymi trovnémi dovednosti v hodinach pfirodopisu?

,Predevsim preferuji individualizované ukoly, jako napriklad prdci s mikroskopem,
néjaké laboratorni prdce. Zdci si mohou pracovat jejich tempem a pro Zdky, ktefi maji

hotovo driv, mam vétsinou pripravené doplrikové cviceni.”

Jaké druhy individualnich projektu jste zavedli k podpore zaku v jejich rozvoji

v hodinach pfirodopisu?

,Projektem, ktery se mi velmi poved| byl védecky veletrh, kde si kaZdy student vybere
téma, které ho zajimd, a udéla si vlastni vyzkum a prezentaci. Projekt jako je tento jim

pomdadhd rozvijet kritické mysleni a komunikacni dovednosti.“
Jaké mate problémy pf¥i individualizaci?

,Nejvice se potykdm s c¢asem, ktery individualizace nese. | kdyZ mi ¢asto pomdhad

asistent, tak i presto je ndrocné néjaké aktivity stihnout.”

Jak sledujete a interpretujete sebehodnoceni zaku ve svych hodinach pfirodopisu?
,,Vétsinou pomoci ustniho zkouseni, kde se zeptam Zdkd, jak by se hodnotili. Jsou ¢asto
velmi kriticti.”

Jaky ma dopad povzbuzovani k samostatnosti na sebehodnoceni zaku?



LJe to velmi individudlni. Néktefi maji radéji samostatné prdce a ukoly, jiny by se radéji
rozdélili do tymu. TakZe bych fekl, Ze to mad pozitivni i negativni pfinos.“

Jaké vyukové metody pouzivate k podpoie a hodnoceni pokroku nebo Uspéchu
individualnich zaku?

» Tak prvotné pouzivam pisemné prdce a ustni zkousky, ale také individudini projekty,

kde se mohou Zdci projevit a ukdzat svoje schopnosti.”

Jaké mate konkrétni zpétné vazby o pocitech zaku, ktefi méli vice individualniho

prostoru ve vyuce?
»Slychdvam od nich, Ze maji radéji prdci individudlIni, protoZe si miZou fidit svoje

vlastni tempo.”

Jak pracujete s Zaky s vyssi a nizsi urovni dovednosti v prtibéhu vyuky?

,V hodindch pfirodopisu neni nutné diferencovat Zdky. Avsak snazim se jim prizpGsobit

Casto ukoly, pro ty nadanéjsi pfipravim ndrocnéjsi nebo néjaké doplrikové materidaly.”
Jak rozvijite znalosti Zaka s vyssSi nebo nizsi urovni dovednosti v priibéhu vyuky?

,Jak jsem zminoval uZ predtim. Pfipravuju jim rizné ukoly navic. A pomalejsim se mdm

Cas vénovat vice, ale vétsinou je tolik nerozdéluji.“
Jaké zmény jste provedl/a ve vyuce v reakci na znalostni Urovné zaka?

,Nemyslim si, Ze jsem udélal néjaké zdsadni zmény. Jenom jim obcas feknu néjakou
informaci navic, aby se dozvédéli néco zajimavého, nového. Nadani Zdci to casto

podceniuji.”

Jak zaclenujete do vyuky asistenta pedagoga?

»Pracuje sam, obcas ho vyuZiju na aktivitu anebo pripravu vyuky.”
Jak pracujete s nadanymi zaky?

»Skoro vibec, obcas se mé ptaji na dotazy. TakZe jim spis davam jenom informace

navic.”



6. Jakym zplisobem motivujete a podporujete Zzaky s nizsSimi trovnémi dovednosti

v hodinach pfirodopisu?

,VZdy se snazim, aby se i nenadani Zdci citili pohodIné. Chci, aby védéli, Ze mi zdleZi i na
jejich prispévcich, a proto je povzbuzuji, aby se nebdli ptat. Nejhorsi, co miZe byt je bat

se vyjadrit svoji myslenku, snaZim se tenhle strach s nimi pfekonat.”

7. Miuzete uvést priklad vasi tspésné podpory Zaka s nizsi dovednosti? Jak jste toho

dosahl/a?

»Nemyslim si, Ze je nutné zrovna v pfirodopisu néjaké specidlni podpory, ale pdrkrdt
jsem si domluvil individudlni konzultace po hodiné, nebo béhem prestdvek, abychom si
spolecné prosli, cemu nerozuméli. Néjaké nejasnosti. Tento zplisob mi vyhovuje

a myslim si osobné, Ze to mad uspéch.”



Pfiloha €. 6

UCITELKA 3

vvvvv

aprobacemi jsou pfirodopis a chemie. Jeji hodiny jsou plné praktickych ukazek
a experiment(, snazi se vyuku udélat zajimavou pro své zaky. Vytvafi pro zaky vylety

do prirody, soutézZe a projekty, které maji u zakl uspéch.

Jaké konkrétni individualizované materidly pouzivate ve vyuce?

,Rdda pouZivam praktické materidly, jako obrdzkové knihy a videa, abych své studenty
zaujala a nadchla do uceni. Kazdé dité se uci jinak, proto se snaZim mit po ruce riizné
materidly, které podporuji vsechny styly uceni.”

Jaky je vas konkrétni vyukovy postup nebo vyukovou metoda, kterou pouzivate mezi
zaky se rtiznymi urovnémi dovednosti v hodinach pfirodopisu?

»Nejcastéji pouzivam kombinaci praktickych experimenti, skupinovych aktivit

a vizudlnich pomiicek, abych se pfibliZila studentiim riiznych drovni. Zdkovi tyto aktivity
pomdhaji k pochopeni ldtky svym vlastnim zptsobem.”

Jaké druhy individualnich projekti jste zavedli k podpofe zakul v jejich rozvoji

v hodinach pfirodopisu?

»ZboZnuju vytvareni projekti pro svoje Zdky. Jeden projekt, ktery Zaky opravdu bavil, je
nechat je vytvofit své vlastni mini ekosystémy v terdriu. Je to pro né prakticky zpusob,
jak se dozvédét o Zivych organismech a o tom, jak interaguji se svym prostfedim.”

Jaké mate problémy pf¥i individualizaci?

,Pri individualizaci se obcas setkdvdm s vyzvami. Nejvétsi pfekdzkou byva &as. Zajistit
dostatecné podporu pro vsechny Zaky je ndroc¢né. SnaZim se najit rovnovahu mezi

poskytovdnim individudIni podpory a zachovdnim dynamiky vyuky.”

Jak sledujete a interpretujete sebehodnoceni Zaki ve svych hodinach ptirodopisu?



»Na konci hodiny se Zaki ptam, jak se jim hodina libila a jak by hodnotili svij vykon.

Diky tomu pozndm, jestli je téma bavilo anebo co je zajimad.”
Jaky ma dopad povzbuzovani k samostatnosti na sebehodnoceni zaku?

JZjistila jsem, Ze kdyZ Zdci pracuji nezdavisle na ostatnich, tak jsou vice sebevédomi a citi
se lépe ohledné prdce, co délaji. Je to vidét i na jejich hodnoceni, Ze dokdzi zhodnotit

svuj pokrok.”

vrs s

Jaké vyukové metody pouzivate k podpore a hodnoceni pokroku nebo dspéchu
individualnich zaku?

,Myslim si, Ze mezi zp(soby, jak hodnotim Zdky vynikaji laboratorni prdce. Je to skvéld
pfilezitost, kde mohou Zdci nejen ukdzat, jak si dokdzi poradit s ukolem, ale i tfreba
jejich kreativni dovednosti. Vim, Ze nékteri nejsou kreativné zaloZeni a takovy Zdci se
muZou projevit v néjaky jinych aktivitdch nebo diskuzich.”

Jaké mate konkrétni zpétné vazby o pocitech zakd, ktefi méli vice individualniho
prostoru ve vyuce?

»Z mé zkuSenosti je zpétnd vazba od Zdki pozitivni a ja si to myslim taky. Obcas
individualizace pom(Ze k odhaleni skrytého talentu, diky tomu, Ze Zdk dostal

individudlni prostor.”

evwvs

,Jd se vZdycky snaZim o néjaky kreativni vystup, ktery vede k zapojeni vSech Zdka.
Casto tymové spoluprdce jsou klicem k uspéchu. Nadani Zdci pomdhaji slabsim a
navzdjem podporuji tymovou spoluprdci.”

evvs

,SnazZim se jim tvorit skupinové projekty, ale vétsinou pracuji dohromady. Nerozdéluji
je “w
Jaké zmény jste provedl/a ve vyuce v reakci na znalostni Urovné Zaku?

»Nebyly to Zdadné zdsadni véci, protoZe v pfirodopisu to neni potieba. Tfeba obcas ddm

dohromady Zdky, ktefi si mohou poradit.”



4. Jak zaclenujete do vyuky asistenta pedagoga?

,Nevyuzivam ho. Maximdlné, kdyz potirebuju, tak pomdhd pomalejsim détem, ale to se

nestdvad.”
5. Jak pracujete s nadanymi zaky?
»Jak uZ jsem zminila, ddvam jim ukoly navic nebo néjaké doplrikové materidly.”

6. Jakym zplisobem motivujete a podporujete zaky s nizsSimi trovnémi dovednosti

v hodinach prirodopisu?

»Snazim se, abych prohloubila jejich zvidavost tim, Ze vyuku propojim s jejich zdajmy. Na
jafe minuly rok jsme méli téma o rostlindch. Pro nenadané Zdky je u¢ivo mnohdy velmi
sloZité, ale kdyZ rostliny vidi a poviddme si o nich nebo si Fikdme jaké maji radi a které
by chtéli péstovat. Tak to v nich vzbuzuje mnohem vétsi zdjem a pfipadné dotazy se jim

snazim rozpovédét, co nejsrozumitelnéji.”

7. Muzete uvést priklad vasi uspésné podpory Zaka s nizsi dovednosti? Jak jste toho

dosahl/a?

,U Zdk( na druhém stupni je problém, Ze nemaji tak velké sebevédomi. Méla jsem
Zacku, ktera byla chytrd, ale kdyZ mélo dojit na to, aby mi néco fekla o vyucovani, tak
se stydéla. Méla strach, Ze by udélala chybu nebo si moznad jenom nevévila, Ze by
sprdvné odpovédéla. V jejim pfipadé se tomu vénovala pedagogicko-psychologickd
poradna, spole¢né s moji pomoci a nasli jsme reseni, jak v ni probudit sebevédomi, ale

Zddny uspéch neni bez spoluprdce Zdkyné. Musela taky chtit, abychom ji pomohli.”



Priloha ¢. 7
UCITELKA 4

Ucitelce 4 je 35 let. Mezi jeji aprobace patfi prirodopis a chemie. Snazi se zapojit své
zaky do rGznych biologickych soutézi, jako jsou olympiady, aby podpofila jejich zajem

o biologii a rozvoj nadanych student(.

Jaké konkrétni individualizované materiadly pouzivate ve vyuce?

»VyuZivam rizné formy individualizovanych materidld, abych lépe pfizpisobila vyuku
potfebdm kaZdého Zdka. Napriklad tvorba prezentaci, které umoZnuji Zakam vyjddrit
své znalosti a kreativitu. Pri skupinovych pracich sestavuji tymy tak, aby zdatnéjsi Zaci

mohli pomdhat slabsim.”

Jaky je vas konkrétni vyukovy postup nebo vyukovou metoda, kterou pouzivate mezi

zaky se rtiznymi urovnémi dovednosti v hodinach pfirodopisu?

»VyuZzivam skupinovou prdci a laboratorni pokusy jako vyznamné vyukové metody,
které umoZziiuji zapojeni vsech Zdku bez ohledu na jejich uroveri dovednosti. Diky
skupinovym aktivitam mohou zdatnéjsi Zaci sdilet své znalosti a dovednosti s ostatnimi
a slabsim Zakam poskytnout podporu a pomoc. Také podporuji dobrovolné prezentace,

o”

které umoZzriuji Zakum s riiznymi urovnémi dovednosti uplatnit své schopnosti a zdjmy.

Jaké druhy individualnich projekti jste zavedli k podpore zaku v jejich rozvoji

v hodinach pfirodopisu?

1 kdyZ neprovddim ¢Easto individudlini projekty, obcas zaddvdm domdci projekty, jako
napriklad zkoumdadni skordpek, kosti v octu nebo procest kvaseni. Tyto projekty
umoZznuji Zakum prozkoumat témata, kterd je zajimaji, a rozvijet své dovednosti

a zajmy.”
Jaké mate problémy pfi individualizaci?

,Hlavnim problémem pfi individualizaci je zvladnuti velkého mnoZstvi Zaki v jedné
tride. SnaZim se vytvorit prostredi, kde kaZzdy Zdk md moZnost se rozvijet podle svych

potreb a schopnosti.”



Jak sledujete a interpretujete sebehodnoceni zaku ve svych hodinach pfirodopisu?

Ve svych hodindch pouZivam hodnotici tabulky s hvézdickami a pochvaly, abych
podporila sebehodnoceni Zaku. Také se ptam Zdkd, jak hodnoti svij vilastni vykon a co
si mysli o vykonu svych spoluZdku pri zkouseni a prezentacich.

Jaky ma dopad povzbuzovani k samostatnosti na sebehodnoceni zaki?

,Vétsinou se hodnoti hiire, neZ bych je ohodnotila jad.”

Jaké vyukové metody pouzivate k podpoie a hodnoceni pokroku nebo Uspéchu
individualnich zaku?

»Kromé jiz zminénych metod pouZivam také individudlini zpétnou vazbu a pochvaly.

Pochvaly ddvdm ustnée.”

Jaké mate konkrétni zpétné vazby o pocitech zakd, ktefi méli vice individualniho

prostoru ve vyuce?

,VSichni Zdci maji radi, kdyZz maji mozZnost si vybrat své individudlni téma a pracovat na

vlastnim projektu. To zvysSuje jejich motivaci a zdjem o uceni.”

Jak pracujete s Zaky s vyssi a nizsi trovni dovednosti v prtibéhu vyuky?

»Nedéladm mezi nimi v pfirodopisu moc rozdily. Jednd se o predmét, kde je treba vzbudit
zdjem a nezdleZi moc na znalostech. Vétsinou maji zdjem o néco vsichni. Jak uZ jsem
napsala pomdhd tymovd prdce.”

Jak rozvijite znalosti Zaku s vyssi nebo nizsi urovni dovednosti v prtibéhu vyuky?
,Zdci s vy$si znalosti mohou vice debatovat a Zdci s niZsi se tim uéi a vZdy z téchto
debat pak néco napisi do pisemky. Zdci s niZsi znalosti si uvédomi napfiklad vyprdvénim
svého pribéhu, kdy vidéli néjaké Zivocichy, Ze toho vlastné také uz znaji dost.”

Jaké zmény jste provedl/a ve vyuce v reakci na znalostni GUrovné zaka?

,Zaméruji se na praktické vystupy pro vsechny, selektuji nesmysiné biflovdani. Ddvam

jim vice pozndvacek, naucnych videi, laboratornich praci.”



4. Jak zaclenujete do vyuky asistenta pedagoga?

, Ve své tridé momentdlné nemadm asistenta pedagoga. V hodindch pfirodopisu neni

potreba.”
5. Jak pracujete s nadanymi zaky?

»Pro nadané Zdky, kteri maji zajem o biologii zajistuji dodatecnou pfipravu a specidlni
aktivity. Mohou napfiklad vyuZivat specidlni ucebny pro pokrocilé experimenty

a mikroskopovdni, coZ jim umoZniuje rozvijet své dovednosti a zajmy v biologii.”

6. Jakym zplisobem motivujete a podporujete Zaky s nizsSimi trovnémi dovednosti

v hodinach prirodopisu?

»Pro Zdky s nizsimi trovnémi dovednosti se snaZzim vytvdret prostredi, kde mohou
zaZivat uspéch a pocit zlepSeni. Podporuji je, aby se ucastnili projektt a laboratornich

praci, které je zajimaji.”

7. Muzete uvést priklad vasi uspésné podpory Zaka s nizsi dovednosti? Jak jste toho

dosahl/a?

»Méla jsem Zdka, ktery projevoval maly zdjem o Skolni prdci a nepracoval na ukolech,
jak bylo oc¢ekdvdno. Po konzultaci s nim jsem zjistila, Ze ho vsak bavi prdce s grafikou

a vizudlnimi prvky. Rozhodla jsem se tedy prizptsobit jeho vyuku timto zplisobem.
Povzbuzovala jsem ho, aby si vybral témata, kterd ho skutecné zajimaji, a povolila mu,
aby své znalosti a dovednosti prezentoval pomoci grafickych prvki. Timto zplisobem se
postupné zacal vice zapojovat do Skolni prdce a vypracovdval opravdu kreativni

projekty, které ho motivovaly k dalsSimu uceni.”



Pfiloha ¢. 8
Pracovni list pro ucitele anglického jazyka — Téma obleceni

Cilem této aktivity je provéfrit slovni zasobu Zaka ptichdzejiciho z Ukrajiny v oblasti
oblékani. Rozhodla jsem vytvofit aktivitu pro tohoto zéka 6. tfidy na zakladé rozhovoru
s UCITELEM 2, ktery ué&i anglicky jazyk. Timto zplsobem je poskytnuto vhodné
prostfedi k osvojeni si novych slov a frazi, coz je pro dité z Ukrajiny klicové, aby se
efektivné zaélenilo do nového jazykového prostfedi a mohlo Iépe porozumét ucebnimu

obsahu.

1) Match the correct options. 3ictaBTe npaBunbHi BapiaHTW.

SCARF(LLA/®)

SUNGLASSES

(OHEYHI OKYNAPK)

JACKET (KYPTKA)

CAP (CAP)

So_s _ho_s S_or_s

LKapneTkn B3yTTA wopTu




S_i_t St Tr_us_rs

COpoYKa cnigHuua 6ptoKM

3) Write a sentences about yourself. What are you wearing right now? Hanuuwitb

peyeHHs npo ce6e. Y Wo T 3apa3 BAATHEHUIA?

1. I'm wearing (s Howwy)

2.
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Pracovni list pro ucitele pfirodopisu — Téma: Rostliny v tropickém destném pralese
Cilem této aktivity je poskytnout nadané Zacce prirodopisu pfilezitost k hlubsSimu
seznameni s rostlinami tropického pralesa a k dalSimu rozvoji jeho znalosti. Tento zak
se nachazi v 8. tfidé UCITELKY 3. Timto zplsobem je vytvofeno prostiedi, které 7aéce
umozni rozsifit a prohloubit jeji znalosti o tropickém pralese a poskytne ji vyzvu, kterd

odpovida jejimu nadani a potfebdm pro dalsi rozvoj.

1) Tvym ukolem je prozkoumat Fisi rostlin, pokusit se zjistit, jaké rostliny rostou

v tropickém destném pralese a co je pro né typické. Ukol mGze provést nasledovné:
e Pustit si dokument o tropickém destném pralese.
e Zeptat se umélé inteligence a ovéfit si u néj informace.

e Nasledné vyplnit otazky nize.

Jaké rostou rostliny v tropickém destném pralese

Co je typické pro rostliny v destném pralese

2) Nakresli obrazek rostliny, ktera té zaujala:
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