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Anotace

VITEK, Robin. Inkluze ve vzdélavini se zaméienim na etnickou mensinu. Hradec Kralové:

Pedagogické fakulta Univerzity Hradec Kralové, 2023. 60 s. Diplomova prace.

Demokraticka spole¢nost jako takova se Vv dneSnim svét€é vyznacuje TUstfedni
rovnopravnosti a svobodnou volbou mezi svymi obéany. V fadach nasi spole¢nosti se vyskytuji
v hojnych poctech jedinci, kteti své obcanstvi ziskali dodate¢né a kulturné a socialné ptirozené
nezapadaji do mistnich kruht spole¢nosti. V otadzce vzdélavani je dlouhodobé diskutovanym
tématem, jak spravné a efektivné docilit co nejlepsiho v¢lenéni téchto jedinct do spolecnosti a
utvofit z nich demokraticky smyslejici ob¢any, ktefi rozumi zakladnim vy¢tam prav a hodnot a
respektuji je tak, jak jsou uvedeny v Ustavé Ceské republiky. Zakladni myslenkou tématu
inkluzivniho vzdélavani a inkluze obecné je posunuti ¢eského Skolského smysleni od dob
integrace o pozici dal, na aroven, ve které nedochdzi k vytvareni pomyslnych bariér mezi zaky
na zakladé¢ etnickych ¢i sociadlnich nerovnosti. V minulosti méla spolecnost tendenci
stigmatizovat jak v fadach uciteld, rodi¢t nebo samotnych zaka jednotlivé etnické mensiny do
piredem ptipravenych pozic, které ovsem nereflektovaly subjektivni schopnosti daného jedince
a nekladly na n& dirraz bez ohledu na jeho ptvod. Ukolem novodobého ugitele je snaZit se
nevytvaret mezi zaky rozdily a dovést t¥idu jako celek k jednotné, fungujici socializaci zalozené

na potlaceni prezitkli minulé doby.

Diplomova préce Inkluze ve vzdélavani se zaméfenim na etnické mensiny se vénuje
samotné problematice inkluzivniho vzdélavani a jejimu napojeni na etnickou minoritu
v ¢eském prostiedi. Piedstaveno je pojeti inkluze jako soucasného trendu ve vzdélavani, rizné
sféry vyuziti inkluze, vymezeni zdkladnich pojmil souvisejicich s inkluzi pro eliminaci zAmény
vyznamu pojmu za jiny. Prace popisuje konkrétni pracovisté v Kralovéhradeckém kraji.
V praktické ¢asti zkouma prace formou kvalitativniho vyzkumu ndzory jednotlivych
pedagogickych pracovnikl na asimilaci etnickych mensin do ¢eského vzdelavaciho systému a

propojuje tato zjiSténi s provedenym zicastnénym pozorovanim na poli Skolského pracovisté.

Kli¢ova slova: inkluze, vzdélavani, Skola, mensSina, etnikum, integrace



Annotation

As such, democratic society in today's world is characterised by central equality and
free choice among its citizens. Within the ranks of our society there are individuals in large
numbers who have acquired their citizenship after the fact and do not fit naturally into the local
circles of society culturally and socially. In the field of education, a long-standing topic of
discussion is how to correctly and effectively achieve the best possible integration of these
individuals into society and to form them into democratically minded citizens who understand
and respect the basic lists of rights and values as set out in the Constitution of the Czech
Republic. The basic idea behind the topic of inclusive education and inclusion in general is to
move the Czech school mindset on from the time of integration to a level where no imaginary
barriers are created between pupils based on ethnic or social inequalities. In the past, society
has tended to stigmatize, whether among teachers, parents or pupils themselves, particular
ethnic minorities into preconceived positions which, however, did not reflect or emphasize the
subjective abilities of the individual regardless of his or her origin. The task of the modern
teacher is to try not to create differences between pupils and to lead the class as a whole towards

a unified, functioning socialisation based on the suppression of the remnants of a bygone era.

The thesis Inclusion in Education with a Focus on Ethnic Minorities focuses on the issue
of inclusive education and its connection to ethnic minorities in the Czech environment. It
presents the concept of inclusion as a current trend in education, various spheres of the use of
inclusion, definition of basic terms related to inclusion to eliminate confusion of the meaning
of the term with another. The work describes specific workplaces in the Hradec Kralove Region.
In the practical part, in the form of qualitative research, the thesis examines the opinions of
individual teaching staff on the assimilation of ethnic minorities into the Czech education
system and links these findings with participant observation conducted in the field of the school

workplace.

Keywords: inclusion, education, school, minority, ethnicity, integration
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Uvod

Predkladana diplomova prace s ndzvem Inkluze ve vzdélavani se zamétenim na etnické
mensiny si klade za cil pfedev§im zmapovat aktudlni stav vztahu zaka z etnickych mensin a
ucitelskych pracovnikii na zdkladni Skole. V dne$nim svété je demokracie charakterizovana
ustfedni rovnopravnosti a svobodnou volbou mezi jejimi obcCany. AvSak v fadach nasi
spole¢nosti se stale setkavame s jedinci, ktefi své obcCanstvi ziskali dodate¢né a kulturné a
socialn¢€ nezapadaji do kruhti nasi spole¢nosti. Tato skupina lidi je ¢asto marginalizovana, coz
vyvolava otazku, jak efektivné integrovat tyto jedince do demokratického ramce, aby se stali

plnohodnotnymi ob¢any, kteti respektuji zdkladni prava a hodnoty.

Cilem mé prace je poodkryt, blize pochopit, jestli je soucasny stav inkluzivniho
vzdélavani z pohledu jeho wuzivateli (pedagogli) povazovan za ten nejspravnéj$i a
nejefektivnéjsi. Jakym zplisobem je v soucasné dobé zachdzeno S etnickymi menSinami
V redlném prostiedi, oprosténém od ucebnicovych poucek a teorii. Ve svém teoretickém ramci
chci obsahnout problematiku inkluzivniho tématu jako takového a zaroven inkluze v ¢eskych
podminkach. Kladu si za cil detailné popsat, jakym zptisobem se tento fenomén vyvijel v ¢ase,

odkud k nam pftisel, jaka byla, je a bude reakce pedagogti na ménici se sféru skolstvi.

Préce stoji na kvalitativni formé vyzkumu, ktery byl detailn€ zpracovavan v prostredi,
kde sam pracuji a ve kterém se kazdodenn¢ pohybuji. Respondenti, které jsem zvolil jako
typové pro tento ucel, byli vybrani z siroké skaly moznych pedagogu jako ti, ktefi reprezentu;ji
zajmy mého vyzkumu. Hlavni vyzkumnou otazkou je: Jak se vyrovnadvaji ucitelé se soucasnou
podobou Skolni inkluze? Pohled pedagogii jsem zvolil proto, Ze jsou to pravé oni, kdo mize
poskytnout nejdetailnéjsi, a hlavné nejrelevantnéjsi pohled na situaci inkluze, etnickych mensin

a redlného stavu v soucasném ¢eském skolském prostiedi.
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1. Teoreticka Cast prace

1.1. Inkluze jako soucasny trend ve vzdélavani

Definice inkluze

Termin inkluze je odvozem z latinského ,,inclusion*, které ve své podstaté znamena
zaClenéni, zahrnuti nebo zapojeni. Jako jeho protiklad pak rozumime exkluzi, jakoZzto
vylouceni, vyfazeni nebo vytésnéni. Pokud bychom méli pojem vztahnout na uzsi métitko, a to
pedagogické spektrum, setkavame se v souvislosti s inkluzi s pojmy inkluzivni Skola a

inkluzivni vzdélavani (Vomackova 2015, s. 12-13)

Podle Prichy je inkluzivni Skola chapana doslova jako ,,skola vytvarejici prostor pro
realizaci principu spravedlivych vzdélavacich prilezitosti. Je vstiicna pro vSechny deéti,
respektuje odlisnosti (etnické, jazykové, nabozenské, fyzické aj.), které jsou vnimany jako zdroj

inspirace pro kvalitnéjsi vzdelavani vsech* (Pricha et al. 2013, s. 104)

Inkluzivni vzdélavani je pojmem, ktery mizeme chapat jako typ vyuky, ktera ma za cil
zafazeni déti rovnym dilem do bézného vyucovani. To znamena, Ze oproti letim minulym by
mélo byt na kazdé dité nahlizeno jako na vzdélavani schopné, bez ohledu na aspekty socialniho,

fyzického nebo mentalniho zdravi.

Inkluzivni vzdélavani

Inkluzivni vzdélavani je momentalné ve svété velmi rozsifeny pojem, ktery postupné
prosakuje do vSech sfér vzdélavani v moderni spolecnosti. Riizni autoii riznych textl zaujimaji
rizna stanoviska k tomu, kam az saha sféra tohoto vlivu. MuZeme se bavit jak o socialni, tak i
o vzdélavaci inkluzi, mizeme ji vztdhnout na ptedSkolni vék, prostiedi vysokych skol nebo
tfeba na pole pedagogickych poraden. V této praci se vSak budeme zabyvat predev§im rdmcem

zakladniho vzdélavani.

Aby k inkluzi mohlo v prvé fadé vibec dojit, musi byt splnéna fada elementut, které
rozpohybuji tradi¢ni Skolu ke zméné ve Skolu inkluzivni. Vzniké tedy vzorec, popsany Melem
Ainscowem, ktery popisuje Sest zakladnich elementli, které jsou spojovany s vytvafenim
inkluzivnich 8kol. Tyto elementy museji byt zkoumany a pfizplisobeny kulturnim zvykim

daného regionu a politickému spektru. (Vomackova 2015, s. 15)

Ainscow fika, ze:
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e na skole se vzdy odrézet od jiz predem existujicich znalosti a dovednosti

e narozdilnost nahlizet jako na ptilezitost k vlastnimu obohaceni

e zkoumat bariéry ve sférach vSech aktéra podilejicich se na inkluzi (rodice, ucitelé, zaci)

e Vvyuzit a prostudovat veSkeré dostupné zdroje, které jsou k dispozici k podpoie
vyucovani

e Vytvaret fe€ vlastni nové praxe (pojmenovavat)

e vytvafet podminky, které podporuji riskovani (Ainscow et al. 2001, s. 112)

V prostiedi, které¢ odpovida podminkdm inkluzivniho vzdélavaciho prostfedi, musi byt
poskytnut dostatek ptilezitosti ke vzajemné korespondenci mezi jednotlivymi zéky a ke vzdy
otevienému komunika¢nimu kanalu mezi ucitelem a Zdkem. Je velmi dilezité, aby se vSichni
aktéfi, ktefi se vice ¢1 méné podileji na rozvoji inkluze ve Skole rovnym dilem, zéroven také
podileli na seberozvoji v sekcich jako naslouchani nazorim druhych, respektovani se jako
rovnych, pfijimani kritiky, kritické mySleni a zpétna vazba, tolerance apod. (Hajkova a

Strnadova 2010, s. 109)
Od odstranovani pies vyclefiovani k zaclefiovani

Pokud se na celou problematiku podivame z hlediska historie, zjiStujeme, Ze
upozoriiovani na jinakost je né¢im, co provazi lidstvo jiz po tisicileti. Nejstarsi dochované
zpravy o takovém zachazeni se nam dostavaji z antického Rima, kde dochazelo jak k silné
preferenci muzskych potomk, tak také k nelitostné likvidaci déti se zdravotnim postizenim.
Ale bohuzel tato zalezitost neni ani zdaleka piezitkem, ktery pronika pouze z antiky. (Peterson
a Hittie 2003)

V letech 1938-1945 dochézelo na izemi nacistického Némecka k likvidovani lidi se

zdravotnim postizenim odvozem do likvida¢nich taboru. (Peterson a Hittie 2003)

Dale muzeme pouzit piiklad z prvni poloviny 20. stoleti v USA, kde legislativa statu
nafizovala sterilizovat osoby, které byly postizeny zdravotnim postizenim. Pokud takové dité
naptiklad postihla srdecni ptihoda, bylo v pofaddku rozhodnout se takové dité neoZivovat.

(Peterson a Hittie 2003)

»Postupem casu se misto odstranovani techto osob, zacala volit jejich segregace, nbl.

vycélenéni ze spolecnosti. ,, Pro potieby osob, které se odlisuji od priiméru (napr. zdravotnim
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postizenim ci etnickym pitvodem), jsou po celé Evropé budovany rozlehlé ustavy, ale i dalsi

specialni mista (ghetta, ¢i celé vyloucené lokality). “ (Vrubel 2015, s. 15)

Casem se ale zagina ukazovat, Ze segregace, v ramci, které je zapotiebi vybudovat celou
zvlastni infrastrukturu pro lidi se specidlnimi potfebami, je znacné neefektivni a ekonomicky
narocna. Segregace se na zaklade rozliSnosti mezi jednotlivymi lidmi zacina zarovei jevit jako
zna¢né neeticka a vrozporu se zakladnimi lidskymi pravy. Z téchto divodu zacina do

spole¢nosti postupné pronikat piedstava a za¢lenéni lidi do systému. (Vrubel 2015, s. 16)

Inkluzivni §kola

Inkluzivni Skolu chapeme jako instituci, ktera se snazi vymanit z vychodisek a hodnot,
kterd zastavaly Skoly neinkluzivniho charakteru (zpravidla vétSinou Skoly integracni), a
posunout tento stupenl vzdélavani na troven, ve které se snazime zaméftit se na kazdého jednoho
z 7éki zvlast’ a jako na jedine¢nou bytost. V tomto konceptu je zjevné, Ze kazdy z nas je né¢im
zvlastni, bylo by zbytecné hledat n¢jaké odliSnosti ve spolecenstvi, kde je kazdy jedinecny a
jiny.

Realizovat inkluzivni $kolu znamena organiza¢né =zajistit, aby vSichni specidlni
pedagogové byli pevnou soucasti Skol hlavniho vzdélavaciho proudu, a to na vSech stupnich
téchto Skol. Hlavnim tématem pro Skolu a celkové pro specialni pedagogiku je podpora
inkluzivniho Skolského systému ve smyslu, Zze Se samotnd instituce vzdava rozdilii mezi
indisponovanym a intaktnim zidkem a bude se orientovat pouze podle individualnich,
jednotlivych potteb kazdého zaka. Na zakladé narokovani si ptizviska ,,inkluzivni* by méla
Skola byt schopna rozpoznat dil¢i z4jmy, potieby a schopnosti zakl a zaroven umeét vytvorit
podminky, ve kterych jsou vytvafeny vhodné ucebni a podplrné nabidky, pfiméeiené

schopnostem zaka v dané instituci. (Bartoniova a Vitkova 2010, s. 27-36)

Inkluzivni vyuka

Tato kapitola je vénovana inkluzivni vyuce. Casto zde miizeme vidét navaznost na zaky
se specialni vzdélavaci potiebou, do které jsem v ramci této prace zahrnul i zaky z etnickych
menSin, ktefi musi prekondvat komunikacni a socidlni bariéry za i€elem asimilace do b&znych,

¢eskych podminek a vyzaduji, z mého pohledu, ,,specialni vzdélavaci potieby*.

,,Je nevyvratitelné, ze vsichni zZaci by meli dostat kvalitni vyuku, kterd respektuje rozdily
V jejich soucasnych komunikacnich, télesnych, kognitivnich a smyslovych schopnostech .

(Hajkova a Strnadova 2013, s. 253)
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Zakladni Skola

Specifika inkluzivniho vzdélavani na dnesnich zakladnich skolach pro Zzaky se specialni
vzdélavaci pottebou (dale jen SVP) vymezuje a zahrnuje v dnesni dob¢ legislativa v podob¢
Ramcového vzdélavaciho programu pro zékladni vzdélavani (dale jen RVP ZV). Pii realizaci
RVP ZV se berou v potaz predev§im moznosti zaku se SVP, vyuziva se vnitini diferenciace,
dochazi k vytvoreni idealné oboustranné prospésného socialniho klimatu zaloZzeného zejména
na vnitini motivaci, spolupraci a aktiviza¢nich metodach vyuky, diraz je kladen na

komunikaé¢ni kanal Skola versus rodic. (Bartonova et al. 2013, s. 38)
Stiredni Skola

Co se tycCe stiedniho Skolstvi, 1ze ho vyhodnotit jako nejvice se rozvijejici a ménici se
oblast od roku 1989/90. V soucasnosti neni tajemstvim, ze vétSina zaku, ktefi absolvuji zakladni
vzdélani, v ném pokracuje. Jedna se asi 0 94,4 % vsech student. V ramci platné legislativy,
jak ji vykresluje Skolsky zdkon ¢. 561/2004 Sb., jeho novela ¢. 49/2009 Sb. a vyhlaska ¢.
13/2005 Sb. o strednim vzdéldvani a vzdelavani v konzervatori, jsou dany podminky pro ¢innost

stfednich skol.

Dle informaci 1ze ve stiedoskolském prostiedi vytvofit pro zaky s SVP individualni
vzdélavani plan, ve kterém je vymezena odliSna organizace uciva a délka vzdélavani, avsak pti
zachovani obsahu a také rozsahu vzdélavani stanoveného skolskym vzdélavacim planem. Na
stiednich Skolach je v soucasnosti zajistovano vzdélavani zaku s SVP formou individualni

integrace nebo skupinové integrace. (Bartofiova et al. 2013, s. 39)
Inkluzivni vyuka nap¥ri¢ Evropou

Inkluzivni vyuka se v riznych zemich Evropy nachazi v riznych stadiich a je na ni

nahlizeno z rGznych pohledi.
Némecko

K némeckému vzdélavani vyzkumny tym (Praha, VUP, 2006) podotyka, ze v souladu
S podporou zaktl se specidlnimi vzdélavacimi potfebami (SVP) vyvinulo Bavorsko, jedna ze
spolkovych zemi Némecka, systém ,,inkluzivni integrace* za pouZiti vzajemné spoluprace.
Jednd se o specifické piistupy k podpofe jednotlivych zakti vzdélavanych v hlavnim
vzdélavacim proudu. V Bavorsku se nachdzi asi 15 400 zakd, ktefi maji pravo na specialni
vzdélavaci program. Jako odezvu na rist zakl se specialni vzdélavaci potiebou vybudovala
zdejsi vlada tzv. mobilni specialné-pedagogické sluzby (Mobile Sonderpédagogische Dienste),
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které poméhaji v diagnostice, asistenci, konzultacich, koordinaci opatfeni a v dal$im
vzdélavani. Pokud nejsou dostupnd tato mobilni centra, vyuzivaji Némci specidlné-
pedagogicka konzultacni centra, ktera se orientuji tak, aby byla postavena blizko institucim,
které maji vysoké procento zakl se specialnimi vzdélavacimi potiebami a maji za ukol pomahat
rodi¢im a pedagogim zejména z béznych Skolnich instituci. V rdmci integrace ziizuje
Bavorsko tzv. detaSované tiidy, jejichz Gcelem je vytvorit pomyslny most mezi specialni a
béznou ttidou. Spoluprace probiha tak, ze se cela tfida bézné skoly nachazi v prostorach skoly
specialni a jedna tfida ze specialni $koly se nachazi v prostorach skoly b&zné. (Svaticek a

Sedova 2007, s. 30)
Anglie

Prostfedi Anglie se v podstaté shoduje s prostiedim Ceskym, ale je zde mnohem vétsi
diraz na rasové a etnické rozdily v jednotlivych tfidach. Jak vime, Anglie je zemi s pomérné
vysokym procentem etnickych mensin, a proto zde musi byt také vétsi pozornosti vici této
problematice. Ve velké migra¢ni viné€ poslednich let se tento aspekt jesté rozsitil, proto je tieba
se na n¢j zaméfit, Anglie je rozhodné jednou ze zemi, kde o tomto fenoménu védi a zabyvaji se

jim.

Silny duraz je kladen na osobu samotného ucitele. Setkame-li se s détmi, které potiebuji
pomoc Vv oblastech vyukového procesu, vnimame tyto déti, at’ jiz kviili rase, jazykové bariéie
nebo postizeni, jako déti se specidlnimi vzdélavacimi potiebami. Na anglickém podkladu se
odrazi to, co zname z Ceské republiky. Zaci zakladnich a stfednich $kol maji vSichni stejné
pravo na vzdélavani a je jim poskytnuta podpora zavisla na rozsahu jejich potieb jiz pied
nastupem do $koly. Obdobné jako v Ceské republice zde existuji specialni skoly, které jsou
uréeny pro zaky, u kterych bylo odbornikem vyhodnoceno, ze by integrace zaka byla ptilis
obtizna a ve vysledku neefektivni pro obé zucastnéné strany. Pro prostiedi Velké Britanie jsou
typické patrné a zakotvené vzorce rozdilnosti at’ uz v rasovém ¢i etnickém podtextu.(Noskova

a Bednaiik 2010, s. 20)

Zilcher a spol. nahlizi na inkluzivni model britského vzdélavani jako na vyvijejici se
aspekt taméjsiho Skolstvi. Model inkluze zacina s podepsanim tzv. ,,Warnock report* z roku
1978, ktery stanovil, Ze Zaci se specidlnimi vzdélavacimi potfebami museli byt vzdélavani

Vv klasickych skolach, pokud spliovali aspekty pro to nutné.

Plvodné zde byly ctyti zakladni pilite:
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e 74k musel dostat takovou podporu, jakou potieboval
e nesmela byt narusena vyuka ostatnich zaka ve skupiné
e podporujici rodina

e Usporadani za vyuziti co nejvyssi efektivity zdroji

V priibéhu dalSich let probéhla legislativa n¢kolika reformami, pfi¢emz ramec zlstal

stejny, avSak podminky se ze ¢tyf zmensSily pouze na dvé zakladni:

e podporujici rodina

e nesméla byt naruSena vyuka ostatnich zakia ve skupiné

Tyto Upravy ve spolecnosti zplsobily, Zze v dobé od roku 1983 do roku 2001 byl
zaznamenan ubytek déti ve specidlnim Skolstvi z 1,87 % na 1,3 %. Poté zacina byt integrace na
Skolach nazyvana spise jako inkluze, coZ znacné evokovalo politicky apel na inkluzi socialniho
charakteru. Konceptualizace inkluze se pienesla na $ir§i ramec populacniho spektra, ne pouze
na ty jedince, ktefi maji specialni vzdélavaci potieby, ale i na ty, ktefi se jakkoliv odlisuji od
standardu populace, vSichni méli navstévovat klasické vzdélavaci instituce. Inkluze je tedy

stavéna jako pravo. (Zilcher et al. 2019, s. 47)

1.2.  Splynuti versus vClenéni aneb vztah inkluze a integrace

V ramci vyvoje a reformy ¢eského Skolstvi se v inkluzivnim vzdélavani objevuje slovo
integrace jako jakési slovo pfidruzeného vyznamu nebo dokonce synonymum. Je potieba si

spravné ustanovit, jaké vyznamy jednotlivé pojmy nesou.

Inkluzi chapeme z doslovného piekladu ve slovniku jako splyvani a integraci jako
vélenovani.

Tuto sekci zaka charakterizuje 8 16 zakona 361/2004 Sb., o predskolnim, zakladnim,
sttednim, vys$§im odborném a jiném vzdélavani neboli Skolsky zdkon, a to ve znéni
nasledujicich piedpist:

Vzdélavani déti, zaki, a studentil se specidlnimi vzdélavacimi potiebami
(1) Ditétem, zZikem a studentem se specialnimi vzdéldavacimi potiebami je osoba se
zdravotnim postizenim, zdravotnim znevyhodnéenim nebo socialnim znevyhodnénim.
(2) Zdravotnim postizenim je pro ucely tohoto zdkona mentalni, télesné, zrakové nebo

sluchové postizeni, vady reci, soubéiné postizeni vice vadami, autismus a vyvojové

poruchy uceni nebo chovani.
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(3) Zdravotnim znevyhodnénim je pro ucely tohoto zdkona zdravotni oslabeni, dlouhodobad
nemoc nebo lehéi zdravotni poruchy vedouci k poruchim uceni a chovani, které
vyzaduji zohlednéni pri vzdelavani.

(4) Socidlnim znevyhodnénim je pro ucely tohoto zdkona: a) rodinné prostredi s nizkym
socialneé-kulturnim postavenim, ohroZeni socidlné patologickymi jevy, b) narizena
Ustavni vychova nebo ulozend ochrannd vychova, nebo c¢) postaveni azylanta.

(5) Specialni vzdelavaci potreby deéti, zZdakii a studentii zjistuje Skolské poradenské zarizeni.

(6) Deti, zdci a studenti se specidalnimi vzdélavacimi potrebami maji pravo na vzdélavani,

Jjehoz obsah, formy a metody odpovidaji jejich vzdélavacim potirebam. (Anon. 2004)

Podle statistiky vypracované ve Skolnim roce 2011/12 se pojmy inkluze a integrace
dotykaly v Ceské republice dle Odboru statistiky MSMT 9 % zaki z celkového poétu zaki
zakladnich skol. (Hajkova a Strnadova 2013)

Pohled autoru

Vztah pojmut inkluze a integrace popisuje Horfidkova ve svém piispévku v magazinu
HInkluzia® takto: ,.Inkluze je ztotoznovana s integraci. Inkluze je jakési vylepseni integrace,
které prinasi nové metody a postupy. Je mozné si inkluzi predstavit jako moderni, lepsi verzi
integrace. Inkluze je nova kvalita odlisna od integrace, spocivajici v bezpodminecném

akceptovani individudlnich potreb vsech deéti bez rozdilu . (Hornakova 2006, s. 1-2)

J. Pricha ve svém Pedagogickém slovniku vysvétluje a rozliSuje pojmy inkluzivni a

integrované vzdélavani takto:

o [Inkluzivni vzdéldavani — Jedna se o vzdélavani zaclenujici vSechny déti do béznych skol.
Podstatou je pfedevsim pozménény pohled na selhani ditéte ve Skolském systému, resp.
selhani vzdélavaciho systému v piipadé konkrétniho ditéte. Pfi neuspéchu je tieba
hledat piekazky v systému, ktery neni nejspiSe dostatecné otevieny a pristupny
potifebam daného jednotlivce.

o [ntegrované vzdélavani — Ma riizné stupné, které se ¢leni od oddélenych specialnich tfid
na bézné skole po individudlni zatazeni zakti do bézné Skolni tfidy. Nazory specialistl
specialni pedagogiky, uciteld a rodicli na integrované vzdélavani zakl etnickych mensin
jsou v nekterych aspektech rozporuplné, pievladaji vSak nazory k posilovani

integrovaného vzdélavani. (Pricha et al. 2013, s. 12-15)
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Velmi zjednodusené je mozné rict, Ze integrace vyzaduje vétsi prizpusobent ditete skole,

zatimco inkluze se vic snazi prizpusobit edukacni prostredi Zakim. (Votavova 2013)
Vlastni stanovisko

Je nutné podotknout, Ze pojem integrace je charakteristicky pfedev§im pro 80. léta
20. stoleti, zatimco pro diskuzi o inkluzivnim vzdé€lavani jsou vymezena predevsim 90. 1éta
20. stoleti a zacatek 21. stoleti. I pres fakt, ze dosavadni vyzkumy zatim ptesvédcive
neprokazaly, ze inkluze je lepSim opatfenim pii vzdélavani zakd s SVP, mizeme V soucasné

dobe fict, ze takika naprosta vétSina Evropy postupné smétuje k inkluzivni formé vzdélavani.
1.3. Etnické a narodnostni menSiny a jejich integrace

Narodnostni mensiny jsou soucasti nasi zeme. V blizké budoucnosti mizeme na naSem
Uzemi ocekavat zvysujici se pocet cizinci. Budou postupem ¢asu tvoftit vétsi a vétsi podil na
chodu nasi zemé a naSe spolecnost by se méla na tento jev pripravovat. Hlavni skupinou, ktera

bude ovliviiovat ndhled na tento fenomén, budou pedagogové.

Pojem menSina

Pojem narodnostni mensina a pfislu$nik narodnostni mensiny je vyvozen ze: Zakona
273/2001 Sb., o pravech prislusnikii narodnostnich mensin. Vénuje se mu konkrétné § 2 zni:
Ndrodnostni mensina je spolecenstvi obcéanii Ceské republiky Zijicich na vizemi soucasné Ceské
republiky, kteri se odlisuji od ostatnich obcanu zpravidla spolecnym etnickym puvodem,
jazykem, kulturou a tradicemi, tvori pocetni mensinu obyvatelstva a zaroven projevuji viili byt
povazovani za narodnostni mensinu za ucelem spolecného usili o zachovani a rozvoj viastni
svebytnosti, jazyka a kultury a zaroven za ucelem vyjadreni a ochrany zajmu spolecenstvi, které

se historicky utvorilo.

Prislusnikem ndrodnostni mensiny je obcan Ceské republiky, ktery se hlasi k jiné nez
Ceské narodnosti a projevuje prani byt povazovan za prislusnika narodnostni mensiny spolu

S dalsimi, kteri se hlasi ke stejné ndarodnosti.

I pies celkem jasné vymezeni pojmu narodnostni mensina zakonem se tato problematika
Casto setkava s celou fadou problému. Dochazi ke sporim mezi jednotlivymi autory odbornych
publikaci, zda jsou pojmy ,,narodnostni mensina“ a ,.etnickd mensina“ pojmem jednotnym,

nebo je mezi nimi rozdil.

Nékolik vykladi narodnostni a etnické mensiny
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1. Pohled Soydana a Williamse

Kli¢ovym faktorem je pochopeni definice mensiny jako takové, jde tzv.

,mocensky vztah“. Pokud se na problematiku podivame z pohledu mocenského vztahu,

potla¢ime otdzku poctu jedincl a zamétime se spiSe na otazky charakteru vztahii mezi

spolecenskymi skupinami. Soucasné miizeme fict, ze je to pravé onen mocensky faktor,

ktery urcuje, ktera skupina je tzv. nadfazena a kterd skupina je pravé oproti nadfazené

mensinova. (Williams et al. 1998, s. 16)

2. Nazor Schaefera

V zévislosti na pohled moci definuje Schaefer mensinu jako podfizenou

skupinu, ktera disponuje mensim podilem moci a mensi kontrolou nad vlastnimi zivoty

nez skupina dominantni nebo vétSinova. Poté své pojeti mensinovych skupin obohacuje

o charakteristické rysy, kterymi disponuje.

Schaefer zminuje:

télesné nebo kulturni charakteristiky, které jeji ptisluSniky odliSuji od
ptislusnikli dominantni skupiny

Zkusenost piedsudecnych postoji a znevyhodnéni

ptislusnost k minoritni skupin€ neni dobrovolna

pocit solidarity s jinymi ptislusniky téze skupiny

siatky jsou uskutectiované obvykle mezi ptisluSniky téze skupin

(Schaefer a Schaefer 1996, s. 5)

3. Vymezeni Barthse

Naptiklad pokud se podivame na pohled F. Barthse (1969), mizeme etnickou

skupinu vymezit takto:

Vlastni postoj

sdili spole¢né zakladni kulturni a socidlni hodnoty realizované ve zjevné
jednoté v kulturnich formach

tvofi jedno komunikac¢ni a interakéni pole

piislusnost k této populaci a ¢lenstvi v ném se samy identifikuji a jsou
identifikovany jinymi, vytvari tak kategorii odliSitelnou od jinych kategorii
téhoz fadu. (Barth a Bergen 1969)

Lze tici, ze etnickou skupinou je kazda skupina lidi se spole¢nou etnicitou (kulturnim a

historickym ramcem), ktera je zaroven odlisitelna od etnicity jinych lidi bez zavislosti na izemi,

na kterém se nachdzi. Narodnostni skupina je pro tuto préaci spolecenstvi obCanii Ceské
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cey

republiky Zijicich na tizemi Ceské republiky, ktefi se odliSuji od ostatnim svym etnickym

puvodem, jazykem, kulturou a tradicemi a tvofi pocetni mensinu obyvatelstva.

1.4. Problémy integrace etnickych a narodnostnich mensin
Otézka rasy

Prostrednictvim terminu ,,rasa“ mame ve zvyku prirazovat jak sami sebe, tak i druhé
K urcitym kolektivitam. Tyto kolektivity jsou uchopitelné pomoci riiznych kategorii socidlnich
identit, kK jakym patri napriklad narod, etnicka skupina, nabozenska komunita, socidlni trida ¢i

V nasem piipadé ,,rasa“. (Eleonéra Hamar et al. 2016, s. 16)

Pochazi z latinského ratio, coz oznacuje druh anebo tiidu. Oproti pojmim jako etnikum
anarod je u tohoto pojmu kladen daraz predevs§im na aspekty vrozené a dédi¢né. Samotna teorie
lidskych ras vznikla ruku v ruce s poznatky, Ze se od sebe lidé anatomicky li§i. Slo predevsim
o barvu klize a strukturu vlast. Na zékladé téchto poznatki doslo k rozdéleni lidskych ras na
europoidni, mongoloidni a negroidni. Kazda z nich zastava a reprezentuje jeden z kontinentd —
Evropa, Asie a Afrika. (Kamin a Machalova 2003, s. 12)

Z pohledu dnesni doby je ovSem toto rozdéleni prekonané a mylné. Kamin ptedstavuje
hned né€kolik duvodu, pro¢ tomu tak je. Vysvétluje, Ze pokud bychom méli vzit v potaz veskeré
lidské odliSnosti a pouzit je jako ndstin a vzor pro jednotlivé rasy, vznikl by obrovsky pocet ras,
Vv nichz by kazdy jedinec zastupoval tu svou, jedine¢nou. Takové rozd¢leni je naprosto zcestné
a nevyuzitelné v jakémkoliv ohledu. Pokud bychom se zaméfili pouze na nékteré faktory a
ostatni nemén¢ diilezité dali stranou, bylo by takové rozdéleni nespravedlivé, nebot’ 1 ptes to,
ze jsme o rozdilech védéli, jsme je do diagndzy nezahrnuli. (Kamin a Machalova 2003, s. 13—
22)

Kazdy jeden clovek je jedinecny a 1iSi se od jinych lidi ve vicero ohledech. Mezi
7e na poli genetiky se pomoci védeckého vyzkumu dochazi k zavéru, ze lidské bytosti jsou
2 99,99 % stejné a vykazuji naprosto minimalni odli$nost a ¢lenéni lidské populace do ras je
pouze jakysi prostfedek pro vytvaieni predsudkil a stereotypli. Slouzi lidstvu jako argument pro

ospravedliiovani rasismu a xenofobie. (Kamin a Machalova 2003, s. 23)
Rasismus a rasova diskriminace

., Rasismus je ideologie, ktera predstavuje soubor koncepci vychazejici ze strachu
Z ciziho prostredi (xenofobie). Predpoklada fyzickou i dusevni nerovnost lidskych ras. Rasové
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teorie jsou podlozeny predstavou, Ze lidstvo je puvodné rozdeleno na nizsi a vyssi rasy. Vyssi

rasy jsou pak vitdéi a jsou nositeli civilizace a uréeny k viadnuti. “ (Siskova 1998, s. 12)

Rasovou diskriminaci lze interpretovat jako disledek rasismu. Diskriminace zahrnuje
rizné projevy nepiiméfené¢ho zachazeni. Obecné se jedna o proces rozliSovani, vinimani rozdilt
a nasledné dopady tohoto procesu. Socidlni diferenciace je zvlastnim piipadem, kdy jsou
poruSeny normativni principy rovnosti stejného zachazeni viici vSem ¢leniim socialni skupiny.

(Siskova 1998, s. 13)
Xenofobie

Xenofobie muze byt interpretovana z perspektivy sociologie a filozofie jako obava
Z osob, které prichazeji z jiného prostiedi, nez je vlastni socidlni sféra. Tento strach je Casto

zakladem ideologii, jako je pravé rasismus a jiné formy extremismu. (Siskova 1998, s. 13)
1.5. Etnick& mensina v kolektivu
Touha po rovnosti a sounalezitosti

Jestlize prevazi viiv téch, kteri sli cestou tolerance a akceptovani zvlastnosti minorit,
pak se negativni postoje tech nepripravenych, nevychovanych deéti v sirsim méritku neuplatni. *

(Svarcova a Mare$ 2006, s. 46)

Naprosta vétSina déti i dospivajici mladeZze ve Skolnim prostiedi touzi po tom, aby ji
vrstevnici brali jako sob&é rovnou, aby byla pfijata do kolektivu a nevy¢nivala. Socialni
integrace (zacClenéni déti z menSinového prostiedi do kolektivu Skolni tfidy) neni pouze
abstraktni kategorii. Pravé v prostorach Skolnich budov nachazi tato kategorie ton naléhavosti
a nékdy 1 rizikovosti. Déti touzi patfit do urcitého tfidniho spolecenstvi, které je tvotfeno

jednotlivymi &leny dané ,koalice”. (Svarcova a Mares 2006, s. 46)

Svarcova a Mare§ hovoii ve své publikaci o dileZitosti pocitu nékam patfit takto:
Obdobi ve veku od osmi do tfinacti let zivota je pro dit¢ obdobim vzestupu extroverze, utvaieni
vlastni osobnosti a dobou vrcholiciho kolektivniho zivota. Prave v této fazi dospivani muze dité
nejvice pocit'ovat svou ,,ménécennost, pokud se jakkoliv vzdaluje od vrstevnické skupiny, do
které chce patfit, nabyva pocitu, ze je to zpusobeno nedostatky v jeho schopnostech,
dovednostech nebo znalostech. O pfijeti nositele jakychkoli odli$nosti nerozhoduje v tomto
véku ani tak autorita rodice nebo jiného rodinného pfislusnika, ani tak autorita ucitele, ale

minéni ostatnich vrstevnikii. (Svarcova a Mare§ 2006, s. 46)
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Ucitelé, psychologové ale také socidlni Cinitelé se shoduji na tom, Ze takovéto situace
mohou nejvice détem usnadnit jejich rodi¢e. Rodi¢e, kteti funguji pro dité jako hromosvod
zatézovych situaci spojenych cCasto s nahlou a rychlou zménou kulturniho a socidlniho
prostiedi, predeviim se jedna o vstup do $koly nebo jeji zménu. Casto se ale pravé i rodice
samotni nachazeji v situacich, kdy kulturnimu a socialnimu podtextu nerozuméji a sami by
potiebovali obdrZet néjaké dopliujici informace, které by jim s celou situaci pomohly. Proto by
rodindm, které do ur¢ité miry zménily svij kulturni kontext a snazi se nyni adaptovat na kontext
novy, vycviceni profesionalové z fad uciteli a socialnich pracovniku, ktefi by byli schopni
naptiklad rozli§it radikalni, ale jinde tradi¢ni vychovné metody od tyrani déti. (Svarcova a

Mares 2006, s. 47)

1.5.1. Prekazky v cesté za rovnopravnosti — pedagogicky uhel
Neznalost a predpojatost

Neznalost a celkova neinformovanost patii v fadach ceskych uciteld a rodi¢t k hlavnim
diuvodum, pro¢ ve Skolském prostiedi stale dochazi k utvareni komunikacni a socialni bariéry.
I pies to, ze déti z majoritnich i minoritnich oblasti sdili stejné vzdélavaci zafizeni, uéi se a
existuji spolené jako jeden celek, nedochazi ke vzajemnému pochopeni. (Svarcova a Mares
2006, s. 48)

Piedpojatost a zaujatost je dalsi kliCovou sférou, ze které pramenni mnozstvi zasadnich
piekazek. Velka ¢ast Ceského obyvatelstva se potyka s piesvédCenim, Ze obCané minoritnich
sfér jsou az druhotadou kategorii obyvatelstva a nepokladaji je za sobé rovné. Tyto negativni
piedpojaté postoje vicéi uprchlikiim, emigrantim a cizincim maji sviij zaklad v historii. Jsou
vytvareny postoji jejich rodict, jejich postojem K minoritnimu obyvatelstvu a vzorci chovani,
které jsou vryty do Ceské vychovy. ,,Nepracuji®, ,,kradou®, ,,berou nam praci“ atd. Takto je
Vv nasich o¢ich vystavén pohled na nékteré z minorit, a proto jsme piedpojati vii¢i mensinovému

obyvatelstvu jiz v zakladu. (Svarcova a Mares 2006, s. 48)
Empatie

Podle Svarcové a Marese se jedna o nedostatek citlivosti. Mnohé napéti a rozepte, at’ uz
skryté nebo vetejné, vznikaji kviili necitlivému zachézeni jedné lidské skupiny se skupinou
druhou. Piikladem takového po¢inani z blizké historie miize byt napiiklad napéti mezi Cechy a
Slovaky, kdy to, co bylo pro jednu stranu zcela bézné a logické, se na stran¢€ druhé vyjevovalo

jako ignorace kulturnich rozdili a pohrdani hodnotami naroda a celkova snaha o poskozeni.
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Pokud bychom tuto logiku aplikovali pravé na prostiedi Skolni tfidy, mohou se ucitelé ocitnout
(a s nejvyssi pravdépodobnosti se i ocitnou) V situaci, kdy budou mit ve t¥id¢ zaky z riznych

etnickych mensin. (Svarcova a Mare§ 2006, s. 48)

Tyto situace jsou obzvlast’ komplikované pravé proto, Ze se jedna o dospivajici, ktefi
maji tendenci prehanét, skadlit se, vzajemné se provokovat a posStuchovat a zaroven si hledaji
svoje vlastni misto ve spolecnosti a nechtéji si nechat vSe libit. Potencialni konflikty mohou
vyplyvat z osloveni, piezdivek, napodobovani druhych, vtipii 0 menSinach, ale také ze snahy
nékterych zakl vyrovnat se vét§inové spole¢nosti, ba ji dokonce piekonat. Ucitelé by méli byt
opatrni pti hodnoceni jak uspéchti, tak i neuspéchti zakti z mensin, at’ uz verejné nebo jen pred
ttidou, na rodi¢ovskych schiizich nebo i pfi osobnich setkanich s rodic¢i téchto zaki. To, co ndm
Vv Ceském prostiedi piipada bézné, mize byt jinde vnimano jako hrubé zachazeni ¢i pfedpojatost

ucitele. (Svarcova a Mare§ 2006, s. 48)

1.6. Etnické a narodnostni mensiny v CR

V této kapitole se budeme blize vénovat rozlozeni etnického obyvatelstva v Ceské
republice. Zanalyzujeme postaveni a situaci mensin v ¢eské spole¢nosti, prozkoumame pravni
rdmec ochrany menSinovych prav a jejich uplatiiovani v praxi. Rozebereme nékteré
kontroverzni mensinové celky a podivame se na jejich putovani skrze historii Ceské republiky.
Samotny fakt, ze historické spektrum vytvaii urodnou plidu pro vytvofeni nckterych
zakotvenych neadaptivnich navyki v chovani a jednani, které se pienasi z generace na generaci

a prenesly se az do soucasnosti, nelze popfit.

Z mého pohledu je vSak nutné podivat se na véc z mnohem Sirsiho spektra a odpoutat
se od pole d&jin a vymezit si ramce nové. Je tieba se socio-historickym kontextem propojit také
psychiku, kterou maji jednotlivé etnické mensiny, zohlednit prostiedi, ve kterém vyrustaly, a
vzit v potaz jejich tradiéni kulturni zazemi, zvyklosti a tradice. Detailnich nahledt, které
bychom mohli pro tuto problematiku pouZit, je nespocet, proto se budeme snazit omezit se

pouze na ty, které budou pro Gcely nasi prace nejpiinosné;si.
Mensinové pocty zkoumanych skupin na izemi CR

Vsechna data nashromazdéna v nasledujici kapitole byla pfevzata z vetejné dostupnych

dat Ceského statistického uradu.
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Graf 1 — romskd mensina na iizemi CR v letech 2001-2022
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Graf 2 — vietnamskd men$ina na vizemi CR v letech 2001-2022
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Graf 3 — ukrajinskd mens$ina na iizemi CR v letech 2001-2022
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Z ptiloZenych grafli miiZeme pozorovat pievazné jeden zasadni fenomén, ktery do velké
miry zasahl do ¢eského skolstvi. V ramci posledniho sé¢itani lidu v roce 2022 si muzeme
vS§imnout, ze jeden z parametr zasadné vybocuje z bézné kiivky. Jedna se o pomér ptirtistku
ukrajinské menSiny mezi lety 2018-2022. Tato kiivka je zasadné ovlivnéna zapocetim valky na
Ukrajin€ 24. 2. 2022. V soucasné dob¢ a v soucasnych podminkach ¢eskych skol je vyznam

ukrajinské menSiny naprosto zasadni a je nejpocéetnéjsi.
1.6.1. Romska mensina

Problém vzdélavani romskych 7kt v Ceskych skolach je dlouhodobé aktudlnim
tématem v oblasti pedagogiky. Tento jev jiz po mnoho let zaméstnava pedagogickou obec a
odbornou vefejnost, avsak stale nebyly nalezeny odpovédi na vSechny otazky. V praxi
pedagogt a specialnich pedagogti se setkavame s riznymi piistupy k tomu, jak efektivné vést
a motivovat romské Zéky a jak efektivné komunikovat s nimi a jejich rodi¢i. Nedostatecné
znalosti o romské kultufe jsou zjevné a mohou vyrazné ovlivnit volbu vhodnych vychovné-
vzdélavacich metod, formy organizace vyuky a pfistup ucitele k interakci s romskymi zaky a

jejich rodinami. (Kaleja 2011, s. 5)

Podle poslednich udaji ziskanych z volné ptistupnych zdroji vlady Ceské republiky se
na uzemi Ceské republiky v roce 2022 k romské narodnosti ptihlasilo celkem 16 752 obc¢ant,
avSak takovéto statistiky jsou velmi zkreslené a neodpovidaji redlnému stavu, protoZe valna

vétSina romské narodnosti se pii s¢itani ke své narodnosti neptihlasi a nechd kolonku narodnosti
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nevyplnénou. Divody tohoto chovani mohou byt rtizné. Nekteti povazuji tento zplisob za
rasismus, jini se ke své narodnosti nehlasi na zaklad¢ obav, Ze statni organy vyuziji a zneuziji
informace, které od nich ziskaly. Pravé proto si je potieba uvédomit fakt, ze se realny pocet

Romi na tzemi Ceské republiky odhaduje na 250 000 Romi.

Cerné viasy, tmavsi plet a previzné zastoupeni krevni skupiny B jsou viastnosti, které
muzeme vysvetlit geneticky. Avsak podivame-li se na jejich celkové vnimani svéta, mysleni,
usudek, pristup k Zivotu, zvyky a jazyk — vime Ze tyto aspekty miizeme plné pochopit pouze skrze

jejich historii. (Sigkova 1998, s. 70)

Vychovné cile, individualni p¥istup a vzdélavaci potieby

,»V komunité Romii se setkavame s odlisnym pojetim vychovy. Vychovu v komunité Romii
Ize vnimat jako cilené piisobeni subjektu na objekt, s védomim intenciondlnich a funkcionalnich
viivit vychovy. Smér vychovy se diferencuje (pozitivni, negativni) podle normativniho ramce
minoritni kultury. PoZadavky na vychovné pusobeni jsou kladeny liberdlnéji ve srovnani
S pozadavky vétsinove spolecnosti. Intencionalni vychovné viivy rodicii jsou nastaveny odlisne,
opiraji se o radu faktoru stejné tak jako u rodicii majoritni spolecnosti, ovSem s prihlédnutim

k romské etnicite “(Kaleja 2011, s. 25)

Z analyzy individualniho ptistupu pedagoglti k zaktim se specialnimi vzdélavacimi

potiebami vyplynulo:

1. Skoly v Ceské republice, potazmo poté jejich pedagogové, nepostupuji ve
vzdélavacim procesu a ve vychové déti se specialnimi vzdélavacimi potiebami
jednotné.

2. Je mozné pozorovat, Ze i ptes probihajici zmény ve specialnim Skolstvi je vzdélavaci
systém v Ceské republice stile ovlivnén vyraznou tendenci pfesunovat zaky mimo
hlavni vzdélavaci proud smérem ke specializovanym formam vzdélavani, které jsou
priméarné uréeny pro osoby se zdravotnim postizenim. V praxi dovozujeme, Ze na
jedno reintegrované dité do hlavniho vzdélavaciho proudu ptipada piiblizn€ cca 85
téch, které ho opusti a pfesunou se na specializované formy vzdélavani.

3. Piiblizné polovina $kol v souladu se svymi skolnimi vzdélavacimi programy (SVP)
vyjadiuje ochotu pfijmout déti se zdravotnim postiZzenim. Necel¢ dvé tietiny Skol
projevuji otevienost vii¢i socidlné znevyhodnénym zakim. Nicméné dalsi tietina
Skol je ve svych Skolnich vzdélavacich programech vici této kategorii lhostejna a

mala ¢ast Skol je dokonce spiSe uzaviena vici této skupiné zaka.
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4. IVP (individualné-vzdélavaci plany) jsou bézné vyuzivany pro individualni
integraci zakd se zdravotnim postizenim, ale méné Casto se uplatiuji u zaki se
zdravotnim znevyhodnénim. V segmentu zak se socidlnim znevyhodnénim je
vyuziti IVP zcela opomijeno a ignorovano. Pouze jedna Skola ve zkoumaném
vzorku vypracovava IVP pro vSechny zaky v ptipravném rocniku, vétSina Skol je
skepticka k moznostem a t¢innosti jeho pouziti. Hlavnim omezenim jeho vyuziti je
absence navyseni normativu pro zéka pii realizaci IVP zaméfeného na socidlni
znevyhodnéni.

5. U socialn¢é znevyhodnénych zaki byla zdliraznéna dalezitost predskolni ptipravy a
prace s détmi v co nejmladiim véku. Skoly uvadgji znaéné rozdily ve vykonnosti
74kl na zacatku Skolni dochazky mezi témi, kteti absolvovali pfedskolni pfipravu,
a témi, ktefi ji neprosli. Pfiblizné tietina oslovenych respondentii podpoftila zavedeni

povinné ptedskolni ptipravy. (Kaleja 2011, s. 27-28)

Doporuéeni k zaclenovani

Je dulezité podporovat sebetictu romskych déti tim, Ze jim poskytneme vhodné vzory a
role, se kterymi by se mohly identifikovat a napodobovat je. Napiiklad v americkych
ucebnicich jsou jiz bézné obrazky muza a zen rtiznych ras v prestiznich rolich jako 1ékafi,
policisté, ucitelé a pracovnici jinych profesi, coz prispiva k pozitivnimu vnimani. Dokud
ministerstvo Skolstvi nenavrhne podobné standardy pro autory ucebnic, miizeme alespoinl na
Skolnich nasténkach zobrazovat fotografie Romi, kteti dosahli uspéchi a pozitivné se prosadili,

a to i na mistni trovni. (Rican 1997, s. 52-53)

Nenechme uniknout zaddnou pfilezitost, ktera by umoznila romskym détem, aby se
prosadily v soutézich s neromskymi vrstevniky. Maji schopnosti ve zpévu, hudbé a tanci.
Dokazi vyniknout v obratnosti, ktera nevyzaduje zddné dlouhé tréninky. Zfizujme skupiny a
tymy, kde romské déti spolupracuji, hraji si nebo se ucastni sportovnich aktivit spole¢né
s neromskymi détmi. Na Skolnich nésténkach bychom méli prezentovat fotografie téchto
udalosti, jako jsou Skolni vylety a podobn¢. Timto zpiisobem ddvame romskym détem signal,

7e jsou soucasti nasi komunity. (Ri¢an 1997, s. 53)

Vyvarujme se veSkerého poniZzovani a znevyhodiiovani romskych déti. Je velmi snadné
upadnout do této pasti pii nevyhnutelném kritickém hodnoceni jejich Skolnich vysledkd. Je
soucasti zrucnosti pedagogického pfistupu umét ukazat na chyby takovym zpiisobem, ktery

neponizuje, ale naopak povzbuzuje. Ocenit pokrok a snahu. Je dilezité projevit citovou podporu
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a umladsich déti i fyzicky kontakt, ktery jim dava pocit, ze jsou akceptovany a nejsou odmitany.
Nicméné, vzhledem k soucasnym obavam z pedofilie, je tieba respektovat opatrnost, pokud
ucitel zvoli zdrzenlivy pfistup k fyzickému kontaktu, i kdyz by jeho pouziti bylo pedagogicky
vhodné. (Ri¢an 1997, s. 54)

Stejné jako v pfipadé jednani s romskymi détmi plati totéZ i pro komunikaci s jejich
rodi¢i. SnaZzme se uznat pozitivni vlastnosti jejich déti, ocenit jejich usili a respektovat jejich
obtize. Pokud je nezbytné sdélit kritiku, je to dilezité uéinit vécné, nikoli v duchu trestani. Je
vhodné jednat s matkami pratelsky, protoZe jsou Casto blize vychové déti a v tradi¢nim
romském prostiedi jsou podiizeny muzské autorité. Pii zavaznych rozhodnutich je nicméné
tfeba respektovat predev§im autoritu romského otce. Je tfeba byt opatrny, aby vstiicnost
neznamenala podléhani natlaku nebo ustupovani na nespravném miste, zejména kdyz romsti
rodi¢e pozaduji neopravnéné vyhody. Nekteti zkuSeni ucitelé, ktefi maji citovy vztah
k romskému etniku, dokazou akceptovat komunikaéni styl romskych rodi¢t a nalézt s nimi

spolednou fed. (Rican 1997, s. 54)

Poslednim a dulezitym principem, ktery je snad nejpodstatnéjsi, je neocekavat rychlé
uspéchy ani velkou vdécnost. Je malo pravdépodobné, Ze bychom svym osobnim usilim za
pouhé tydny nebo mésice mohli piekonat hluboce zakotenénou nedivéru Romt vii€i majoritni
spolec¢nosti, ktera je neustdle obnovovana. Zejména plati, Ze mnoho romskych déti je
vychovavano s presvédcenim, Ze oklamat, podvadét a krast od neromskych lidi je piijatelné.
NasSe laska k détem a pedagogicka odpovédnost musi byt v praci s Romy vytrvala a vyzadovat
opravdu dlouhodobé Gsili. (Ri¢an 1997, s. 55)

1.6.2. Vietnamska mensina

Vietnamsk4 mensina predstavuje v Ceské republice vyznamnou etnickou skupinu, ktera
zde zije jiz n€kolik desetileti. Jejich ptichod do zemé zacal v 70. letech 20. stoleti, kdy
ptichazeli jako tzv. hosté prace. Od té doby se jejich komunita postupné rozrostla a integrovala
do ceské spoleCnosti, pfiemz Ssebou pfinesla svou kulturu, tradice a zvyky. Dnes je
vietnamska mensina dilezitou sou¢asti multikulturniho charakteru Ceské republiky, pFi¢emz

jeji ptitomnost obohacuje spoleénost o riznorodé perspektivy a piispévky.

Podle vysledki s¢itani lidu, domd a bytt vroce 2022 se k vietnamské narodnosti

prihlasilo 66 297 obyvatel Ceské republiky.
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Vzdélavani

Ve vietnamské kultufe je stale velmi dominantni vyznam vzdélavani. Rodiny jsou
ochotny zaplatit za vzdélavani svych potomkl nemalé ¢astky, na které cela rodina spoii nékdy
i cely Zivot. Tato tvrzeni potvrzuji i rozhovory, které v rdmci svého vyzkumu provedl Janak
(2021), ktery v ramci pfipravy kapitoly ve své knize vyslechl nékteré vietnamské rodiny. Pro
prislusniky nové nastupujici mladé generace je velikou vyhodou, Ze jiz znaji ¢eskou kulturu,
tradice a historii. Je to kultura, do které se narodili, maji proto schopnost Iépe se vcitit do situace
panujici na ¢eském akademickém a socialnim poli. To je zasadné odlisuje od jejich rodi¢u, ktefi
ptisli do CR jiz v produktivnim véku a pro které szivani se s mistni kulturou bylo néco nového,

neprobadaného a nauceného. (Janak et al. 2021, s. 154)

Mnozi z Vietnamca jsou dnes i rodilymi piekladateli, t€émi, kdo vyfizuje potiebné
zalezitosti na ufadech pro ostatni ptislusniky rodiny. Jejich rodi¢e nejsou tak dobte adaptovani,
a proto posilaji své déti, aby fesily zalezitosti v ¢eském prostiedi za né. (Janak et al. 2021,
s. 155)

V podstaté stejn€ se na celou situaci diva i1 druhy zdroj:

Za naprosto nejzasadnéjsi Casovy usek je povazovan Cas, ktery maji vietnamské déti
vénovat Skolni pripravé. Hlavnim zaméstnanim, kterému se maji vietnamské déti vénovat, je
studium. Mimo hodiny, které travi kazdy den ve Skole, maji mnohé z nich jest¢ hodiny

intenzivniho dou¢ovani v odpoledni hodinach. (Bittnerova a Moravcova 2006, s. 323)

Pro vietnamskou mens$inu je vzdélavani velmi zasadni a podstatné. Chapou ho jako
branu k lepsimu Zivotu a svobodé. Skolni uspéch je jednou z nejvyssich met, kterou vietnamské
déti sleduji. Valna ¢ast této snahy prameni v raném véku z potieby uspokojit rodice, pro které
je dobry skolni tspéch ditéte zndmkou, Ze se vychova vyviji spravnym smérem. V pozdé&jsim
véku je ovSem naprostd vétSina motivace pienesena na n¢, kdy se vietnamské déti zlepSuji na

zaklad¢ potieby byt sam pro sebe dost dobrym. (Bittnerova a Moravcova 2006, s. 323)

Ve své publikaci uvadi Bitnerovd a Moravcova i1 nckolik konkrétnich ptiklada

zZ rozhovoru s vietnamskym respondentem:

»Kdyz se dobre ucim, tak piijdu Skola. Pokud ne, tak musim prodavat jako moji rodice *

(divka, 13 let)
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,,Ja jsem chodila ve Vietnamu do skoly, ¢tyri nebo tri roky. No, bylo to dost tezky. My
Jjsme museli taky po Skole mit doucovatele, to neni dobrovolny, to je proste, ze musite. Nad

ucenim jsem stravila prosté dost casu a ted’ mam vic casu. “ (divka, 14 let)

Rodina

Abychom mohli pochopit, jakym zpisobem se tato etnickd mensina chova ve
spole¢enskych kruzich v ramci $kolniho prostfedi, musime pochopit, jakym zptisobem
funguje jejich kultura. Pro Vietnamce neni nic ciziho travit ¢as obklopeni lidmi ve

spolecenstvech.

Bittnerova a Moravcova tikaji, ze:

Rodinné vazby vietnamské rodiny je velmi naroéné prohlédnout. Z naseho pohledu
nepomiize ani znalost piijmeni, a to proto, Ze vietnamsky systém jmen a piijmeni se ani zdaleka
nepodobd tomu nasemu. Ackoliv jsou rodiny patrilinedrni, manzelka neptebird pti snatku

ptijmeni od svého manzela, jako je tomu u nas. (Bittnerova a Moravcova 2006, s. 326)

Nejcastéji bydli vietnamské rodiny pohromad¢ v sidliStnich bytech. Pokud ma rodina
néjakou moznost piivydélat si, zakoupi dohromady s dal$imi rodinami nemovitost, kterou pak
obyvaji spole¢né jako jedna komunita. Obecné lze fici, Ze se téméf nestava, respektive neni
zvykem, aby vietnamska rodina, kterd podnikd na trznici, zila samostatné v dom¢. Rodiny zde
maji hlubsi vazby a spole¢né se schazi ve vec¢ernich hodinach, kdyz se pracujici ¢ast rodiny

vrati domu z prace. (Bittnerova a Moravcova 2006, s. 326)

Jejich Zivotni styl se zakladd na principu velkého spoleCenstvi, sdruzovani se ve
vetfejném prostoru. Vietnamec se citi dobie bok po boku svych blizkych, je zvykly byt obklopen
blizkymi. (Bittnerova a Moravcova 2006, s. 327)

Pro Ceské prostfedi miize byt tento model mnohdy tézko stravitelny, naSe naroky a
standardy na potiebu a miru soukromi se nepochybné lisi. Z vypovédi Cechti, ktefi stravili
néjaky cas ve Vietnamu, jasn€é vyplyva, ze zdejSi poméry nejsou stavény na veEtsi miru

soukromi.(Bittnerova a Moravcova 2006)
Autorita

V souvislosti s rodinnou otazkou je tieba k celé problematice piipojit také hledisko
autority. Nejsiln¢jSim hlediskem je ve vietnamské sféfe hledisko veéku. U déti se automaticky
pocita s tim, Ze jsou absolutné¢ podfizené star§Sim osobam, tedy rodi¢iim, potazmo mladSim

sourozenciim. Vietnamské dité ma byt v zakladu poslusné, ma se dobie ucit, ma byt ndpomocno
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v situacich, kdy rodice potiebuji byt zastoupeni. V téchto principech se pilite vychovy nelisi
nijak zasadné¢ od téch ¢eskych, jde spise o fakt, ze vietnamské déti jsou skutecné do urcité miry
poslusnéjsi a mira autority rodiny je o néco vyssi. Nejvyssi autoritou v roding je otec, ktery se
vyjevuje Vv tradiénim podani az despoticky, nejedna se o Clena rodiny, se kterym se da
polemizovat a debatovat, jeho slovo je zakonem. Jakkoliv vazné to miZe znit, déti jsou na tento

ptedpoklad zvyklé a nevnimaji ho radikalng. (Bittnerova a Moravcova 2006, s. 328)

1.6.3. Ukrajinska mensina

Piftomnost ukrajinské mensiny na izemi Ceské republiky méa hluboké kofeny, které
sahaji daleko do historie. Jejich existence je vysledkem komplexniho vyvoje regionu sttedni
Evropy a predstavuje dilezitou soucast kulturni a etnické rozmanitosti této zem¢. Ukrajinci
piinaseji do Ceské spolecnosti své bohaté historické a kulturni dédictvi, které obohacuje nasi
kulturu a umozituje nam Iépe pochopit jejich Zivotni piib&hy a tradice. Je nezbytné prohloubit
naSe pochopeni a respekt k této mensin€, obzvlast’ v poslednich letech, kdy se jejich pocty na
naSem uzemi vlivem vale¢ného stavu znasobily. Je potieba I€pe pochopit tuto menSinu nejen
z historického hlediska, ale i v kontextu soucasné spolec¢enské soudrznosti a multikulturniho

dialogu.

Ukrajinska migrace do Ceské republiky — statistiky

Ruska agrese pfiméla miliony Ukrajinct k opusténi své zemé a K hledani utocisté
v zahranici, véetné Ceské republiky. Nékteii se jiz vratili domi anebo planuji sviij navrat az
se situace uklidni. Pro mnohé z nich vSak pobyt v zahrani¢i vytvofil podminky, které jim
umoznily naopak zlepSit svou socidlni pozici a radi by zistali, zatimco jini naopak stale

odchod z Ukrajiny kvuli neutuchajicim bojim zvazuji.

Ukrajinska migrace zpisobend valkou méa vyznamny dopad na Ceské Skolstvi zejména
z hlediska integrace novych zakt do Skolniho systému. Ptiliv ukrajinskych déti do ¢eskych skol
predstavuje vyzvu, ale zarovei i prilezitost pro cely vzdélavaci systém. Skoly se musi snazit
poskytnout adekvatni podporu a prostiedky pro pfijeti a zaclenéni téchto zaka. Ti se Casto
potykaji nejen s jazykovou bariérou, ale i s emo¢nimi a socialnimi vyzvami spojenymi s
uprchlictvim ¢i ztrdtou domova. Méni se dynamika tfid, pedagogicky pfistup a vzdélavaci
obsah, aby 1épe reflektoval potieby a zkuSenosti nové prichozich zaku. Integrace ukrajinskych
pohledy, coz miize vést k vét§imu porozumeéni a vétsi toleranci mezi zaky. Tato migrace také

klade na Ceské Skolstvi vyzvu v oblasti dostupnosti a kvality vzdélavani pro vSechny zaky,
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nebot’ zvySuje pozadavky na kapacity Skolnich zatizeni, vyuku cizich jazykl pro pedagogy i
poskytovani podptirnych sluzeb pro zaky s riznymi potiebami. V dlouhodob¢jsi perspektivé by
mohla ukrajinskd migrace ptispét k obohaceni ¢eské spolecnosti a k jejimu kulturnimu a
socialnimu rozvoji, pokud bude efektivné fizena a podpotfena odpovidajicimi politikami a

investicemi do Skolstvi a integrace.

Z ruznych volné dostupnych statickych zdroji jsem dosel kK zavéru, Ze v soucasnosti zije
na tizemi Ceské republiky asi 630 tisic Ukrajincti. Ceska republika se fadi mezi zems, které
v dobé pocatku valky na Ukrajiné ptijaly nejveétsi pocet uprchliki, a to asi 325 tisic osob. Pokud
se podivame na situaci na zacatku ruské invaze, zemi opousti asi 2,5 milioni obCanti béhem
jednoho mésice (biezen 2022). Posuneme-li se o rok dale, do biezna roku 2023, data ukazuji,
ze pocet migrantii, kterym byl poskytnut azyl, se postupné zmensuje asi o 1/4. Od samotného
pocatku invaze poskytla Ceska republika tto¢isté téméi 500 000 ukrajinskych uprchliki, do
dnesniho dne se dvé tietiny stale nachazeji na uzemi Ceské republiky. Podle udaji ministerstva
vnitra se v roce 2024 nachazi na uzemi Ceské republiky 332 742 osob ukrajinské narodnosti.

Déle podle statistik ziskanych z konce roku 2022 tvoii az 53 % uprchlika déti. (ukrstat.gov.ua/
[b.r.])

2. Empiricka Cast prace
2.1. Kvalitativni vyzkum

Ve své diplomove préaci jsem se rozhodl pracovat s formou kvalitativniho vyzkumu. Pro
potieby této prace bylo dulezité jit co nejvice do hloubky tématu, zaméfit se na detailni
zpracovani problematiky jako takové a zmapovat jednotlivé aspekty. Kvalitativni vyzkum

muzeme chapat riizné.

Nektefi autofi vnimaji rozdil mezi vyzkumem kvalitativnim a kvantitativnim na zakladé
pouzitych metod. Jinymi slovy mlzeme fici, ze prostiedkem, skrze ktery provadime
kvantitativni vyzkum, je dotaznik, zatimco kvalitativni vyzkum je zprostiedkovan skrze
rozhovor. Takovato definice vede vSak ke znacenému zjednoduSeni obou metodologickych
ptistupi, naptiklad pravé zminovany rozhovor jde také uplatnit v rdmci kvantitativni metody,

zalezi pouze jak a kdy je pouzit. (Svaticek a Sedova 2007, s. 13)

Dalsi moZnosti, ktera se nabizi a se kterou Svaiicek ve své publikaci operuje, je definice
podle metody usuzovani. V této metod¢ vychazi autor ze zakladu, Ze kvalitativni metodologie

je zaloZena na principu indukce, zatimco kvantitativni pfistup je zaloZen na principu dedukce.
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Indukce je zplisob informacniho sbéru, v niz zavér obsahuje informace, které ptesahuji
informace ve vychodisku. Protoze zavéry induktivniho ptivodu prekracuji informace, které jsou
obsazeny v datech, dokdzeme skrze indukci vytvaret obecné zakony a zavéry. Kvantitativni,
deduktivni zavér obsahuje informace, které jsou shodné nebo mensi nez znalosti, které mame
pti predpokladech. Induktivni vyzkum je zalozen na principu opakovani. Opakujeme stejny
postup, dokud vzorek neni tzv. nasyceny, nbl. dokud se nezacinaji vysledky dat cyklit,

opakovat.(Svaficek a Sedova 2007, s. 14)

Obecné muzeme fict, Ze: ,,Kvalitativni pristup je proces zkoumani jevii a problémii
V autentickém prostredi s Cilem ziskat komplexni obraz téchto jevii zaloZeny na hlubokych
datech a specifickém vztahu mezi badatelem a ucastnikem vyzkumu. Zamérem vyzkumnika
provadeéjiciho kvalitativni vyzkum je za pomoci celé Fady postupu a metod rozkryt a
reprezentovat to, jak lidé chdpou, proZivaji a vytvéireji socidlni realitu“(Svafi¢ek a Sedova
2007, s. 17)

2.2.  Formulace vyzkumnych cild, vyzkumné otazky

Pti vybéru tématu inkluzivniho vzdélavani se zaméfenim na etnické menSiny jsem
vybiral ptedev§im podle toho, co by mé¢ bavilo a napliiovalo. Pti své dosavadni pedagogickeé
praxi jsem se mnohokrat setkal se zachdzenim, které mi ptiSlo v dneSni, moderni spole¢nosti
nevhodné a tristni. Na pedagogické ptd¢ jsem téma inkluze diskutoval s vicero zdroji, ne vzdy
jsem se setkal s odpovédi, kterou bych od tohoto druhu pracovisté o¢ekaval a vyzadoval. Prace
mi slouzi jako jakési zadostiu¢inéni, zptsob, kterym bych se rad vyjadfil a zmapoval, do jaké

miry jsem ve svych nazorech a pohledu na tuto problematiku naivni.

Svlij vyzkumny problém, tedy to, ¢emu se bude mij vyzkum v obecné roviné vénovat,

jsem pojmenoval nasledovné: Pohled ucitelu zakladni Skoly na problematiku inkluze.
Meé konkrétni cile, které na sebe kladu v empirické ¢asti, jsou:

e Zzanalyzovat miru interestu, kterou maji ucitelé zakladni Skoly v souvislosti
s tematem inkluzivniho vzdélavani

e nastinit prekazky, které ucitel¢ zakladnich skol vnimaji jako esencialni pro rozvoj
implementace inkluze do ¢eského Skolstvi

e o0becné zmapovat zkuSenost, kterou zkoumané osoby do této chvile maji v procesu
inkluzivniho vzdélavani

e popsat faktory, které hraji klicové role v procesu inkluzivniho vzdélavani.
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Hlavni vyzkumna otazka: Jak se vyrovndvaji ucitelé se soucasnou podobou skolni inkluze?

2.3. Charakteristika vyzkumného vzorku, prostiedi

Vyzkumny vzorek

Do svého vyzkumneho vzorku jsem zvolil respondenty, ktefi nejvice odpovidaji
stanovenému vyzkumnému problému a sedi k nému. V obecném ramci musime zminit, Ze se
na procesu inkluze podileji svym nemalym dilem témét v§echny osoby ptisobici na skolni ptdé,
jsou mezi nimi: feditelé instituce, ucitelé, vychovatelé, pedagogiCti asistenti, Skolni
psychologové, ale také externisti jako napiiklad lidé z pedagogickych poraden, rodice zaku,

psychologové.

Av8ak pro dosazeni cila této prace z hlediska moznosti obsahnout dostate¢né
zkoumany vzorek jsem se zaméfil na aktéry, ktefi jsou dle mého nazoru pro inkluzi samotnou
nejdalezitéjsi, jsou jeji nedilnou soucasti a bez kterych by nebylo mozné tento koncept Zadnym
zpusobem realizovat. Jsou jimi samotni ulitelé zakladnich skol nebo resp. jedné zvolené

zékladni skoly.

Kritériem, které zuzovalo vybér ucitelt, se kterymi bude veden vyzkum, byla délka
praxe, dale jestli maji s inkluzi jako takovou alespon zakladni zkuSenost. Pokud ucitel ptisobil
v pedagogicke praxi déle nez 10 let, dalo se o¢ekavat, ze zde zkusenost s inkluzi je. Mimo to
jsem vybiral ucitele, ktefi maji alespon pét let pedagogické praxe a maji s inkluzivni formou

vzdélavani zkuSenost a védi, 0 co se jedna.

V prubéhu psani jsem mnohokrat upravoval pocet aktért, nakonec jsem se rozhodl pro
Svou préaci vybrat ¢tyfi ucitele zakladnich skol, kazdy reprezentuje jednu generaci. V nejstar$im
generacnim poli jsem si pro své badani zvolil uc¢itelku Zdenu, kterd ma ve Skolstvi mnohaletou
praxi (28 let) a mize byt povazovana za zastupce, ktery reprezentuje skupinu star§ich uciteld,
ktefi zacali ucit v dob&, kdy pojem inkluze v podstaté neexistoval. Druhy segment je
reprezentovan dvéma uéitelkami zakladni $koly Lenkou a Adélou, které maji cca dvacetiletou
praxi a predstavuji stiedni generaci ucitelll, ktefi se jiz pti nastupu setkavali s ranou obdobou
inkluze ve formé, ktera je dnes jiz sice pfekonana, ale i tak se da povazovat za zaklad, se kterym
byly obé respondentky obezndmeny jiz pifi svych zacatcich na zékladni Skole. Nejmladsi
generaci reprezentuje respondentka Katefina, ktera se ve Skolstvi pohybuje tfi roky, nastupuje
tudiz do Skolstvi ve stavu, ve kterém je jiz pojem inkluzivniho vzdé&lavani trendem soucasné

doby.

34



Prostredi

Pro ucely mého vyzkumu jsem vybiral instituci, ktera bude piedstavovat validni
vzorek pro ucel mé prace. Vzhledem k faktu, ze jsem v pritbéhu psani této prace nastoupil na
ZS Bezrudova jako ugitel, za¢inal jsem ¢im dél vice pracovat s piedstavou zvolit si pro
vyzkum pravé tuto instituci. Pro ucely svého vyzkumu jsem chtél od prvopocatku zvolit
kvalitativni vyzkum, ktery zahrnuje, aby experimentator pronikl co nejhloubéji pod povrch.
S instituci jsem se postupem casu szil a poznal, jaké nalezitosti ma. Jedna se o pokrokovou a
inkluzi otevienou Skolu, ktera pfijima zaky jak z etnickych mensin, tak 1 Zaky postizené
valkou na Ukrajin€. Jedna se o Skolu v Hradci Kréalové, tedy ve méste, které se nenachazi u
hranic a neni divod myslet si, Ze by zde byla vy$$i mira inkluze. Zaroven se vSak jedna o
skolu nachazejici se v jednom z vétsich mést CR, a proto se zde nachdzi inkluzivni vzorek,
ktery je moZné zkoumat. Instituce se nachazi na adrese Bezrucova 1468, 500 02 Hradec

Kralové 2 — Prazské Piedmésti.

2.4. Respondentky

Adéla

Adéle je v soucasné dobé 45 let. Psobi ve Skolstvi 20 let a jeji zaméfeni je anglicky
jazyk a matematika. Pro své zatfazeni do prace jsem si ji vybral hned z nékolika dtivodi. Adéla
je ucitelkou, ktera v mé praci reprezentuje exaktni sféru, nema kromé pedagogického zakladu
zadny humanitni pfedmét, spiSe se zaméfuje na to, co je jasné a konkrétni. Jejima rukama ji
prosly jako t¥idni uéitelce stovky déti a desitky z nich pattily do sekce inkluzivni. Zaklada si na
jasnosti, ptesnosti a vnima celou inkluzivni otazku jako posun pro ¢eské Skolstvi. Do $kolstvi

vstupuje v dob¢ segregace, v prub&hu své praxe zaziva prelom k inkluzi.
Lenka

Lence je v soucasné dobé 46 let. Pisobi ve Skolstvi 21 let a jeji zaméfeni je anglicky
jazyk, déjepis a obcanska vychova. Lenku jsem si vybral hlavné kvili zachyceni kontrastu ona
versus respondentka Adéla. Ob¢ jsou v naprosto stejné v€kové kategorii, maji za sebou i stejnou
praxi, avSak kazda pochdzi ze zcela jiné edukaéni vétve a poji je pouze cizi jazyk, ktery obé
vyucuji. Lenka reprezentuje humanitni vétev, ma o tématu mnohem vice teoretickych

informaci, na denni bazi se setkava s tématem rasové xenofobie a vyucuje déti, jakym
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zpusobem pfijimat menSiny, a u¢i i dalsi témata jako stat, rodina. Do Skolstvi pfichazi v dobg,

kdy je inkluze chapana jako segregace, zaziva v ramci své praxe pielom ze segregace na inkluzi.
KateFina

Katefing je 27 let a je ucitelkou ZS, ktera ma za sebou v soudasnosti 5 let praxe. Jeji
zaméfeni je anglicky jazyk, rusky jazyk a obéanska nauka. Zvoleni Katefiny pro mij vyzkum
bylo jednoduché a jiz od prvopocatku jsem s jejim zafazenim pocital. V dob& ukrajinské
migrace do ¢eskych zemi fungovala Katefina na Skole jako jazykovy prostiednik. Jedna z mala
ovladala perfektné rustinu, a proto byla vyuZzivana jako tlumocnice. Pfedstavuje velmi cenného,
typového respondenta, ktery reprezentuje mladou generaci, kterd ptichazi do skolstvi ve chvili,
kdy jsou inkluzivni ramce jiz zhotovené a zakotvené. Zaroven za svou kratkou praxi pfisla do
styku s velkym mnozstvim piipadd souvisejicich s etnickou mensinou a stala i u zdroje

migracniho proudu.
Zdena

Posledni respondentce Zdené je v soucasnosti 56 let a ma za sebou 28 let praxe na
zakladni Skole. Jeji zaméfeni je anglicky jazyk, dale biologie a télocvik. Zdena na své instituci
zastupuje nejstar§i generaci lidi, ktefi nastoupili do Skolstvi v dobé, kdy pojem inkluze
V podstaté v souc¢asné podobé¢ neexistoval. Zdena ma mnohaletou praxi jako tfidni ucitelka a na

Skole také ptisobi jako poradce.

2.5. Technika sbéru dat

V ramci vyzkumu bylo potfeba vhodné zvolit techniku, na zéklad¢ které vyzkum
probéhne. Pro tcely této prace jsem zvolil polostrukturovany hloubkovy rozhovor, ktery ma za
cil ziskat piesné a detailni informace v kombinaci se zvolenou metodou pouZitou pro analyzu

informaci se jedna o vhodnou techniku.
Polostrukturovany rozhovor

Polostrukturovany rozhovor se pouzivd hlavné z divodu jeho strukturovaného rdmce,
ktery ale zaroven ponechava misto pro piipadné dopliujici otazky a umoziuje respondentovi
mirné se odklonit v ramci své rozmluvy smérem, ktery se v konkrétni chvili hodi do situace. |
kdyz rozhovor neni zcela ptesné strukturovany, stale si ponechdva svlij pevny ramec, ktery
urcuje témata a otazky, které budou diskutovany. Tento ramec poskytuje vyzkumnikovi ur¢itou
kontrolu nad pribéhem rozhovoru. Oproti pln€¢ strukturovanému rozhovoru je
polostrukturovany rozhovor mnohem flexibilnéjsi. To znamena, Ze vyzkumnik ma v pribéhu
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moznost reflektovat odpovédi respondenta, prozkoumat téma podrobnéji nebo zménit smér
rozhovoru dle jeho potieby. Hlavni ¢ast polostrukturovaného rozhovoru se sklada z otézek,
které umoznuji ucastnikim volné€ se vyjadiit k tématu a sdélit své pocity, myslenky a
zkuSenosti. Toto vSechno umoziuje vyzkumnikovi hloub&ji porozumét perspektivam
respondenti. Vyzkumnik c¢asto pouzZiva techniky explorace, kdy se respondenta ptd na
konkrétni informace nebo se snazi hloubé&ji prozkoumat urcité aspekty zkusenosti jednotlivych

subjektu.

Obecné se da fici, ze polostrukturovany hloubkovy rozhovor je cennym nastrojem pro
ziskavani hlubsiho porozuméni lidského chovani, motivaci, postojii a zkuSenosti. Je to také

uzite¢na metoda pro sbér kvalitativnich dat, kterd jsou nasledné dale analyzovana.

Eticka otazka sbéru dat

Pouceny souhlas

Ve své praci disledné dbam na etiku a respekt Kk ucastnikim vyzkumu. Jednim

z klicovych principt, ktery uplatiiuji, je zasada pouceného souhlasu.

Pouceny souhlas znamena, ze jsou vSichni Gcastnici mého vyzkumu pied zahajenim
jakychkoliv aktivit informovani o ucelu studie, moznych rizicich a pfinosech jejich ucasti.
Déavam moznost klast v prubéhu otazky a sdéluji, ze jejich tcast je dobrovolna a ze maji pravo

se kdykoliv ozvat, pokud by jim byl prib¢h Setieni jakkoliv nepiijemny.

Respektuji rovnéz soukromi a duvérnost tdaji, které 0castnici poskytnou, jejich
totoznost zlstava krome zminéni kiestniho jména anonymni. Pro ucely mé prace nebylo nutné
ani nijak sdélovat konkrétni pracovisté, na kterém piisobi, na vysledku by to nic nezménilo.
S udaji zachazim vzdy s maximalni péci, aby byl naplno vyuzit potencial, ktery maji. Data

zpracovavam v souladu s platnymi pravnimi piedpisy a etickymi standardy.

Duivéra a respekt k zucastnénym osobdm jSou pro mé prioritni a snazim se vzdy jednat

s maximalni integritou a s ohledem na jejich prava a pohodli.

2.6. Vlastni zkuSenost

Bé&hem svého dosavadniho ptisobeni ve funkci pedagoga jsem mél jedine¢nou piileZitost
pracovat s zaky riznorodych potieb a schopnosti v ramci inkluzivniho vzdélavaciho prostiedi.
Pro mé osobné bylo dulezité poskytnout zakiim nejen znalosti, ale také vytvorit prostiedi, ve

kterém se citi akceptovani a podporovani ve svém individudlnim rtstu.
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Jednim z kli¢ovych prvkid mé pedagogické praxe byla snaha o podporu individuality
kazdého zéka. Snazil jsem se pochopit jejich jedinené potieby a preferované zpiisoby uceni a
samoziejm¢ zahrnuje vyuzivani riznych metodickych pfistupti, diferenciaci vyuky a
poskytovani individualni podpory, kde je potiteba. Spoluprace se Skolnimi psychology,
specidlnimi pedagogy a dalSimi odborniky na vzdélavani byla kli¢ovym prvkem mého uspéchu
v préci s inkluzi. Pravidelnd komunikace a spoluprace s témito kolegy umoziiovala lépe
porozumét potiebam jednotlivych zaki a spolecné hledat efektivni strategie pro jejich podporu.

Z mého pohledu je velmi dilezité vytvofit oteviené prostiedi pro sdileni informaci a napadi.

Jednou z nejvétsich vyzev zacinajiciho pedagoga je schopnost adaptovat se na
riznorodost potieb zakt. Casto musime inovovat své vyukové plany a metody, aby lépe
reflektovaly potteby dané tiidy. Tento proces vyzaduje obzvlasté v fadach zacinajicich ucitelt
velkou flexibilitu a do jisté miry i1 pfirozeny cit pro profesi. Jako jednu z nejpodstatnéjSich véci,
kterad provazi mou cestu pedagogickou praxi, je empatie. Bez empatie se pedagog neni schopen
vcitit do situace zaka a znemoZznuje si nahlédnout na problém z vicero thli. Proto se kazdy den
snazim aktivné naslouchat potiebam jednotlivych Zaka a jejich rodindm, také se ucit od svych
kolegi a od odbornikti. Tato otevienost a snaha o porozuméni nepochybné piispély

k prohloubeni mé pedagogickeé praxe a k vytvoteni lepsiho prostiedi pro zaky.
2.7. Analyza dat

Pii tvorbé svého vyzkumu jsem se potykal s otdzkou, jakym zpusobem budu chtit
provést naslednou analyzu dat. VVzhledem k mému osobnimu vztahu k tématu (sam ptsobim
jako pedagog a téma inkluze mi bylo vzdy blizké) jsem chtél proniknout pod povrch tématu a
vyuzit informace, které ziskam do maxima. Interpretative phenomenological analysis, dale jen
IPA se jevi jako vhodna forma, jakou analyzovat data tohoto typu. Smith, Flowers a Larkin
popisuji tuto analyzu takto: Jedna se o porozuméni Zité zkuSenosti ¢lovéka. Pomaha detailné a
dopodrobna prozkoumat, jak clovek utvaii vyznam své vlastni zazité zkuSenosti, coZ umoziuje

porozumét jednotlivé udalosti nebo procesu. (Smith, Flower, Larkin, 2009, s. 171)

IPA, plvodni psychologicky kvalitativni pfistup k datim, byl vyvinut Jonathanem
A. Smithem od 90. let minulého stoleti. IPA nyni naléza uplatnéni i v oblastech psychoterapie
a klinické psychologie. Vznik tohoto pfistupu byl motivovan potiebou fenomenologického
ptistupu, ktery umozni detailni zkoumani subjektivni zkuSenosti, avSak zaroven bude dostupny

1 vyzkumnikiim bez hlubsich filozofickych znalosti.
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Na rozdil od tradi¢nich kvantitativnich ptistupt v psychologii, IPA smefuje k pochopeni
jednotlivych zkuSenosti na idiografické urovni s diirazem na to, jaky vyznam pfisuzuje jedinec
své zkuSenosti v konkrétnich situacich a jak probiha proces prikladani vyznamu. IPA je
povazovana za pristup, ktery poskytuje vétsi prostor pro kreativitu a svobodu vyzkumného
procesu nez jiné kvalitativni pfistupy. Je vhodnou perspektivou pro popis a interpretaci
zpusobu, jakym jednotlivei ptisuzuji vyznam svym zkuSenostem, zejména v piipadech, kdy
jsou zkoumany neobvyklé skupiny, situace nebo zdroje dat. (Rihadek, Cermak, Hytych, 2013,
S. 22)

2.8. Postup analyzy dat
Piipravna faze

Svlij vyzkum jsem zapocal jiz za svého pisobeni na praxich. V rdmci praxi jsem se
setkal se zaky z etnickych menSin, ktefi svym postojem a chovanim zaujali mou pozornost.
Nebyl jsem si jisty, jakym zpiisobem s nimi pracovat a celkov€é mi v ramci tfidy jistym
zpusobem vy¢nivali. Pamatuji si, Ze v ten moment jsem se rozhodl, Ze by bylo dobré na takové
téma napsat odbornou praci. Cilem mé prace bylo zmapovat inkluzivni vzdélavani etnickych
mensin, miru znalosti tohoto tématu v fadach pedagogu a jejich nazor na celou problematiku.
Nyni v soucasné dob¢ jiz pisobim sam jako pedagog na zakladni $kole, tim padem jsem m¢l
moznost vidét velky vzorek pedagogii, ze kterého jsem si zvolil ty, ktefi pro tcely mé prace
povazuji za nejcennéjsi. Chtél jsem pedagoga, ktery ma dlouholetou praxi a je ucitelem cizich
jazykd, tudiz ma moznost odbourat jazykovou bariéru mezi nim a zakem se specialni vzdélavaci
potiebou. Nebyt tim padem nazorové ovlivnén a limitovan tim, ze nemuze s zdkem navazat
zadny socialni kontakt z ditvodu lingvistické bariéry. Dale jsem chtél dva pedagogy, ktefi maji
praxi krat$i nez prvni pedagog, ale i tak dostate¢né dlouhou pro tcel vyzkumu (cca 15 let).
Jeden z pedagogti ptedstavoval humanitni vétev, mél blizko k socialnim mensinam a vyucoval
obcanskou vychovu. Druhy pedagog ze ,stiedni vrstvy predstavoval exaktni vétev, ucil
matematiku a chemii. Jako posledni subjekt jsem zvolil pedagoga, ktery je v praxi novy, tim
padem ptichazi do skolstvi ve chvili, kdy je inkluze jiz né¢im zazitym a samoziejmym. Vice
viz sekce ,respondenti®. Diky této riznorodosti pfedstavuji adekvatni ramec, ze kterého miize
vzniknout divéryhodna analyza. Vzhledem k podstaté mé prace a jejimu siln€ kvalitativnimu

zabarveni bylo potfeba kazdého adepta znat a rozumét jeho nazortm.

V ramci ptipravné faze jsem zacal s vyzkumem jiz v prvopocatcich vzniku této prace.

Pro G¢ely vyzkumu jsem sestavil kratkou, provizorni strukturu rozhovoru, skrze kterou jsem
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zjisStoval, které otazky jsou vhodné k pouziti do prace, ktefi respondenti jsou vhodnymi
adepty pro vyzkum atd. Nejprve jsem v ramci praxi vyzpovidal fakultni u¢itele a vedouci
praxe. Po rozhovoru s fakultnim ucitelem jsem dosel k zavéru, ze bych svou praci rad
vztahnul na prostiedi ZS, protoze mi ptijde jako nejvice relevantni v tématu inkluze z pohledu
instituce i z pohledu kolektivu, ktery mezi sebe dité ptijima. Otazky jsem zuzoval a zuzoval,
vyskrtaval jsem postupné témata, kterd jsem povazoval za takova, ze se odklanéji od
puvodniho zdméru této prace a nemaji pro vyzkum zasadni vyznam. Po dokonceni prvniho
kola vyzkumu jsem opét zmensil své pole pisobeni. Vytadil jsem ucitele, ktefi nemayji

s inkluzi moc spole¢ného, nesetkali se S ni a neuci cizi jazyk. Cizi jazyk byl atribut, ktery
jsem pozadoval z divodu, aby byl uéitel schopen navazat se zakem kontakt skrze anglicky
jazyk. Z ptivodnich osmi respondentii jsem ve vysledku zkratil svou praci na ¢tyfi osoby,
které jsou typovymi respondenty. Vichni se v ramci svého ptisobeni na ZS setkali s inkluzi a

etnickymi mensinami, v§ichni splituji vySe zminéné parametry.

Transkript rozhovori

Po uskutecnéni vSech rozhovorti jsem se pustil do vytvareni transkriptii. Jiz pfi prvnim
poslechu jsem se snazil n¢které delSi pasaze zredukovat a odstranit prebytecné informace,
které se netykaly tématu. Rozhovor jsem si rozdélil do nékolika menSich segmenti, které
reflektovaly piedstavuju o vysledku Setieni. Toto rozdéleni bylo pro dalsi postup klicové,
nebot’” jsem se diky nému mohl kdykoliv voln¢ vratit v rozhovoru pfesné na misto, které jsem
potieboval znovu slySet a zpracovat. Nejprve se mi nedafilo sektory spravné nacasovat a
dochéazelo k prolinani jednotlivych sekci. Musel jsem poupravit program a jednotlivé

segmenty pojmenovat a ¢asové vyladit. Viz foto.

Obrazek 1- analyza rozhovoru

LENKA

®
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Zkracovani — poznamky, komentaie

Po vytvofeni transkriptl jsem si jednotlivé rozhovory vytiskl. Podtrhaval jsem sekce,
které se u jednotlivych respondenti opakovaly, kédoval jsem data podle podobnosti, které
byly na prvni pohled zjevné. K tomuto $etfeni jsem pouzil metodu tuzka a papir. Postupem
Casu jsem zacal sekce stale vice zkracovat a snazil jsem se vykrystalizovat findlni produkt,
ktery bude slouZit jako opora piimo k tématu, nebude se zaobirat detaily okolo, které nejsou
pro pouziti v praci zasadni. V pribéhu této prace se mi nékolikrat struktura zménila a
zakladni, mnou vytvoiené opérné otazky, jsem zacal upravovat tak, aby 1épe vystihly zakladni
mySlenky. Sekce, které jsem zatadil jako kliCové, jsem poté podroboval dalsi analyze a

vyvodil hlavni tematické ramce, které tvoii pilife mého samostatného vyzkumného Setfeni.

Propojovani souvislosti

Vzhledem k faktu, ze jsem se vramci svych rozhovori opiral o piedem
ptipravené zakladni otazky, mél rozhovor z&kladni strukturu, ktera byla u vSech respondentek
totozna. Pokud bych délal rozhovor na dané téma a nechal volné otevienou diskuzi, zacal bych
v této fazi v jednotlivych rozhovorech hledat hlubsi souvislosti, avSak zde bylo jiz kvuli pfedem
dané zakladni kostte rozhovoru mozné vidét podobnosti ¢i rozdilnosti i po prvotnim pro¢itani.
V ramci rozhovoru jsem s respondentkami vedl uceleny rozhovor, ktery jsem nasledné
zanalyzoval na sekce, véty a dale zatadil pod odpovidajici tematicky okruh. Ve chvili, kdy jsem
jednotlivé sekce rozhovoru poslouchal, vytvofil jsem tematické okruhy vystihujici jednotlivé
Castirozhovord. Poté, co jsem odpovédi respondentek vidél vedle sebe pod stejnym tematickym
okruhem, mohl jsem je uz velmi podrobné porovnavat. V mém vlastnim vyzkumném $etieni se
nachazeji pfimé feci autord, které miizeme pozorovat jiz v teoretické ¢asti prace. Tyto citace
jsem se rozhodl k okruhiim zahrnout z toho divodu, Ze je povazuji za odkazujici k tomu

danému okruhu.

2.9. Vlastni vyzkumné Setfeni

Tabulka 1 - Respondenti

Respondent Vék Vzdélani Délka praxe | Segregace/Inkluze
na zacatku praxe

LENKA - 46 let vysokoskolské | 21 let Segregace

RES1
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ADELA — 45 let vysokoskolské | 20 let Segregace
RES2

ZDENA - 56 let vysokoskolské | 28 let Segregace
RES3

KATERINA — | 27 let vysokoskolské | 5 let Inkluze
RES4

Tematické okruhy

e ucitelska perspektiva

e inkluzivni postoj

e komunikace ve vztahu uéitel/Zak

e zkuSenost s inkluzi

e jinakost ve skuping

e komunikace ve vztahu uditel/rodié

e faktory ovlivitujici inkluzi

e piekazky spojené s inkluzi

2.9.1. Okruh ucitelska perspektiva

V prvni kategorii jsem se zaméfil na okruh ucitelské perspektivy k tématu inkluze
etnickych mens$in. V ramci tohoto okruhu jsem se zamyslel pii tvorbé otdzek na bod, ktery

zminuje Ainscow: ,,rozdilnost nahlizet jako na prilezitost k vlastnimu obohaceni . (Ainscow et

al. 2001, s. 112)

Prvni otdzka: Jaky je vas osobni ucitelsky pohled na inkluzi z morélniho hlediska?
Druha otazka: Jak se divate na otazku nadstandardni péce pro déti z etnickych mensin?

Treti otazka: Jak se stavite k ndzoru, ze je praci pedagoga poskytovat ditéti z etnické

mensiny cas mimo pracovni dobu?

Ctvrta otazka: Jaky je vds ndzor na miru Sikany u déti 7 etnickych mensin? Pokud k ni

dochézi, je vina jednostranna?
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RES1 uvadi, ze v dneSni dobé zalina byt inkluze zcela néco zcela normalniho a
ptirozeného. Ona sama neciti sebemensi problém ani vnitini boj s vyukou inkluzivniho spektra,
samoziejmé si ale uvédomuje a vnima obrovské rozdily v ptistupu jednotlivych zaka
k samotnému studiu a celkové rozdilnost zaku z etnickych mensin a zaka ¢eskych. Jeji pohled
na nadstandardni péci je takovy, ze situaci vidi ze své perspektivy. Pokud by ona ptijela do cizi
zemé, tak si mysli, Ze by ji nebylo nic takového zprostiedkovano, tim padem k tomu pfistupuje
stejn¢ z pozice rodiCe, ktery se vyst€¢hoval. Zastava nazor, ze by se neméli lidé spoléhat na
automatickou pomoc ¢eskych kantorti. Na stranu druhou ma sama zkuSenost s tim, kdy
doucovala ukrajinské déti, ale oteviené ptiznava, Ze zdarma by to neprovadéla. Obecné feceno,
nemysli si, ze je praci pedagoga poskytovat ditéti z etnické menSiny ¢as mimo pracovni dobu.
K tématu Sikany dodava, ze k ni jiz v dne$ni dobé v podstaté nedochazi. Zminuje, Ze ,,Kolektivy
dnes jiz deti prijimaji s naprostou samoziejmosti, spolecnosti jako takova je jiz globalizovana
a neni vitbec nicim zvlastnim vidat tuto diverzitu v ramci skolniho prostiedi. “ Pokud jiz dojde
k vy€lenéni, priklani se k nazoru, ze se déti z etnickych mensin vy¢lenuji samy svym vlastnim

zavinénim. Jednostrannost Sikany kategoricky odmita.

RES?2 uvadi, Ze pro ni byla inkluze ne¢ekanou zalezitosti. Jeji osobni nazor je, Zze rozumi
zaméru inkluze, podporuje myslenku stejného vzdélavani pro vSechny. Realisticky vsak
reflektuje skute¢nost, ze takové déti piirozené snizuji uroven ¢eského skolstvi. K nadstandardni
péci se ota¢i smérem k rodiCim a ditéti samotnému, které by podle ni mélo na svém
zdokonalovani pracovat piedevs§im samo ve svém volném Case za asistence rodiny. Pedagog by
mél byt ptfipraven podat pomocnou ruku, ale pouze v ramci vymezeného ¢asového pasma tak,
jak to maji ostatni. Sikanu povazuje i v dne$nich podminkach za stile aktudlni zaleZitost, ale
ur¢ité ji vnima jako sldbnouci trend. Zminuje, Ze zjeji zkuSenosti si vSak vétSina déti
Z etnickych mens$in mize za svou pozici vramci $kolniho kolektivu sama svou apatii a

nezajmem. Sikana neni z jejiho pohledu jednostranna.

RES3 tika, Ze inkluzi v posledni dobé nepodporuje. Uvadi, ze diive byla inkluze
ptisnéjsi a pravidla jasnéjsi, nez je tomu dnes. Uvadim v tento moment referenci na Zilchera a
spol., ktery uvadi, ze diive musely byt splnény ¢tyfi zakladni pilite pro ptijmuti inkluzivniho
ditéte do klasické vzdélavani, dnes uz tomu tam neni (viz str. 17). RES3 uvadi, ze Zaci
z etnickych mensin pottebuji pro Gcely svého vzdélavani extra Cas, ktery si maji vyhradit ve
svém volnu. Snahu by jako pedagog navic projevila, kdyby citila zdjem. Otazka Sikany ji

netréapi, jak sama uvadi, byvalo to mnohem horsi, vidi problém spiSe u déti z etnickych mensin,
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které nemaji zajem se zapojit. Z jejiho komentafe je jasné, ze vnima jako problémové spise déti

Z etnickych mensin nez ceské.

RES4 hodnoti sviij postoj k inkluzi kladn€. Zminuje, Ze je oteviena etnickym skupinam
a nema snimi zadny problém. Sama pracovala sromskymi détmi a jinymi etnickymi
mensinami a nikdy nebyl dle jejich slov vétsi problém. Pokud se jedna o inkluzivni $kolstvi,
nevidi v ném obecné problém. Otazka pedagogického vytizeni smérem k ditéti z etnické
mensiny ji pfijde celkové slozitd a subjektivni. Pedagogové by méli poskytnout potiebnou
oporu a nabidnout naptiklad placené¢ doucovani, pokud je to v jejich silach, ale nepovazuje to
za pravidlo ani povinnost. Impulz by mé¢l kazdopadné ptijit od ditéte. S Sikanou jako takovou
zkuSenost ma, avSak nepochézela ze zékladu etnickeé ptislusnosti. Piivod Sikany vnima v roding,

kterd ma dle ni na dit¢ velky vliv a zasluhuje se o to, jakym zptsobem se dité chova a reaguje.
Shrnuti okruhu uéitelska perspektiva

Ze sbéru dat vyplynulo, ze se vzdélavanim déti z etnickych menSin neméa zadna
Z respondentek osobni problém. Uvédomuji si vSak, ze v podminkach Ceského skolstvi chybi
patficny daraz na dotazeni tohoto konceptu. VSichni respondenti se shoduji na faktu, ze dité
Z etnické mensiny pottebuje pro potieby svého vzdélavani dodatecnou péci, podavat lepsi

vykon a vytvofit vicero Casu.

Z4dna z respondentek nevidi jako spravné ¢erpat tento nadstandard z ¢asového baliku
ucitele a mysli, ze neni na misté, aby pedagog ve svém volném Case zdarma dotvarel pro dité
Z etnické mensiny idedlni podminky. Dvé respondentky zmifuji financni faktor jako néco, ¢im
se da vykompenzovat fakt, ze pedagog musi pracovat déle s ditétem z inkluzivniho prostiedi.
Dvé zbylé respondentky vidi feSeni na poli rodinného zazemi, ze kterého by mélo vzejit

dodate¢né vzdélavani.

V otazce Sikany se odpovédi respondentek rizni. Pfevladajicim ndzorem vSak zlstava,
7e mira Sikany v poslednich letech ustupuje v zavislosti na celkové globalizaci svétového
prostiedi. RES1 nepoklada Sikanu za néco, cemu by se méla v dneSni dobé jiz pfisuzovat vétsi
pozornost. RES2 povazuje Sikanu za néco, co je stale velkym tématem, ale pfipousti zlepSeni
situace Vv poslednich letech. RES3 také zminuje Gstup Sikany v poslednich letech, avsak
nepiiklada tomu tématu velkou vahu. RES4 vnima ptivod Sikany v rodinném prostiedi, kde jsou

zaci ovlivilovani nazory svych rodin.
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Vsechny respondentky se shodly na faktu, Ze Sikana nepochdzi jednostranné z fad
Ceskych déti, ale ze jsou socialni problémy a neptijeti do kolektivu zpusobeny laxnim a

apatickym ptistupem zaki z etnickych mensin.
2.9.2. Okruh inkluzivni postoj
Dals§im tematickym okruhem je okruh inkluzivni postoj.

e Prvni otdzka: Mohla byste nastinit néjaky casovy horizont vyvoje inkluze?

e Druhd otézka: Jak jste vnimala stret s realitou v kontrastu s tim, co jste o inkluzi védéla?

e Tieti otazka: Jak byste popsala miru informovanosti vtématu inkluze v rFaddach
pedagogu?

o Ctvrta otazka: Priklanite se tedy v otazce inkluzivniho vzdélavani k Ano nebo Ne?

Svarcova a Mare$ uvadi, ze ,,Neznalost a celkovd neinformovanost patri v radach
Ceskych ucitelii a rodicii k hlavnim duvodum, pro¢ dochdzi ve Skolském prostredi stdle
K utvareni komunikacni a socidlni bariéry. I pres to, Ze déti z majoritnich i minoritnich oblasti
sdili stejné vzdeélavaci zarizeni, uci se a existuji spolecné jako jeden celek, nedochazi zde
k vzajemnému pochopeni. “ (Svarcova a Mare$ 2006, s. 48) Tato slova Svarcové a Marese se
objevuji take v teoretické Casti této prace. Zde jsou opét uvedena proto, ze je povazuji za

odkazujici na tento okruh.

RESI uvadi, Ze vyvoj inkluze vnima jako zalezitost poslednich par let, je to pro ni néco,
co pfiSlo nedavno, vnima inkluzi jako nastup nové doby. Na RES1 je vidét mens$i nervozita
v souvislosti s touto otazkou, neni si jista svou odpovédi. Na otazku mifenou smérem ke stietu
teorie s realitou odpovida velmi rychle a tika, ze zpocatku ji pfiSel cely koncept jako dobry
napad, avSak nedokézala si realitu dost dobie piedstavit. Naraz pro ni byl tvrdy a trdpi ji hlavné
dopady reality na tfidni kolektivy a samotnou praci pedagoga. Sama jako uclitelka obcanské
vyuky vnima miru informovanosti jako nizkou a zanedbanou. V otazce inkluzivniho vzdélavani

se stavi do opozice a tika jasné ,,ne* bez vétsiho rozhodovani.

RES2 zminuje, Ze inkluze byla z jejiho pohledu dfive vnimana jako zatfazovéani zaku
S télesnymi nebo mentalnimi znevyhodnénimi. Zminuje, Ze socidlni inkluze je zélezitosti
posledni éry a Ze ptichdzi ze zemi, kde zije velké mnozstvi piistéhovalct. Redlné zaziti tohoto
konceptu pfiSlo v nejvétsi mife az v poslednich letech, kdy pfiSla narazova vlna Ukrajinct
vlivem valky na Ukrajin¢ (viz str. 38). Tuto vlnu nemohl nikdy piedvidat, a proto RES2 tvrdi,

Ze se na ni nebylo mozné ani pfipravit, a proto to byl z jejiho pohledu Sok velky pro vSechny
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pedagogy. Obecné vzalo tikd, ze korelace teorie a praxe je dle jejiho ndzoru minimalni. Pevné
veéti, ze kazdy pedagog rozumi obecnému pojmu inkluze, ale zpochybiiuje, ze by si pod tim
kazdy piedstavil ten spravny koncept. V otézce inkluzivniho vzdélavani fika jasné ,,ano*. Neni

zde vidét zadné zavahani, odpovéd’ je jednoznacna.

RES3 tika, ze ve svété to stoprocentné prichazi mnohem diiv nez v ¢eském prostiedi.
Mysli si, Ze inkluze tu byla jiz pted okupaci a ze ¢eské prosttedi bylo dlouho izolovano od
zapadnich mysSlenek, a proto zde ptichazi inkluze az tak pozd€. Na konkrétni otazku casového
horizontu RES3 nema jasnou odpovéd’. Respondent uvadi, Ze v dobé nastupu do praxe
neexistoval pojem inkluze jako takovy. | kdyby ale existoval, tak se nemohl nikoho z pedagogt
pfipravit na ndraz reality, ktery se od teorie velmi odklani. Teorii uvadi jako idedlni podminky
a praxi jako néco neocekavaného, k cemu je potteba piistupovat subjektivné a nelze na to
pouzivat ptiruCku. K otdzce informovanosti respondentka zmifluje, ze v jejim piipadé
neprobé&hlo zadné tvodni slovo a Ze s pojmy se seznamovala az posléze. Na otazku inkluzivniho

vzdélavani odpovida po kratké odmlice ,,v ¢eskych podminkach ne®.

RES4 mluvi v otazce vyvoje inkluzivniho vzdélavani celkem nejasné. V podstaté pouze
uvadi, ze odhaduje ptichod inkluze ze zapadu a Ze se jedna o zélezitost poslednich par let. I
jako velmi mlady pedagog, ktery vstupuje do jiz inkluzniho prostiedi, fika, Ze jeji zdroje pro
teoretickou sferu byly velmi omezené. V podstaté se nesetkala s zadnou inkluzivni teorii. Stiet
s realitou pro ni byl velmi naro¢ny. Vini strukturu vysokych skol, které nenechavaji dostatecny
prostor pro vysvétleni celé problematiky. Uvadi, Ze inkluzi z jejiho pohledu chapou
pedagogové jako zatazeni problematickych nebo znevyhodnénych zakt do klasické vyuky.

V otéazce inkluzivniho vzdélavani tiké zcela jasné, ze to neni dobry napad.
Shrnuti okruhu inkluzivni postoj

Z rozhovorl vyplyva, Ze v otdzce Casového rdmce nedochdzi mezi respondentkami

k neshodg, ale zaroven neni zadna z respondentek schopna urcit ptesné ¢asovy ramec vyvoje.

Vsechny respondentky se shoduji v ndzoru, ze teoretickd sféra neposkytuje ptipravu do
budouciho povolani ucitele a stiet se skutecnou tvaii inkluze je pro ucitele zpravidla velmi
narocny.

Z nashromézdénych informaci vyplyvd, Ze mira informovanosti v fadach rtznych

generaci pedagogli neni dostate¢nd. Respondenti nevéii v obecnou informovanost v fadach

svych kolegli a vini rizné aspekty. Dva respondenti se shoduji na faktu, Ze inkluze je chapéana
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v fadach pedagogické obce jako jasné zardmovany pojem, ktery je ovS§em omezen pouze na
velmi uzkou vyse¢ skutecné velikosti problematiky. Zbyl¢ dvé respondentky vnimaji miru

informovanosti na $patné Grovni.

K otdzce inkluzivniho vzdélavani se stavi RES1, RES3, a RES4 negativné. RES2

pozitivné.
2.9.3. Okruh komunikace ve vztahu ucitel/zak

Déle jsem se ve svém Setieni vénoval okruhu komunikace ve vztahu ucitel a zak. Ve

studii Hajkové a Strnadové se objevuje vyrok:

V prostiedi, které odpovida podminkam inkluzivniho vzdélavaciho prostiedi,
musi byt poskytnut dostatek prileZitosti ke vzajemné korespondenci mezi jednotlivymi Zaky a ke
vzdy otevienému komunikacnimu kandlu mezi ucitelem a zdakem.(Hajkova a Strnadova 2010,

s. 109) Tato slova se objevuji také v teoretické ¢asti mé prace. Zde jsou opét uvedena proto, Ze

je povazuji za odkazujici k tomuto okruhu.
Zkoumame nasledujici otazky:

e Prvni otdzka: Myslite si, Ze je mozné poskytnout za stejnych podminek stejné kvalitni
konzultaci zdkim inkludovanym z etnickych mensin a Zakiim béznym?
e Druhd otdzka: Jakym zpiisobem ziskavite od Zakii Z etnické mensiny pozitivni ¢i

negativni zpétnou vazbu?

RES1 se diva na otadzku konzultaci déti z etnickych mensSin z vicero pohledu. Povazuje
celou koncepci za slozitou otazku, opira se o své vlastni zkuSenosti a tikd, Ze sama byla
svédkem situaci, kdy se ditéti dostala péce, ktera byla na stejné tirovni jako pro vSechny ostatni
a vysledek byl pozitivni, ale Zak musel vynalozit vlastni usili pro usp&$né naplnéni tohoto tkolu.
Zaroven vSak dopliuje, Ze pokud by méla tento problém zevseobecnit, je spiSe toho nazoru, ze
dité, které neni zvyklé na Ceské podminky, se nebude schopné adaptovat tak dobie. Neni
v kompetenci ¢eského pedagoga, aby byl schopen poskytnout za stejnych podminek neboli bez
vynaloZeni vétsi snahy stejné kvalitni pomoc ditéti, které je omezeno jazykovou a socialni
bariérou. Zpétnou vazbu vnimd RES1 hlavné jako odezvu ze strany rodi¢i. Za pozitivni
povazuje, kdyz je dité veselé, zapada do kolektivu, netravi ¢as samo. U ditéte vidi prubézny
jazykovy posun, ktery odpovida tomu, z jakych podminek ptichazi a jak velka jazykova bariéra
byla v jeho subjektivnim piipadé v prvotni fazi. Negativni by pro RES1 bylo naopak to, kdyby

se dit¢ nesocializovalo, rodice jevili nezajem a nesnazili se navazat kontakt.
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RES2 odpovida, Ze zasadni je v této otdzce jazykova kompetence. Pokud ma dité
problém se znalostmi ¢eského jazyka neboli pokud bariéra zasahuje do sféry jazykové, pak
podle RES2 neni konzultace ve stejném provedeni v zadném ptipadé mozna. Dopliuje, Ze pro
idedlni stav, kdy takové dité dostane pozornost, kterou v danou chvili potiebuje, by bylo potieba
rozsifit pole pedagogickych pracovniki a lidi, ktefi by se takovym piipadim vénovali. Za
pozitivni zpétnou vazbu poklada, kdyz je dit€¢ usmévavé, neptichazi do tiidy z jiné tfidy samo,
nesedi vyclenéné mimo tiidni kolektiv, ostatni zaci s nim navazuji kontakt a snazi se mu
ptipadné 1 pomoct. Naopak jako negativni zp&tnou vazbu vnima, kdyz by u takového zZaka
dochazelo ke zhorSovani znamek nebo kdyby byly pozorovany néjaké zmény u chovani ditéte

a jeho vy¢lenovani z kolektivu.

RES3 zminuje, ze otazku kvality konzultacniho poradenstvi by opét brala jako néco
subjektivniho, jako hlavni kritérium vnima znalost ¢estiny, bez které se pedagog neni schopny
dohodnout se Zakem na vhodné form¢. Uvadi, Ze dulezité také je, jestli dit¢ ovlada alespon
anglicky jazyk, protoze skrze ten muze byt otevien podptirny komunikac¢ni kanél. RES3 uvadi,
7ze by se bylo vhodné zamyslet nad konceptem specidlniho asistenta, ktery by slouzil
k odstranéni této bariéry. Zminuje vsak, ze z jejiho pohledu je tento koncept nemozny, protoze
pii soucasné migracni viné zptisobené vlivem valky na Ukrajin¢ by bylo takovych pracovnika
potieba asi dvacet na zafizeni. Ohledné zpétné vazby RES3 uvadi, ze vyhodnocuje situaci na
zéklad¢ Zakova bézného pusobeni ve Skole, v hodinach a o prestavkach. Vnima jeho interakci
pii hoding€, v§ima si pfedevsim gest a pohledt. Pokud dit€é nevnima, neplni zadani, rozhlizi se
kolem sebe a nevi, co ma délat, povazuje to za negativni zpétnou vazbu. Dale si v§ima chovani

ditéte o prestavkach, jestli neni n¢kde stranou, zapojuje se do aktivit a tak déle.

RES4 tika, ze sama za sebe miiZze v tomto ohledu fict, ze dokdze poskytnout stejné
kvalitni konzultaci, a to ztoho divodu, Ze na rozdil od jinych pedagogii nema Zadnou
jazykovou bariéru. Déle se poupravuje, Ze Se samoziejm& muze objevit jind mensina, ohledné
které to problém bude, ale Ze v zavislosti na instituci, na které pracuje, je pravdépodobné, ze
tato sorta bude z nejvétsi pravdépodobnosti slozena ze zakd, se kterymi se dokaze dorozumét.
Jako problém vnima4 spiSe to, co se dle ni Zaci rozhodnou z konzultace odnést. Pozitivni zpétnou
vazbu vnima skrze to, Ze zak nema Zadné prospéchové ani kazeniské problémy, nejsou na n¢ho

7adné stiznosti a déti ho berou do svych fad.

Shrnuti okruhu komunikace ve vztahu uéitel/Zak
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Vsechny respondentky se shoduji, ze zdsadnim faktorem pro uspéch je jazykova bariéra.
Konzultace na stejné urovni je mozna u zaku, kteti nemaji zadnou jazykovou bariéru. VSechny
respondentky uvadi, Ze se za svou pedagogickou praxi jiz setkaly se situaci, kdy konzultace pro
dit¢ z etnické menSiny fungovala bez vétsich problému a vysledny efekt naplnil jejich
oc¢ekavani. Tti respondentky se shoduji v tom, Ze znaji situace, ve kterych naopak nemohlo dojit
k naplnéni tohoto tikolu. Pouze RES4, ktery slouzi na Skole jako piekladatel a prostiednik pravé
pro etnické mensiny, uvadi, ze se vzhledem k faktu, ze nehraje v jeho pozici roli socialni
bariéra, nesetkal s pfipadem, kdy by nedo$lo k naplnéni. MiZeme tedy s jistotou Fici, Ze

naprosto zasadni roli hraje pii tvorbé¢ kvality konzultaci jazykové spektrum.

K otdzce pozitivni a negativni zpétn¢ vazby se vSechny respondentky vyjadiuji opét
v podobném tonu. Jako pozitivni zpétnou vazbu vnimaji obecné, Ze dité funguje ve Skole
V poradku a neni mezi nim a ostatnimi vidét néjaky vétsirozdil. Zmiiuji absenci prospéchovych
problémi, kazenskych prestupkd, dale pak aktivitu v hodinach, zapojovani se do kolektivnich,
skupinovych praci, o piestavkach tyto déti nezistavaji na okraji spole¢nosti, jsou veselé a hrave.
Za negativni zpétnou vazbu povazuji, kdyz je dité apatické, tiché, nezapojuje se do aktivit,

objevuji se u ného zmény chovani a prospéchové problémy.
2.9.4. Okruh zkuSenost s inkluzi

Ze studii vyplyva, Ze: Na rozdilnost bychom méli nahlizet jako na pftilezitost
k vlastnimu obohaceni. V praci s inkludovanym ditétem se vzdy na $kolach odrazet od pfedem
existujicich znalosti a dovednosti. (Gilroy 2003, s. 554) Tato slova se objevuji také v teoretické

Casti mé prace. Zde jsou opét uvedena proto, Ze je povazuji za odkazujici k tomuto okruhu.

Inkludovaneé dité chapeme pro ucely tohoto segmentu a samoziejmé i této prace jako

dité pochazejici z odlisné etnické mensiny.

e Prvni otazka: Jako jak velkou byste popsala svou dosavadni zkusenost s inkluzi?

e Druha otazka: Mohla byste popsat miru své zkusenosti s pripadem socialniho vyclenéni
u jedince z etnické mensiny?

o Treti otazka: Jaky je vas ndazor na poskytovani individualni péce Zakim z etnickych

mensin?

RES1 uvadi, ze jeji zkuSenost s inkluzi neni néjak neobvykle vysokd. Nema vSak
ptehled o tom, jak je to na ostatnich Skolach, ale z principu véci vi, Ze instituce, na které pracuje,

se fadi do sekce, kterd predstavuje sttedobod mezi malou a velkou mirou inkluzivniho spektra.
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Proto se také dobie hodi jako relevantni instituce pro vyzkum obecné inkluzivni roviny. O
ptipadu segregace etnickych mensin v ramci Skolni tfidy ma RES1 velmi dobré informace,
protoze pravé v soucasné dob¢ zaziva jako tridni ucitel obdobu tohoto problému u svych zak.
Je potieba zminit, ze ve vypovédi RES1 je citit velky pocit toho, Ze Si tento stav zpuisobil sam
zak z etnické mensiny, ktery se zdmérné vyclenuje z fad ostatnich zakd, ostatné obdobné se jiz
RESI1 vyjadril, viz otazka Sikany. Co se tyce individudlniho pfistupu, uvadi RES1, Ze na zacatku
by se mé¢la takovému zakovi poskytnout individudlni péce. Sama se o to ve své praxi snazi a
postupem ¢asu ubira na individualité k Zakovi. Obecné si v8ak mysli, Ze v zahrani¢i také neni

zadny individualni pfistup poskytovan a nemélo by k tomu dochézet ani tady.

RES2 se diva na svou dosavadni zkuSenost pragmaticky. Instituci, na které uci po celou
dobu své profesni kariéry, nepovazuje za Skolu, ktera by méla vys$si miru inkluze nez $koly
ostatni, a proto je jeji zkusenost srovnatelna s ostatnimi uciteli jejiho véku a s jeji délkou praxe.
Vy¢lenéni Zaka z kolektivu na zakladée jeho etnického piivodu nezaZila a ani jako ttidni ucitel
si nepamatuje na piipad, kdy by k néemu takovému doSlo. RES2 zdlraznuje dilezitost
pristupovat k zakiim z etnickych mensin individualné a povazuje to za velmi spravné. V jeji
reakci je vidét jasny zéapal pro téma a vypada, Ze méa hodné€ co poveédét. Zacina tim, ze by rada
zminila pravé problém Ukrajinci. Empaticky vyzdvihuje Ukrajince jako nékoho, kdo musel
opustit sviij domov a my jako Cesi si nedokazeme piedstavit, s ¢im bojuji a co zaZivaji. Ona
sama, pokud vidi snahu u takového zaka, vyjde vzdy vstiic a mysli si, Ze nemizeme chtit po
takovych zacich stejné véci jako po klasickych Ceskych zacich, takze individudlni piistup

povazuje za zcela ptirozeny a stavi se k této otazce kladné.

RES3 vnima své zkusenosti jako pestré, ale miru inkluze na instituci, kde ptsobi, vnima
jako primérnou a spiSe nizkou vzhledem k soucasné situaci kolem migraéni politiky.
S vyclenénim zéka z kolektivu se setkala vicekrat, zdiraziuje, Ze v naprosté vétSiné piipadi
Slo o dit¢, které nemélo snahu se do kolektivu zaclenit, v takovém piipadé ma pedagog svazané
ruce a nic s touto situaci nenadéla. Nesetkala se s ptipadem, kdy by mohla fict, ze dité€ bylo Cisté
odmitnuto kolektivem. Individualni ptistup z pohledu RE3 nedava smysl. Pokud mame mluvit
o inkluzi jako o zrovnopravnéni vSech, neni na misté, aby se takovym détem poskytoval

individualni pfistup na tkor klasické vyuky a ¢eskych déti.

RES4 si nemysli, Ze je jeji zkuSenost s tématem inkluze mala, avSak nepovaZuje své
pracovisté za misto, kde by se vyskytoval velky inkluzivni vzorek. Nemysli si, ze tu je mozné
posbirat n¢jaké nadprimérné zkusenosti v tomto ohledu. Za svou praxi se nesetkala se situaci,
kdy by dité z etnické menSiny bylo vyclenéno ze spole¢nosti. Otazka individualniho ptistupu
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je jednim z hlavnich davodu, pro¢ RES4 kategoricky nesouhlasi s inkluzi. Zmifuje, Ze
znevyhodiiujeme ostatni déti a nevénujeme jim takovou pozornost. Povazuje cely koncept za

nesmyslny a hrani¢ni se zvyhodnovanim pravé déti z etnickych mensin.
Shrnuti okruhu inkludované dité

Vsichni dotazovani respondenti povazuji miru svych znalosti z oblasti inkluze za
dostate¢nou a ptiméfenou instituci, ve které pracuji. VSichni dotazovani pracuji ve stejné
instituci, kterd je povazovana za Skolu otevienou inkluzi 74kl z etnickych menSin, nevy¢niva

mirou inkludovanych zakt do minima ani naopak do extrému.

RES1 a RES3 se setkali s piipadem segregace a vyc¢lenovani zaku z kolektivu. Ani jeden
z respondentii vSak nevyhodnocuje tuto situaci jako néco, za ¢im by stal kolektiv. Oba
respondenti se shoduji vtom, ze pfi¢ina takové situace prameni v apatii a nezajmu
inkludovaného ditéte o za¢lenéni se do kolektivu. RES4 a RES2 se nesetkali se segregaci ditéte

v kolektivu.

V problematice individudlniho pfistupu dostdvame od jednotlivych respondentl
rozdilné odpovédi. Zatimco RES4 se k tomuto fenoménu jasné otaci zady a ptijde mu, ze se
zaCind spiSe situace otacet proti klasickym zaktm, tak respondenti RES1 a RES3 vidi situaci
méné radikalné, s individualnim piistupem v obecné roviné nesouhlasi, avsak kazdy z nich
uvadi pripady, ve kterych si umi predstavit, Ze je individualita nutna a potiebna. RES2 nahlizi

na individualni piistup jako na néco pottebného a nutného, nevidi v tom problém.

2.9.5. Okruh jinakost ve skupiné
V tomto okruhu se budeme vénovat otazkam rasového podtextu a predsudkiim

e Prvni otazka: Jaky je vds pohled na ndzor, ze xenofobie a rasismus ve Skolstvi jsou na
astupu?

o Druha otazka: Jaky je vas pohled na tvrzeni Ze Cesti Zdci maji viici zakiim rozdilného
etnika predsudky?

e Tieti otazka: Jak Zaci vnimayji kulturni odlisnosti?

Predpojatost a zaujatost je dalsi klicovou sférou ze které pramenni mnoZstvi zasadnich
prekazek. Velka cast ceského obyvatelstva se potykd s presvedcenim, Ze obcané minoritnich sfér
Jjsou az druhoradou kategorii obyvatelstva a nepokldadaji je za sobé rovné. Tyto negativni

predpojaté postoje vici uprchlikiim, emigrantum a cizincum maji sviyj zdklad v historii.
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(Svarcova a Mare§ 2006, s. 49) Tato slova se objevuji také v teoretické ¢asti prace. Zde jsou

opét uvedena proto, ze je povazuji za odkazujici k tomuto okruhu.

RES1 uvadi, ze déti jiz rasové odlisnosti tolik nevnimaji a ze odlisnou barvu pleti
neberou jako néco zvlastniho. Mysli si, Ze spolecnost se v poslednich letech do velké ¢asti
globalizovala, ty pomyslné ntizky mezi jednotlivymi etniky jsou si stale bliz a bliz. Z pohledu
RESI je dilezité zminit, ze velkou roli hraje to, o jakém etniku mluvime, protoze ke kazdému
etniku zaujimame odliSny postoj. Odlisna barva pleti miize byt pro déti ptinosem, stejné to vidi
i tento respondent. Predsudky vici jednotlivym rasam a mens$indm vnima RESI jako
vypéstované na zakladé rodinného zadzemi. Zamysli se nad tim, jak v€k ovliviiuje predsudky a
dochazi k tvrzeni, Ze malé déti nemaji jeSt€ rozum z tohoto pojmu a Ze s pfibyvajicim vékem a
vlivem rodinnych nazora stoupa v obecné roviné i mira predsudkt vici jednotlivym mensinam.
Kulturu pry déti vnimaji jako néco, z ¢eho se miZou piiucit a dozvédet se néco nového. Dité
Z jiné etnické menSiny mize pfi riznych svatcich sdilet informace z jeho kulturniho prostiedi,
jak se u nich slavi napt. Vanoce atd. Naopak déti ceské mohou zase obohatit to dité nazpét.
Jako ptekazku by RES1 vnimal, kdyby ptisly déti z koutl svéta, na které nejsme viibec zvyklg,

napft. arabské déti se Satkem na hlavé.

vvvvvv

pro cely svét, tim padem zacCinaji tyto odliSnosti pfipadat normalni a bézné 1 détem. Predsudky
prameni dle nazoru RES2 jednozna¢né z prostifedi rodiny. Pokud rodina chova nenavist
napiiklad k romské mensiné, promitne se tato nenavist jedna ku jedné na ditéti. VSechno
pochazi a prameni z rodinného zazemi a nezalezi z pohledu respondenta viibec na véku, ale na
tom, jak je situace podana doma. Respondent jesté dodava, ze samoziejmé Uplné¢ malé déti
nemaji jesté¢ dostatecné rozvinuty rozum na to, aby toto pochopily i pokud by byly ovlivnény
rodinou. Co se ty¢e kultury, vnima ji jako néco, ¢im se miizou ob¢ strany obohatit, tim padem

tedy zasahuje do procesu edukace, ale v kladné formé.

RES3 bere xenofobii a rasismus jako néco, v ¢em jsme se za posledni roky velice
posunuli. Respondentka méa velmi dlouhou praxi, a proto mize tento fenomén zhodnotit
Z hlediska ¢asového spektra. Uvadi, Ze jsme se posunuli v tomto ohledu neuvétitelné vpied,
zminuje, ze nema velkou zkuSenost pfimo s Afroasiaty, ale co se tyce naptiklad asijskych
etnickych menSin, tak ti difv méli v ¢eském prostiedi problémy, naopak dnes jsou vitani a nikdo
je neomezuje. RES3 hovoti o piedsudcich jako o néfem, co prameni hlavné a predevsim
z vychovy. To, co dité vidi doma, to reflektuje poté i ve skolském prostiedi. To znamena, ze
déti jsou v ocich respondentky takové nastroje, pomoci kterych si miizou pedagogové udélat
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nazor na to, jak vnimajirasové a xenofobni otazky ptislusnici rodiny ditéte. Mysli si, ze s vékem
zaroven stoupa mira toho, jak moc pfedsudky déti ovliviiuji. Ohledné kultur RES3 zminuje, ze
velmi zalezi na tom, ktera kultura to je. RES3 tikd, Ze ma na Skole samoziejmée déti, které travi
Vanoce naptiklad jinak, ale jak pedagogoveé, tak i Zaci tohle vétSinou berou pozitivné a jako

ptilezitost né¢jakym zpiisobem obohatit sebe i kolektiv. Celkovy dojem je pozitivni.

RES4 se neciti dostate¢né zkusena na to, aby mohla vyvodit relevantni analyzu ohledné
zlepseni situace xenofobie a rasismu. Sama za sebe muze fict, ze za dobu jejiho plisobeni ve
Skolstvi se s rasovou nendvisti nikdy nesetkala, vzdy byla pouze svédkem situaci, kdy si ovéftila,
7e xenofobie mezi détmi béZzna neni. RES4 fika, Ze predsudky pochazi z rodin. U déti je opravdu
znat, kdyz se bavi napfiklad na ob&anské nauce o tématu migrace, jaky nazor maji jejich rodice.
To, co ve Skole slySime, jsou nazory rodicti. Podle RES4 déti samotné predsudky nemaji, ale
maji nazory, které prevzaly od svych rodi¢u. Co se ty¢e kulturnich odlisnosti, RES4 vnima tento

fenomén jako néco, co mize i nemusi byt problémem.
Shrnuti okruhu jinakost ve skupiné

Da se fict, ze se vSichni respondenti s vyjimkou RES4, ktera nepovazuje své zkuSenosti
za dostatecné, priklani k nazoru, ze xenofobie a rasismus jsou mezi zdky zakladnich Skol na
ustupu. Pfisuzuji to faktu, ze spole¢nost se postupem ¢asu zacala globalizovat a s globalizaci
zacaly mizet i rozdily mezi jednotlivymi rasami. Dne$ni dobu vnimaji jako pokrokovou a mysli

si, ze se situace bude v tomto ohledu nadale zlepsSovat.

Zajimavé je, ze vSichni respondenti se naprosto piesvéd¢ive shodli na tom, ze predsudky
u zékl vyvolava predevsim rodinné prostfedi, které ovlivituje postoje zaki na zakladnich
skolach. Zaky vidi jako prosttedky, skrze které je mozno vyprojektovat situaci, kterou maji ve

svém domacim prostiedi.

Kulturni odli$nosti nevidi zaddny z respondentii jako problém. Naopak vSichni shodné
pojednavaji o tom, jak mizou jiné kulturni vzorce obohatit ¢eské prostiedi a jakym zplisobem
i zakiim vyhovuje, kdyz se mohou dozvédét néco nového, zazit si na vlastni kizi, jakym

zpusobem to probiha jinde. Celkové je kultura vnimana jako pfilezitost k obohaceni.

2.9.6. Okruh komunikace ve vztahu ucitel/rodi¢

Okruh komunikace vztahu ucitel a rodi¢ byva ¢astym tématem riiznych odbornych praci
a studii. Mnohdy tyto studie dochazi k rozdilnym zavérim, vénovali jsme se nasledujicim

otazkam:
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e Prvni otdzka: Jakd je vase osobni zkuSenost s rodicem ditéte z etnické mensiny?

e Druhd otazka: Reflektovala byste miru své zkusenosti s rodicem Zdika Z etnické mensiny,
ktery nejevi zajem?

e Treti otazka: Jak vnimate predpojaté rodice déti z etnickych mensin?

o Ctvrta otazka: Jaky zaujimdte postoj viici rodictim déti z etnickych mensin, kteri Si

kladou specidlni, neopravnéené pozadavky?
Zéklad svych otazek nalézam ve studiich obsaZenych v teoretické ¢asti této prace:

Ucitelé by tedy méli byt opatrni pri hodnoceni jak uspéchu, tak i neuspéchu Zakii
Z mensin, at uz verejné, nebo jen pred tridou, na rodicovskych schiizich nebo i pri osobnich
setkadnich s rodici téchto zZakii. To, co nam v ceském prostiedi pripada bézné, miize byt jinde

vnimdno jako hrubé zachdzeni ¢i dokonce predpojatost ucitele. (Svarcova a Mare§ 2006, s. 50)

Je vsak treba byt opatrny, aby vstricnost neznamenala podléhani ndtlaku nebo
ustupovani na nespravnem miste, zejména kdyz romsti rodice pozaduji neopravnéné vyhody.
Nekteri zkuseni ucitelé, kteri maji citovy vztah kromskému etniku, dokaZou akceptovat
komunikacni styl romskych rodicii a nalézt s nimi spolecnou re¢. (Rican 1997, s. 54) Tato slova
se objevuji také v teoretické Casti prace. Zde jsou opét uvedena proto, Zze je povazuji za

odkazujici k tomuto okruhu.

RESI f1iké, Ze jeho osobni zkuSenost je vcelku pozitivni. Povazuje jednani rodict
z etnickych mensin za snazivé, pry délaji vSe pro to, aby se jejich dité zaclenilo do kolektivu.
Uvadi, ze problém nékdy nastava ve chvili, kdy jsou rodi¢e svym zpisobem naivni, protoze
nevidi své dité ve skole, a poté ho haji 1 pfes to, ze se dité chova jinak, nez je jejich predstava a
presvédceni. RES1 také zminuje, ze vnima jako rozdilnou situaci, kdy rodice pticestuji do zemé
dobrovolng, anebo jsou nuceni se vysté¢hovat. S rodicem, ktery by nemél zajem své dité
vzdélavat, se vtomto kontextu nesetkala, vzdy je tam snaha alesponn o né&jaky kompromis.
S predpojatym rodi¢em taktéz zkuSenost nema. RESI1 si nevybavuje Zadnou situaci, kdy by
rodi¢e zadali neopravnéné vyhody pro své dité. I kdyby tomu tak bylo, témto pozadavkim by

nebylo vyhovéno.

RES?2 tiké4, Ze rodice z etnickych mensin V prvé fadé viibec nechodi na informace ani na
rodi¢ovské schiizky. Nechce pfimo fict, Ze nemaji zajem, ale spiSe je nezajima déni ve Skole.
Pokud jiz n&jaky rodi¢ dorazi, zkusenost je pozitivni, protoze v tu chvili je jiz vidét zajem o
dité. RES2 by apeloval na rodice, aby vice chodili na tyto schlizky a zajimali se timto zplisobem

o své dité. Opét tika, ze je citit rozdil, pokud zde rodi¢ chce zlstat, anebo bere ¢eské prostiedi
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jako pfechodnou stanici. RES2 nema zkuSenost S rodi¢em, ktery by nemél zajem. RES2 nema
také zZadnou zkuSenost s tim, ze by rodi¢ byl od prvni chvile zaclenéni ditéte na jeji instituci
predpojaty. Respondent uvadi, ze se setkal s rodici, ktefi se snazili pro své dité vyjednat kratsi
vyuku na zaklad¢ toho, Ze se jedinec teprve adaptuje na nové prostiedi. RES2 si v§ak mysli, ze

neni na misté, aby podobné zvyhodniovani ptichazelo v Gvahu.

RES3 tvrdi, ze komunikace mezi ulitelem a rodi¢i je svym zpusobem klicova
pro uspésnou asimilaci. Svou zkusSenost popisuje jako spiSe negativni, protoze spousta rodict
neuméla jazyk, kterym by se efektivné domluvili. Dité z etnické mensiny funguje v takovych
ptipadech mnohdy jako zprostiedkovatel. Urcité vidi rozdil v tom, kdyz rodice ptijdou do zemé
dobrovolng. S radikdlnim nezajmem pfimou zkuSenost nema, spiSe S laxnim piistupem
Vv dostavovani se na rizné bézné schiizky. Pfedpojati rodice jsou néco, s ¢im se RES3 setkal jen
v malé mife, fika, Ze je to tim, Ze sama pfistupuje vzdy ke vSem stejné. To, ze by Si rodice
narokovali individualni pfistup pro dité, si nevybavuje. Riké4, e pokud se s tim setkala, tak to

kategoricky odmitla.

RES4 zminuje, ze osobni zkuSenost je takova, ze rodi¢e z etnickych menSin se
nedostavuji na rodiCovské schiizky. ZkusSenost pochazi prevazné skrze systém Bakalari, tam
nikdy nenastal vétsi problém v komunikaci. Co se ty€e toho, jestli vnima jako rozdilnou situaci
dobrovolného a nedobrovolného ptichodu rodicii do zemé, tika, ze zalezi na konkrétni situaci.
Nekteti rodice jsou podle ni vdééni za to, Ze nasli azyl. | pfes to, Ze zde neplanovali byt, jsou
srde¢ni a dobromysIni. Naopak muze nastat situace, ze si rodi¢ sdm vybere misto i zafizeni a
nasledn¢ neni spokojen. Na to navazuje tim, Ze rodice povazuje za laxni, ale netvrdila by, Ze se
jedna pfimo o nezajem. Ve své roli tlumo¢nika se RES4 mnohokréat setkal se situaci, kdy byli
rodice stigmatizovani napiiklad ptedchozi instituci a byli vii¢i ¢eskym Skoldm a ucitelim
predpojati. Ohledné specialnich poZadavk se setkala se situaci, kdy rodice chtéli, aby na jejich
dit¢ byl brat vétsi zietel, aby jim respondent kazdou praci kontroloval a vzdy se presveédcil, ze

jiud¢lalo a dodrZelo.

Shrnuti okruhu komunikace ve vztahu uditel/rodic¢

V otazce osobni zkusenosti se RES1 vyslovil, Ze v navaznosti na rodice z etnickych
mensin necelil nikdy zasadnim problémim. Zminuje, Ze ob¢as maji tito rodice tendence vice
hajit své déti 1 pres to, Ze neznaji interni d&ji ve tfide. Zbyli respondenti se shoduji v ndzoru, Ze
zkusenost s takovym rodiem je spiSe negativni, vSichni pro to uvadi stejny duvod. Laxni

ptistup rodici, co se tyce zajmu a komunikace, absence jejich tcasti na tfidnich a informac¢nich
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schlizkach. OvSem vSichni respondenti zminuji, ze nechté€ji tento pfistup nazyvat nezdjmem,
ale spiSe laxnim ptistupem k celému edukacnimu procesu. Zde je samoziejmé mozné dodat, ze
jina etnika a jiné kultury jsou zvyklé na jiny pfistup k procesu edukace, tim padem to pro rodiny

nemusi byt nic zvlastniho a mize se v jejich podminkéach jednat o standard.

Z4dny z respondenti se nesetkal vylozend s rodi¢em, ktery by jevil naprosty nezajem,
Za zasadni povazuji lepsi komunikaci rodict a jejich duslednéjsi zdjem o déni ve tfid¢ a Skole.

RES1 a RES2 nemaji zkuSenost s piedpojatosti rodi¢t z etnickych mensin tak, jak ji
zmifiuje Pavel Ri¢an (viz vy$e). RES3 tuto zkusenost mé, avsak z jeho nazoru vyplyva, Ze ji
vzdy tlumi hned v zérodku a povazuje se za pedagoga, ktery se s timto setkat nemuze, protoze
poméiuje kazdého stejné. RES4 v roli tlumocnika nékolikrat celil situacim, kdy byly déti
Sikanovany ze strany kantora na ptedchozi instituci, z tohoto divodu se u rodi¢u objevovala
piedpojatost viuci uciteliim.

RES1 a RES3 se nesetkali stim, ze by tito rodi¢e Zadali pro své dité specialni,
neopravnéné pozadavky. Naopak RES2 a RES4 se s takovou situaci setkali, avSak vSichni se

shoduji, Ze situace se ma fesit odmitnutim takovych namitek.

2.9.7. Okruh inkluze v ceském Skolstvi
V tomto okruhu se vénujeme nasledujicim otazkam:

e Prvni otazka: Jaky je vds ndzor na inkluzi v ceském skolstvi? Je dle vas inkluze krokem
kupredu?

e Druhé otazka: Jakym zpiisobem byste inkluzi v Ceské republice zménila?

RES1 nepovazuje v zZadném piipad€ inkluzi za krok kuptedu. Pro ¢eské Skolstvi i pro
Ceské déti to znamend, Ze klesa Uroven, inkluzivni vzdélavani za pokrokové nepovazuje.
Resenim by z jejiho pohledu bylo opravdu ponechat specialni §koly s uréitou mirou rozligeni
pro rychlejsi a pomalejsi déti. Etnické menSiny by dala do kolektivii, kde se budou citit dobie

a kam i ony samy z jejiho pohledu patfi.

RES2 ma na tuto véc zcela odliSny ndzor. RES2 vnimé inkluzi jako cestu kuptedu.

Mysli, ze inkluze byla a je potfebna, Ze si kazdé dité zaslouzi citit Se ,,normalni“ a patfit do

vvvvvv
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jsou to lidé, ktefi se tu mnohdy uz narodili, cely zivot tu ziji a ovladaji perfektné jazyk, tak pro¢

bychom je separovali? To, jakym zpusobem inkluze probiha a je nastavend, by RES2 neménil.

RES3 vnima inkluzi pro ¢eské skolstvi jako krok zpét. Celd mySlenka neni dotazena do
konce a chybi zasadni prvky pro to, aby vSe mohlo spravné fungovat. Déti by se mély pfesunout

zpét do specialnich zafizeni, do prostiedi, kterému rozumi, kde se citi dobie a pohodIné.

RES4 se vyjadiuje k otézce, jestli je inkluze krokem kuptedu stru¢né, zminuje, Ze ,,ne*.
Nejvic ji vadi to, ze feditel instituce nema pravo odmitnout dité¢ z etnické mensiny. Toto
pravidlo by zrusila a opét by rozsitila praktické specialni §koly. Svym zptisobem by se dalo Fict,

7e by to RES4 chtél vratit zpét, jak to bylo s mirnou odchylkou.

Shrnuti okruhu inkluze v ¢eském Skolstvi

Tt1 respondenti se v otazce inkluzivniho vzd€lavani stavi jasné do opozice a zminuji
vicero divodi, pro€ z jejich pohledu neni soucasné provedeni efektivni. Shoduji se také na tom,
jakym zptisobem by piipadné zmény provedly. RES2, se naopak zastava ¢eské inkluze, zmiiuje

moralni stranku véci, narok kazdého na stejnou uroven vzdélavani.

2.10. Doporuceni

Z vysledkti vyzkumného Setfeni v oblasti vzdélavani a zaéleniovani zakt z etnickych
mensin do standardniho eduka¢niho procesu jsem dospél ke konkrétnim doporuc¢enim, kterd Ize
dle mého nazoru pouzit pro zlepSeni eduka¢niho procesu a pro vzajemnou spolupraci jak mezi

ucitelem a zZadkem z etnické menSiny, tak i mezi ucitelem a rodi¢em Zaka.

Z rozhovord, které jsem v rdmci svého Setfeni uskutenil, vyplyva, Ze ucitelé vnimaji

soucasny stav inkluzivniho vzdélavani zaki z etnickych menSin spiSe negativné.

Doporuceni pro uditele

Na zéklad¢ posbiranych dat mizeme fict, Ze by v fadach ucitel mélo dojit k lepSimu
proskoleni jak v otazce inkluze, tak v otazce etnickych mensin, a to predev§im se specialnim

zaméfenim na ukrajinskou mensinu. Je vhodné vymezit piesny ramec toho, jak daleko by mél
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pedagog zajit s dopomoci zakiim z etnickych mensin. Je dilezité brat v Gvahu velky vliv
rodinného prostfedi u jednotlivych mensin, a proto je vhodné individudIné se vzdélavat v tomto
sméru. Ucitelé by méli déti nejen ucit, ale také vychovavat, a to k rovnopravnosti a
spravedlnosti, vyvracet predsudky viacéi etnickym mensindm a vyvarovat se vytvafeni
predpojatych zaveért.

Sam jako zacinajici pedagog pozoruji, ze v zacatcich pedagogické praxe neni ucitelim
poskytnuto dostatecné proskoleni v oblasti zakt se specialni vzdélavaci potfebou. Postupuji
vétSinu Casu intuitivné a ziskavdm informace skrze zkuSenéjsi kolegy. Sam za sebe bych
doporuc¢il knihu Inkluzivni vzdélavani, teorie a praxe (Hajkova a Strnadova 2010), ktera
poskytuje zédkladni informace snadno uchopitelnou formou. Déle je dobré, aby uclitel vyuZzival

v§ech moznosti, diky kterym muize ziskat zkuSenosti, déle také tyto ptilezitosti sam vytvaiel.
Doporuéeni pro zaky a rodice z etnickych menSin

Z dat, kterd byla posbirana od pedagogickych respondentti, vyplyva, Ze je ve valné
vetsing pripadi vyclenéni jedince ze skupiny problém na strané jedince z etnické menSiny. Je
dobré prekonat strach ze socialni a jazykové bariéry a nebranit se komunikaci a zaclenéni. Je
potteba, aby byla rodina ditéte oteviena kompromistim a zajimala se o edukacni proces ditéte.
Déle je tfeba, aby se rodina pochézejici z etnické mensiny taktéz odpoutala od predsudki, které
ma vici majorité v dané zemi. Je vhodné spolupracovat a uvédomovat si spole¢ny cil, kterym

je spravna a uplna edukace ditécte.
Zavér

V této diplomové préci jsem se zabyval piedev§im postojem pedagogh vuci
inkluzivnimu vzdélavani zaka ptichdzejicich z etnickych mensin. V teoretické €asti jsem se
zaméfil na dva zakladni okruhy, které z ndzvu prace vyplyvaji. Prvnim okruhem byl pojem
inkluze, ktery jsem rozdélil do nékolika kapitol, ve kterych jsem se snazil zachytit podstatu této

problematiky. Ve druhé ¢asti jsem se zaméFil na etnické menSiny, které jsem zkoumal nejprve

jako jednotny celek, poté z nich vybral ty, se kterymi jsem se setkal v rdmci svého vyzkumu.

V praktické c¢asti jsem se snazil detailné zmapovat soucasny pohled vybranych
pedagogt zékladni $koly. Zajimalo mé, jaky postoj zaujimaji k otazce zaclefiovani etnickych
mensin do kolektivii ¢eskych déti, jakd je informovanost v ucitelskych kruzich, jaké maji
zkusenosti a jakym zptisobem vidi budoucnost tohoto tématu. V ramci vyzkumu jsem vymezil

u dotazovanych respondentii hranici praxe alespoil na dobu péti let, a to zejména z divodu, Ze
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mensi dobu praxe nepovazuji za dostatecné¢ dlouhou k vytvoieni objektivniho néazoru.
V prvnich krocich jsem vyslechl nékolik respondentti. Cim vice podkladi jsem ziskaval, tim
vice jsem dochézel k zavéru, Ze mohu tyto respondenty zredukovat na tzv. typové, kteti diky

své riznorodosti véku, zaméfeni, délky praxe a prioritam poskytnou validni poklad k mé praci.

Z vyzkumu vyplyva, ze pedagogové nejsou zcela jednotni v otdzkach etnickych mensin
v eském Skolstvi. Lze vSak s jistotou fici, ze respondenti maji tendenci odpovidat velmi
podobné¢ a priklanét se ke stejnym zavérim. Pohled na inkluzi vnimaji spiSe negativné,
nezavrhuji cely koncept, ale nejsou spokojeni s momentalni situaci. Jako hlavni zdroj problému,
kolem otazky zaclenéni etnickych menSin, vnimaji predsudky, které ptichazeji pfedevSim
z rodinného prostfedi. Skolni tiidu vnimaji v dne$ni dob& jako &istou a od predsudki
oprosténou komunitu schopnou bez problému piijmout zéky z etnickych mensin. Vlivem
postupné svétové globalizace se podafilo odbourat stanoviska, ktera diive znemoZnovala
podivat se na problematiku objektivné. Z vyzkumu vSak vyplyva, Ze by tento koncept
potieboval ve své soucasné podobé pietvorit v jiny, efektivnéj§i model, ktery bude Iépe

operovat jak s etnickou mensinou, tak i s pedagogickou pudou.

Lidé by se m¢li naucit byt vice tolerantni a neutvaret si pohled na lidi z minoritnich sfér
diive, nez poznaji, jaci skutecné jsou. Zkusme prestat zaujimat stanoviska, kterd podnécuji
rasovou nenavist a nau¢me se mezi sebou lépe komunikovat. Prostiednictvim komunikace
muzeme praveé predejit vySe zminénym predsudkiim. Ja osobné zaujimam stanovisko, ze
V dnesni dobé¢ je inkluzivni model nastaveny nespravné a nespliiuje v realité to, k cemu byl
puvodné predurcen. Pedagogove, se kterymi jsem mluvil, vidi feSeni v navratu segregace téchto

zéaku. Ja vidim feSeni v reform¢ inkluzivniho vzdélavaciho konceptu.
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Piiloha 1: Struktura rozhovoru

Struktura rozhovoru pro tucely diplomové prace: Inkluze ve vzdélavani se
zamérenim na etnické menSiny

Jaky je vas osobni uéitelsky pohled na inkluzi z moralniho hlediska?

Jak se stavite divate na nazor, Ze je povinnosti pedagoga poskytovat individualni
¢as mimo ditéte z etnické mensiny mimo pracovni dobu?

Jaky je vas nazor na miru $ikany u déti z etnickych mensin? Pokud k ni dochazi, je
podle vas jednostranna?

Mohla byste nastinit n¢jaky ¢asovy horizont vyvoje inkluze?

Jak jste vnimala stiet s realitou v kontrastu s tim, co jste o inkluzi védéla?

Jak byste popsala miru informovanosti v tématu inkluze v fadach pedagogi?
Priklanite se tedy v otazce inkluzivniho vzdélavani k ano nebo ne?

Myslite si, Ze je mozné poskytnout za stejnych podminek stejné kvalitni konzultaci
zaktim inkludovanym z etnické menSiny a zZakiim béznym?

Jakym zptsobem ziskavate zaki z etnické menSiny pozitivni €i negativni zpétnou
vazbu?

Jako jak velkou byste popsala svou dosavadni zkuSenost s inkluzi?

Mohla byste popsat miru své zkuSenosti s piipadem socidlniho vyc¢lenéni u jedince
Z etnické menSiny?

Jaky je vas ndzor na poskytovani individualni péce zaktim z etnickych mensin?
Jaky je vas pohled na ndzor, Ze xenofobie a rasismus ve skolstvi jsou na ustupu?
Jaky je vas pohled na tvrzeni, ze CeSti zaci maji vici zakiim rozdilného etnika
predsudky?

Jak zaci vnimaji kulturni odliSnosti?

Jaka je vaSe osobni zkusSenost s rodicem ditéte z etnické mensiny?

Reflektovala byste miru své zkuSenosti s rodicem Zaka z etnické menSiny, ktery
nejevi zajem?

Jak vnimate pfedpojaté rodice déti z etnickych menSin?

Jaky zaujimate postoj vuéi rodicim déti z etnickych mensin, ktefi si kladou
specialni, neopravnéné pozadavky?

Jaky je vas$ nazor na inkluzi v ¢eském Skolstvi? Je dle vas inkluze krokem kuptedu?
Jakym zptisobem byste inkluzi v Ceské republice zménila?

Piiloha 2: Rozhovor 1

Lenka

Ucitelska perspektiva
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R: Jaky je vas osobni ucitelsky pohled na inkluzi z morélniho hlediska?

RES1: Takze inkluze ptisla pro nas docela ne¢ekané, nebyli jsme na to piimo zvykli, takze pro
m¢e je to takova nova véc. A co se tyce toho moralniho aspektu, chapu, Ze je to docela dobry,
protoze vsechny déti by v podstaté mély mit stejny piistup ke vzdélani. Co se tyée zafizeni,
vybaveni a dalSich spoluzakt a na druhou stranu samoziejmé déti, které jsou slabsi a piijdou
do té skupiny, tak tu skupinu trosi¢ku snizi, snizi vykon celé té skupiny. Co se tyce etnickych
skupin, tak tam ja souhlasim s tim, aby byly zaé¢lefiovany. Ur¢ité do téch béznych skupin, ale
na druhou stranu tam musi byt vidét ur¢ita snaha nebo prace navic v ramci tieba ¢eského jazyka,

zdokonalovani a tak déle.
R: Jak se divate na otazku nadstandartni péée pro déti z etnickych mensin?

R: Predstav si, Ze ti pfijde dité z etnické menSiny a nema takovy ten, feknéme zakladni balicek
toho, co ma mit. Potiebuje tedy do jisté miry pomoc se svym eduka¢nim procesem. Myslis si,
7e je to spiSe prace toho pedagoga, aby zajistil tento feknéme nadstandard, anebo by to méla
byt Cisté zalezitost toho zaka a rodict?

RES1: Urcité za mé je to tak, ze by mély vic pracovat konkrétné na schopnostech porozumét
Ceskému jazyku, textim a tak dale, takze hlavné na tom jazyku a potom na dalSich vécech, jako
napt. pochopeni kultury atd. Takze ur¢ité oni musi extra navic pracovat vtom jazyku.
Nemyslim si, ze je to prace toho pedagoga a myslim si, Ze na tom by to dit¢ mélo pracovat
samo, srodiCi, a zaroven si ale myslim, Zze ten pedagog by mohl to dit¢ nékam troSi¢ku
posoupnout a pomoci mu, to znamena pomoc s piipravou, s materialy, ale nemyslim si, Ze by

mél vénovat zase dal$i extra ¢as tomu ditéti.

R: Jaky je va$ nazor na miru Sikany u déti z etnickych mensin? Pokud k ni dochazi, je vina

jednostranna?

RES1: Co se tyce Sikany a téch etnickych mensin, tak ja se setkavam vétSinou vlastné jenom
S témi ukrajinskymi zaky, ktefi ptichdzeji do nasi Skoly. A tam bych fekla, Ze ta Sikana se tam
obcas objevi a je to v souvislosti. s tim, Ze ty ostatni déti to pfijimaji jako novou véc a nejsou
na to zvyklé a potom jsou ovliviilovani velmi ¢asto z domova, takze se stdva, Ze samoziejme na
tyhle déti, které pfijdou z Ukrajiny uto¢i, nebo se k nim nechovaji hezky, ale na druhou stranu
je to asiizté druhé strany. Ty ukrajinské déti, samoziejmée se nékdy nechovaji uplné vhodné a

nesnazi se tak, aby se zacClenily.
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R: Takze tvlij ndzor na to, jestli je to jednostranné? To znamena, myslis si, Ze by ta Sikana nebo

vina na tom nezaclenéni se pfichazela z jedné strany?
RES1: Urcité ne.
Inkluzivni postoj

R: Mohla byste nastinit n¢jaky ¢asovy horizont vyvoje inkluze?

R: Védéla bys ty, kdy a kde vlastné inkluze vznikala, odkud k nam ptisla?

RESL1: Jo ten vyvoj inkluze j& si myslim no, kde pfesné nevim, ale kdy zhruba bych fekla nékdy

pied par lety zpatky se to objevilo, neddvno, je to nova doba.
R: Jak jste vnimala stiet s realitou v kontrastu s tim, co jste o inkluzi védéla?

RES1: Ur¢ité, no, protoze ze zacatku, kdyz jsme se dostali k inkluzi ve Skolstvi, tak mé to
ptipadalo, Ze by to mohlo fungovat docela dobie. Ale neuméla jsem si to realn€ moc predstavit.
Jo, ale nemyslela jsem si, Ze to bude az tak ovliviiovat tfeba ty kolektivy a tu vyuku ta inkluze.
Ale v realité, potom ve skute¢nosti to piesné vidim, Ze to strasné moc ovliviiuje vyuku, ostatni

zéky a vlastné 1 praci toho pedagoga.
R: Jak byste popsala miru informovanosti v tématulinkluze v fadach pedagogu?
R: Tak, ohledné miry informovanosti, co si mysli§ ve Skolstvi?

RES1: Urcité si myslim, Ze ne vSichni védi. Mira informovanosti je nizka. Jo, myslim si, Ze ta
informovala ohledné inkluze tady byla opravdu jako nizouc¢ka. Ptisla informace v podstaté, Ze
inkluze zadne, jak to bude zhruba vypadat, od pana feditele, a jak to bude probihat. Rekl, Ze
budou asistenti a tak dale, ale co se ty¢e jakoby né&jakych konkrétnich vic informaci, k tomu se

myslim, vétSina pedagogt nedostala asi.

R: Piiklanite se tedy v otazce inkluzivniho vzdélavani k ano nebo ne?
R: V kratkosti, v rychlosti, inkluze ano nebo ne?

RES1: Za mé ne.

Komunikace ve vztahu ucitel/Zak

R: Myslite si, Ze je mozné poskytnout za stejnych podminek stejné kvalitni konzultaci Zakiim
inkludovanym z etnické mensiny a zaktim ostatnim?
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RESL1: Tohle je dost slozita otazka, protoze mize dostat kvalitni pomoc se vzdélavanim, ale

nejsem si jista, jestli to bude na stejné urovni jako to eské dité. To se obavam, Ze asi ne.
R: Jakym zptisobem ziskavate od zak z etnické mensSiny pozitivni ¢i negativni zpétnou vazbu?

R: Jakeé jsou pro tebe tieba znaky, nebo podnéty, pomoci kterych dokaze$ poznat, Ze se dité
spravné socializuje a adaptuje? Jinymi slovy, co je pro tebe tou jak pozitivni, tak tfeba i

negativni zpétnou vazbou?

RES1: Tak zpétna vazba je jednak ze strany rodi¢l, s kterymi komunikuji, takze ty me¢ sami
oznami, ze to funguje dobie, ze tomu rozumi. Uz se neptaji, chodi na rodi¢ovské schiizky a tak
dale, takze to je jedna véc. Pak vidim z pohledu ditéte, kdyz to dité za mnou ptijde a ja se s nim
bavim a uz to dit€ rozumi a dokéze mé fict, co je za problém nebo neni. Takze tato zpétna vazba
je velka. A pak to samoziejmé vidim v tom vyvoji toho ditéte, protoze ho vidim tfeba ptil roku,
pak ho vidimrok a vidim, Ze se ta situace posouva a ze to dit¢ vlastné do toho kolektivu zapadne,
takze asi tak. Jako negativni bych vnimala, kdyby rodie odmitali spolupracovat a dité bylo

smutné a vycClenéné.
ZkuSenost s inkluzi

R: Jak velkou byste popsala svou dosavadni zkuSenost s inkluzi?
RES1: Jo, fekla bych, Ze neni néjaka extra vysoka. Ale nemam piehled piesné, jak je to na
ostatnich $kolach. Rekla bych, Ze je takova prosté stfedni, protoZe vysoka si nemyslim, ale

jakoby jo, je tam n¢kolik déti z etnickych mensSin urcite.

R: Mohla byste popsat miru své zkuSenosti s piipadem socialniho vy¢lenéni u jedince z etnické

mensiny?

RES1: Mam pocit, Ze ted’ v jedné tfid¢ to tam takhle podobné jakoby probih4, ale nemyslim si,
7e to je jen tim kolektivem téch déti, ale mam pocit, Ze to je ze strany prave toho inkluzivniho

ditéte. Ze v podstaté se neumi zaclenit nebo spiSe nechce.
R: Jaky je va$ nazor na poskytovani individudIni péce zaklim z etnickych mensin?

RES1: Myslim si, Ze na zacatku, kdyz to dité pfijde, tak urcité, tak to teda vnimam ja. Ja se o
to snazim a pak samoziejmé s tim, jak se zaclefiuje, tak uz i ten individudlni pfistup jakoby
trosicku mizi, ale na druhou stranu si myslim, Ze to dité by se mélo zaclenovat tak, aby ten
individualni pfistup pak nebyl potieba a myslim si, ze tak je to i v zahrani¢ni, protoze ten

individualni pfistup tam takovy az neni jako tady.
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R: A kdybys méla zase fict, jestli individualni pfistup u takového ditéte ano nebo ne?
RES1: Rekla bych, Ze individualni piistup ne.
Jinakost ve skupiné

R: Jaky je vas pohled na nédzor, zZe xenofobie a rasismus ve Skolstvi jsou na tstupu?

RES1: Myslim si, Ze uz to berou. Barvu pleti neberou jako néco zvlastniho, protoze si myslim,
7e ta spoleCnost se tak globalizovala, Ze uz v podstaté k tomu ptistupujeme jako k bézné véci.
Zalezi taky jako o jakou, nechci Fict o jakou barvu pleti, ale o jakém etniku mluvime, a naopak

barva pleti miiZze byt pro ty déti zajimava a ptinosem, takze z mého pohledu je to spis ptinosem.
R: Jaky je vas pohled na tvrzeni, Ze ¢eSti Zaci maji viici Zaklim rozdilného etnika predsudky?
RES1: Urcité si myslim, ze déti maji ty predsudky a stejné jako to maji dospéli, ale mam pocit,

ze ty predsudky maji mensi, kdyz jsou vlastné mladsi. Takze v ptipad¢, ze jsou ty déti hodné

malé na prvnim stupni, tak si myslim, Ze to nevnimaji tak moc jako tieba na druhém stupni.
R: Takze by se obecné dalo fict, ze ¢im jsou starsi, tim jsou ty predsudky veétsi?

RES1: Ano.

R: Jak zéaci vnimaji kulturni odli$nosti?

RES1: No, ja myslim, Ze tohle, tu adaptaci na kulturu a ten rozdil v kulturach déti vnimaji
pozitivng vesmés, mam tieba zkugenost s hochem, ktery je vlastné ptivodem z Ciny, a naopak
to déti zajimd. A on nam sdili informace z jeho kultury, takze naopak si myslim, Ze je to
pozitivni, ale zalezi samoziejmé na tom etniku. Je pravda, Ze tfeba arabské zem¢, no to si
myslim, ze asi, kdyby k ndm ptisly prosté arabské déti s Satkem na hlavé, jako divka, tak asi by
to vnimaly trosku zvlastné€, protoze na to nejsou zvyklé, takze za mé to je vetSinou piinosem,

to s ¢im jsem se osobné setkala, neni v tom Zadny problém.
Komunikace ve vztahu ucitel/rodi¢

R: Jaka je vaSe osobni zkuSenost s rodi¢em ditéte z etnické menSiny?

RES1: Za m¢ je pozitivni, protoze zatim veskeré déti, které jsem méla a byly inkluzivni a ja
jsem se setkala s jejich rodici, tak to bylo pozitivni jednani, snazi se, délaji v§echno pro to, aby
to dit¢ se zaclenilo. Samoziejmée ne€kdy je to problematické, protoze to dité nevidi ve Skole, a
tak je tfeba haji i pres to, Ze to tieba nemusi byt kolikrat pravda, ale za me¢ zatim ta prace s rodici

vétsinou byva pozitivni.
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R: Vnimas jako rozdilnou situaci, kdy pfijdou rodice do zemé dobrovolné nebo jsou, jako tieba

ted’ na Ukrajin€, donuceni odejit?

RES1: No urcité jo, urcité jo, kdyz jsou vyhnani nebo opravdu utikaji z néjaké té oblasti, tak je
to pro n¢ daleko horsi potom, nez kdyz tady tieba jsem se setkala s tim, Ze tatinek pracuje piil

roku a pak to dité pfijde za nim a je to takovy pozvolny, tak je to urcité lepsi.

R: Reflektovala byste miru své zkuSenosti s rodicem zdka z etnické mensiny, ktery nejevi
zéjem?

RES1: Myslim, Ze jsem se s tim nesetkala. VZzdycky jsem tam vidé€la alespont malou snahu o

néjaky kompromis.

R: Jak vniméte piedpojaté rodice déti z etnickych mensin?

RES1: Musim fict, ze asi taky ne. Samoziejmé vzdycky se najde situace, kdy citite, Ze je néjaky
rodi¢ na néco tieba citlivéjsi, ale v obecném ramci bych tekla, ze vylozené né€jaka hranicni
situace nebyla.

R: Jaky zaujimate postoj vici rodi¢im déti z etnickych mensSin, ktefi si kladou specialni,
neopravnéné pozadavky?

RES1: S takovym pozadavkem jsem se v ramci svoji praxe asi nesetkala. Nevybavuji si zadnou
situaci, kdy by rodi¢e vyzadovali néjaké zvlastni zachézeni s jejich ditétem, které by

nekorespondovalo s ¢eskym zakladem. Myslim si, Ze by se mélo dité piizpusobit.
Inkluze v ¢eském $kolstvi

R: Jaky je vas nazor na inkluzi v ¢eském Skolstvi? Je dle vas inkluze krokem kuptedu?
RES1: Ne, nemyslim si, ze se hybeme doptedu, protoze je to tak, jak fikdm bohuzel tim, ze
jsou zaclenovany i déti, které na to zdkladni vzdélani nemaji, tak klesd uroven toho skolstvi a

téch kolektivii, takze za mé to pokrokové neni.

R: Jakym zptisobem byste inkluzi v Ceské republice zménila?

RES1: Reseni by bylo teda asi opravdu zachovat ty specialni §koly s n&jakou mirou rozliseni
pro ty déti, které jsou rychlejsi a pomalejsi v té adaptaci na ¢eské prostiedi. TakZe to znamena
etnické menSiny pohromadé ve spole¢nych kolektivech tam, kde jim to samotnym vice

vyhovuje, a kde to Iépe zvladaji. Asi tak.
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Ptiloha 3: Rozhovor 2

Adéla

UCcitelska perspektiva
R: Jaky je vas osobni uéitelsky pohled na inkluzi z morélniho hlediska?

RES2: Tak ja myslim, ze v dne$ni dob¢ to zacina byt uplné normalni, ptirozené, nikoho to
nepiekvapuje, samoziejmé jsou to hlavné Ukrajinci, Vietnamci, Romové a ja sama s tim
sebemensi problém nemam. Samoziejmé si ale uvédomuju a vnimadm obrovské rozdily

Vv piistupu téch jednotlivych zaka k tomu samotnému studiu.
R: Jak se divate na otazku nadstandartni péce pro déti z etnickych mens$in?

R: Predstav si, Ze ti ptijde dité z etnické menSiny a nema takovy ten, feknéme zakladni balicek
toho, co ma mit. Potiebuje tedy do jisté miry pomoct se svym edukacnim procesem. Myslis si,
Ze je to spiSe prace toho pedagoga, aby zajistil tento feknéme nadstandard anebo by to méla byt

¢isté zalezitost toho zaka a rodi¢a?

RES2: No, tak ja to beru tak, ze kdybych se ja pfist€éhovala do cizi zemé, tak by mé tam viibec
nikdo nepomohl, nemohla bych si nadrokovat nic specidlniho a bylo by to vlastné pouze o mné,
co ja tomu svému ditéti dam jako rodi¢ za moznosti a jak se mu budu vénovat a co pro néj
zaiidim. Takze se na to divam z tohohle pohledu jako rodi¢, ktery se vystéhoval. Na stranu
druhou, z pozice pedagoga, samoziejm¢ mam i zkuSenost stim, ze jsem tady doucovala
ukrajinské déti, vénovala jsem se jim, ale feknu narovinu, zadarmo bych to asi ned¢lala.

R: Jaky je va$ nazor na miru Sikany u déti z etnickych mensin? Pokud k ni dochazi, je vina
jednostranna?

A: Myslim si, mlij osobni nazor je, zZe k tomuto jiz v dne$ni dobé v podstaté nedochazi. A kdyz
uz k tomu dojde, tak jsem toho ndzoru, ze si za to ty déti mohou vzdy jen a jen sami. Kolektivy
dnes jiz déti ptijimaji s naprostou samoziejmosti, spole¢nost jako takova je jiz globalizovana a
neni viibec ni¢im zvlastnim vidat tuto diverzitu v ramci Skolniho prostiedi. Velka vétSina déti
Z etnickych mensin totiZ nema mnohdy z4jem se zaclenit, nesnazi se ucit se ¢eStinu, naopak se
tomu vyhybaji a tim padem se vycleuji ony sami z kolektivu, ale rozhodné to neni tak, Ze by
je Ceské déti neptijimaly.

R: Takze tvij nazor, i kdyz tady je to teda dost o¢ividné, na to, jestli je to jednostranné? To

znamena, mysliS si, Ze by ta $ikana nebo vina na tom nezaclenéni se ptichazela z jedné strany?
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RES2: Stoprocentné ne.
Inkluzivni postoj

R: Mohla byste nastinit n¢jaky ¢asovy horizont vyvoje inkluze?

R: Védéla bys ty, kdy a kde vlastn¢ inkluze vznikala, odkud k nam ptisla?

RES2: Tak ja se snazim si vzpomenou na svoje zacatky ve Skole. V tu chvili se inkluze vnimala
uplné jinak a to tak, ze jsme tu meli tfeba holku na vozicku, slepou holku a tak dal, obracen¢
tady takové piipady uz ted’ nemam, a naopak je na vzestupu ta inkluze socialni. No a ja si
myslim, Ze ta inkluze musela vznikat ve statech, kde bylo hodné ptistéhovalci, takze mé napada

Francie, Anglie, Némecko.

R: Jak jste vnimala stiet s realitou v kontrastu s tim, co jste o inkluzi védéla?

R: Dalsi otazka se jmenuje stiet s realitou, to znamena, tieba pro tebe nebo pro mé, obecné pro
nas pedagogy, hraje uz nyni vzdycky ta inkluze urcitou roli. To, Ze existuje samoziejmé pojem
inkluze a jeji teoreticka sféra vime, ale mnohdy ten stiet s realitou je potom uplné jiny. Ta
teoreticka slozka potom v realu neodpovi tomu, co si pod tim piedstavujeme, CO Si 0 tom

myslis?

RES2: Tak za prvé nejvice je, co se narodnostnich mensin ty¢e, Ukrajinci, to padlo z ¢istého
nebe, valkou, to nemohl nikdo naplanovat, to se prosté objevilo, a tak jsme narazeli obcas a
casto do ted’ nardzime na to, ze nejsou dané konkrétni predpisy. My vlastné viibec nevime, jak
ty déti mame nebo nemame hodnotit, takze to je, co se Ukrajincti tyce a logicky, ani nds predem
nikdo neinformoval a nefekl bude to takhle a takhle. Prosté se to fesilo ze dne na den, jak se to
vyvijelo. A co se tyce ostatnich ndrodnosti, tak vlastné ani tam nebylo pro pedagogy plosné
zjednano néjaké skoleni, takze i v téchto ptipadech postupujeme v podstaté na zakladé néjakého

citu.

R: Jak byste popsala miru informovanosti v tématu inkluze v fadach pedagogi?

R: Ohledné€ miry informovanosti, co si myslis ve skolstvi?

RES2: Ja pevné doufam, ze kazdy pedagog vi a je obeznamen s tim, co je to inkluze, a i co
pfesné¢ znamend. Ale zase si myslim, Ze na to kazdy koukd spi§ jako inkluze = zaclenéni
néjakych tfeba fyzicky znevyhodnénych mensin, nemyslim si, Ze si to hned kazdy spoji s témi

etnickymi menSinami.

R: Priklanite se tedy v otazce inkluzivniho vzdélavani k ano nebo ne?
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R: V kréatkosti, v rychlosti, inkluze ano nebo ne?

RES2: Za m¢ ano.

Komunikace ve vztahu ucitel/Zak

R: Myslite si, ze je mozné poskytnout za stejnych podminek stejné kvalitni konzultaci zaktim
inkludovanym z etnické mensiny a zaktim béZznym?

RES2: Pokud dit¢ ma problém se znalosti ¢eského jazyka neboli pokud to mira té inkluze
zasahuje do sféry jazykové, tak ta konzultace ve stejném provedeni neni mozna. Mozna by byla
pouze Vv ptipad¢€, kdyby pro to byly na skolach vytvoteny specialni podminky. To znamena vice

pedagogickych pracovnikd.

R: Jakym zplisobem ziskavate zakl z etnick€é mensSiny pozitivni €i negativni zpétnou vazbu?
R: Jaké jsou pro tebe tieba znaky, nebo podnéty, pomoci kterych dokéazes poznat, ze se dite
spravné socializuje a adaptuje? Jinymi slovy, co je pro tebe tou jak pozitivni, tak tieba i
negativni zpétnou vazbou?

RES2: Ze to dité je usmévavé, e neptichazi do t¥idy nebo z jiné t¥idy samo, nesedi nékde
V kouté vycClenéno, déti se s nim bavi, snazi se mu pomoci. Naopak tou negativni zpetnou

vazbou by pro mé bylo tfeba zhorSeni znamek, nebo kdybych si v§imla n¢jakych zmén chovani

u ditéte a vid¢la bych, Ze neni soucasti kolektivu.
ZkusSenost s inkluzi

R: Jak velkou byste popsala svou dosavadni zkuSenost s inkluzi?

RES2: Tak beru to zase logicky. Nachazime se na skole, ktera neni nikde u hranic. Myslim si,

7e ta mira je rozhodné mensi nez tieba v Praze.

R: Mohla byste popsat miru své zkuSenosti s piipadem socialniho vy¢lenéni u jedince z etnické
mensiny?

RES2: V moji tfidé, kde plisobim jako tfidni ucitelka, jsem za svou praxi nikdy takovy ptipad
nezazila. Z pozice angli¢tinafe neznadm zadné takové dité.

R: Jaky je va$ nazor na poskytovani individudlni péce zakilim z etnickych mensin?

R: Diky a ted’ tady mam otazku piimo pro tebe, jako pedagoga. To znamena, principem inkluze

je to, abychom si byli v§ichni rovni a byli méfeni stejnym metrem. Na druhou stranu se ¢asto,

jak sama vis, stava, ze déti, které jsou z etnickych mensin dostavaji specialni zachazeni a maji
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individualni ptistup. Nemyslis si, Ze potom cely ten koncept rovnopravnosti postrada smysl? A
myslis, Ze tito zaci tedy dostavaji individudIni pristup?

RES2: No ja souhlasim s tim, Ze se ma pravé k témto zakam pFistupovat individualng. Obzvlast
kdyz mluvime o Ukrajincich, co oni zazili, prozili, my si to nikdo neumime ptedstavit, myslim
Ze uz se na to za¢ina zapominat, takze oni hodn€ potiebuji ten individudlni ptistup a kdyz vidim
snahu z jejich strany, ze délaji maximum, ale hold maji problém s ¢estinou, tak jako tfeba ja
sama za sebe hodné krat nechapu tfeba matiku nebo chemii, tak si neumim pfedstavit, Ze bych
byla Ukrajinec, ktery bojuje s ¢estinou a ma pochopit chemii, tak prosté nemiizeme to po nich

chtit stejné jako po Ceskych détech.

R: A kdybys méla zase fict, jestli individualni pfistup u takového ditéte ano nebo ne?
RES2: Rekla bych, Ze individulni p¥istup uréité ano.

Jinakost ve skupiné

R: Jaky je vas pohled na nazor, zZe xenofobie a rasismus ve Skolstvi jsou na Ustupu?

RES2: Urcité ano, protoze téch mensin je z mého pohledu mnohem vic a samoziejmé, kdyz se
takova véc stava béznou, tak pak piipada i bézna détem.

R: Jaky je vas pohled na tvrzeni, Ze Cesti zaci maji vici zaktim rozdilného etnika predsudky?
RES2: Tak tpIn¢ malinké déti urcCité ne, ty neveédi o tomhle nic a zbytek bych jednotné fekla,
7e je dan rodinou. KdyZ v rodin€ nesndsi romské obcany, tak tim padem se to jedna ku jedné

promitne i do toho ditéte. Takze ja myslim, Ze tohle vSechno vychazi a pochazi z rodinného

prostiedi a ani to tak nezalezi na vé€ku jako na tom, jak je to prezentovano doma.

R: Takze by se obecné dalo fict, Ze ¢im jsou starsi, tim jsou ty piedsudky vétsi?

RES2: Ne, to se za mé fict neda.

R: Jak Zaci vnimaji kulturni odliSnosti?

RES2: Ur¢ité si myslim, Ze kultura zasahuje do procesu edukace a celkové do téch kolektivii.

Komunikace ve vztahu ucitel/rodi¢

R: Jaka je vaSe osobni zkuSenost s rodi¢em ditéte z etnické menSiny?

RES2: Ja bych fekla hlavng, Ze tyto rodiCe v podstaté zpravidla nechodi na Zadné informace a
nechci fict, Ze se nezajimaji o déti, ale spiSe se nezajimaji o déni ve Skole a nechodi na
informacni schiizky. TakZe z toho mala, co mam, co se tyce zkusenosti, tak jsou ty dojmy vzdy
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pozitivni. Pokud jiz tam je ten z&jem tak ta komunikace byva bez problému. Ale opravdu si
myslim a rada bych apelovala na tyto rodice, aby vice chodili na tyto schiizky a zajimali se i

timto zptisobem o své dite.

R: Vnimas jako rozdilnou situaci, kdy ptijdou rodic¢e do zemé dobrovolné nebo jsou, jako tfeba

ted’ na Ukrajin€, donuceni odejit?
RES2: Ur¢ite je to tam citit, protoZe to tu berou jako néjakou ptechodnou stanici.

R: Reflektovala byste miru své zkuSenosti s rodiCem zaka z etnické mensiny, ktery nejevi
zajem?

RES2: Nemam takovou zku$enost.

R: Jak vniméte piedpojaté rodice déti z etnickych mensin?

RES2: Nemam také zadnou takovou zkuSenost.

R: Jaky zaujimate postoj vii€i rodi€im déti z etnickych menSin, ktefi si kladou specialni,
neopravnéné pozadavky?

RES2: M¢la jsem rodice, ktefi se snazili pro své dité vyzadat krats$i vyuku na zéklad¢ toho, ze
se adaptuje na prostiedi a také jsem zazila, Ze rodice tieba zapomnéli, Ze je dnes Skola, protoze

u nich je v tento den svatek, ktery mi neslavime. Kazdopadné si myslim, ze neni na misté, aby

si rodi¢e ditéte narokovali né¢jakou specialni péci v tomto ohledu.
Inkluze v ¢eském $kolstvi

R: Jaky je vas nazor na inkluzi v ¢eském Skolstvi? Je dle vas inkluze krokem kuptedu?

RES2: Ano urité to vnimam jako cestu kupfedu. Myslim si, Ze inkluze byla potiebna a ze

eey

kazdé¢ dité si zaslouzi citit se ,,normalni a patfit do kolektivu déti, které Ziji na stejném uzemi
jako on. Obzvlast’ pokud se bavime o etnickych mensinach. Oni se tu tieba narodili, cely zivot

tu ziji, umi perfektné jazyk a my bychom je i tak separovali? Proc?

R: Jakym zptisobem byste inkluzi v Ceské republice zménila?

RES2: J4 jsem s tim provedenim spokojena. Samoziejmé vzdycky je co zlepSovat, ale myslim,

7e jsme na spravné cesté.
Piiloha 4: Rozhovor 3
Katerina

Ucitelska perspektiva
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R: Jaky je vas osobni uditelsky pohled na inkluzi z morélniho hlediska?

RES4: Tak ja si myslim, ze sama jsem dost oteviena riznym etnickym skupindm. Nemam
S nimi zadny problém. Na tdbofe jsem se pracovala i s romskymi détmi a jinymi etnickymi
mensSinami a nikdy nebyl problém. Takze pokud se jednéd o inkluzi etnickych skupin, tak si

myslim, Ze to je v potradku.
R: Jak se divate na otazku nadstandartni péée pro déti z etnickych mensin?

R: Predstav si, Ze ti ptijde dité z etnické menSiny a nema takovy ten, feknéme zakladni balicek
toho, co ma mit. Potiebuje tedy do jisté miry pomoct se svym edukacnim procesem. Myslis si,
7e je to spiSe prace toho pedagoga, aby zajistil tento feknéme nadstandard anebo by to méla byt
Cisté zaleZitost toho Zaka a rodica?

RES4: Tohle je celkové slozité, ja si myslim, Ze prvotni impulz by mél byt hlavné od toho
ditéte a od rodici. My jako pedagogové bychom méli poskytnout hlavné néjakou podporu co
se tyce prace a vzdélavani, to znamena, Ze napiiklad ptidat tfeba doucovani z ¢eského jazyka,

pokud o to to dit€ stoji, ale zase neméli bychom to s tou praci moc piehanét.

R: Jaky je va$ nazor na miru Sikany u déti z etnickych mensin? Pokud k ni dochazi, je vina

jednostranna?

RES4: Nesetkala jsem se konkrétné s Sikanou, kterd by byla na zaklad¢ né€jakého etnického
davodu. Setkala jsem se s Sikanou, ktera byla na zakladé¢ toho, ze dité hiife mluvilo, coz bylo

zpusobené tim, ze ma jiny rodny jazyk.

R: Takze tvlij nazor na to, jestli je to jednostranné? To znamend, myslis si, ze by ta Sikana nebo

vina na tom nezaclenéni se ptichazela z jedné strany?

RES4: Tady ja bych hledala problém asi v tom, jak to vidi doma jejich rodice, ktefi je nauci
fikat néco a néco. Hodné se setkavame s tim v pribéhu téch let, Zze rodi¢e doma néco tvrdi a

déti to od nich potom okoukaji. Takze jednostranné to urcité neni.
Inkluzivni postoj

R: Mohla byste nastinit néjaky ¢asovy horizont vyvoje inkluze?

R: Védéla bys ty, kdy a kde vlastné inkluze vznikala, odkud k nam ptisla?

RES4: Myslim si, nebo teda odhadovala bych to, ze ptisla v poslednich letech ze zapadu, ale

pfesné nedokazu fict.
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R: Jak jste vnimala stfet s realitou v kontrastu s tim, co jste o inkluzi védéla?

R: Dalsi otazka se jmenuje stiet s realitou, to znamena, tfeba pro tebe nebo pro me¢, obecné pro
nas pedagogy, hraje uz nyni vzdycky ta inkluze urcitou roli. To, Ze existuje samoziejme pojem
inkluze a jeji teoreticka sféra vime, ale mnohdy ten stiet s realitou je potom plné jiny. Ta
teoreticka slozka potom v realu neodpovi tomu, co si pod tim predstavujeme, CO Si 0 tom

myslis?

RES4: Upiimné my jsme méli velmi omezené zdroje ohledné inkluze, takze stiet s realitou byl
pro m¢ dost Sokujici. Na vysoké Skole, kde by mél byt v podstaté jiz jasna osnova, inkluze se

Zz mé¢ho pohledu nedostava dostate¢ny prostor pro vysvétleni celé problematiky.
R: Jak byste popsala miru informovanosti v tématu inkluze v fadach pedagogi?
R: Tak, ohledné miry informovanosti, co si mysli§ ve §kolstvi?

RES4: Myslim si, ze vSichni védi, Ze se jednd o =zafazeni problematickych nebo
znevyhodnénych zakid do normalniho kolektivu. To je podle mého charakteristicka informace,

kterou vSichni pedagogové védi.

R: Pfiklanite se tedy v otazce inkluzivniho vzdélavani k ano nebo ne?
R: V kratkosti, v rychlosti, inkluze ano nebo ne?

RES4: Nemyslim si, Ze je to dobry napad.

Komunikace ve vztahu uditel/zak

R: Myslite si, ze je mozné poskytnout za stejnych podminek stejné kvalitni konzultaci zakiim
inkludovanym z etnické mensiny a zaktim b&znym?

RES4: V tomhle ptipadé j4 miizu sama za sebe fict, ze ano, protoze ja na rozdil od jinych
pedagogli nemam zadnou jazykovou bariéru. Umim jak anglicky, tak némecky, tak rusky jazyk.
Podle mé by méli dostat stejnou konzultaci, ale problém nastava spise v tom, kolik si toho z ni
odnesou, protoze stejnou informaci, kterou fekneme ceskému ditéti, tak kdyZz ji povime ditéti,

co pouziva ¢esky jazyk a fekneme mu to Cesky, tak nase ¢eské dité si toho logicky odnese vice.
R: Jakym zptsobem ziskavate zakl z etnické menSiny pozitivni ¢i negativni zpétnou vazbu?

R: Jaké jsou pro tebe tieba znaky, nebo podnéty, pomoci kterych dokaze$ poznat, Ze se dité
spravné socializuje a adaptuje? Jinymi slovy, co je pro tebe tou jak pozitivni, tak tfeba i

negativni zpétnou vazbou?
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RES4: Tak pozitivni zpétnd vazba pro mé je fakt, ze vlastné to dit¢ nemd prospéchové
problémy, nema kazeniské problémy, to znamend Ze na néj nejsou stiznosti a déti ho vlastné
berou mezi sebe, takze pokud zadas praci ve dvojici, tak to dité nema nejmensi problém si

k sobé n¢koho najit.
Zkusenost s inkluzi

R: Jako jak velkou byste popsala svou dosavadni zkusenost s inkluzi?

RES4: Nemyslim si, Ze je tady zase tolik déti jako naptiklad na Skolach, které se nachazeji na
krajich zemé¢. Takze si nemyslim, Ze tu Clovék ma prilezitost posbirat néjaké nadprimeérné

kvantum zku$enosti v tomto ohledu.

R: Mohla byste popsat miru své zkuSenosti s piipadem socialniho vy¢lenéni u jedince z etnické

mensiny?
RES4: Musim fict, Ze jsem se s takovym piipadem za svou praxi nesetkala.
R: Jaky je vas nazor na poskytovani individualni péce Zakim z etnickych mensin?

RES4: Tohle je v podstaté jeden z hlavnich dtvodu, pro¢ nesouhlasim s inkluzi. Protoze
vlastné na tkor téchto déti znevyhodiiujeme nebo nevénujeme takovou pozornost, kdyz to
feknu blbé tém détem ,,normalnim*. Myslim si, ze cely ten koncept zacind prechazet ve

zvyhodnovani téch déti z etnickych mensin.
R: A kdybys méla zase fict, jestli individualni piistup u takového ditéte ano nebo ne?

RES4: Rekla bych, e k tomu dochazi, protoZe spousté u¢itelim je lito, Ze jen chlapec nebo to
dévée ma takové a takové problémy a je hodné tézky vlastné zté lidské stranky si tam
nevytvaret vlastné néjaké zvyhodiiovani. Je pro mé tedy tézké odpoveédét jednoznacéné, je to

subjektivni.
Jinakost ve skupiné

R: Jaky je vas pohled na nazor, ze xenofobie a rasismus ve $kolstvi jsou na Ustupu?

RES4: Takhle, j4 nemam dostatek zkuSenosti s tim, Ze bych méla moc 74k, nebo Ze bych se
celkové setkala s mnoha Zaky, ktefi by byli jiné barvy kize. Ja vlastn€ jsem se setkala na
taborech s Romy, s nimi nebyl zidny problém se zaélefiovanim. V ramci mého piisobeni na ZS

jsem se setkala tak s péti, Sesti détmi, které byly jiné barvy kiize, takze nemizu posoudit.

R: Jaky je vas pohled na tvrzeni, ze ¢esti zaci maji vii¢i Zaklim rozdilného etnika predsudky?
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RES4: Ovliviiuji je nejvice piedsudky z rodin. Je to tam opravdu znat, ve chvili, kdy se na
obcanské vyuce bavime o tématu migrace, tak vlastné kdyz se s nimi bavite, tak slysite jejich
rodice. To jsou ndzory jejich rodict. Ty déti podle mé samy o sobé ty predsudky nemaji, ale
maji je pfevzaté od rodicu.

R: Takze by se obecné dalo fict, ze ¢im jsou starsi, tim jsou ty predsudky vétsi?

RES4: Opét bych tekla, Ze nejvétsi vliv na toto ma ta rodina, takze ten je podle mé zdsadni ve
treti 1 v devaté tfid¢, na druhou stranu déti v devaté tfidé uz maji Casto svilj rozum, a jsou obcas

t1 vyspélejsi z nich vice otevieni tém raciondlnim vysvétlenim.
R: Jak Zaci vnimaji kulturni odliSnosti?

RES4: Myslim si, ze zalezi na tom, jak se k tomu postavi ta instituce a do jaké miry by musely

byt vytvoteny odlisné podminky.
Komunikace ve vztahu ucitel/rodi¢

R: Jaka je vaSe osobni zkuSenost s rodiCem ditéte z etnick¢ mensiny?

RES4: Moje zkusenost s rodi¢i déti z etnickych mensin je takova, Ze nechodi na rodi¢ovské
schiizky. Mam zkuSenost s komunikaci skrze systém Bakalafi, a tam v podstaté nikdy problém

nebyl, ale vzdy jsme fesili jen malickosti.

R: Vnimas jako rozdilnou situaci, kdy ptijdou rodi¢e do zem¢ dobrovolné nebo jsou jako tfeba

ted’ na Ukrajiné donuceni odejit?

RES4: Zalezi na detailech. Mize to byt tak i tak. Je to v podstaté jedno. Zalezi na konkrétni
rodin€. ProtoZe stejné tak ti mize vstiicné a s radosti fungovat rodi¢, ktery ptiSel dobrovolng,
chce tady byt a déla vSechno pro to, aby se zaclenili, ale stejné tak ti mize fungovat perfektné

rodic¢, ktery tu byt neplanoval a to proto, Ze je za tu Sanci tu byt vdécny a stejné tak obracené.

R: Reflektovala byste miru své zkuSenosti s rodicem zdka z etnické menSiny, ktery nejevi
zajem?

RES4: Tim, Ze jsem vylozenég s rodi¢i nejednala face to face, nemtzZu tohle posoudit, ale spise
se pfiklanim k tomu, Ze rodi¢e nekomunikuji.

R: Jak vnimate ptedpojaté rodice déti z etnickych mensin?

RES4: Nemam také zadnou takovou zkuSenost z pozice tfidniho ucitele, avSak mnohokrat jsem

ve své roli tlumocnika feSila podobné situace ve tfidach jinych uditell s tim, Ze jsme tady méli
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chlapce, ktery byl pfedtim ucitelkou trapen a Sikanovan udajné¢ a maminka ma pocit, ze kazda
poznamka, kazdé véc je hned brana jako tok na dit¢.

R: Jaky zaujimate postoj vici rodi¢im déti z etnickych mensin, ktefi si kladou specialni,
neopravnéné pozadavky?

RES4: M¢éla jsem zkuSenost s tim, ze rodi¢e chtéli, abych na jejich dité vice dohlizela. To
znamena abych po ném vzdy zkontrolovala, jestli se podepsal, Ze rozumi zadani a Ze vi, co ma
délat. Takové zachdzeni uz se nam opét prolind s tim individudlnim ptistupem, kontroverzni

zélezitost se subjektivnim feSenim.
Inkluze v ¢eském Skolstvi

R: Jaky je vas nazor na inkluzi v ¢eském Skolstvi? Je dle vas inkluze krokem kuptedu?

RES4: Ne.

R: Jakym zpiisobem byste inkluzi v Ceské republice zménila?

RES4: Mn¢ nejvice vadi to, ze feditel nema pravo odmitnout dité z etnické menSiny. Takze ja
bych toto pravidlo zrusila, a rozsitila bych opét ty praktické skoly. Svym zplisobem bych to

vratila tak, jak to bylo diiv, ale ne doslovné.
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