Filozoficka fakulta Univerzity Palackého v Olomouci

Katedra Zurnalistiky

Komparace perspektiv empowerment a protectionist

v medialni vychové

Comparation of Empowerment and Protectionist Perspectives in Media

Education

Bakalarska diplomova prace

Veronika Svréinova

Vedouci prace: Mgr. Alena Hesova

Olomouc 2018



Cestné prohlaseni:

Prohlasuji, Ze jsem tuto bakalafskou diplomovou praci vypracovala samostatné na zakladé
literatury a zdroji uvedenych v kapitole Seznam literatury a elektronickych zdroji. Presny

pocet znaktl (veetné mezer, bez piiloh, seznamu literatury a poznamek pod ¢arou) je 127 224.

V OIOMOUCTANE oo

Veronika Svréinova



Podékovani:

Rada bych timto podékovala za odborné vedeni prace a trpélivost Mgr. Alen¢ Hesové, ktera mi
poskytla cenné rady a ptfipominky. M¢é diky patii také vSem ostatnim, ktefi mé V psani
bakalarské prace podporovali a poskytli mi pomoc s jazykovou, stylistickou i obsahovou

strankou textu.



Abstrakt

Tato bakalafska diplomova prace se zabyva dvéma perspektivami pohledu na medialni
vychovu, ato empowerment a protectionist. Jednim z cild je popis obsahu a historického
vyvoje téchto pojmil, na jejichz zaklad¢ provadime analyzu a naslednou komparaci. Prace se
tak zaméfuje zejména na jejich hlavni teze, mozna shodnd ¢&i odlisna stanoviska
a aplikovatelnost v praxi. Zaroven ptedstavuje Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni
vzdélavani a Ramcovy vzdélavaci program pro gymnazia, které upravuji vyuku medialni
vychovy na zakladnich $kolach a niz§im i vy$§im gymnaziu. Jejich podobu medialni vychovy
pak porovnava s perspektivami empowerment a protectionist, sleduje jejich vazby, priniky

a odchylky.

Kli¢ova slova

Medialni vychova, medialni gramotnost, empowerment perspektiva, protectionist perspektiva,

déti, skola, vliv médii, analyza, komparace, Rdmcovy vzdélavaci program

Abstract

This bachelor thesis deals with the two perspectives of media education — empowerment and
protectionist. The thesis aims to describe these terms and their historical development, which
serve as a base for further analysis and comparison. Therefore, the thesis focuses particularly
on their main propositions, possibly identical or different opinions, and applicability in practice.
It also presents the Framework Education Programme for Elementary Education and
Framework Education Programme for Secondary General Education, which deal with the way
how media education is carried out on elementary and secondary education levels. Media
education, as described in these frameworks, is then compared with the empowerment and
protectionist perspectives, while exploring their mutual connections, intersections and

differences.
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1 Uvod

V dnesni dob¢ ,,alternativnich fakti®, fenoménu fake news a informacéniho piesyceni zacina byt
nema diskuze 0 jeji podobé bohatou historii jako v jinych zemich (napf. v USA, Velké Britanii
nebo Némecku), kde je implementace medialni vychovy do vzdélavani vyuasténim
dlouhodobého vyvoje a formulovani myslenek. Prvni tuzemské debaty o za¢lenéni do u¢ebniho
kurikula zacaly v poloviné 90. let avedly Kk prifezovému tématu ramcového vzdélavaciho
programu platného od S$kolniho roku 2006/2007. ProtoZze U nas neexistovala téméf zadna
zkusenost S vyukou 0 médiich, doslo K prevzeti konceptii medialni gramotnosti z jinych oblasti.
Vice nez deset let po zavedeni medialni vychovy se vSak zda, Ze si S ni vétSina vyucujicich nevi
rady®. Existuje jen par didaktickych piirudek a uditelé postradaji také odborné proskoleni.
Komplexnost medidlni vychovy avSech jejich pfistupti je pro né tézko pochopitelna
a uchopitelnd. Zvlasté kdyz odborngjsi literatura nebo staté nejsou pielozeny do Cestiny.

Tato diplomova prace si klade za cil popsat dva zdkladni sméry empowerment
a protectionist v medialni vychove, které se v americkém, britském a némeckém historickém
vyvoji postupné formovaly a vyrazné piisp€ly K jeji dnesni podob€. Vyznamnym piinosem
prace je, ze se obéma sméry ucelené nikdo nezabyval a pfedev§im nebyly prace, které se dil¢imi
zpusoby nebo formou védeckych rozprav zabyvaji, ptelozeny do CeStiny. VétSina teoretikd
navic Cesky koncept medialni vychovy napojuje predev§im na Némecko, které je polohove
a kulturné nejblize. Tato prace ale zahrnuje také vyvojové sméry ve Velké Britanii a USA.
Perspektivy empowerment a protectionist vybirame proto, ze jsou dulezitymi formativnimi
prvky, které¢ se prolinaji medidlni vychovou a determinuji jeji podobu, zvlasté pak
Vv prostiedich, ze kterych vychazi tuzemské pojeti. S RVP oba sméry porovnavame, abychom
zjistili, na ktery z nich navazuje ¢eské kurikulum a jakou formu medialni vychovy ucitelim
a zaktm predklada.

Hlavni vyzkumna otazka celé¢ diplomové prace zni ,,Jak se pristupy empowerment
a protectionist k vyuce medialni vychovy podobaji a lisi? “. Abychom na ni dokazali odpovédét,
je nutné zabyvat se n€kolika dal$simi podotazkami. Ty se vénuji také absenci nebo pfitomnosti

perspektiv v ramcovych vzdélavacich programech. Dil¢i vyzkumné otazky jsou:

e Jaké je teoretické ukotveni medidlni vychovy a medidlni gramotnosti?

1 To vyplyvé z vyzkumu realizovaného agenturou Median ve spolupraci s Clovékem v tisni (Median 2018). Podle
néj ucitelé stfednich skol nevi, jak mediadlni vychovu ucit aaz 72 % znich neabsolvovalo Zzadné
medialné-vzdélavaci Skoleni.



e Jaké je teoretické vymezeni smérii empowerment a protectionist?

e Jak se perspektivy empowerment a protectionist postupné formovaly?

e V Cem se sméry empowerment a protectionist shoduji?

e V ¢em se smery empowerment a protectionist 1i8i?

e Jaké maji sméry empowerment a protectionist nedostatky?

e Jakym zpisobem je medidlni vychova implementovdna do ramcovych
vzdélavacich programti?

e Vjaké mife ajak konkrétné¢ se perspektivy empowerment a protectionist

objevuji ve vybranych RVP?

Zodpovézenim hlavni otazky avSech dil¢ich podotazek dojde ke komplexnimu
pochopeni perspektiv empowerment a protectionist k vyuce medialni vychovy, nalezeni jejich
prunikii s obéma RVP a zhodnoceni nedostatkli nebo piekdzek pti aplikaci do vzdé€lavaciho
prostiedi.

Abychom tohoto cile dosahli, je tfeba nejprve definovat pojmy medialni pedagogika,
medidlni vychova amedidlni gramotnost. Medidlni gramotnost, jeZ je samostatn¢ tézko
uchopitelna, popisuje prace nejprve optikou empowerment perspektivy, pozdéji ptidava také
vymezeni skrze protectionist. Nasledné ptedstavime historicky vyvoj obou perspektiv od
podate¢nich ivah po ucelené sméry ve tiech klidovych zemich a asteéné také v Cesku. Tento
krok je dilezity pro pochopeni divodl vzniku smért a faktora (spolecenské a politické zmény,
vyvoj technologii), které je ovlivnily.

Pozornost vénujeme také Ceskému vzdélavacimu prostiedi a ramcovym vzdéldvacim
programim (RVP). Konkrétné¢ RVP pro zakladni vzdélavani a RVP pro gymnazia, které
pokryvaji vyuku v 1. az 9. tfid€ zakladnich Skol ana ctyfletych a osmiletych gymnéziich
(a zasahuji tak vétSinu zakl a stfedoskolaki).

Pro dikladny popis a porovnani obou pfistupti a ramcovych vzdélavacich programi
vyuziva prace zakladnich teoretickych metod — komparace, analyzy, syntézy, indukce
a dedukce. S jejich pomoci analyzujeme piistupy empowerment a protectionist, identifikujeme
jejich klicové teze a divody stavajici podoby. Porovnani obou smért, ale také pozadovanych
cili ¢i shodnych aodlisnych pohledi poté dosdhneme komparaci. Teprve vzijemnym
srovnanim dokoné¢ime komplexni vhled na celkovou podobu perspektiv empowerment
a protectionist. Stejné¢ budeme postupovat také v ptipadé rdmcovych vzdélavacich programi

a sledovat, jak se v nich sméry projevuji nebo neprojevuji.



2 Predstaveni pojmi a teorii

Vzhledem k zaméteni bakalatrské prace je tieba nejprve vymezit zakladni pojmy a teoretické
koncepce, kterych se dotykd. Klicové je predevsSim uchopeni azasazeni pojmt medialni
vychova amedialni gramotnost, které budeme dale detailné¢ popisovat. V jejich piipadé

povazujeme za zastieSujici pojem medidlni pedagogika, jez S nimi neodmyslitelné souvisi.

2.1 Medialni pedagogika

Medialni pedagogika (Medienpiddagogik) vznikla jiz v roce 1976 a ptredstavuje Sir§i oborovy
ramec systematického uchopeni mediélni vychovy. | kdyz pisobi dojmem pouze némeckého
fenoménu, najdeme ji vriznych formach také ve Skandinavii, Francii nebo Kanadé?
(Schorb—Sloboda 2010: 7). Schorb vSak pravé némecky model povazuje za ten nejvice
propracovany.

V Ceském prostiedi je medidlni pedagogika pomérné mladou disciplinou, a tak cerpa
z némeckého pojeti. To vychazi ze dvou historickych perspektiv — integrujici medialni
pedagogiky a medialni pedagogiky zaméfené na jednani®.

Dulezité je zminit zna¢nou interdisciplinaritu medialni pedagogiky, jelikoz zahrnuje
velké mnozstvi disciplin, zejména védy 0 médiich, vzdélavani a spole¢nosti. Na obor také nelze
nahlizet jako na pouze teoreticky, naopak zahrnuje v§echny urovné — vyzkum, teorii a praxi,
které se vzajemné ovliviiuji.

Zakladnim cilem medialni pedagogiky je popis, teoreticka konceptualizace a prakticka
podpora osvojovani si médii samotnym subjektem. Osvojovani pak chape jako komplexni
socialni proces, nejde tedy 0 izolovany jev, ale jev, do n¢hoz vstupuji dalsi, spolecnosti
I psychikou jedince determinované proménné (Schorb—Sloboda 2010: 8).

Niklesova (2007: 19-20) rozliSuje dva zakladni sméry — pedagogiku 0 médiich, ktera je
uz8im vymezenim medialni pedagogiky, a pedagogiku s médii. Ke sklouzavani k druhé z nich
Casto dochazi ve Skolnim prostiedi. Ucitelé se totiz misto vyu€ovani 0 médiich samotnych
zajimaji spiSe 0 jejich vyuziti jako vyucovacich prosttedkli. Cilem je Vtomto piipadé
zefektivnit proces uceni. V hodinach tak naptiklad poustéji dokumenty k dovysvétleni

a obohaceni urcité problematiky jako anorexie a tak dale.

2V t&chto oblastech se ¢asto pouziva pouze oznaceni medialni vychova (Media Eduction).
3 Ob&ma zminénymi sméry se specidlné zabyva kapitola 3.
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K tomuto rozdéleni pak Sloboda (2013: 32) pfipojuje jesté praktickou oblast medidlné-
-pedagogického vyzkumu. V tom jde o aplikaci metod sociologie, psychologie, pedagogiky
a medialnich studii na zkoumani oblasti medialné-pedagogického zajmu a jeho specifickych

cilovych skupin.

2.2 Medialni vychova

Medialni vychova je nékdy chapana jako synonymum Kk medialni pedagogice. Jak jsme ale
nastinili v pfedchozi kapitole, je spiSe jejim uz$§im vymezenim. Specifickd je u medialni
vychovy snaha 0 konceptualizaci obsahlé definice, ktera se nebude vztahovat jen na tisténé, ale
také audiovizualni a internetové obsahy (Buckingham 2003: 4). Medialni uzivatelé by méli byt
vzdélani a vychovani pro efektivni uzivani vSech typt médii.

Meédia se V poslednich letech stala neodmyslitelnou soucasti naSich zivott. Stale vice
spoleCensky relevantnich komunikacnich aktivit se odehravd prostfednictvim médii
(Mic¢ienka—Jirdk 2007: 9). Skrze né také ziskavdme informace O svét&*. Mira hojnosti
medidlnich sdéleni a neprihlednost skrytych zdmért v nich ukrytych je jednim z hlavnich
impulsti vzniku medialni vychovy. ,.Zit smédii“, jak upozoriiuje Jirak (Miienka—Jirak
2007: 8), stale zietelngji vyzaduje specialni ptipravu.

Sloboda (2013: 44) medialni vychovu definuje jako zdmémé socializa¢ni plisobeni®,
které¢ vychéazi z urCitych (i latentnich) pedagogickych ptedstav a potieb, to znamena, ze za
vychovnymi aktivitami je jakysi (tfeba ineuvédomovany) ,,pedagogicky plan“ rodi¢u.
V kontextu této prace je ale nutné definici upravit do Skolniho prostfedi arodice nahradit
Skolou.

Dutlezité je zminit také kritérium interakce. Medidlni vychova neni jednosmérnym
procesem, ale zejména ve Skolnim prostiedi by mélo jit 0 vyjednavani dané rovnocennym
vztahem ucitele a studenta. Medidlni vychova potiebuje vice reflektujici, nehierarchicky
a dialogicky styl uceni, ktery ve Skolnim prostiedi zatim neni obvykly. Student by mél byt bran
jako rovnocenny partner K diskuzi, protoze ¢asto s médii travi vice ¢asu nez samotni ucitelé

amize K problematice ptispét svymi postichy. Zkusenost s médii mohou déti tematizovat

4 To, co o0svéte vime, vime dominantng z médii a toho, jakym zplsobem zobrazuji socidlni realitu. Touto
myslenkou se zabyvali napt. Berger a Luckman v knize The Social Construction of Reality (1967), v niz pfedstavili
teorii socidlniho konstrukcionismu. Podobné se médii zabyva také Baudrillardiiv koncept simulaker a hyperreality
(Simulakra a simulace, 1981), ktery tvrdi, ze média ovliviiuji, jak vypada svét, jak mu rozumime a jak se chovame.
5V tomto ptipadé ugitelll, uéebnich plant a $koly jako instituce.
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a problematizovat jinym zpiisobem nez ucitel a vSimat si také odlisSnych aspekti medialnich
obsahti®.

Zkréacené je tedy medidlni vychova procesem vyucovani a ueni 0 médiich. Medialni
gramotnost je potom ocekavanym vysledkem, ktery zahrnuje urcité¢ ziskané védomosti

a schopnosti jedinci.

2.3 Medialni gramotnost

S proménami masovych médii v poslednich letech’, které provazela digitalizace, se 0 téma
medialni gramotnosti zacalo zabyvat stale vice odbornika z riznych védeckych oblasti. Diky
nahledu z odlisnych diskurzivnich perspektiv a zdzemi tak vznikla bohata Skala definic, z nichz
kazda pojima medialni gramotnost jinym zptusobem. Proto neexistuje jednotné pojeti, které
bychom mohli povazovat za jediné spravné.

Za cilem jeho vytvoifeni uspofadali ameri¢ti odbornici Narodni konferenci leadershipu
0 medialni gramotnosti® (Aufderheide 1993: 1-44). Ikdyz se jednd o0 koncept vznikly
v americkém prostiedi, velké mnozstvi odbornikl ho piejima i do svych studii, U nas napiiklad
Bina (2005: 20). Proto i v této praci pracujeme s jejich definici jako se zastfeSujici. V ramci
pfedstaveni a definice medialni gramotnosti nelze odhlédnout od urcitého teoretického
zakotveni. Nami vyuzivana definice je soucasti empowerment perspektivy.

Ve zpravé z konference vymezuji medialni gramotnost jako schopnost obcanii
pristupovat, analyzovat, vyhodnocovat a produkovat sdéleni V nejriznéejsich formdtech
(Aufderheide 1993: 6-7). Definice se tak vztahuje jak na ti§téné a audiovizualni obsahy, tak
i ty internetové. Pravé aplikaci na posledni ze zminénych nékteti autofi kritizuji a operuji
S pojmem mnohocetnych nebo ménicich se gramotnosti (viz déle).

Podle Biny (2005: 20) lze rozlisit dva sméry medidlni gramotnosti. Znalostni rozmer,
ktery zahrnuje védomosti 0 medidlnim primyslu, medialnich sdélenich, medidlnim publiku
a medialnich efektech (Martens 2010: 3-6). Buckingham (1998: 36-40) k nim dopliuje jesté
medialni technologie a medialni reprezentace. Druhym smérem je dovednostni slozka, do které
spada rozvijeni schopnosti pfistupu, analyzy, vyhodnocovani aprodukce vsech druhi

medialnich sdéleni (Livingstone 2004: 5-8).

6 Takovy pohled na §kolni praxi prosazuje empowerment.

7 Zejména od 60. let 20. stoleti, které lze spojovat S nastupem novych médii (McQuail 2009: 50), se kterymi
McQuail (2009: 149) proces digitalizaci poji.

8 Pielozeny nazev konference je v anglickém originalu uveden jako National Leadership Conference on Media
Literacy.
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Medialné gramotny ¢loveék dokaze mit uzivani médii pod kontrolou a vyuzivat je jak ve
svij prospéch (Jirak 2006: 16), tak pro osobni rozvoj, uspokojeni potieb a vzdélani (Bina
2005: 20). Sloboda (2013: 26) také akcentuje, ze medialni vychova je celozivotni proces, ktery
nekon¢i jen ,,odchozenim® né&jakého kurzu. Diky velké proménlivosti komunikacnich
technologii se stale mizeme ucit né¢emu novému a nikdy nejsme ,,pIlné*“ medialn¢ gramotni.

Béhem konference 0 medialni gramotnosti se odbornici shodli také na zakladnich

obecné platnych vlastnostech®, které maji média spole¢né (Aufderheide 1993: 10):

e média jsou konstruovéna a vytvareji realitu,

¢ média maji komer¢ni implikace,

e média maji ideologické a politické implikace,

e forma a obsah spolu v kazdém médiu vzajemné souvisi a kazdy z nich ma svou

unikatni estetiku, kody a konvence.

Tyto body vyrazné ovlivituji fungovani médii ve spolecnosti a uzivatelé by si je méli pfi
styku snimi uvédomovat aupravovat podle toho sva jednani. Proto musi byt néjakym
zpusobem zahrnuty i v podobé medialni gramotnosti.

Jak uz bylo zminéno vyse, néktefi autofi cely koncept jedné medialni gramotnosti
aplikovatelné na vSechny druhy a formy médii odmitaji. Ptiznavaji mu sice jeho prakti¢nost
a zjednoduseni pro dal$i badani, ale vidi také urcité nedostatky, predev§im pii pouZiti na online
média. Po¢itate a multimedidlni technologie vyzaduji nové schopnosti a kompetence?®,
a pokud ma byt vzdélavani relevantni pro problémy a vyzvy soucasného Zivota, ucitelé musi
roz§itit koncept gramotnosti a vyvinout nové ucebni plany astyly uceni (Kellner—Share
2005: 369-370). Podobn¢ uvazuje i Livingstone (2004: 8-11), ktera navrhuje, ze medialni
gramotnost by neméla byt brana pouze jako soubor znalosti nebo schopnosti, ale jako
komplexni vztah mezi uzivatelem atechnologiemi. Pokud se méni technologie, méni se
I pouzita gramotnost.

Podle zastanct této myslenky je gramotnost vazana na konkrétni médium a neexistuje

pouze jedna, pod kterou bychom ji mohli zahrnout. Kazdé médium obsahuje unikatni

% Podobné& vymezuji vlastnosti médii, které by mé&la medialni vychova obnaset také Kellner a Share (2005:
374-377). Zajimavé je srovnani s Potter (2010: 680-682), ktery je zasazuje v ramci protectionist piistupu.
Vlastnostem médii podle ochranné perspektivy se budeme vénovat jesté v dalsi ¢asti prace, konkrétné v kapitole
6.

0 Situaci, kdy na zakladé starych médii definujeme nova, pojmenovava naptiklad teorie zpétného zrcdtka
ptedstavitele torontské skoly McLuhana (The Gutenberg Galaxy, 1962).
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technologické, ale i kulturni a politické proménné, které ovliviiuji jeho vztah suzivatelem
a neustale se méni.

Pfes nedostatky zastfeSujici definice sSni budeme pracovat inadale, protoze jeji
obsahlejsi aktualizace, na které by se odbornici shodli, zatim neexistuje. Nyni si rozpracujeme
jeji jednotlivé ¢asti podle toho, jak je pojima Livingstone (2003, 2004). Ta je déli na piistup,
analyzu, vyhodnoceni a produkci sdéleni.

Pristup k médiim neobsahuje pouze fyzickou dostupnost, ale také jeji méné patrnou
kulturni a technickou dimenzi (Livingstone 2003: 6). Uzivani médii zavisi na typu pfistupu.
Napriklad socialni kontext pied obrazovkou muze ovliviiovat zpiisob zapojeni auceni se
z prace s médiem. Podobn¢ funguji i dalsi prvky.

Prvni debatu na toto téma zapocal pifichod tisténych médii a telefoni. V jejich piipadé
se diskutovalo o souvislostech se vzdélanim, socialni mobilitou ¢i poskytnutim univerzalni
sluzby zajist'ujici socidlni participaci. Podobné se 0 vetejné sluzbé dostupné pro vSechny
mluvilo iv pfipadé audiovizualnich médii. Dalsi otazky pak prinesla nova média. Tady
prevladaly obavy o0to, aby nové komunikacni technologie neoslabily rovnocennost ve
vzdélavani, participaci a kultufe, ale spise ji posilily a usnadnily. Livingstone (2004: 5-6) také
zdUraziiuje, Ze ptistup je dynamickym socidlnim procesem, ane jen jednorazovym aktem
poskytnuti. Okolnosti pfistupu totiz nase uzivani ovliviiuji neustale.

Otazky rovnosti ve vzdélani, kultufe a participaci fe$i kromé pfistupu i analyza.
Uzivatelé by méli byt gramotni, a to ve smyslu kompetentnosti a motivovanosti vici urcitym
kulturnim tradicim a hodnotam (Livingstone 2004: 4). Zejména pak vuci t€m, které reprezentuji
média. Analyza zahrnuje porozuméni a znalost kli¢ovych védomosti, které jsme zminili uz
V ramci znalostniho rozméru medidlni gramotnosti. Podrobnéji se jim budeme vénovat jeste
v kapitole 2.3.1. Piikladem analyzy mtze byt odhaleni zpsobu, jakym média referuji 0 urcité
mensSin¢ ve spolecnosti a zobrazuji ji. V jakych kontextech se pfisluSnici téchto menSin
objevuji, zda média pouZzivaji emocionalné zabarvena slova apod.

Tteti kompetenci nasi definice je vyhodnoceni ¢i evaluace. Bez chvalyhodného cile nebo
kritického sita se brouzdani po internetu pro mnohé z nés stava jen bezcilnym zabijenim casu.
irelevantni.

Livingstone (2003: 12) ale upozoriiuje, Ze evaluace neni jenom schopnosti (identifikovat
datum nebo autora webové stranky), ale zavisi také na znalostech. Dilezité je pak pfedevSim
zasazeni do $ir§iho socidlniho, kulturniho, ekonomického, politického a historického kontextu,

ve kterém medialni obsah vznika. Piikladem této kompetence Vv praxi je odliSeni zpravy ze
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seriozniho a alternativniho webu. Alternativni weby ¢asto neuvadéji svou vlastnickou
strukturu, autory ¢lankti nebo zdroje svych zjisténi. K odhaleni jejich zavadéjicich obsahti ndm
pak pomaha také znalost SirSiho kontextu, kterého se ¢lanky tykaji.

Posledni ze zminénych schopnosti je trochu problematicka, jelikoz ne vSechny definice
ji obsahuji. Pravé proto také Hobbs (1998: 20-21) ve své stati zatadila medidlni produkci mezi
jednu ze sedmi velkych debat 0 medialni gramotnosti.

Zastanci zafazeni medialni produkce do konceptu medialni gramotnosti vyzdvihuji, Ze
lid¢ diky ni ziskaji lepsi porozuméni zvyklosti a vyhod profesionalné produkovanych materialt
(Livingstone 2003: 13). Nejcastéji zaznivaji tfi argumenty (Livingstone 2004: 7-8), ato
pedagogicky (lidé se 0 médiich dozvi nejvice skrze jejich tvorbu), zaméstnanecky (ziskané
schopnosti mohou zlro¢it ina trhu prace) a kulturni (medialni produkce jim umoziuje
sebevyjadieni a kulturni participaci).

Naopak z druhé strany vyvstavaji obavy, Ze medialni produkce uéi pouze napodobovat
profesiondly, kteti reprodukuji status quo a studenti tak ztraceji kriticky a analyticky nadhled
(Hobbs 1998: 20).

Problematikou medialni produkce se ve svém vyzkumu zabyvala i Bragg (2002: 47). Ta
dosla k zavéru, ze teorie je pro studenty obcas $patné pochopitelna, a proto muze byt medialni
védomostmi nebo problémovym chovanim, pro néz jsou praktické aktivity ,,posledni Sanci®.

Maji v nich totiz lepsi prospéch nez studenti, kteti vynikaji v teoretickych znalostech.

2.3.1 Znalostni rozmér medialni gramotnosti

V této kapitole se detailné&ji podivame na znalostni slozku podle Martense (2010: 3-6), ktery ji
dé€li na Ctyfi Casti. Mezi né€ zacleniuje védomosti 0 medialnim prumyslu, medidlnich sdélenich,
medidlnim publiku a medialnich efektech. Tyto slozky zaroven povazuje za soucast kritického
mysleni. Buckingham (1998: 36-40), ktery ve své praci rozpracovava model Bazalgetteho
(1989) a Britského filmového institutu, pridava jest€ medialni technologie a medialni
reprezentace.

Myslenka znalostniho rozméru medialni gramotnosti se rozvinula v rdmci kulturdlnich
studii (Martens 2010: 2). Odbornici tohoto sméru kritizovali, Zze pouhé schopnosti, které
uzivatelé ,,n¢jak" ziskaji, nestaci, nutné je budovat u zakt také znalosti.

Prvni slozkou, které se budeme vénovat je znalost medidlniho primyslu. Média se

orientuji prevazné na zisk a jejich hlavnim cilem je pfilakat co nejveétsi mnozstvi piijemc.
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Tento fakt spolu s vlastnickou strukturou a trznimi silami vyznamné ovliviiuje podobu
medialnich vystupt (Martens 2010: 3-4).

Konkrétnim ptikladem mohou byt politické, mocenské nebo obchodni divody majitele
novin, které redaktory vedou K piejimani uréitych postoju v ¢lancich nebo zvyznamfiovani ¢i
opomijeni nékterych udalosti. Medialni sdéleni jsou tvoifena lidmi, ktefi se rozhoduji, co a jak
sdélit. Vysledna sd€leni jsou proto ovlivnéna subjektivitou, ptredpojatostmi i socialnim
kontextem (Kellner—Share 2007b: 12). Medialni gramotnost by tak mimo jiné méla ucit
studenty vnimat selektivnost producentti zprav a odkryvat jejich motivy, zaméry a thly
pohledu®!. Buckingham (1998: 39) misto medialniho primyslu pouziva pojem medialni
zastoupeni a klade si otazku Kdo komunikuje co a proc?*?

Dalsim pusobicim faktorem je podle Martense (2010: 4) vyrobni proces medidlnich
sdeleni. Charakteristika média, naptiklad jeho typ, obsahové zaméfeni, ale i pravidelnosti
a zakonitosti produkce (jako obracena pyramida ve zpravodajstvi, objektivita, pouzivany jazyk
nebo v pfipadé audiovizualnich médii hudba, zabér kamery atd.), ovliviiuje percepci
vyslednych medialnich produktt. Odlisnosti si miZzeme ilustrovat na jednoduchém ptikladu
titulni strany dvou odlisnych novin. Zatimco u prvnich bude hlavni zpravou dne jednani vlady
0 dulezitém spoleCensky podstatném zakonu ana prvni pohled (ve vétSiné piipadi) bude
prevazovat na strance text, druhé noviny se zaméti na osobni Zivot néjaké celebrity a stranu
zaplni predevsim fotografiemi, ptsobicimi na zakladni pudy pfijemce. Oba dva nejmenované
tituly v téchto odlisnostech determinuji jejich vyrobni procesy. Buckingham (1998: 39)
podobné pojmenovava medialni kategorie (pouziva otazku Jaky je to typ textu?), v nichz
pracuje s odlisnymi typy médii, formaty a zanry a medialni jazyk (pta se Jak vime, co to
znamena?).

Martens dale zminuje medialni publikum (2010: 4) a zdtraziuje, ze rizni lidé mohou
tutéz zpravu vnimat odlisnym zptisobem. Na pifijemce tak neni nazirano jako na pasivni, ale
aktivni®®. P¥i interpretaci sdéleni dochazi k ptisobeni socialniho zazemi, véku, pohlavi, rasy, ale
I individualnich zptsobl zpracovavani informaci recipienta. Skrze tyto procesy dochazi
k aktivnimu vyjednavani vyznami pfijemci. Muze se tak naptiklad stat, ze pfijemci pochopi

vyznam sdéleni odliSnym zpisobem, nez zamyslel, ¢i si viibec uvédomoval plivodce. Stejné

11 Zpracovani a vybér zprav, které se do média dostanou, ovliviuje tieba gatekeeping (McQuail 2009: 318) nebo
teorie zpravodajskych hodnot, kterou piedstavil Lippmann (Public Opinion, 1922).

12 Ekonomickymi aspekty fungovéani médii se zabyval naptiklad Bagdikian v knize The New Media Monopoly:

A Completely Revised and Updated Edition With Seven New Chapters (2014).

13 S myslenkou aktivniho publika poprvé piisel predstavitel birminghamské skoly Hall (1980) ve stati s ndzvem
Decoding and Encoding in Television Discourse.
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tuto kategorii zminuje i Buckingham (1998: 39). Jedna se 0 prilomovy obrat ve vnimani
publika, které bylo V pocatcich brano jako pasivni. Odbornici se domnivali, Ze piijemci
pfijimaji nekriticky vSe, co jim média zprostfedkovavaji.

Posledni znalosti, na kterou Martens (2010: 5-6) klade diraz, je oblast medialnich
efektii. Podle néj by si uzivatelé méli byt védomi Gc¢ink1, které média mohou mit na jednotlivce
a spolecnost (napft. agresivni chovani, alkoholismus, uzivani tabakovych vyrobkl a podobn¢).
Tento postoj odpovida spise protectionist ¢ili ochrannému pohledu na medialni vychovu, jehoz
hlavnim cilem je ochrana pfed potencidlné Skodlivymi G¢inky médii. Pravé z tohoto divodu
medialni efekty jako nutnou znalostni oblast nejspiSe zcela vynechava Buckingham, ktery je
jednim z hlavnich predstaviteltt kulturdlnich studii akonceptu medidlni vychovy
z empowerment perspektivy (1998: 39). Zaroven ale zduraznuje, ze to samoziejme neznamena,
7e média na déti nemaji zadné efekty, pouze se jim empowerment perspektiva nevénuje tolik
jako protectionist (Buckingham 1998: 37).

Dalsi oblast — medidlni technologie Castecné souvisi S medialnim sdélenim a jeho
strukturaci podle typu média. Buckingham (1998: 39) v tomto ptipadé pouziva otazku Jak jsou
medialni obsahy vytvdreny? To znamena, Ze se soustiedi na to, jaké typy technologii jsou komu
dostupné a jak mohou piipadné ovlivnit produkéni proces i finalni produkt.

Poslednim prvkem jsou medialni reprezentace. Ty predstavuji vztah mezi medidlnimi
texty a skutecnymi misty, lidmi, udalostmi a myslenkami (Buckingham 1998: 39). Patii sem
také stereotypy, predpojatosti a jejich disledky. Diky ziskéani znalosti z této oblasti si studenti
a uzivatelé médii pomahaji uvédomovat, ze média neprezentuji realitu jako prithledna okna, ale
jsou spise jejim pokroucenym odrazenym obrazem. Poskytuji kanaly, kterymi jsou reprezentace

a obrazy svéta prezentovany nepiimo/zprostiedkované (Buckingham 2003: 3),

14 Podrobnégji se medidlnim reprezentacim vénuje naptiklad jiz zminény koncept simulaker a hyperreality od
Baudrillarda ¢i socidini konstrukcionismus Bergera a Luckmanna.
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3 Historicky vyvoj medialné-pedagogickych koncepci
Jak uz jsme naznacili vyse, pohled na medialni pedagogiku a medidlni vychovu neni jednotny.
Riuzné kulturni kontexty vedly V historickém vyvoji k nejednotnym, i kdyZ velmi podobnym,
teoretickym koncepcim. Abychom pochopili, co iniciovalo vznik sou¢asnych smért
(a perspektiv protectionist a empowerment), je nutné podivat se na okolnosti, které K jejich
formovani ptispély.

Jako prvni zminime ndznaky a poc¢atky medialné-pedagogickych koncepci v minulosti.
Pro popis Ceského prostfedi budeme pracovat s modelem Slobody (2013: 28-29), ktery
tuzemsky vyvoj napojuje na némecky, jenz ho vyrazné€ ovlivnil. Protoze jsou ale ustfednimi
texty této prace védecka pojednani Pottera (2010) a Hobbs (2011a) — viz dale, zminime také

anglické a americké sméry medialni vychovy.

3.1 Pocatky uvah 0 medialni vychové

ey een

Prvni znaKy alespoii trivialni medialni vychovy se objevuji jiz v antickém Recku. Jirak
a Micienka (Micienka—Jirak 2007: 10) zminuji Platonovu Republiku, ktera upozornovala na
pusobeni divadla na feckou mladez.

Dalsi naznak, ktery ptipomina Bina (2005: 18, 26-28), je mozné nalézt v katolickém
prostfedi. S tim, jak si cirkev a panovnici uvédomovali rostouci vliv medidlnich obsahti na
vefejné minéni, se stupniovaly také rtizné represivni nebo autoritativné-normativni opatfeni.
Proto zacaly cirkevni autority v 16. stoleti vydavat prvni seznamy zakazanych knih®®, jez
slouzily k ochrané katolickych myslenek. Podobné postupovaly i vladnouci elity, které
uplatiiovaly cenzurni opatieni, at’ uz v podobé predbé&Zné nebo nasledné cenzury®.

Jako prvniho, kdo poZadoval zaclenéni ¢teni novin do Skolni vyuky, oznacuje Jirdk
(Mi¢ienka—Jirdk 2007: 10) Jana Amose Komenského!’. Sloboda (2013: 13) ukazuje, Ze
Komensky média povazoval za prostiedek slouZici ke kultivaci jazyka, ziskani informaci
0 modernich d&jinach nebo geografii ataké jako moznost seznameni S novinafstvim.
V Labyrintu svéta Komensky novinate piirovnava K pistcum, kteti lakaji lidi na rizné melodie.

Tim upozoriiuje také na prvoplanovou libivost ¢i pfemiru nabizenych informaci. Primarnim

15 Index librorum prohibitorum, tedy index zakdzanych knih, vznikl v roce 1559 a zruSen byl az v 70. letech
20. stoleti.

16 ptedbé&zna cenzura znamena kontrolu a ipravu medialniho obsahu jesté pied vydanim. Nasledna cenzura miize
upravovat jiz vydané médium, at’ uz v podob¢ kolku, postihil a trestti nebo jinych zatézi.

17 Své uvahy o médiich a $kolni vyuce za¢lenil Komensky do knih Velkd didaktika (1948) a Labyrint svéta a rdj
srdce (1958).
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cilem pouzivani médii jsou v jeho piipadé zivé a aktualni informace, a ne medialni gramotnost,
jak si ji predstavujeme vV dnesni dobé (Micienka—Jirak 2007: 10).

Ucelené predstavy medialni vychovy vznikaji az v pribéhu minulého stoleti.

3.2 Vyvoj némecké medialni pedagogiky obohaceny 0 Ceské
realie
Schorb (Schorb-Sloboda 2010: 8) a Sloboda (2013: 26), ktery na néj navazuje, povazuji za
nejlépe propracovany némecky model medialni pedagogiky. Diky blizkosti obou prostiedi
dochazelo k vyznamnému ovliviiovani tuzemské medialni pedagogiky tou némeckou.

Sloboda (2013: 27) uvadi, Ze podoba medidlni pedagogiky je spojena S vyvojem
uvazovani 0 médiich, pfedev§im pedagogického uvazovani 0 médiich, tak jak se jednotlivé
technologie v ramci 20. stoleti objevovaly. Podminujici byly pfi formovani také sociologické
a psychologické koncepty ucinki médii na jedince a spolecnost. Dulezité je zminit, ze
0 jednotlivych smérech nelze uvazovat tak, Ze by novy nahradil ten stary, ktery by zaroven
zanikl. SpiSe jde 0 rozSifovani moZznych pohledi, z nichZ v kazdé vyvojové etapé byl jeden
dominantnim.

Sloboda (2013: 28-29) stavi vyvojové faze na némecké literatuie a dale je rozSifuje
0 Ceské redlie. V tomto piipad¢ odliSuje celkem sedm nésledujicich proudu.

Preventivné-normativni proud zasazuje Sloboda (2013: 28) do 20. let 20. stoleti, které
jsou spojeny s nastupem klasickych masovych médii — rozhlasu a filmu. Uvazovalo se nejen
o vyuziti filmu jako vyukového média, ale také jeho moznych ucincich béhem vetejného
promitani na publikum.

Odbornici zacali upozoriiovat na nizkou kulturu mnohych filmu a kritizovat devalvaci
vkusu divaka. To vedlo ke snaze regulovat média a ptedevsim chranit obyvatelstvo, hlavné déti,
pfed negativnimi u¢inky médii (Sloboda 2013: 28).

Niklesova (2007: 71) ale ukazuje, Ze zaroven S ochrannymi tendencemi fungovalo
Filmové reformni hnuti (Kinoreformbewegung), které usilovalo 0 popularizaci védy skrze
filmy.

Propagandisticko-,, socializacni* proud ptevladal v Némecku pied druhou svétovou
vélkou a po ni. V Ceskoslovensku je ale mozné poéitat s jeho dominanci az do 90. let 20. stoleti

(Sloboda 2013: 28). Jak uz napovida nazev, jde 0 vyuziti médii k propagandistickym tcelim.
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Niklesova (2007: 71) tika, Ze nelze mluvit 0 medialni pedagogice jako takové, protoze
cely predchozi koncept byl v podstaté zrusen. Veskeré medialni obsahy byly pod kontrolou
rezimu, ktery podle Slobody (2013: 28) pocital také se socializacnim/vychovnym plisobenim
médii a jejich roli pii vytvareni ,,spravného* obcana.

Po druhé svétové valce identifikuje Sloboda (2013: 29) zejména V zapadnich
spole¢nostech a Némecku snahu vyvarovat se predchozi manipulaci a propagand¢, ktera méla
za pric¢inu navrat K preventivné-ochranitelskému proudu medialni pedagogiky.

Odbornici zacali pracovat S empiricky ziskanymi poznatky, zkoumajicimi vliv filmu na
lidskou psychiku. Niklesova (2007: 72) zmifuje, ze tyto poznatky vedly K pfedpokladu, ze déti
a dospéli jsou bez pomoci vydani manipulacni sile ptilivu obrazi ailuzi, coz vedlo K fadé
opatfeni tykajicich se ochrany mladeze ptfed médii. Jirdk (2007: 10) ptipomina také kritické
¢teni novin V Némecku, které bylo jednou ze soucésti programu denacifikace.

Ctvrty ze zminénych proudt souvisi s rostoucimi u¢inky médii a zejména masovym
vzestupem komeréni medialni produkce v USA béhem 50. a 60. let. Pro kriticko-receptivni
jinak téz emancipacné-participacni proud byly podle Jiraka (2007: 10-11) rozhodujici
americké vyzkumy z 60. let, které ukazovaly, ze mladeZz mezi zpravodajskymi a reklamnimi
sdélenimi nevidi témet zadny rozdil.

Postupné se prostfednictvim kin a televize §itila komercionalizace i do Evropy, kde ale
nebyla diky témét vyluénému monopolu statnich a vetejnopravnich médii tak silna. Vyjimku
pfedstavovalo Némecko, V ostatnich zemich tento proud dominoval spiSe az od 80. let,
v Ceskoslovensku postupné az od 90. let.

Pouze normativni omezeni médii a ochrana pfed potencionalné negativnimi ucinky
ptestaly byt v tomto obdobi dostacujici. Proto, aby se lidé mohli emancipovat ze zavislosti na
médiich a aktivng, ale kriticky a reflexivné se ti€astnit medialni konzumace, je nutné budovat
kriticky-receptivni kompetence (Sloboda 2013: 29). Témi by mél jedince vybavit vzdélavaci
systém nebo rodice.

Paralelné s kriticky-receptivnim proudem vznika v 70. letech technologicko-
-funkciondalni proud. Podle Slobody (2013: 29) je spojen s techno-optimizmem a nadéjemi
vkladanymi Vv ,,nova“ média (televize po draté, vyukové stroje, pozdé€ji zacinajici pocitace).
Zarovei se od medialni vychovy (uceni 0 médiich) oddéluje medialni didaktika (u€eni s médii).

Tento model miizeme nalézt také v Ceskoslovensku. Protoze mél komunisticky rezim
k technickému rozvoji pozitivni postoj, vznikaji na pedagogickych fakultach prvni katedry

vyukovych ¢i didaktickych technologii.
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Medialni pedagogika zamérena na jednani se od 90. let etabluje spolu se zlevnénim
produkénich technologii a pfichodem internetu a pocitact. Lidé diky tomu mohou sami zadit
tvorit medialni obsahy a $ifit je ve vefejném prostoru. Sloboda (2013: 29) v souvislosti s tim
zdurazituje potiebu reflexe vlastniho pocindni, atudiz pozadavek na komplexni medialni
gramotnost.

Niklesova (2007: 77—79) zaroven hovoti 0 pfesunu pozornosti Z médii na publikum. To
je brano jako schopné kritického zhodnoceni, utvafeni a vyuziti médii K uspokojeni svych
osobnich potieb.

Integrujici medialni pedagogika, V niz je medialni gramotnost klicovym pojmem, se
teprve etabluje. Zdaraziuje, Ze je potfeba integrativni multimedialni vychovy nutné
k dikladnému a kritickému vyporadani se S obsahy, které nam média zprostfedkovavaji
(Niklesova 2007: 79).

O tomto sméru jsme se ¢aste¢n€ zminili uz v pfipadé¢ medialni pedagogiky. Stejné€ jako
ona pfistupuje K tématim svého zajmu — medialni kazdodennosti, konvergenci, mediatizaci

atp., jak teoreticky, tak i vyzkumn¢ a prakticky.

3.3 Medialni pedagogika ve Velké Britanii

I ptes obdobné tendence a proudy existuji v britském prostiedi jista specifika a odlisnosti.
Stejné jako v piipadé némecké medialni pedagogiky si popiseme jednotlivé vyvojové etapy,
tentokrat podle Buckinghama (1998, 2003). Ten rozlisuje celkem tii proudy, ke kterym
pfipojuje jesté souCasny piistup britské medidlni pedagogiky.

Buckingham (1998: 34) uvadi, Ze za pocatky britské medialni pedagogiky lze povaZovat
praci F. R. Leavise a Denyse Thompsona s nazvem Culture and Environment: The Training of
Critical Awareness (1933). Tento prvni uceleny soubor poznatkti navrhoval jednak $kolni
cviéeni obsahujici zurnalistické, kulturné-popularni a marketingové obsahy, jednak také
definoval cil tehdejsi ,,medialni vychovy*. Ugelem proudu diskriminace &i rozlisovani bylo
podpofit studenty, aby rozliSovali a odolavali — obrnili se proti faleSnému a poskozujicimu
vlivu masovych médii (Buckingham 1998: 34). Zaroven bylo dilezité zachovani literarniho
dédictvi. Studenti méli byt schopni odliSovat skute¢né hodnoty kvalitniho uméni od toho
povrchniho a masového.

Otazkou, zda by medialni vychova méla ucit studenty ocenovat kvalitni uméni, se
odbornici zabyvaji dodnes. Vyrazné jsou piedevSim spory, jestli do vyucCovéani zatadit

i popularni kulturu nebo ne. Hobbs (1998: 21-22) se tomuto tématu vénuje V ramci jedné ze
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svych sedmi velkych debat. Soucasné teoretické koncepty spiSe doporucuji zafazeni popularni
kultury do $kolniho prostiedi. Zkoumanim obsaht, které studenti povazuji za hodnotné, budou
motivovani K vétsi spolupraci s ucitelem a ochotnéjsi ptijimat medialni gramotnost.

Kritici piistup diskriminace/rozliSovani popisuji také jako prostfedek k ochrané proti
negativnim ucinkim a piipodobnuji jej k ockovani. Proto se mizeme setkat také s oznacenim
,,o¢kovaci teorie“'8, Buckingham (2003: 6-7) povazuje za hlavni nedostatek sebevédomi jejich
zastancu, ktefi predpokladaji, ze ucitelé zvladnou sami odlisit vSechno ,,Spatné* v medidlnich
sdélenich.

V 50. a 60. letech 20. stoleti vznikla britska kulturdini studia, ktera pfinesla zcela nové
vnimani populdarniho uméni. Na kulturu prestalo byt nazirano jako na soubor privilegovanych
artefaktu i schvalenych literarnich textd, jako v pfedchazejicich letech. Misto toho se do forem
kulturniho vyjadieni zaCala zatazovat jak vysoka, tak ikazdodenni kultura (Buckingham
2003: 7-9). Tento zlom prispél K $ifeni filmu jako vyucovaciho média do tiid.

I pfes to, Ze tato perspektiva umoznila zaélenéni popularnich texti do vyuky
a znamenala Caste¢né oslabeni o¢kovaci teorie, obsahuje v sob¢ i nadale urcité kulturni rozdily.
Ty je podle Buckinghama (2003: 7-9) mozné nalézt v odlisném pohledu na kulturu primyslové
délnické tridy a kulturu vznikajici v Hollywoodu a jinych mistech spojenych s vyssi elitou.

Televizni vychova a demystifikace se ve Velké Britanii zacala objevovat v 70. letech
20. stoleti. Jejim cilem je pienos piistupi z oblasti psychologie, sociologie, komunikace
a medialnich studii (jako sémiotika, strukturalismus, psychoanalyticka teorie a marxisticka
teorie ideologie) do $kolniho prostiedi. Hlavnim divodem ale bylo ukazat, ze medialni texty
jsou vytvareny akonstruovany producenty zprav amohou obsahovat a sitit ideologie
dominantnich skupin ve spolecnosti (Buckingham 2003: 8). Za jednoho z ustfednich
predstavitelll je povazovan Masterman.

K odhaleni skrytych implikaci zprav navrhuje televizni vychova pouzit analytické
metody spolu s ekonomickymi znalostmi medialniho pramyslu.

Buckingham (2003: 8) dodava, ze studenti byli nabadani, aby odlozili subjektivni reakce
a zapojili se do systematickych forem analyzy, kterd v medialnich textech odhali ,skryté*
ideologie a tim padem studenty ,,osvobodi“ od medialnich vlivi. Od kulturni diskriminace se

tak medialni pedagogika ptesunula K politické ¢i ideologické demystifikaci.

18 V originale oznadovéna jako inoculation theory. Je aplikovatelna na cely smér protectionist a jeho ochranné
tendence.
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Buckingham (2003: 12) ukazuje, ze zem¢ S dlouhou praxi medialni vychovy se
s postupem c¢asu od protectionist perspektivy odklonily azacaly hledat nové teoretické
vychodisko. Tim ma byt tzv. pojmovy ramec, ktery jsme si predstavili uz v ramci mediélni
gramotnosti a jeji znalostni slozky™®.

K tomuto ptesunu doslo z nékolika divodu, které predklada ve své knize Buckingham
(2003: 12-14). Prvnim z nich jsou vyzkumy, které ukazaly, Ze déti jsou mnohem vice
samostatnym a kritickym publikem, nez se piivodné ocekavalo, a jsou Kk medialnim sdélenim
détem Vv piistupu K potencialn¢ nebezpeénému nebo nevhodnému obsahu. Protoze média
podporuji aktivni participaci, dosli odbornici k zavéru, ze vhodna neni ani regulace médii. Dale
se ukazalo, Ze ochranny pristup nemusi byt vzdy aspésny. Zvlasté pokud studenty presvédcuje
0 nekvalitnosti jejich vlastnich a znamych popularnich kultur, mohou tento ucitelsky pohled
spiSe odmitat. Navic déti podle Hobbs (1998: 19) nemaji rady, kdyz se S nimi pocitd jako
S bezmocnymi obét'mi (medialnich vlivii), které musi byt zachranény. Takové zachazeni v nich
mize vzbudit antipatie K vyuce medialni gramotnosti.

Pojmovy ramec na rozdil od ochrannych pfistupti zacina U jiz existujicich znalosti
studentli 0 médiich a ,,nevnucuje® jim pohled ucitele ¢i n€koho jiného. Cilem by mélo byt
informované rozhodovani ve vlastnim zajmu, které je spiSe pripravou na konzumaci nez
ochranou nebo oc¢kovanim proti médiim. Na rozdil od ostatnich pfistupl se pojmovy ramec
nesnazi nahradit subjektivni reakce objektivnimi ani neutralizovat potéSeni z uZivani médii
(Buckingham 2003: 13). Zastanci tohoto pfistupu, jak upozorfiuje Livingstone (2004: 11),
zduraznuji, Ze medialni gramotnost je politicky a ideologicky nabita a miZe byt pouZzita nejen
jako prostiedek socialni kontroly ¢i regulace, ale také k emancipaci. Jejim dusledkem jsou

aktivni obcané, kteti se zajimaji 0 déni ve spolecnosti.

3.4 Medialni pedagogika v USA

Kellner a Share (2007a, 2007¢) rozd¢luji americkou medialni pedagogiku na Ctyfi vyvojové
0 néco struénéji nez Vv piipade piedeslych dvou prostredi.
Protectionist a ochranny pristup se na pocatku vyvoje medialni pedagogiky projevuji

I v americkém prostfedi. Stejné jako se V predchozich piipadech odbornici snazili pfijemce

19 Znalostni slozku medialni gramotnosti rozebira kapitola 2.3.1.
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chranit pied popularni kulturou ¢i negativnimi efekty, v USA byl tento ,,boj* namifen proti
médiim. Odbornici tvrdili, ze medialni kultura, strukturace ¢i reprezentace a ideologie obsazené
v medialnich sd€lenich mohou byt strijci socialnich problému (Kellner—Share 2007c¢: 60).

Kellner a Share (2007c: 60) tento pfistup nicméné kritizuji, protoze nas§ komplexni vztah
s médii pfili$ zjednodusuje, dekontextualizuje a obsahuje pouze negativni ptedpoklady. Navic
nebere v potaz mozné pozitivni vlivy médii ¢i jejich emancipacni (empowerment) potencial.

Pozdé¢ji doslo k obratu v pohledu na média, ktery vedl k vzdélavani v oblasti medialnich
umeéni. Studenti se skrze kreativni produkci a sebevyjadieni ucili ocenovat medialni kvality.
Kellner a Share (2007a: 61) ale upozoriuji, ze takovy piistup muze vést K pouhému
zdokonalovani technickych schopnosti bez kritické reflexe medidlnich postupti. To pak pfispiva
k reprodukci dominantnich ideologii, reprezentaci a statusu quo. Jak uz jsme naznacili vySe,
uceni skrze produkci také naopak vede k vétsi motivovanosti studentl a zapojeni i téch méné
teoreticky zdatnych.

Dalsi fize piinesla zalozeni Hnuti medialni gramotnosti’®, které se sklada ze dvou
narodnich ¢lenskych organizaci — The Alliance for a Media Literate America (AMLA) a The
Action Coalition for Media Education (ACME). AMLA pouziva stejnou definici medialni
gramotnosti jako tu, kterou piedstavili odbornici na Narodni konferenci leadershipu 0 medialni
gramotnosti a se kterou jsme jiz pracovali (Aufderheide 1993: 6-7).

Clenové AMLA véfili, ze medialni vychova ma byt politicky neutralni a nema se
soustiedit na zpochybnovani ideologie a otazek moci (Kellner—Share 2007a: 62). Takovy
piistup sice napomaha bezkonfliktnimu §ifeni medialni vychovy do skol, ale zaroven zanedbava
jeji potencial piispivat K aktivnimu ob¢anstvi.

Kriticka medialni gramotnost obsahuje uréité aspekty vsech tii predchazejicich modelt.
Zabyva se ideologii, otdizkami moci a dominance, a také analyzou medialni reprezentace podle
pohlavi, rasy, postaveni a sexuality. Rizné skupiny totiz mohu byt v médiich prezentovany
s odlisnou frekvenci i kontextem. Proto kritickd medialni gramotnost rozsifuje analyzu
0 zkoumani socialniho kontextu, kontroly a zabavy (Kellner—Share 2007a: 62).

V ramci medidlni vychovy pocitd také smedialni produkci jako dilezitym
komponentem. Na rozdil od ptedchozich pfistupii pracuje s publikem, které¢ je aktivni
a vyjednava jednotlivé vyznamy béhem konzumace medidlnich obsahti. Dulezité také je, ze
tiSt€énou gramotnost rozsifuje 0 informacni, technickou a viceucelovou, zahrnujici vice

prostiedkl a typti komunikace.

2V anglickém originale pod ndzvem Media Literacy Movement.
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Cilem vyvoje by podle Kellnera a Shareho (2007b: 9) mél byt posun ke kritické medialni
gramotnosti, ktera by byla brana jako socialni proces, jenz zahrnuje n¢kolik forem a interakci
s ruznymi technologiemi a zaroven je propojena S transformaci vzdélani a demokratizaci
spolecnosti.

Hobbs (2005: 866) tika, ze kritickd gramotnost je zalozena na reflexi, analyze
a vyhodnoceni nejenom obsahu a prvki struktury uréitych medialnich textu, ale také socialnich,
ekonomickych, politickych a historickych kontextl, Vv nichz jsou sdéleni utvafena, Sifena
a pfijimana publikem.

Kriticka medialni gramotnost obsahuje také ¢tyfi dulezité pojmy — demokratizace,
radikalni demokracie, kriticka autonomie a kritickda solidarita. Demokratizace je slozka
medialni gramotnosti, ktera by méla podporovat rovny vztah ucitele a zaka, atzv. inquiry
learning® (Buckingham 1998: 35). Radikalni demokracie oznaduje participaci ve spoleénosti,
jinak také aktivni obCanstvi (Kellner—Share 2007c: 62). Aktivniho piijemce, ktery je schopny
samostatné efektivné a pozorné piijimat medialni obsahy ataké s nimi pracovat oznacuje
termin kriticka autonomie. Zaroven bychom vsak neméli zapominat na Kritickou solidaritu,
ktera uci interpretaci Vramci humanistického, socialniho, historického, politického
a ekonomického kontextu a uvédomovat si vzajemné vztahy a dusledky svych ¢int a zivotnich

styli (Kellner—Share 2005: 381). Cilem by m¢l byt jedinec nezavisly na médiich.

3.5 Protectionist a empowerment perspektivy

Béhem historického vyvoje se objevovaly ve vSech popsanych kontextech vzdy dvé
protichtidné tendence. Kazd4 znich, jak upozorniuje Aufderheide (1993: 18), obsahuje
piedpoklad, Ze prostiedi masovych meédii je v né€em problematické. Vetejnost musi byt bud’
chranéna (protectionist), nebo ,,zmocnéna“/emancipovana (empowerment), aby negativni
ucinky médii byly potlaeny a pozitivni zesileny. V ramci empowerment perspektivy je
medialni gramotnost brana jako rozsifena konceptualizace gramotnosti (Hobbs 2011a: 422).
Buckingham (1998: 35-37) pak v ramci britského prostiedi hovoii 0 ochranné slozce
jako obranné, kterou stavi do rozporu S demokratizaci. Obranny smér popisuje, Ze po analyze
mediélnich textl a pochopeni ekonomickych vztahii medidlniho primyslu jsou déti posileny

(empowered) proti negativnim medialnim G¢inktim (Buckingham 2003: 9-10). Buckingham

2L Tento vztah mezi u¢itelem a zdkem Hobbs (1998: 27) popisuje jako tzv. ,,pedagogy of inquiry*, tedy pedagogiku
zalozenou na tazani otazek o medialnich textech. Hobbs s Jensen (2009: 3—4) ukazuji, ze ucitel se pfi ném zdrzuje
osobnich néazort, podporuje vyrovnany vztah mezi ucitelem a zakem, aktivni studentskou motivaci a dotazy na
cokoliv, co ve vyuce zazni.
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(1998: 36) potom rozdé€luje tii mozné motivace ochrannych tendenci, které je vSechny mozno
zachytit v historickém vyvoji. Jsou jimi davody kulturni (stfet mezi kvalitni
a populdrni/medialni kulturou), moralni (mozné medialni efekty, napft. nésili, konzumerismus,
materialismus, alkoholismus nebo sexudlni chovani) a politické¢ (uzivani medialni vychovy
s cilem odstranit faleSné nazory a ideologie vyplyvajici z téchto efekti).

Sloboda (2013: 136-140) zase tyto dvé perspektivy spojuje S mediocentrickym
a subjektocentrickym pfistupem. Mediocentricka teorie chape média jako primarni Cinitele
spole¢enskych zmén (McQuail 2009: 26). Ty zpusobuji piedevsim medialni efekty, a proto je
nutné usmériovat média represivnimi ¢i restriktivnimi mechanismy. Subjektocentricky pohled
naopak pracuje saktivnimi pfijemci disponujicimi medidlni gramotnosti (Sloboda
2013: 136-140).

Praktické disledky téchto ptistupti pak Sloboda (2013: 137-140) rozdéluje do péti
oblasti, znichz prvni tfi odpovidaji spiSe mediocentrickému pohledu aposledni dvé
subjektocentrickému. Prvni oblasti jsou statni regulace formou zakonnych opatieni (napt. zakaz
vysilani pofadt obsahujicich prvky nevhodné pro déti), jako dal§i jmenuje samoregulacni
opatfeni (pfedevSim etické kodexy medialnich organizaci) a institut médii vetejné sluzby
(v ptipadé Ceské republiky jsou jimi Ceska televize, Cesky rozhlas a Ceska tiskova kancelaf,
které poskytuji servis pro vSechny skupiny obyvatelstva a produkuji vzdélavaci a osvétové
potady). Tieti oblasti jsou institucionalni ndstroje medialni vychovy (sem miizeme zatadit
rizna doporuceni, informaéni a poradenské moznosti nebo technicka opatieni) a posledni je
medialni gramotnost, ktera pfesunuje aktivitu smérem k obyvatelstvu a publiku.

Rozdilim a aspektim téchto dvou pfistupii se budeme detailn€ji veénovat jesté

v kapitole 8.
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4 Medialni vychova v ramcovych vzdélavacich

programech

Jednim z asi nejucinnéjSich nastroji, kterym miize stat intervenovat do medialni vychovy déti
a mladeze je samoziejmé vzdé€lavaci systém (Sloboda 2013: 65). Otazka zasazeni medialni
vychovy do kolniho kurikula se v Ceské republice objevuje az v 90. letech 20. stoleti (Bina
2005: 23), které byly spojeny s padem komunistického rezimu a statnich médii jako jedinymi
moznymi. S tim, jak postupné vznikala komeréni média a rostla jejich zabavni funkce, zvySoval
se také pozadavek na urcité schopnosti medialniho publika.

Z téchto davoda vypracoval Vyzkumny tustav pedagogicky spolu s prednimi
medialnimi odborniky (napft. Jirdkem) Vv roce 2000 medialni vychovu jako prifezové téma
ramcového vzdélavaciho programu. Od skolniho roku 2006/2007 se vyuka medialni vychovy

stala sou¢asti realizované kurikularni formy?? (Jirak 2007: 11).

Schéma ¢&. 1: Systém kurikulidrnich dokumenti (VUP 2016: 4)

NARODNI PROGRAM VZDELAVANI

RAMCOVE VZDELAVACI PROGRAMY

STATNI predskolni zakladni stredni ostatni
UROVEN vzdélavani vzdélavani vzdélavani vzdélavani

—» RVP G —»
RVP PV = RVP ZV RVP GSP RVP ZUV
il | RVP 1S |
| RVP 2S5 ]

SKOLNI SKOLNi VZDELAVACI PROGRAMY ZPRACOVANE PODLE RVP
UROVEN SKOLNi VZDELAVACI PROGRAMY, PRO NEZ NEBYL VYDAN RVP

Legenda: RVP PV — Ramcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzd&lavani; RVP ZV — Ramcovy vzdélavaci
program pro zakladni vzdélavani; RVP ZSS — Ramcovy vzdélavaci program pro obor vzdélani zakladni §kola
specialni; RVP G — Ramcovy vzdélavaci program pro gymnazia; RVP GSP — Ramcovy vzd€lavaci program pro
gymnazia se sportovni piipravou; RVP DG — Ramcovy vzdé€lavaci program pro dvojjazy¢nd gymndzia;
RVP SOV — Ramcové vzdélavaci programy pro stfedni odborné vzdélavani; RVP ZUV — Ramcovy vzdélavaci
program pro zékladni umélecké vzdélavani; RVP JS — Ramcovy vzdélavaci program pro jazykové $koly s pravem

statni jazykové zkousky

22 Realizovana kurikularni forma znamen4, Ze $koly musi zmény v rAmcovém vzdélavacim programu zapracovat
do individualnich skolnich vzdélavacich programti a od daného skolniho roku je také vyucovat.
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Ditlezité je zminit, ze se Vtéto praci budeme zabyvat dvéma typy ramcovych
vzdélavacich programi. Prvnim je Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdeélavani,
uréeny pro prvni stupenl zékladniho vzdélavani (tedy 1.-5. ro¢nik) a druhy stupen zakladniho
vzdélavani (tedy 6.-9. ro¢nik zadkladnich Skol aniz$i osmiletd gymnazia). Vyssi stupen
osmiletych gymnazii a Ctyfleta gymndazia oSetiuje Ramcovy vzdélavaci program pro gymnazia.

Prifezova témata maji v ramcovém vzdélavaci programu (dale RVP), na rozdil od
ostatnich vzdélavaci oblasti specifické postaveni. Nejsou samostatnymi vzdélavacimi obory
s urcenou Casovou dotaci, ale mé¢la by zasahovat do nékolika vzd€lavacich obori. To ale
neznamena, ze by nebyla povinnou soucasti vzdélavani zakt. Vybér konkrétnich témat, zptisob
zpracovani a rozsah v ucebnich osnovach je zcela v kompetencich Skoly. Prifezova témata
nemuseji mit zastoupeni v kazdém roéniku (VUP 2017: 126).

Zpisob realizace prifezovych témat je mozné rozdélit do tii skupin. Prvni moznosti je,
ze Skola vytvoii samostatny pfedmét a vyuzije tak disponibilni asové dotace, kterd pro prvni
stupen zakladniho vzdélavani ptedstavuje 16 vyucovacich hodin, pro druhy stupen zakladniho
vzdélavani 18 hodin (VUP 2017: 141) a pro gymnazium 26 hodin (VUP 2007: 83). Druhym
zpusobem je integrace do jednotlivych vyu€ovacich pfedméti. Tato moznost je podle vyzkumu
realizovaného agenturou Median ve spolupréci s Clovékem v tisni (Median 2017: 10) v piipadé
medialni vychovy na gymnaziich nejéastéj$i. Nejobvyklejsi je podle vyzkumu (Median
2017: 11) zapojeni na gymnéziich v ramci ob&anské vychovy a ¢eského jazyka. Skola také
mize prifezova témata zaclenit vV podob¢ jednorazovych projektl, seminait, kurzi nebo besed
(VUP 2007: 65). Vyzkum Medianu také uvadi (Median 2017: 14), ze pramérny stfedoskolsky
student absolvuje mén¢ nez 10 hodin vyuky medialni vychovy.

RVP popisuje (VUP 2007: 65), ze prifezova témata vstupuji do vzdélavani jako témata,
ktera jsou V soucasnosti vnimana jako aktualni. Ovliviiovat maji predevsim postoje, hodnotovy
systém a jednani zaku.

Priifezova témata RVP pro zdkladni vzdélavani predstavuje celkem 6 oblasti, ato
Osobnostni a socialni vychova, Vychova demokratického obcana, Vychova k mysleni
v evropskych a globalnich souvislostech, Multikulturni vychova, Enviromentalni vychova
a Medialni vychova. Stejné oblasti s vyjimkou Vychovy demokratického ob&ana obsahuje také
RVP pro gymnazia.

VSechna prifezova témata maji v obou RVP jednotné zpracovani. V ¢asti
charakteristika priirezového tématu je popsan vyznam tématu ajeho postaveni, nasleduje
vyjadfeni vztahu ke vzdélavacim oblastem a prinos K rozvoji osobnosti zéka, a to jak v ramci

védomosti, dovednosti a schopnosti, tak i postoji a hodnot. Obsah jednotlivych témat je dale
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rozpracovan do tematickych okruhii, které jsou roz¢lenény do nabidky témat, ktera obsahuji
rizné ¢innosti @ namety.

Detailngji se rozboru obou RVP budeme vénovat v kapitole 9 a 10. Uryvek RVP pro
zékladni vzdélavani zabyvajici se medialni vychovou zobrazuje Ptiloha €. 1. Medidlni vychova

VvV RVP pro gymnazia je V plném znéni v Ptiloze €. 2.
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5 Metodologie

Hlavnim cilem této prace je analyza pfistupl protectionist a empowerment a jejich nasledna
komparace mezi sebou a dale také s obéma RVP. Na tirovni metodologie tedy budeme pracovat
se zakladnimi teoretickymi metodami, pievazné analyzou a komparaci. Tyto postupy budou
podle typu problémi doplnény jesté 0 syntézu, indukci a dedukci.

V ptipadé¢ protectionist piistupu piedstavime nejprve jeho detailngjsi popis a vysvétleni,
na které navaze analyza. U empowerment perspektivy pouze shrneme poznatky z piedchozich
Casti, které nas s jejimi vychodisky seznamily. Dulezita bude zejména nasledna podrobna

analyza.

S 24

rozdeleni do kategorii podle spolecné sdilenych (nebo naopak rozdilnych) znaki. Dal§im
krokem je zkoumdni struktury celku atoho, jak jednotlivé casti funguji jako relativné
samostatné prvky a jaké jsou mezi nimi vztahy (Hendl 2012: 32).

Pro shrnuti a zobecnéni poznatkll analyzy pouzijeme syntézu, kterd postupuje opacné
(Sedlakova 2014: 25). Hendl (2012: 32) uptestiuje, Ze jde 0 slozeni dil¢ich ¢asti do celku.

Po poskytnuti komplexniho pohledu na oba pfistupy je porovndme prostfednictvim
komparace. Stejny postup poté zopakujeme také pii porovnani perspektiv empowerment
a protectionist s RVP pro zakladni vzdélavani a pro gymnazia.

Sedlakova (2014: 25) uvadi, ze zakladem komparace je hledani spoleénych ¢i shodnych
nebo naopak rozdilnych vlastnosti zkoumanych jevi. DilleZité je vSak zminit, Ze nejde 0 pouhy
popis n¢kolika jevli jako U prostého srovnavani. Komparace postupuje podle piisnéjsich
pravidel. Musi byt jasné uréen jeji objekt, cil apfedem stanovena kritéria komparace.
Sanderova (2009: 70) zaroveii dodava, Ze jde v zasadé srovnavat cokoliv, nalezneme-li n&jaka
spole¢na kritéria, jejichz prizmatem (thlem pohledu) se Ize na srovnavané objekty divat.

V pribéhu zkoumani obou pfistupti vyuzijeme také jiz zminénych metod indukce
a dedukce. Indukce z pravidelnosti zkoumanych udalosti odvozuje obecné pravidlo (Hendl
2012: 33). Zjednodusené tedy postupuje od jednotlivého k obecnému nebo také od konkrétniho
k abstraktnimu (Sedlakova 2014: 26). Dedukce naopak vyvozuje zaveéry 0 specifickych jevech
Z obecnych teorii a Z obecného se presouva ke zvlastnimu (Sedlakova 2014: 27).

S pomoci komparace tedy oba sméry vzajemné zhodnotime. Najdeme jejich shodna,
odlisna ¢i podobna vychodiska, ukazeme si, v ¢em se n&jakému tématu vénuji vice do hloubky

nebo naopak. Dale kriticky reflektujeme nékteré jejich predpoklady 0 medidlni vychové.
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Shrnuté poznatky nabyté z komparace empowerment a protectionist poté srovname S aktualnim
znénim obou RVP. Analyzujeme, ktera ze zminénych perspektiv se Vv nich objevuje Castéji
a kde by ptipadné¢ bylo vhodnéjsi nékterou z nich zaradit nebo odebrat. Na zavér zhodnotime,

ktera témata RVP zcela opomiji a co by do nich bylo vhodné zaradit.
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6 Medialni vychova podle protectionist perspektivy

Prvni historickou perspektivou, ktera nasla své misto ve vSech medidlné-vychovnych
prostiedich, kterymi jsme se zabyvali, je protectionist. Jasné ochranné tendence V ramci
Némecka mizeme nalézt vV preventivne-normativnim proudu upozoriujicim na nizkou kulturu
filmu a jeho obnové proti manipulaci a propagand¢ po druhé svétové valce. Ve Velké Britanii
je to zase trend diskriminace astfetu kvalitni a masové kultury, ktery caste¢né pretrval
I V kulturdlnich studiich. Pied skrytymi implikacemi zprav varovala V Britanii jesté televizni
vychova a demystifikace. Rozporem mezi tradi¢ni tiSt€nou a medialni kulturou se zabyval zase
protectionist proud v USA.

Pro popis protectionist perspektivy pouzijeme jako klicovou stat’ Pottera s nazvem The
State of Media Literacy (2010), kterou obohatime 0 pfinosy dalSich teoretikt.. Jak ukazuje
Martens (2010: 9) ochranné tendence preferuji pfedevsim odbornici ze socialnich véd a hlavni
uzivanou vyzkumnou metodou je testovani efektii riznych intervenci do medidlni vychovy
v kontrolovanych vyzkumnych podminkach. Hobbs (2005: 869-871) také upozornuje, ze
Potter je pii studiu medidlni vychovy ovlivnén vyzkumem socialné-kognitivnich medidlnich
efektil, a predevsim svym modelem zpracovavani informaci®.

Jak uz bylo feceno, hlavnim cilem protectionist perspektivy je ochrana publika pted
moznymi negativnimi u¢inky médii. Potter (2010: 679) ve své stati vyzdvihuje stejnou definici
medialni gramotnosti, kterou jsme pouzili jiz na zac¢atku této prace?’. Medialné gramotny
Clovék rozumi tomu, jak slova, obrazy azvuk ovliviiuji zpiisob, jakym jsou utvafeny
a v soucasné spolecnosti Sifeny vyznamy. Zaroven je schopny pfipsat hodnotu, cenu a vyznam
uzivani médii a medialnim sdélenim (Potter 2010: 679). Protectionist perspektiva zahrnuje
(Potter 2010: 679-670) do medialni vychovy vSechny typy médii.

Stejné jako Vv piipadé empowerment perspektivy i tady shrnuje Potter (2010: 680-682)

vlastnosti, které maji média povétsinou spolecna:

e masova média maji potencial ovlivitovat jednotlivce Sirokou Skalou ptipadné

negativnich efektii — soucasti jsou i mozné pozitivni efekty,

2 Tzv. information-processing model. Potter (2004: 58) Vv jeho ramci definuje medialni gramotnost jako soubor
perspektiv, ze kterych se vystavujeme médiim a interpretujeme vyznam sdéleni, se kterymi se stfetdvame.
Medidlni gramotnost tak stavi na zdkladnich védomostech o médiich, procesech zpracovavani informaci
a reflexivnim zkoumani vlastniho zptisobu vybéru, zvyki a reaket.

% Tedy jako schopnost obcanii pFistupovat, analyzovat, vyhodnocovat a produkovat sdéleni V nejriznéjsich

formatech (Aufderheide 1993: 6-7).
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e zamérem medidlni gramotnosti je pomoct lidem S obranou proti potencionalné
negativnim efektiim,

e medialni gramotnost se musi rozvijet — neni jednordzovym, ale dlouhodobym
procesem ucenti,

e medialni gramotnost je mnohorozmérna — média ovliviuji jednotlivce v mnoha
smérech, at’ uz kognitivng, postojoveé, emocionalné, psychologicky nebo skrze

jejich chovani.

Piedev$im u prvnich dvou a posledniho bodu lze rozeznat objevujici se ochranné
tendence.

Dalsi dualezitou charakteristikou protectionist pfistupu je jeho vztah k jednotliveim
pfijimajicich medialni vychovu. Média jsou brana jako nesmirné¢ mocna (Buckingham
2003: 9). Ucitelé casto vyuzivaji negativni evaluace kultury, kterou studenti vidi jako svou
vlastni (naptiklad akéni filmy $itici nasili) a se kterou se mohou také osobné ztotoziovat (Bragg
2002: 41). Dochazi tak k potlaceni potéseni, které uzivatelé z uzivani médii maji. Misto toho je
na publikum nazirano jako na nekritické a pasivni, neschopné odolavat riznym efektim
a manipulacim®. Proto nastupuje medialni vychova. Ta v§ak misto toho, aby studenty ucila
porozumét medialnim procestm, vytvaii negativni evaluace pfijimaného obsahu (Nathanson
2004: 322).

Pro ochranu uzivateli médii pred negativnimi i¢inky slouzi tzv. intervence®®. Potter
(2010: 684) je definuje jako specifické strategie uréené K tomu, aby lidem, zvlasté détem,
pomahaly chrénit se pied potencidlné negativnimi efekty vyplyvajicimi z vystaveni médiim.
Intervence se d¢li na prirozené (vyvinuté rodiCi) a konstruované (vyvinuté a testované
odborniky). Studie zabyvajici se medidlnimi efekty pracuji vzdy se ¢tyfmi konsStrukénimi
charakteristikami (Potter 2010: 685). Prvni je zprostiredkovatel, tedy Elovék nebo nastroj
prenasejici intervenci (napt. rodic, ucitel atd.). Nasleduje cilova osoba, ktera intervenci piijima
(nejcastéji déti/studenti). Obsah intervence se oznacuje jako zpracovani (medialni produkce,
schopnosti, znalosti) a posledni zmifiovanou charakteristikou je ocekdvany vysledek (aspekt

cile, ktery by se vlivem intervence mél zménit).

% Jak uz jsme zmifiovali vySe, tento postoj (Ze jsou studenti bezmocné obéti, které musi byt zachranény) miize
podle Hobbse (1998: 19) v détech vzbudit antipatie k vyuce medialni gramotnosti nebo vést k pasivnimu piejimani
faktl a interpretaci schvalenych ucitelem, aby pouze ,,zvladli“ nasledny test.

%\ originale tzv. interventions.
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Zacneme nejprve prirozenymi intervencemi, které vznikaji v kazdodennich ptirozenych
podminkach. Zprostredkovatelé jsou laici, tedy rodice a castecné ucitelé (kteti se lisi od veédcu,
jiz zkoumaji také uspés$nost jednotlivych intervenci). Typy pfirozenych intervenci se podle
Valkenburg et al. (1999: 53-54)%’ déli na restriktivni, instruktivni a spolecné sledovani. Sporné
zminovanym typem je jesté nezdmeérné vedeni. Sloboda (2013: 211) pridava navic permisivni
styl.

Restriktivni vychovny styl se projevuje stanovovanim piikazii a zakazii upravujicich
sledovani urcitych obsaht (ve tfidé to mtize byt naptiklad zékaz pouzivani telefonti v prubéhu
vyucovani nebo pravni medialni uprava). Béhem spolecného sledovani se déti a vyucujici divaji
spole¢né na n&jaky medialni obsah nebo jej konzumuji, ale bez toho, aby 0 ném diskutovali. Ve
Skolnim prostfedi se miize jednat 0 pousténi dokumentd, ukazku dobovych novin apod. Jen
velmi zfidka ale ucitelé obsah nijak nekomentuji alesponn na zacatku nebo konci
promitani/konzumace, to uz by se jednalo 0 instruktivni styl. Pfedstavit si jej mizeme jako
aktivni diskuzi 0 zhlédnutém dokumentu, at’ uz béhem jeho promitani, pfed nim nebo po ném.
Velmi podobné jsou pak dva posledni typy intervenci. Nezdmerné vedeni oznacuje
neorganizovanou anezamérnou spolukonzumanci médii, pii které dochazi Kk spontanni ¢i
mimodécéné diskuzi 0 obsazich. Vyzkumné ale tento styl nebyl dostatecné prokazan
(Vaklenburg et al. 1999: 54). Posledni permisivni styl nekontroluje a nezakazuje, ale vklada
divéru v déti samotné (Sloboda 2013: 211). Vybér konkrétniho stylu zalezi podle Valkenburg
et al. (1999: 52) na obavach z negativnich u¢inkt. Sloboda (2013: 123) za nejvhodné&jsi
oznacuje spolukonzumaci s diskuzi, tedy instruktivni styl. Nejcastéji se ale podle jeho vyzkumu
objevuje v ¢eskych domacnostech restriktivni styl (Sloboda 2013: 171).

Na rozdil od pfirozenych intervenci ty konstruované vymysleji odbornici pro zlepSeni
néjakych aspektli medidlni gramotnosti U cilovych osob. Po jejich aplikaci zpravidla nasleduje
méteni trovné medidlni gramotnosti U cilli, aby se rozpoznalo, zda intervence skute¢né ptispéla
ke zméné nebo ne. Podle zkoumanych medidlnich obsahti je Potter (2010: 688—689) d¢€li do péti
oblasti: ndsili, sexualni obsah, zdravi, stereotypy aobsah vyvolavajici strach. Martens
(2010: 8) pridava jest¢ estetiku. Zaroven poukazuje na to, ze jednim z tikoli medialni
gramotnosti je mladé uzivatele chranit a ukéazat jim, ze média jsou na stran€ prodejcti produktti
a chovani, které pro n¢ nemusi byt vzdy prospésné (Martens 2010: 7).

V ramci nasili se odbornici (Potter 2010: 688-689) snazi 0 sniZeni agresivnich reakci

na nasilné medialni sdéleni (agresivita hracu ,,stfilecek*/nésilnych videoher apod.). To vyplyva

27 Jiné typy déleni piirozenych intervenci shrnul napiiklad Sloboda (2013: 163-171).
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Z ptredpokladu, ze u déti Casto vystavenych ndasilnym obsahiim je vétsi pravdépodobnost
antisocialniho a agresivniho jednani (Martens 2010: 7). U sexudlniho obsahu je to podobné
jako u ptedchoziho, medialni vychova v tomto ptipadé muize pUsobit tieba proti podcenéni
sexualni aktivity U adolescentli nebo ovliviiuje jeji vnimani (jako socialniho benefitu, vyvraci
sexualni myty atd.). Obsahova analyza medialniho obsahu uZzivatelim ukazuje, Ze zabavna
a reklamni sdéleni prikrasluji urcita vyobrazeni, a ty pak mohou publikum vést K nezdravym
zivotnim stylim jako koufeni nebo poruchy pifijmu potravy. Ovliviiovat mohou medialni
obsahy také stereotypy. Posiluji piedsudky spojené tfeba S v€kem, pohlavim nebo rasou.
Posledni oblasti podle Pottera (2010: 689) je obsah vyvolavajici strach. Zatadit sem mizeme
negativni reakce jak na zpravodajstvi, tak ,,strasidelné filmy* a horory. Estetiky, kterou sem
zatazuje Martens (2010: 8) jsme se castecné dotkli ivramci historickych medialné-
-pedagogickych perspektiv. Jde 0 ochranu pied urcitym typem kultury, ktery odborniky neni
v daném obdobi nebo prosttedi vniman jako ,,kvalitni®“. MiiZe to byt popularni, masova, filmova

nebo medialni kultura.

6.1 Analyza protectionist perspektivy

V této Casti navazeme na popis protectionist perspektivy v ptfedchozi kapitole a pomoci analyzy
najdeme shodné (tedy klicové) a také sporné body, které teoretikové pii jejim studiu nachézeji.
Zaroven provedeme kritické zhodnoceni a upozornime na mozné nedostatky. Na celou stat’
Potter (2010) v Journal of Broadcasting & Electronic Media, kterou jsme pouzili jako zakladni
konstrukci pro vysvétleni protectionist perspektivy, kriticky reagovala Hobbs (2011a).
V odborném ¢lanku s nazvem The State of Media Literacy: A Response to Potter rozebira
nejdiskutovangjsi ¢asti protectionist perspektivy, ale i nedostatky komplexniho shrnuti Pottera.
Proto pouzijeme z velké ¢asti | tyto poznatky.

Ustiedni myslenkou, na které se shoduji viichni zastanci protectionist perspektivy, je
jeji ochranny charakter. Diivod ochrany publika ale mize byt rizny, jak ilustruji bud’ jiz
predstavené historické medialné-pedagogické koncepce, nebo ruzné motivace podle
Buckinghama (1998: 36) ptedstavené v kapitole 3.5. Kulturni, moralni nebo politické divody
se objevuji podle konkrétnich mistnich prostfedi, aktualnich spoleCenskych uspotadani
a problémi nebo prave prevladajicich ideologii. Obecné lze ale hovofit 0 obavach z riznych
typt negativnich u¢inklt médii. |kdyz Potter (2010: 680-682) zminuje | mozné pozitivni

efekty, v celé stati je zanedbava a nijak s nimi nepracuji ani ostatni odbornici.
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Shodné stanovisko panuje i V pohledu na média jako drzitele obrovské moci, ktera na
publikum nejen béhem konzumace, ale i v ramci kazdodenniho zivota ptsobi (Buckingham
2003: 9). Spfijemci je zachazeno jako S pasivnimi aneschopnymi branit se jakymkoliv
intencim, manipulacim a efektim ze strany médii. Vyjimkou je, jak upozornuje Martens (2010:
12), tzv. MIP model — v ptekladu model interpretace sdéleni. Autorem jsou Austin, Pinkleton
a Funabiki (2007), ktefi jej predstavili ve stati s nazvem The desirability paradox in the effects
of media literacy training. Martens (2010: 9) model vysvétluje jako ramec pro studium
zpusobii, jakymi logické a emo¢ni dimenze rozhodovani spolupracuji na utvaieni rozhodnuti.
Protoze i kdyz se studenti snazi pii analyze medialnich sdéleni aplikovat logiku, Casto jejich
finalni rozhodnuti ovlivni emoce. Nejedna se sice 0 Cist¢ aktivni pohled na publikum, pfesto je
tento posun probihajici v poslednich letech u né¢kterych védci novy.

Z pasivniho publika vychdzi dalsi shodny zavér, a to diiraz na evaluaéni slozku medialni
vychovy (Nathanson 2004: 323). Zné& pak vyplyvaji dalS$i konsenzudlni stanoviska
protectionist. Pokud jsou pfijemci pasivni, neni dilezité ucit je n¢jaké faktické znalosti, ale
spiSe jim ukazat, co konkrétn¢ je Spatné a medialni sdéleni piimo vyhodnocovat (Martens
2010: 13). Studenti tak ale misto pochopeni medialnich procest piejimaji stanoviska uditele
(Hobbs—Jensen 2009: 8). Kritici protectionist ukazuji, Ze to nemusi byt vzdy prospésné.
Negativni evaluaci popularni nebo jiné kultury (a také popiranim potéSeni S ni spojenych pii
konzumaci), kterou studenti berou jako vlastni (naptiklad soutéZe jako Superstar, hollywoodské
filmy jako Avangers apod.), mtize dochazet k rezistenci k novému ué¢ivu a nechuti brat medialni
vychovu vazné (Buckingham 2003: 12-13).

Ucitel vstupuje do vztahu ucitel — Zak v dominantnim postoji autority, kterd vzdy dokéaze
negativni efekty spravné odhalit, popsat a ,,vymytit“ (Buckingham 1998: 37). Tento nerovny
vztah, ve kterém ucitel disponuje védénim nedostupnym studentim bez jeho pomoci, je pro
soucasné vzdélavani typicky. Vétsina pozdéjsich kritickych studii ale ukazuje, Ze studenti se
neciti pohodIn€ V pozici bezbrannych ptijemct, kteti musi byt ucitelem zachranéni, aby je
negativni efekty neovlivnily. Podobné zachazeni mize podle Hobbs (1998: 4) vést k pouhému

EN13

prejimani ucitelovych ,,fakti™ a zapisovani do poznamek, které studenti vepisou do testu
a ziskaji dobrou znamku. Kritické zhodnoceni nebo zamysleni nad schvalenymi evaluacemi tak

chybi.

35



Potter v nékterych svych pracich zminuje dilezitost zaradit do medidlni vychovy
zaroven jak schopnosti, tak dovednosti?®. Jsou jimi naptiklad védomosti 0 medialnim primyslu,
sdélenich, efektech, o realném svété a procesech zpracovavani informaci, v ptipadé schopnosti
pak analyza, vyhodnoceni, seskupovani, indukce, dedukce asyntéza (Martens 2010: 2).
Buckingham (2003: 9-10) popisuje, Ze po analyze medialnich textti a pochopeni ekonomickych
vztahti medidlniho pramyslu jsou déti posileny (empowered) proti negativnim medialnim
ucinkim. Stat’ Pottera (2010) ale hovoii spiSe 0 opaku. Stavi se proti komunikacnim
schopnostem a kritickému mysleni a misto toho vyzdvihuje pfesvéd¢ovani a ,,o¢kovani®, coz
dokazuje tieba jeji diraz na intervence. Hobbs (2011a: 427) upozoriiuje, ze pokud uditel
prosazuje ve tfidé urCité negativni nebo pozitivni thly pohledu na zpravodajstvi, reklamu,
videohry, internet nebo zabavni média, pohybuje se na velmi tzké hranici S propagandou.
Podobn¢ jako Potter ale kladou priority i ostatni odbornici zabyvajici se protectionist.
Vyjimkou mize byt Martens (2010: 7-8), ktery doporucuje analytické pozorovani a kritickou
diskuzi spolu s védomostmi 0 medialni produkci a medialnich efektech v ramci ochrany proti
efektim souvisejicich s vefejnym zdravim.

Hobbs (2010: 424-425) Potterovi také vytyka zGzeny uhel pohledu na medialni
produkci. Zatimco Potter (2010) ji zcela vynechava, protectionist odbornici produkéni aktivity
do svych studii amedialni vychovy zacali Vv poslednich letech pomalu implementovat
a zkoumat jejich disledky.

Dalsi dileZitou ¢asti protectionist perspektivy jsou intervence. V zasadé se vétsina studii
shoduje na déleni piirozenych intervenci podle Valkenburg et al. (1999) na restriktivni,
instruktivni a spole¢né sledovani. | kdyz styly nazyvaji vyzkumnici jinak nebo je detailné;i déli,
jejich obsah zlstdva podobny. Dal§i mozné typy rozdéleni shrnuje tteba Sloboda
(2013: 163-171). Hobbs (2010: 426) vidi za hlavni nedostatek pfirozenych intervenci jejich
zaujatost pouze domacim/rodi¢ovskym prostfedim. | kdyz jsme se v pfedchozi kapitole snazili
0 aplikaci do Skolniho prostiedi, dominantni urceni je stale zfejmé. Zaclenénim téchto styli do
tiid se odbornici z kruhti protectionist pfili§ nezabyvaji a zkoumaji je v rodinném prostiedi (viz
naptiklad vyzkum Slobody 2013).

Dalsi vytkou ze strany Hobbs (2010: 420) je, ze Potter pouze zmiiuje, Ze nékteré

vvvvvv

opomiji tzv. boomerang effects. Piestoze student vi 0 Skodlivosti sledovaného obsahu, nemusi

28 | ve stati The state of media literacy (2010: 679) vyzdvihuje definici medialni gramotnosti jako schopnosti
obcanui pristupovat, analyzovat, vyhodnocovat a produkovat sdéleni Vv nejriiznéjsich formatech (Aufderheide
1993: 6-7).
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podle nich poznatky vzdycky vést k mensimu zajmu nebo jinym vysledkiim v chovani. Naopak
zajem 0 tento typ médii se miize jeste zvétsit (Martens 2010: 12). | kdyz déti vi, Ze chovani,
které televizni program prezentuje, je vymySlené anepravdivé, mohou ho stdle chtit
napodobovat. Touha po socialnim zac¢lenéni mezi vrstevniky tak u déti prevazi ziskané znalosti
(Nathanson 2004: 324).

Co se tyce konstruovanych intervenci, existuji rozdily ve vybranych rizikovych
oblastech. Potter (2010: 688—689) vybira pét oblasti: ndsili, sexudlni obsah, zdravi, stereotypy
a obsah vyvolavajici strach. Martens (2010: 8) k nim piidava jesté estetiku. Odbornici se 1isi
také v prikladani dulezitosti jednotlivym oblastem a podle toho ¢asto orientuji i sviij vyzkum.
Na c¢em se ale shodnou, je dilezitost méfeni Grovné medidlni gramotnosti pfed aplikaci
medialné-vychovnych intervenci a po ni pro zméteni jejich efektivnosti.

Hobbs (1998: 18-19) také poznamenava, Ze ochranny postoj nejcastéji zaujimaji ti, ktefi
se pohybuji mimo Skolni prostfedi. Mozné pravé proto zamétuji svlij vyzkum na medialni
vychovu V rodiné a neuzpiisobuji cely koncept také pro ucitele a zaky. Tento aspekt hodnotime

jako nejvétsi slabinu protectionist perspektivy.

6.1.1 U¢inky médii
Obava z moznych u¢inktt médii je vyznamnym faktorem vzniku a vyvoje protectionist
perspektivy. Piedstavy 0 pasivnim piijemci, kterého je nutné pred Sirokou $kalou moznych
negativnich U¢inkil brénit, maji zéklad v dobovych teoriich a vyzkumech. Dulezité je proto
zabyvat se také tim, jak tato ostrazitost pfed medialnimi obsahy vznikla. Z tohoto divodu se
samostatné analyze ucinkd a vyvoji jejich zkoumani budeme vénovat v této kapitole. Zaroven
piedstavime nékteré teorie a vyzkumy, jez k ochrannym tendencim ptispély.

Reifova (2004: 300) popisuje medialni u¢inky jako dusledky ptisobeni masovych médii,
projevujici se V chovani, jednani ¢i minéni. Medialnim G¢inkem pak rozumi zménu intenzity
nebo orientace postoje (jak behavioralni, tak kognitivni a emocionélni), ktera by bez styku
s medialnim obsahem nebo dlouhodobého plisobeni médii nenastala.

Moc médii a jejich ucinkli mize byt podle McQuaila (2009: 476, 484-485) ovlivnéna
riznymi zprosttedkujicimi proménnymi. Uginn&jsi se jevi sdéleni opirajici se 0 autoritativni,
daveéryhodny nebo naopak atraktivni ¢i piijemci blizky zdroj. Roli hraje také opakovani,
konzistence, absence alternativ spolu s jednoznacnosti a konkrétnosti. Vétsi efekt na piijemce
byva u vzdalenych a méné znamych témat. Rozhodovat miize také stupent motivace ¢i zapojeni

divaka pti konzumaci sdéleni. Moc médii je navic proménliva Vv zavislosti na ¢ase. V pribéhu
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vyznamnych historickych udalosti nebo mezinarodnich krizi vyznam médii roste a s tim i jejich
potencialni dopad a vliv.

Orientace na zkoumani medialnich u¢ink je typicka pro behavioralni ptistup k publiku
(Kunczik 1995: 19-20). Jeho zakladem je, Ze kazdy stimul (ozna¢ovano S) ma za nasledek
n¢jakou reakci (R). V prostiedi médii tak stavi rovnitko mezi moc a pravdépodobnost dosazeni
dané¢ho cile. K piekonani S—R modelu vedly vyzkumy, které piijemciim zacaly pfisuzovat
individudlni reakce a ne jen pasivni piejimani vjemu.

S ucinky médii je spojen také jeden paradox. | kdyz vime, ze nas média mohou ovlivnit,
je nesmirné obtizné jakékoliv u¢inky predvidat nebo dokézat, Ze se skuteéné objevily?®. Pfesto
je jejich vliv, at’ uz maly nebo velky, neoddiskutovatelny. Lidé naptiklad podle predpovédi
pocasi obvykle voli rano teplé nebo letni obleCeni, vybirame si bezpe¢nou zemi pro letni
dovolenou, nakupujeme potraviny a hrac¢ky pro déti a tak dale.

Podle McQuaila (2009: 470-475) l1ze rozdélit ¢tyfi faze vyzkumu vlivu médii na fazi
vSemocnych médii (ma moralisticky charakter, pfedstavuje obavy o0 dopady médii zejména na
déti a mladez, téz ,.teorie injekéni stiikacky/ockovani®), fazi omezenych ucinki (vyzkumy
médii potvrdili jejich mnohem mensi moc), fazi znovuobjeveni moci médii (obrat
k dlouhodobym zménam a poznavacim procesiim) a fdzi tzv. dohodnutého viivu (moc médii
spociva V konstruovani vyznamu a systematickém prekladani publiku, které si sdéleni samo
interpretuje). Rozd¢leni odpovida vyvoji od protectionist k empowerment perspektiveé, ktery
tyto vyzkumy a posuny ovlivnily.

Dtvody ochrannych tendenci miZzeme spojit Snékolika vyznamnymi teoriemi
a experimenty, které jsou dnes ve vét$i miie piekonané. Bandura v roce 1986 piedstavil teorii
socialniho uceni, podle niZ se déti z medidlnich modelii uci, jaké chovani bude odménéno a jakeé
potrestano (McQuail 2009: 496). Tato teorie pocita s tim, ze se lidé nemohou ucit jen osobnim
pozorovanim a zkuSenosti. Vyznamnou roli hraji nepiimé zdroje u€eni jichZ jsou masova média
soucasti.

O néco diive usporadal Bandura experiment s panenkou Bobo (1961). Déti, které vidély
nasilnou konfrontaci pozorované Zeny S panenkou mély vétsi tendence agresivni chovani
napodobovat nez déti, které videly si tutéz zenu S panenkou hrat (Giles 2012: 25). Stejny vliv

mize mit sledovany medialni obsah. Kunczik (1995: 224-225) ale Bandurovy zavéry kritizuje.

25 Dokonce u méfeni pred aplikaci urdité intervence a po ni neni jisty jeji u¢inek ani pfi zaznamenané zvysené
medialni gramotnosti. I kdyZz jsou dé€ti tispésné beéhem Skolniho testu provéfujiciho jejich znalosti, nemusi se tyto
poznatky a dovednosti projevit pii styku s médii mimo $kolni prostiedi a pfi jejich kazdodennim uZzivani (Bragg
2002: 41). Proto by bylo vhodnéjsi provadét v této oblasti hlavné longitudinalni vyzkumy, které ale nejsou tak
Casté (Martens 2010: 13).
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Ukazuje, ze déti nemély zadny divod chovani nenapodobovat (nikdo jim netekl, ze je to
Spatné), navic byly Vneznamém laboratornim prostfedi a nejistota vzbuzuje ochotu
napodobovat né¢i chovani. Kromé toho se u podobnych vyzkumi v umélych podminkach
objevuje efekt morcete, tedy zjednodusen¢ feceno — sledované objekty maji tendenci upravovat
piirozené chovani areakce na zaklad¢ toho, ze jsou si védomy skuteCnosti, ze je n¢kdo
pozoruje. Odbornici také mohli jako agresivitu interpretovat intenzivni hravost déti.

Nasilné chovani a strach z medialniho obsahu zkouma Gerbnerova kultivacni teorie.
Televize podle ni dominuje nasemu ,,symbolickému prostiedi® a svym (zkreslenym) sdélenim
0 skuteCnosti nahrazuje osobni zkuSenost a jiné prostiedky dozvidani se 0 svété. Primarn€¢ ma
televize slouzit k upevnéni, stabilizaci a posileni konvenénich presvédceni a chovani (Gerbner
2002: 44-47). Podle Gerbnera také u lidi, ktefi pfed obrazovkou travi delsi ¢as pozorovanim
komerénich (a Casto nasilngjSich) potadu, dochazi K vétsimu vyvolavani strachu ze
spoleCenskych procesit a aktualni politické situace neZz U ostatnich. Jensen (2002: 164)
kultivacni teorii vytyka, ze je postavena pouze na jednom médiu — televizi. Ptichod novych
médii vSak jeji vliv, spole¢né s kultivacni teorii, oslabil.

Dilezité je zminit také teorii agenda setting od McCombse a Shawa. Ta ma dv¢ tirovné.
V prvnim stupni se zabyva nastolovanim a vybérem témat médii. V druhém stupni ale hovofti
0 tom, ze média uruji nejen to, jakym tématim vénujeme pozornost, ale it0, co Si 0 nich
myslime (Kunczik 1995: 198-199).

Jak Kunczik (1995: 19) poznamenava, vétSina téchto vyzkumu vznikala v pocatcich
teorie masové komunikace a vychazeji z pfedpokladu socialni izolovanosti pasivnich jedinct.
Ani zdaleka ale nejde o vsechny prace, které ochranné smétovani podnitily. V této kapitole
jsme si ukazali jenom nékteré z nich a zaroven piedstavili nedostatky, které ukazalo az dalsi
pfezkoumani Vv pozdéjsich letech. Pfesto protectionist teoretici n€které z nich stale pouZivaji

a ochranné tendence dale prosazuji.
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/ Medialni vychova podle empowerment perspektivy

Historicky navazujici a mladsi perspektivou je empowerment. Jak uz jsme naznacili vyse, jeho
znaky Ize rozpoznat ve vSech nami zvolenych prostiedich vyvoje medidlné-
-pedagogickych sméru.

V ramci Némecka do n&j mizeme zaradit Kriticko-receptivni, jinak téz emancipacne-
-participacni proud prosazujici emancipaci ze zavislosti na médiich a Kriticko-reflexivni
kompetence. Jist¢ priniky, napiiklad diraz na medidlni produkci, komplexni medidlni
gramotnost, reflexi a aktivni publikum, znaci také medidlni pedagogika zamérend na jednadni.
Dale bychom sem mohli zatadit jeSté integrujici medidlni pedagogiku, ktera také zminuje
kriticky vztah k médiim. Ke stanoviskam empowerment postupné dospély i proudy objevujici
se ve Velké Britanii. Jejich zarodky piedstavuje televizni vychova a demystifikace, podle niZ je
nutné¢ medialni obsahy dikladné analyzovat a porozumét ekonomice medidlniho pramyslu.
PtedevSim znalostni slozku medialni vychovy pak prosazuje pojmovy ramec. V USA nesou
znaky empowerment dva sméry. Hnuti medialni gramotnosti apelujici na schopnostni slozku
medialni vychovy a kriticka medialni gramotnost. Ta popisuje problémy medialni reprezentace,
zdlraziiuje medialni produkci, vicet€elovou gramotnost a ohled na socidlni, ekonomicke,
politické a historické kontexty vzniku zprav.

Empowerment perspektivé jsme se dikladnéji vénovali jiz na zacatku této prace. Jeji
hlavni myslenky tedy shrneme jen velice stru¢né. Sou€asny pohled na empowerment prosazuje
zasadit do medidlni vychovy jak znalosti (tady nejcastéji zaznivaji oblasti medidlniho primyslu,
sdéleni, publika, technologie, reprezentace a efektl), tak schopnosti (pfistupu, analyzy,
vyhodnoceni a produkce). Postupné zdokonalovani Vtéchto sféraich by meélo vést
k samostatnému medialnimu konzumentovi, ktery je aktivni a ma nad danymi obsahy kontrolu

a moc.

7.1 Analyza empowerment perspektivy

Po ptfedstaveni empowerment perspektivy, kterd v soucasnosti medialni vychové dominuje, se
zaméiime také na jeji analyzu. Mozna praveé proto, Ze jsou jeji stanoviska mladsi a méné
ustalend, obsahuje stejné jako protectionist nékolik odborniky neujasnénych oblasti. Spole¢né
se podivame jak na né, tak na shodné body a zaroven nékteré jeji ¢asti kriticky zhodnotime.
Empowerment perspektiva je vysledkem kulturdlniho a kritického odborného ramce

v

a vétsina jejich studii vznika v kontextu realného zivota (Martens 2010: 9). Nejpodstatnéjsi je
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jeji déleni na schopnosti a znalosti. | kdyZ se vétsina odbornikti shoduje, ze medialni vychova
ma obsahovat ob¢ tyto oblasti (Martens 2010: 14), ve svém vyzkumu a teoretickém zameéteni
zvyznamiuji Casto pouze jednu znich. Napiiklad Martens (2010) se vénuje znalostem
(medidlniho primyslu, medidlnich sdéleni, medidlniho publika a medidlnich efektd),
Livingstone (2003, 2004) rozpracovava hlavné dovednostni slozku (pfistup, analyza,
vyhodnoceni a medialni produkce). Buckingham (1998, 2003) naopak hovoti 0 diilezitosti obou
a vénuje jim daleko vyrovnangj$i prostor. U¢it déti 0 médiich — umoznit jim analyzovat
strukturu medialnich texti a porozumét ekonomice médii je vnimano jako cesta K posileni
piijemct, aby odolali jejich vlivu (Buckingham 1998: 36). Nathanson (2004: 322) pak
vysvétluje hlavni cil znalostni slozky jako zlepSeni studentova ,,smyslu pro fakta®“. Tedy
pochopeni, ze televizni udalosti (ale | ostatni medialni obsahy) jsou vyrobeny a napsany podle
scénare.

Dulezité misto tedy zaujimaji vV ramci empowerment perspektivy jak schopnosti, tak
znalosti. Rozdilny thel pohledu pfi detailngj$im studiu Vv jednotlivych teoretickych pracich je
mozné ptisoudit pouze odliSnému zaméfeni konkrétni prace. Zvlasté kdyz odbornici kromé
tohoto zvyznamnéni zdlraziuji dilezitost obou slozek.

Livingstone (2004: 11) a nekteti dalsi autofi kritizuji definici zaméfenou na schopnosti
a znalosti, protoze jeji konceptualizace vyplyva z aplikace na tradic¢ni tiSténa média. Tato
problematika se tyka ménicich se nebo mnohonasobnych gramotnosti®. Livingstone popisuije,
ze diky tomu dochazi Kk zanedbavani proménnych textl/vystupti a technologii
a upfednostiiovani schopnosti jedince oproti znalostem a uspotfadani spole¢nosti.

Zda audiovizudlni a nova média skutecné potiebuji jiny ptistup medidlni vychovy, se
teoretici zatim shodnout nedokazi. Zastanci mnohonasobnych gramotnosti zdlraziuji urcita
specifika novych rozhrani jako pocitact a televiznich obrazovek. Uzivatelé podle nich potiebuji
zcela nové dovednosti a znalosti napiiklad o fungovani pocitact, vyhledavani na internetu,
zpusobu komunikace na socidlnich sitich achatu (Livingstone 2004: 8-9). Buckingham
(2007: 116) navic ukazuje, Ze nové technologie mohou spoustét zcela jiné zplisoby uceni
napiiklad skrze pokus a omyl, prizkum, experiment, hru nebo spolupraci S ostatnimi. Stejné
také Sloboda (2013: 92) zdlraziiuje, ze medidlni gramotnost miize jedinec zlepSovat také
uzivanim média za ti¢elem zabavy, a ne jenom prostiednictvim vyukovych obsahii.

Padnymi argumenty pro diferenciaci nékolika gramotnosti si neni jista ani sama

Livingstone (2004: 10). Ta tvrdi, Ze to, co se jevi byt pro internet zcela nové — heterogenita

%0 Casteené jsme se jich dotkli jiz v kapitole 2.3.
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zdroji, nelinearni a vizualni formy reprezentace apod., se jiz davno aplikovalo na knihovny,
encyklopedie nebo ucebnice. Podobné i Kellner a Share (2005: 369-370) fikaji, ze medialni
gramotnost tak, jak ji zname ajak vyhovuje hlavné tradi¢nim médiim, se da bez problémi
aplikovat i na ta nova a audiovizualni. Shodu na tomto poli by podle Livingstone (2004: 10)
mohly pfinést pouze dikladnéjsi analyzy novych medialnich prostiedi.

Relativni konsenzus odbornici zastavaji vV tom, co by medidlni vychova méla rozhodné
obsahovat. Livingstone (2004: 11) spolu s Buckinghamem (2007: 112) prosazuji kritickou
gramotnost a medialni produkci jako nejlepsi moznou kombinaci. Pravé medidlni produkce ale
piedstavuje pro nékteré odborniky dalsi kontroverzni soucast.

Pro zafazeni medialni produkce zaznivaji rtizné argumenty. Zaprvé, ze podporuje
porozuméni zvyklostem avyhodam profesionaln¢ produkovanych textd (Livingstone
2003: 13). Zadruhé, Ze skrze vyhodnocovani vlastni a cizi medialni produkce a sledovanim
reakci publika na tuto produkci se studenti uc¢i rozpoznavat rozdil mezi zamérem podavatele
a vysledkem na strané piijemce (Buckingham 1998: 40). Ci zatieti, e medialni produkce
umoziiuje pienést studentim do vyuky sva potéSeni z konzumace a ziskané znalosti
0 medialnich obsazich. To potom vede K jejich vétsimu zapojeni ve vyuce a motivovanosti
vénovat medidlni vychové pozornost (Bragg 2002: 51). Bragg ukazuje také Ctvrty argument,
kterym je potencial medidlni produkce naucit aspon zakladni poznatky medialni gramotnosti
také méné zdatné zaky>l. Livingstone (2004: 7-8) do pétice vyjmenovava dal§i trojici
argumentti, a to pedagogicky, zaméstnanecky a kulturni®2. Hobbs spolu s Jensen (2009: 6-7)
jesté upozoriuji, ze ucitelé maji tendence nadhodnocovat kreativni ¢innosti studentt, i kdyz
tim, Ze jsou na internetu mysli studenti néco jiného (hraji hry, chatuji) nez ucitelé (Ctou
zpravodajské ¢lanky, pouZivaji mailovou komunikaci).

Hobbs (1998: 20) nebo Christ s Potterem (1998: 10) ale ukazuji i opa¢nou stranu mince.
Medialni produkce se ve Skolnim prostfedi mize smrsknout pouze na Cast potiebnych
schopnosti, které nakonec prispéji k reprodukci statusu quo, dominantnich reprezentaci atd.
Obavaji se tak vymizeni potiebného kritického a analytického nadhledu.

Spousta teoretikli se také zabyva rlznymi faktory, které mohou ovlivnit vyslednou
medidlni gramotnost. Podle Martense (2010: 15) je to tfeba volba mezi hodinou vedenou

ucitelem nebo vrstevnikem®® a odlisnym diirazem na znalosti a medialni produkci.

31 Pro né je kreativni vyjadieni snazsi nez pochopeni a zapamatovani teoretickych poucek a znalosti.

32 Viz kapitola 2.3.

33 Studii zabyvajici se vlivem vrstevnikdl na vyu¢ovani medialni vychovy vedl naptiklad Pinkleton et al. (Effects
of a peer-led media literacy curriculum on adolescents‘ knowledge and attitudes toward sexual behavior and
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Dilezity je v ramci empowerment perspektivy také novy pohled na divéka. S tim
souvisi pojmy aktivni publikum®*, inquiry model®® a demokratizace®®, které jsme si viechny jiz
predstavili. Na zafazeni téchto pojmu a stanovisek do medialni vychovy se shoduji vSichni
empowerment teoretici (Christ-Potter 1998: 10-11, Aufderheide 1993: 27, Martens
2010: 9-10, Buckingham 1998: 37, Buckingham 2003: 12-13). Kellner a Share (2005: 371)
popisuji, ze vychovné prostfedi zamétené na studenta @ vnimani studentovy kultury, védomosti
a zkuSenosti je pro medidlni vychovu nezbytné. Buckingham (1998: 40) pak dopliuje jeste
sebereflexivni styl u¢eni a vychovy, v némz se stavi na jiz existujicich znalostech zaku a podle
toho se prizpisobuje uciteliv vyklad. Model vedeni vyuky na zéklad¢ dotazovani je potom
naprosto klicovym, protoze piekonava i ur¢ité nedostatky faktického pristupu.

Medialni gramotnost se jen ziidkakdy vyucuje jako jediny cil medialni vychovy
(Martens 2010: 6). Vysledkem empowerment perspektivy by podle teoretikii mélo byt také
aktivni ob&anstvi, jinak téZ radikdlni demokracie®” (Hobbs 1998: 21-22, Livingstone
2003: 22, Livingstone 2004: 11, Buckingham 2003: 13, Kellner—Share 2007b: 13-14,
Aufderheide 1993: 9). Martens (2010: 6) vysvétluje, ze v dobé&, v niz jsou média brana jako
jedna ze socidlnich instituci, se na né¢ samoziejmeé pohliZi také jako na dulezity aspekt obCanstvi.
Radikalni demokracie prohlubuje zdjem 0 ostatni jednotlivce a socialni problémy. Obcané se
v disledku snazi jako celek dosdhnout vyrovnané améné utlaované spolecnosti
(Kellner—Share 2007c: 63).

Kellner a Share (2005, 2007b) se tématu vyrovnangjsi spolec¢nosti vénovali ve svych
statich dukladnéji. Navrhuji, aby medidlni gramotnost peclivéji sledovala piehlizené
a podreprezentované skupiny obyvatel v médiich. Zaci by méli umét takové reprezentace
nejenom rozpoznat, ale také pochopit, jakym zplisobem se tento stav da zménit. Empowerment
perspektiva by méla ukazat, Ze média mizou dat prehlizenym skupindm prostor a zvyraznit tak
jejich ,,hlas“ (Kellner—Share 2005: 371, 2007b: 9). S timto postojem jsme se ¢asteéné setkali
jiz v britském medialné-pedagogickém sméru televizni vychova a demystifikace, objevujiciho
se v 70. letech 20. stoleti. Je to také jedno z témat kritické medialni gramotnosti v USA.

Ugelem empowerment perspektivy by obecné mél byt piechod od ochrany/o¢kovani

k spotiebitelskym radam publiku ¢i jeho pfipravé na konzumaci médii (Buckingham 2003: 13).

media portrayals of sex., 2008). Podle tohoto vyzkumu maji vrstevnici pozitivni i¢inky na vysledné znalosti zaku.
Muze to byt naptiklad kvili touze spoleCensky mezi spoluzédky a starSimi studenty zapadnout (Nathanson
2004: 323).

3 Viz kapitola 3.

% Viz kapitola 3.

36 Viz kapitola 3.

37 Viz kapitola 3.
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8 Komparace protectionist a empowerment perspektiv

V ptedchozich kapitolach jsme se dikladnéji seznamili s obéma kli¢ovymi pfistupy Kk medialni
vychové. Abychom pochopili, co odborniky vedlo Kk piekonani protectionist piistupu a hledani
novych teoretickych vychodisek pro empowerment, provedeme V této kapitole jejich
komparaéni srovnani. Diky tomu si budeme moct 1épe udélat predstavu o0 tom, v ¢em se dané
sméry podobaji nebo neshoduji, co je pro né dilezité, jak se divaji na ur¢ité body medialni

vychovy a jak je piipadné teoretici kriticky hodnoti.

8.1 Komparace zakladnich charakteristik

Kdybychom méli nalézt rozhodujici faktor, ktery ovlivituje rozdilna stanoviska obou pristupi,
je jim jejich odlisné odborné zakotveni. Protectionist vznikl v prvni poloving 20. let a zabyvaji
se jim ptredev§im teoretici ze socialnich véd (Martens 2010: 9). V soucasnosti ho navic
nejcastéji prosazuji lidé z mimoskolniho prostedi, coz vede K orientaci na rodinnou medialni
vychovu (Hobbs 1998: 18-19). Oproti tomu empowerment vznika v 50. az 60. letech
s ptichodem britskych kulturalnich studi, které zmeénily pohled na média a posunuly jejich
vnimani. Vyrazné K tomu ptispél také kriticky odborny ramec.

Z prostiedi socialnich véd (protectionist) vyplyva diraz na individualni zpracovavani
informaci pfijemcem, diky kterému vznikaji i ochranné tendence. Na publikum je nazirano
behavioralni optikou, ktera vidi jasné spojeni mezi obrovskou moci médii a dosazenim cilu,
které si podavatelé pfi tvorbé sd€leni stanovi. Pfedpoklad, Ze bez ochrany déti negativni Gi€inky
ovlivni, ale podita s jistou izolovanosti pfijemct, ktefi vychazeji jen z toho, co jim média
ukazuji. Ve skutecném zivoté hraje roli také socialni prostredi, kultura a dal$i proménné. Ve
Skolach napftiklad existuji rizné programy 0 sexualni vychov€ nebo nezdravych Zivotnich
stylech, stejné na toto téma vysila porady také televize apod. Ucitelé a rodi¢e rovnéz potlacuji
a odsuzuji jakékoliv nasili, které $ifi média nebo okolni svét. Déti tak vidi nasledky (tfidni
dutku, zakaz pouzivani mobilniho telefonu, ale i sexualni choroby, anorexii nebo soudni fizeni),
které z pfejimani negativnich vzorct, jez média prezentuji, vyplyvaji a mohou si vyhodnotit
jejich zavadnost i bez medialni vychovy. Je chybné domnivat se, ze ,,véfi“ jen medialnim
reprezentacim a vSechno ostatni piehlizeji. Dulezitou roli Vv pfejiméani ndvykit hraji také
vrstevnici a star§i spoluzaci, jejichz chovani mohou napodobovat, aby Iépe zapadli do
kolektivu. Protectionist se vSak pfehnané soustfedi pouze na medidlni vlivy a zapomind na

ostatni faktory plisobici na naSe chovani.
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Buckingham (2003: 47) se na tento piedpoklad protectionist diva podobnym zptisobem.
Usudky déti o realisti¢nosti piijimaného obsahu podle n&j nelze povazovat za pouze kognitivni,
intelektualni nebo individualni proces. Naopak skrze kritické soudy tohoto typu definuji déti
také své socialni identity, jak ve vztahu K vrstevniktim, tak dospélym. Navic empowerment se
na piijimani a vyhodnocovani obsahti pfijemcem divéa jako na mnohem komplexnéjsi proces,
ktery je ovlivnén socidlnimi, kulturnimi, ekonomickymi, politickymi a historickymi
proménnymi daného kontextu (Hobbs 2005: 866).

Vyrazny rozdil 1ze sledovat také v hlavnich cilech obou piistupt. Potter (2010: 680)
zminuje, ze u¢elem protectionist by méla byt snaha zlepsit zivoty jedinct, nejcastéji tim, Ze jim
dava kontrolu nad zpiisobem, jakym je média mohou ovlivnit. Intervence pak maji jediny
cil — chranit publikum pied skodlivymi u¢inky médii, a ne jim ptedat n¢jaké znalosti, které pak
mohou vyuzivat pro svij prospéch abenefity z médii. To dokazuji i vlastnosti médii
predstavené v kapitole 6. Jejich jedinym prisecikem S empowerment je konstatovani, Ze se
medialni gramotnost musi neustile rozvijet,

Martens (2010: 5) oproti tomu ukazuje, ze by medialni vychova méla usilovat
0 mnohem aktivn&j§i a kritictéjsi participaci vramci medialni kultury, ktera piijemce
obklopuje. Americka Narodni asociace pro vychovu medialni gramotnosti (2007: 1) k tomu
dodava, zZe ucitelé medialni vychovy nemaji studenty trénovat v hledani odpovédi, zda néjaké
sdéleni obsahuje pfedpojatosti (protoze vSechny je obsahuji). Spise by méli ucit rozeznavat
podstatu, zdroj a vyznam moznych piedpojatosti. Tyto kritické reflexe protectionist jsou shodné
s empowerment, ktery chce vytvorit medialné gramotného ¢lovéeka, jenz média vyuziva ve svij
prospéch. Vlastnosti médii z pohledu empowerment® jsou pak naprosto odligné vystavéné.
Nejde v nich o0 obhajovani ochranného piistupu, ale vyjmenovani klicovych oblasti, které by si
uzivatelé médii méli pfi konzumaci uv€domovat a vychazet z nich pfi kritickém posuzovani
obsahu. Rozdilem tedy je, ze protectionist pouze chrani, kdezto empowerment chce naucit
uzivatele, aby se pfipadné chranili sami a pfedevsim vyuzivali média ve sviij prospéch.

Vyznamnym urcujicim prvkem teorie obou pfistupi jsou také jejich vyzkumné metody.
Zatimco protectionist zkouma interakci médii a publika v kontrolovanych vyzkumnych
podminkach, empowerment teoretiCi provadi vétSinu vyzkumu Vv kontextech realného zivota
(Martens 2010: 9). Kontrolované podminky nemusi pfinaset presna data odpovidajici realité.
Vliv na vysledky, ale mohou mit i jiné proménné, a to jak ve skute¢nych, tak kontrolovanych

podminkach. Zméfena medidlni gramotnost u déti (podle vysledki Vv testu/zkouseni ve Skole)

38 Obdobné to uvadi napt. Sloboda (2013: 26).
3% Viz kapitola 2.3.
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naptiklad nemusi odpovidat skute¢né¢ medialni gramotnosti. Jedinci se mohou naucit jenom
replikovat ucitelav vyklad bez skutecného porozuméni a reflexe do kazdodenniho zivota. Roli
potom hraji také kratkodobé nebo longitudinalni vyzkumy. Druhé z nich zatim nejsou piili§

casté (Martens 2010: 13).

8.2 Komparace ostatnich vychodisek

Nyni se podivame na hlavni pfedpoklady, které formuji v obou pfistupech jejich kli¢ové
principy. Jak jiz bylo feCeno, protectionist vychazi z behavioralniho pfistupu k publiku,
obrovské moci médii a pasivniho publika, které musi byt chranéno. Ucitel tedy vystupuje
vV dominantnim postaveni, aby své zaky od Skodlivych u¢inki ,,zachrdnil® a ukdzal jim, ¢emu
se maji vyhybat. Nedemokraticky, autoritativni styl vedeni vyuky je ve Skolském prostiredi
dlouho pietrvavajicim modelem. V ptipad¢ medidlni vychovy ale podle nas neni pfili§ vhodny.
Déti se s novymi technologiemi setkavaji bezprostiedné kazdy den a ,,rozumi“ jim mnohem
snadngji a rychleji nez nékteii ugitelé. Casto je také vede jakysi pfirozeny instinkt. Pedagogové
musi absolvovat vzdélavaci kurzy jak pouzivat interaktivni tabule, programy Microsoft Office
apodobné. V ocich déti tak nemusi byt zcela divéryhodnym zdrojem pro pochopeni
medialnich a technologickych procesti. SpiSe je miZzou frustrovat ucitelovy nedostatené
znalosti ¢i ptistup a medialni vychovu tak brat jako ,,nudnou” soucast vyuky, ktera jim nic
nového nepiinese. Protectionist také prosazuje negativni evaluaci popularni a masové kultury.
Empowerment perspektiva vSechny tyhle zavéry pouziva jako odrazovy mistek a na zakladé
jejich kritiky sestavuje vlastni medidlné-vychovny systém.

Behavioralnimu pfistupu a obrovské moci médii odporuje kulturalni piistup a koncept
aktivniho publika, které vyjedndva vyznam sdéleni a mize ho tudiz pochopit jinym zplisobem,
neZ vubec planoval ptivodce (Martens 2010: 4). Buckingham (2003: 12) také ukazuje, Ze déti
jsou mnohem vice samostatné akritické, nez by se na prvni pohled mohlo zdat.
Mediadlné-vychovné na né totiz uz od détstvi miZe pusobit také rodinné prostfedi nebo
kazdodenni pouzivani médii*’. Diky medidlni gramotnosti je publikum kriticky autonomni,
solidarni a produkuje aktivni obcany. Oproti tomu protectionist se medialni vychovu od
politické a ideologické agendy snazi oprostit. Aplikace empowerment perspektivy je tudiz
vhodna pfedevsim do demokraticky fungujicich spolecnosti, které usiluji 0 aktivni, participujici

obCany zajimajici se 0 déni ve spolecnosti. V jinak ladénych prostiedich, kde jedinci na

0 Viz kapitola 7.1 kde jsme mluvili 0 ugeni naptiklad skrze pokus a omyl nebo zdbavny obsah.
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podobné chovani nejsou zvykli a politici jej nepodporuji, nemusi byt empowerment Gspésny.
Medialni gramotnost a aktivni obCanstvi se vzajemné ovliviuji.

Buckingham (1998: 38) kritizuje také dominantni postaveni ucitele, které ukazuje
studenty jako ,,zmatené“, pficemz ucitel vlastni kli¢ K jejich osvobozeni. Jde o pfilisné
zjednodusSeni ucebni praxe. Navic ucitel nemusi vzdy na sto procent védét, co vSechno je
vV medidlnim sdéleni ,,Spatné*‘. Vhodna podle néj neni ani negativni evaluace popularni kultury,
kterd vede k odmitani medialni vychovy. Rozdily mezi vysokou a populdrni kulturou* se diky
vyvoji modernich komunikac¢nich prostfedki pomalu stiraji (Buckingham 2003: 12). Vhodnéjsi
se tedy s postupem c¢asu ukazalo zatadit popularni medialni texty do vychovy, kdyz se s nimi
studenti bézn¢ kazdodenné setkavaji (Hobbs 1998: 22).

Empowerment vstupuje do vztahu ucitel-zak z opa¢ného uhlu pohledu a zacina s tim,
co studenti o medialni vychové jiz vi. Na existujici znalosti poté spomoci dialogu,
demokratického vedeni vyuky a metody dotazovani stavi dalsi kameny medialni gramotnosti.
Zacinat U jiz existujicich znalosti ale mize predstavovat pro ucitele problém. Pokud vede tiidu
S pfiblizné tficeti zaky, bude pro né&j obtiznéjsi zjistit urovenn medialni gramotnosti vSech
jedincii. | kdyz néjaky odhad naptiklad prostfednictvim dotazniku ziskd, nemusi byt presny.
Navic V pfipadé, ze vétSina tfidy bude mit vysokou uroven medialni gramotnosti a znalosti
medidlnich obsahli, musi ucitel myslet také na mén¢ zdatné zaky a ptizpisobovat jim vyuku.
Nemize tak n¢které znalosti a schopnosti pojici se S médii prosté vynechat a nemé ani prostor
pfistupovat ke vS§em Zaklim individudlné. Tento aspekt empowerment zcela zanedbava.

Cilem empowerment neni ochranit medidlni uZivatele a navést je na ,,lepsi* medialni
obsahy, ale naucit je se samostatné a informované¢ rozhodovat. Na rozdil od protectionist
nedochazi K potlaceni potéSeni z popularni kultury ani nahrazeni subjektivnich reakci
objektivnimi (Buckingham 2003: 12).

I kdyz oba piistupy operuji s identickou definici medialni gramotnosti, t€Zisté jejich
zajmu lezi zcela jinde. Protectionist schopnostni i znalostni slozku zcela zanedbava na ukor
ochrany a o¢kovani pomoci intervenci a vyhodnocovani medialnich obsaht jako ,,8patnych®.
Empowerment oproti tomu pfimo nestanovuje co je ,.Spatné“ nebo ,,dobré®, , vhodné* pro
medidlni konzumenty ¢i ,,nevhodné“. Misto toho chce jedinciim piedat uréity pojmovy ramec,
soubor doporuceni, na jejichz zakladé as jejichz pomoci budou sami schopni kriticky

vyhodnotit dané obsahy. To je dalsi ze zakladnich rozdili mezi obéma sméry.

1 Rozdé&leni vysoké a nizké kultury se vénuje napiiklad Umberto Eco v knize Skeptikové a tésitelé, ktera v Geském
prekladu vysla v roce 1995.
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Buckingham (1998: 39) jednu zhlavnich vyhod empowerment vidi pravé
V nespecifikovani cili medidlni gramotnosti ani konkrétnich schopnosti jedincii. Diky tomu
medialni vychova zistava stale aktualni a odpovida meénicim se zajmim a zkuSenostem
studentt. Martens (2010: 15) s nim souhlasi a fika, Ze samotné nabyti schopnosti a znalosti
medialni gramotnost neindikuje, protoze se nemuseji pienést do kazdodenni konzumace médii.
Jedinci musi také aktivné a uvédoméle tyto informace vyuzivat béhem vystaveni medidlnim
sdélenim. Nestanoveni jasného obsahu a struktury dalezitych bodi medialni vychovy ale mize
mit i negativni dopady, a to zejména pro ucitele, tviirce RVP a $kolnich vzdélavacich programu,
ktefi nevedi, jak ucebni osnovy spravné konstruovat. Medidlni gramotnost se pak stava hiie
pochopitelnou a dochazi ke sklouzavani K vyhodnocovani obsaht, které je pro uditele
jednodussi.

Distance empowerment od ochrannych tendenci neznamend, Ze by zcela popiral
existenci moznych negativnich efekti médii. Livingstone (2003: 26) upiesiuje, ze zaclenéni
obrannych a ochrannych schopnosti nevylucuje, ale neni prioritou. Mnohem dulezitéjsi je pro
empowerment pozitivni pohled na média, demokratické principy a kritickd autonomie
piijemct. Ani jeden z piistupt ale neni vyvazeny. Empowerment se zabyva pouze pozitivnimi
uc¢inky (i kdyz zminuje i mozné negativni G¢inky, tak je v ramci své teorie témét nereflektuje
anevytvaii pro né konkrétni pfistupy) a stejné, ale naopak (orientace na negativni Géinky
a zanedbavani pozitivnich) postupuje také protectionist.

Co se tyce Skolni praxe, jiZ jsme zminili, Ze protectionist ptistup klade diiraz pfedev§im
na vyhodnocovani medialnich obsahti a fakticka/informacni slozka pro néj neni pfili§ dilezita.
Uspésnosti arozdily v aplikaci vyhodnocovani nebo piedavani informaci se v medidlni
vychové zabyvala naptiklad Nathanson (2004). Ta pfiSla na to, Ze zavisi na véku déti.
U menSich je podle jejiho vyzkumu vétsi uspéSnost vyhodnocovaci slozky, ato pfedevsim
proto, ze fakta a informace o0 médiich pro né miizou byt méné srozumitelna. V tomto véku jsou
média pro déti také silnym socializaénim faktorem. Uspé&snost U starsich déti naopak vyrazng
ovlivituje, kolik s medialnimi obsahy denné stravi Casu. Ty Casto vystavené medialnim
obsahtim benefituji Z obou pfistupt, zatimco U déti obcasné vystavenych nema vyrazny vliv ani
jeden z nich. Nathanson (2004: 332) tak doporucuje spojit jak vyhodnocovani, tak predavani
informaci. V ramci empowerment perspektivy je ale ve skolnim prostiedi dulezita také dalsi
proménna, a to demokratizace a s ni spojena diskuze (inquiry learning)*?, ktera umoziiuje stavét

na jiz ziskanych zkuSenostech studentt a vyuzit je pii vyuce.

42 Detailngji inquiry learning a principy diskuze ve tfidé popisuji napt. Hobbs a Jensen (2009: 3-4). Viz kapitola
3.4.
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Rozdilny je také pohled protectionist a empowerment na medialni produkci. Zatimco
empowerment apeluje na zarazeni produkce (Buckingham 1998: 40), protectionist S ni zacal
pocitat spise az v poslednich n¢kolika letech (Hobbs 2010: 424-425). Pfitom pravé diky tomu,
ze si jedinci vyzkouseji také roli producenta mohou medialnim procestim porozumét sndze, nez
cestou fakti (Bragg 2002: 47-51). Medialni produkce v8ak na ucitele medialni vychovy, ktera
ani nemusi byt samostatnym piedmétem, klade vysoké naroky. Nejenom, Ze musi bez
jakéhokoliv $koleni 0 médiich*® pochopit stéZejni myslenky medialni vychovy, ale také si
osvojit produk¢ni procesy vsech médii, umét pouzivat kameru ¢i natocit a sestfihat reportaz.
Coz klade naroky i na technickou vybavenost $kol. Je také otazkou, jestli je medialni produkce
opravdu tak Gspé$na a vede automaticky ke zlepseni medialni gramotnosti. Zavisi to na jeji
konkrétni formé, naptiklad zda ulitel pozaduje pouze produkovani obsahli nebo se snazi
0 vytvoteni ,,fiktivni“ redakce, diky které zaci pochopi komplexni dynamiku medialni produkce
a nenaudi se jen ,,jak psat zpravu®.

Empowerment teoretici se také mnohem dikladnéji zabyvaji problematikou ménicich
se nebo vice druhd gramotnosti, souvisejicich s otazkou novych médii. Zaroven se néktefi
Z nich (napf. Kellner—Share 2005: 369-371) zaobiraji samotnym konceptem gramotnosti a tim,
zda je pro média a medialni vychovu vhodnym ukotvenim.

Martens (2010: 9) na konec dodava, Ze i kdyZ jsou protectionist a empowerment Casto
brany jako protikladné sméry, je vhodnéjsi stavét se k nim jako k vzajemné se dopliujicim
perspektivam 0 jednom mnohostranném vyzkumném fenoménu. Hobbs (1998: 28) zaroven
upozoriuje, ze aby se dukladné prozkoumaly dopady zapojeni téchto perspektiv a jejich
urcitych jejich stanovisek, je nutné vyvijet na toto téma dalsi vyzkumy mapujici komplexni
proces vyuky a uceni 0 médiich. Teprve potom bude mozné rozhodnout, které myslenky z nich

Z provedené komparace tedy vyplyva, ze perspektivy empowerment a protectionist
mnoho spole¢nych prinikd nemaji. Shoduji se pouze Vv pohledu na medialni vychovu jako
celoZivotni proces. Zbytek svych vychodisek spise stavéji do vzajemnych kontradikci, cozZ je
déano také tim, Ze empowerment vznika jako odpoveéd’ na protectionist a reaguje na vyzkumy,
které ukazovaly pfekonani ochrannych tendenci a diivodd, které K nim vedly. Oba sméry maji
urcité nedostatky, které se projevuji prave v aplikaci do Skolni praxe nebo pii méteni jejich

efektivnosti.

43 Z vyzkumu agentury Median (Median 2018: 18) vyplyva, Ze az 72 % uciteld medidlni vychovy na stfednich
Skolach neabsolvovalo zadné medialné-vzdélavaci skoleni.
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8.3 Prehled zakladnich rozdili obou sméru

Protoze komparace stanovisek perspektiv empowerment a protectionist muze Vv jednolitém
textu zapadnout, vkladame pro vétsi piehlednost tabulku, ktera zakladni poznatky o jejich
rozdilech shrnuje. Vénuje se jak hlavnim charakteristikdm (doba vzniku, odborné zakotveni,
vyzkumné metody, cile), tak principim, se kterymi sméry pracuji (prostiedky realizace
medialni vychovy, pfistup K publiku, orientace na medialni efekty, zptsob vedeni vyuky,

ptistup ke kultufe a medialni produkce). Posledni charakteristika kategorizuje klicové odborné

teoretiky, které tato prace pii popisu empowerment a protectionist cituje a pouziva.

Tabulka €. 1: Zakladni vymezeni sméri protectionist a empowerment

Jednotlivé charakteristiky

Protectionist

Empowerment

Vznik (¢asové)

prvni polovina 20. let

50. az 60. 1éta 20. stoleti

Odborné zakotveni

socialni védy a behavioralismus

kulturalni studia

Cile

ochrana pfed negativnimi G¢inky

médii

samostatné a uvédomélé uzivani

médii, aktivni ob¢anstvi

Vyzkumné metody

kontrolované vyzkumné podminky

vyzkum V kontextu realného

zivota

Prostiedky realizace medialni

vychovy

intervence

znalosti a schopnosti

Piistup k publiku (pfijemcim)

pfijemci jsou pasivni, diiraz na
individualni zpracovani informaci

prijemcem

ptijemci jsou aktivni, pfijimani
medialnich obsahil je komplexni
proces zavisejici na socialnim,
kulturnim, ekonomickém,
politickém a historickém

vymezeni daného kontextu

Pohled na média

média maji obrovskou moc

média maji omezeny vliv

Orientace na medialni efekty

negativni

pozitivni

Zpusob vedeni vyuky

autoritativni, evaluativni

demokraticky, rovnocenny,
dialogicky (inquiry learning),

fakticky, stavi na znalostech zaku

Piistup ke kultute

vyzdvihuje vysokou kvalitni

zatazuje popularni i masovou

Valkenburg, Martens, Bragg

kulturu a zbytek hodnoti negativné kulturu
Medialni produkce az Vv poslednich letech ano
o Potter, Nathanson, Sloboda, Buckingham, Hobbs, Livingstone,
Teoretici

Kellner, Share, Martens, Sloboda
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9 RVP pro zakladni vzdélavani a pro gymnazia

Pied tim, nez obé RVP konfrontujeme s pfedstavenymi teoriemi, je nutné podivat se také na
jejich strukturu a to, jaké ¢asti medialni vychovy zmifuji. ProtoZe se rozsahem uéiva i slozitosti
probirané latky navzajem lisi, budeme K nim pfistupovat jednotlivé. Z obou RVP vynechame
¢ast upravenou pro zaky S lehkym mentalnim postizenim, ktera je jejich soucasti od zati 2016.
Upravu konkrétni podoby pro tyto zaky mé vyvinutou pouze RVP pro zékladni vzdélavani,
kdezto gymnazia si osnovy musi podle potieby ptizptusobit sama. Druhym diivodem je, Ze tato
uprava vychazi z celé koncepce medialni vychovy a pouze ji zuzuje a zjednodusuje.

Nejprve tedy zacneme Ramcovym vzdeldavacim programem pro zakladni vzdelavani. Do
své struktury implementuje schopnosti, dovednosti, a dokonce i medialni produkci. Co se tyce
schopnosti, vyjmenovava diilezitost umeét zpracovat, vyhodnotit a vyuzit podnéty pfichazejici
z médii. Zakladni Skoly by zaky meély vybavit zdkladni Grovni medialni gramotnosti. Ta
zahrnuje jednak osvojeni si nékterych kli¢ovych poznatkli o fungovani a spolecenské roli
souCasnych médii (o jejich historii, struktufe fungovani), jednak ziskdni dovednosti
podporujicich poucené, aktivni anezavislé zapojeni do medidlni konzumace. Dale pak
vyjmenovava ptedev§im schopnost analyzovat nabizena sdé€leni, posoudit jejich vérohodnost,
vyhodnotit jejich komunika¢ni zdmér, asociovat je Sjinymi sdélenimi, orientovat se
v medidlnich obsazich aumét volit odpovidajici médium jako prostfedek pro naplnéni
nejriizngjsich potieb (VUP 2017: 138).

Medialni vychova ma v RVP vazby na né€kolik dalSich vzdélavacich oblasti. Jsou jimi
Clovék a spolecnost (kriticky odstup a intepretace sdéleni z hlediska informaéni kvality), Jazyk
ajazykova komunikace (zékladni pravidla komunikace, dialogu a argumentace), Informacni
a komunikacni technologie (vécna spravnost a presnost sdéleni) a Umeni a kultura (vnimani,
interpretace a kritické hodnoceni umélecké a bézné medialni produkce).

Vyuka tohoto prifezového tématu by méla piispét k rozvoji védomostni, dovednostni
a schopnostni slozky zaka a ovlivnit také jeho postoje a hodnoty (VUP 2017: 139). Kapitola
Ptinos k rozvoji osobnosti Zaka popisuje logicky dopad tematickych okruht, které na vycet
navazuji a opakuji zde prakticky stejné teze. Proto ji tolik pozornosti vénovat nebudeme.
Tematické okruhy se déli na receptivni a produktivni &innosti (VUP 2017: 139-140).

Receptivni ¢innosti obsahuji pét dil¢ich a dale rozpracovanych oblasti. Mezi né patii
Kritické cteni a vnimani medialnich sdéleni (dlraz na odliSeni informativnich, zabavnich
a reklamnich sdé€leni spolu S pochopenim zaméri producentii zprav), Interpretace vztahu

medialnich sdéleni a reality (problematika medialni reprezentace a hodnotového systému, ktery
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média Sifi astanovuji jako normalni), Stavba medidalnich sdéleni (pravidelnosti stavby
medialnich sdé€leni), Vnimadni autora medidlnich sdéleni (jak se jeho nazory a hodnoty ve
sdéleni odrazeji) a Fungovani avliv médii ve spolecnosti (jak ovliviluji spolecnost
a jednotlivce, zptsoby financovani médii a jejich dopady).

Produktivni ¢innosti se d€li na dvé dalsi oblasti souvisejici S medialni produkci, a to
Tvorba medialniho sdéleni (vybér vyrazovych prostiedkti pro vécné spravné a komunikaéné
vhodné sdéleni) a Prace V realizacnim tymu (souvisi s redakénimi rutinami, ale i delegaci ukolu
a chovanim pfi praci ve skuping).

Réamcovy vzdélavaci program pro gymndzia (VUP 2007: 77) definuje medialni
gramotnost jako soubor poznatkli a dovednosti, které ¢lovéku umoziuji nakladat s medialni
produkci, jez se mu nabizi, iceln¢ a poucene, dovoluje mu média vyuzivat ku svému prospéchu
a ddva mu néstroje, aby dokézal ty oblasti medidlni produkce, které se jim snazi skryté
manipulovat, odhalit. Skrze rozbory realné medialni produkce, vlastni tvorbu a osvojeni
poznatkd 0 fungovani médii ve spole¢nosti maji zéaci rozvijet kritické a tvotivé nakladani
s médii a jejich produkci, vyuzivat medidlni nabidku a udrzovat si od ni odstup. Zejména pak

RVP vyzdvihuje tyto piedpoklady (VUP 2007: 78):

e posileni védomi vlastni jedinecnosti,

e udrzovani kritického odstupu od modeli Zivotniho stylu, nabizejicich se v masovych
médiich,

e vclenéni masovych médii do souboru vyuZivanych zdrojii informace, vzdélavani
a zabavy,

e kritické provérovani medialnich sdéleni ostatnimi zdroji.

Védomostni slozku medidlni gramotnosti RVP pro gymnéazia déli na spolecenskovédni
(role médii ve spolecnosti) a mediovédni (poznatky o médiich samotnych a jejich chovani).
Cilem dovednosti mé byt pfedevsim vlastni medialni produkce (VUP 2007: 78).

Stejné jako Vv pifedchozim RVP i tady souvisi medialni vychova s dal$imi vzdélavacimi
oblastmi (VUP 2007: 78). Dotyka se Obcanského a spolecenskovédniho zdkladu (role médii
v politice a demokracii, masovost medialni produkce ajeji dopady), Ceského jazyka
a literatury (jak pouzité vyrazové prostiedky mohou ovlivnit pisobeni vysledného sdéleni na

ptijemce) a Déjepisu (souvislosti mezi vyvojem médii a vyvojem modernich spolecnosti).
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V Casti vénované rozvoji postoji ahodnot adale védomostem, dovednostem
a schopnostem RVP vyjmenovava piedeviim (VUP 2007: 79): kriticky odstup (souvisejici
s raciondlnim a kontrolovanym naklddani S médii), rozliSovani mezi redlnym svétem
a medialnim zobrazenim (zejména V ramci mezilidskych vztaha, Zivotniho stylu a kulturnich
rozdila), ziskani piedstav 0 praci novinaie a poznatkii nezbytnych pro orientaci vV sou¢asném
svété, samostatné rozhodovani, praci v tymu, schopnost argumentace a vlastniho vyjadfeni,
orientaci v medialni nabidce, pochopeni role médii ve spolecnosti arozpoznani estetické
hodnoty sdéleni.

Tematické okruhy nedéli RVP pro gymnazia jako jeho piedchiidce podle védomosti
a dovednosti, ale podle riznych vysekt zajmu medialni vychovy na (VUP 2007: 79-81): Média
a medialni produkci (historicky vyvoj médii, faktory, které jejich fungovani ovliviuji, profesni
kodexy, redakéni rutiny a tvorba psanych a nahravanych materialt), Medialni produkty a jejich

t* medialni reprezentace

vyznamy (typy medialnich produkt, teorie zpravodajskych hodno
a vliv vyrazovych prostiedktll), Uzivatele (charakteristiky publika, ndvyky pifi konzumaci médit,
moznosti zpétné vazby, média pro specifické skupiny), Ucinky medidlni produkce a viiv médii
(na kazdodenni Zivot, vnitini rozpolozeni jedince, spole¢nost) a Roli médii v modernich

déjindach (postaveni médii Vv historickém vyvoji a spoleenskych procesech).

* Teorie zpravodajskych hodnot, se kterou poprvé ptisel Lippmann (Public Opinion, 1922) ovliviiyje, jaké zpravy
a v jakém zpracovani se do médii dostanou.
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10 Analyza RVP a porovnani s perspektivami

protectionist a empowerment

V této Casti prace se budeme zabyvat analyzou obou RVP aporovnanim s perspektivami
protectionist a empowerment. Nejprve zaéneme Ramcovym vzd¢lavacim programem pro
zakladni vzdélavani. Jeho teze konfrontujeme sempowerment apoté S protectionist
perspektivou. Zamétime se na to, jaké body s nimi sdili, které zanedbava a které z perspektiv
se vice blizi. Stejné poté budeme postupovat S Ramcovym vzd€lavacim programem pro
gymnazia. V obou ptipadech také kriticky zhodnotime nedostatky pti aplikovatelnosti do tfidni

praxe.

10.1 Analyza RVP pro zakladni vzdélavani

Hlavni body a uspotddani RVP pro zakladni vzdelavani (dale jako RVP ZV) jsme si predstavili
Vv ptedchozich kapitolach 4 a9. Ve vétsiné na tyto poznatky navazeme, nékteré body ale
rozpracujeme dikladngji, abychom mohli demonstrovat jejich podobnost suvedenymi
perspektivami. Jak uz jsme naznacili vySe, jako prvni se zaméfime na empowerment, jehoz
poznatky v RVP ZV analyzujeme a porovname.

RVP ZV stejné jako empowerment zdiraziuje zafadit do medialni gramotnosti vyuku
schopnosti (VUP 2017: 138). Shoduji se zejména na analyze, vyhodnoceni a produkci
medidlnich obsahti. Navic RVP ZV zminuje zpracovani a vyuziti podnéti z médii nebo
posouzeni jejich vérohodnosti. Prvni z nich by se dalo zaradit do seberealizace a vyuziti médii
ve svij prospéch. Druhé z nich miizeme zahrnout do znalosti medialniho prumyslu a zaméru
puvodce. RVP ZV zcela vynechava otazky piistupu k medialnim obsahtim, které zejména u déti
mohou byt vyznamnym socializaénim faktorem™.

Vratime se jesté k medialni produkci. Té se vénuje predevsim ¢ast tematickych okruhti
produktivnich ¢innosti (VUP 2017: 140), kterd doporucuje vyzkouset si produkci ve viech
typech médii — tisténych, televiznich, rozhlasovych i internetovych (stejné jako empowerment
I protectionist). Skrze praci v tymu ma dojit také Klep$imu pochopeni medialnich rutin
a pravidelnosti produkce. Co VRVP ZV chybi je ale vyjasnéni, zda ucitelé maji do vyuky

zatadit také popularni kulturu. Jelikoz se nikde nezmitiuje, RVP ZV s ni nejspiSe nepocita nebo

45 P¥i navazovani ptatelstvi ve $kole miiZze hrat velkou roli, zda rodi¢e svym potomkiim mohou koupit mobilni
telefon nebo ne. Stejné je to pak také s televizi nebo pocitacem. Déti, které je nemaji, mohou byt vyclenovany
z konverzace o zhlédnutych medialnich obsazich, po¢ita¢ovych hrach a podobné. S ptistupem souvisi také znalosti
pouzivani médii, které jsou rovnéz dilezité.
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rozhodnuti nechava na samotnych ucditelich. Pfitom jeji zafazeni ma, jak jsme si ukazali vyse,
nezanedbatelné piinosy pro tfidni praxi.

V piipad¢€ znalosti je mozné sledovat jejich priniky s empowerment v ¢astech Ptinos
prafezového tématu Kk rozvoji osobnosti zaka i Tematickych okruzich (VUP 2017: 139-140).
Nalezneme tady shody se znalosti vyrobniho procesu medidlnich sdéleni (zejména rozdilné
typy sdéleni a médii, zabavni a informativni prvky, znakové kody jazyka, obrazu a zvuku,
hodnotici prvky — napt. vybér slov a zabér kamery, zaklady dialogu a argumentace, principy
vzniku medialnich obsahii, medialni rutiny, pravidelnosti sd€leni).

Stejné pozadavky jako U empowerment Ize nalézt také u medidlniho primyslu (objevuji
se zde zpusoby financovani médii a jejich dopady, organizace a postaveni médii ve spole¢nosti,
ovlivnéni chovani médii, prvky signalizujici hodnotu, 0 kterou se sdé€leni opird, explicitni
a implicitni vyjadfeni postojii andzorii autora). Oproti stanoviskdm empowerment U této
znalosti chybi zminéni trznich sil, ekonomickych principti média a vlivu reklamy a inzerce. Pro
déti v 1. az 5. tfidé sice tyto principy mohou byt tézko pochopitelné, otizkou ale je
aplikovatelnost do 6. az 9. tfid ZS nebo primy az kvarty nizsich gymnazii, kde je to pro zky
uz onéco méné slozité aucivo koresponduje i S ostatnimi piedméty spolecenskovédniho
zékladu.

Podobné teze RVP ZV popisuje i u medidlniho publika, které vnima jako aktivni. Navic
propaguje kritickou autonomii (vyuziti médii ve svij prospéch, potieby a sebevyjadieni)
a radikélni demokracii (role médii ve spolecnosti a demokratickych procesech).

Dal8i obsazenou znalosti jsou medialni reprezentace (vztah medidlniho obrazu
s realitou a socialni zkuSenosti, rozdily mezi faktickym a fiktivnim obsahem — v poslednich
letech dilezitost této slozky roste) a Gasteéné medidlni efekty*® (cile a zaméry sdéleni). V RVP
ZV pak chybi zaclenéni medidlnich technologii, které by jedincim pfiblizily fungovani
predevsim novych médii (jak napsat e-mail, jak funguje bezpecnost na internetu a socialnich
sitich apod.). Pravé v piipadé bezpecnosti jde 0 velmi dulezity aspekt, ktery by si jedinci méli
pti surfovani po internetu uvédomovat?’.

Protnuti s empowerment signalizuje také diiraz na kriticky odstup od medialnich
sdéleni, ktery stejné zminuje i kritickd medialni gramotnost. Naopak zde chybi nekteré pilite

empowerment jako demokratizace a inquiry learning. Vztah ucitele a zaka tak odpovida spise

46 Medialni efekty je ale vhodné&jsi zatazovat spise do protectionist. Cile a zaméry medialnich sdéleni pak spadaji
do znalosti medialniho priamyslu.

47 Castené se tyto védomosti protinaji s vzd&lavaci oblasti Informac¢ni a komunikaéni technologie, take Zaci
mohou mit n&jaké poznatky uz z téchto pfedmétii. Samostatné se o nich RVP ZV v piipadé medialni vychovy ale
nezminuje.
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protectionist, protoze zkusenosti studentli nejsou relevantni a ucitel méd dominantni postaveni
,vSevédouciho®. Oboji ale zavisi také na nastavené Skolni praxi a mize byt upraveno
konkrétnim Skolnim vzdélavacim programem.

Nyni svou pozornost obratime Kk protectionist, protoze ion ma vRVP ZV své
zastoupeni. Jeho naznaky (podobné vlastnostem médii podle této perspektivy) je mozné najit
napiiklad ve zminkach o vlivu médii na chovani jedince a spole¢nosti, na utvaieni zivotniho
stylu ana kvalitu Zivota (VUP 2017: 138). Ochrannym tendencim odpovida &astend také
poznamka, ze jsou medialni sd€leni utvafena Sriznymi (namnoze nepfiznanymi, a tedy
potencionalné manipulativnimi) zdmery.

Jednim z cilt RVP ZV je také rozvijeni citlivosti vici stereotypim, predsudkim
a zjednodugujicim soudim (VUP 2017: 139). Citlivost ale neimplikuje znalosti a teorii, na
jejichz zakladé by se jedinci mohli samostatné rozhodnout a strhava spise k hodnoceni obsahu
jako ,,8patného* nebo ,,dobrého*. Nejvyrazné&ji pak lze protectionist vysledovat v tematickém
okruhu Fungovéni a vliv médii ve spoleénosti (VUP 2017: 140), ktery se vénuje vlivu mediélni
produkce na kazdodenni zivot, spolecnost, politicky zivot a kulturu, ato jak z hlediska
soucasné, tak historické perspektivy. Misto piedstaveni, pro¢ a jak k t¢émto vlivim dochazi
(napf. skrze sociologické a medialné-védni teorie), studenty spiSe seznamuje S moznymi vlivy,
a sklouzava tak k oblastem konstruovanych intervenci.

Zajimavé je také to, Ze RVP ZV medialni vychovu spiSe odd€luje od politického
a ideologického diskurzu stejné jako kdysi The Alliance for a Media Literate America z Hnuti
medialni gramotnosti v USA. | kdyZ je zde napojeni na vzdélavaci oblast Clovék a spole¢nost
(VUP 2017: 138), vénuje se piedeviim spoleenskym hodnotam a kritickému odstupu od
mediovanych sdé€leni. N¢&jaké teze jeSt€ milze obsahovat role meédii ve spole€nosti
a demokratickych procesech obsazené ve znalostech medidlniho publika. Tato Cast by ale
mohla byt rozpracovdna mnohem detailnéji.

Ze zavérecného shrnuti vyplyva, Zze vRVP ZV prevladd zejména empowerment
perspektiva. Jejimi nedostatky jsou ale zanedbani piistupu k médiim, nezatazeni popularni
kultury, absence znalosti ekonomickych vlivii, medidlnich technologii adirazu na
demokratizaci vyukovych procest a inquiry learning. | pfes pfevahu empowerment, pracuje
RVP ZV v klicovych oblastech protectionist, jako jsou medidlni efekty spiSe S ochrannymi

tendencemi.
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10.2 Analyza RVP pro gymnazia

Stejné jako Vv piipadé RVP ZV jsme | Rdmcovy vzdé¢lavaci program pro gymnazia (dale jako
RVP G) castecné predstavili jiz v kapitolach 4 a 9. RVP G vychazi ze znalosti a schopnosti
nabytych béhem zakladniho vzdélavani, stavi na nich a dale je rozsifuje. Na jeho koncepce se
podivame nejprve optikou empowerment, a poté protectionist.

V podkladech pro gymnazia nalezneme zakotvené schopnosti i znalosti, které maji vést
k u¢elnému a pou¢enému nakladani s medialni produkci a vyuziti médii ve sviij prospéch (VUP
2007: 77). Zaci by tak méli podle RVP G napliiovat koncept kritické autonomie a byt sami
schopni pfijimané medialni obsahy vyhodnotit.

Nejprve zaméfime naSi pozornost na schopnosti. Z nich zazniva rozbor aktualniho
zpravodajstvi ¢i reklamy, kritické vyhodnoceni a odstup od nabizenych informaci a zaklady
argumentace (VUP 2007: 79-80). Oproti RVP ZV, tak RVP G schopnosti tolik nerozpracovava
a predpoklada, ze je zaci bud’ jiz ziskali v niZ§im stupni vzdélavani nebo je prohloubi na zakladé
ziskanych ptfedepsanych znalosti. Vyjimku tvoii medidlni produkce, kterd je zdliraziiovana
kvili snaz§imu pochopeni znalosti 0 medidlnich sdé&lenich imedialnim promyslu (VUP
2007: 78). Zajimavé je pak zafazeni pfipravy reklamni kampané, kterda ma prohloubit
ekonomické védomosti. Stejné jako v ptipadé RVP ZV aplikuje RVP G medialni gramotnost
a mediélni produkci na viechny typy médii (VUP 2007: 80).

Otazkam pristupu a medialnich technologii, které spolu souvisi, se RVP G vénuje
alespon okrajové (na rozdil od RVP ZV). Do vyuky totiz doporucuje zatadit déjiny technickych
prostiedkl rozsifujicich moznosti komunikace. Diky tomu dochazi K rozsifeni informacné-
-komunikaéni oblasti 0 medialni diskurz, ktery v pfedeslém RVP schazel.

Ostatni oblasti znalosti zahrnuté v empowerment perspektivé tady také nalezneme
(VUP 2007: 79-81). Své zastoupeni ma VRVP G medidlni priimysl (masovost medialni
produkce, orientace na zisk a spotiebu, financovani médii, vné&jsi vlivy na chovani médii,
pfedstava 0 praci a profesich v médiich), chybi ale zminéni subjektivity a zaméru ze strany
producenti zprav. Detailné se pfenosu hodnot nebo ndzora ptivodce vénoval RVP ZV. Navic
v menSim véku jsou motivace lépe pochopitelné nez ekonomické procesy (Buckingham
2003: 42-43), a proto jsou v RVP nejspise predstavovany postupng.

Objevuji se zde také znalosti 0 vyrobnim procesu medidlnich sdeleni (vznik a typy
médii a medialnich sdéleni, vyrazové prostfedky a sekundarni koédy charakteristické pro
jednotliva média, konotované vyznamy, pravidelnosti produkce a redakéni rutiny, kritéria pro

vybér zprav, reklama a jeji vyrazové prostiedky).
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Stejné zastava apel také na rozdil mezi realitou a medialni konstrukci reality Vv medialni
reprezentaci. Ta krom¢ toho zminuje také uvédoméni si podstaty nezprostiedkovanych
mezilidskych vztahi.

Posledni znalosti podle empowerment maji zaky seznamit S medialnim publikem
(poznatky o vetejnosti, publiku, ob¢anech, uzivatelich, konzumentech, navyky pii konzumaci
médii, poznatky usnadnujici orientaci ve svéte, pochopeni soucasnych trendil a jejich dopadu,
predstava 0 roli médii Vv jednotlivych typech spole¢nosti a riiznych historickych kontextech).
S publikem je tedy stejné jako vV piedchozim piipadé nakladano jako s aktivnim, a i zde zazniva
jeden z dalsich cili medialni vychovy, totiZ vychova k aktivnimu ob¢anstvi (jinak téZ radikalni
demokracie).

Ani v RVP G nedoslo k zatazeni demokratizace a inquiry learning do uc¢ebnich procesu.
| kdyz v ramci samotnych bodu, schopnosti a dovednosti vypsanych v RVP se jejich existence
muze Spatné€ naznacovat, mohli je autofi RVP zatfadit do Givodni ¢asti a doporucit jejich vyuZiti.
Pravé jejich absenci povazujeme za jeden z nejvétSich nedostatkd. S takto nastavenym vztahem
mezi ucitelem a zdkem nejspiSe souvisi také vyrazeni popularni kultury a snaha naucit zaky
ocefovat spise estetické a umélecké kvality (VUP 2007: 78). Obé piekazky pfitom u studenti
vyvolavaji rezistenci a odpor k medialni vychové¢, ktera v této podobé& potlacuje potéSeni
Z popularni kultury a odpovida protectionist perspektive.

Znaky protectionist ale nalezneme iv jinych piikladech. Medialni gramotnost ma
jedinci podle RVP G poskytnout nastroje, skrze néz odhali oblasti medialni produkce, které se
S nim snaZi skryt¢ manipulovat. Vyuziti médii ve svilj prospéch (coz odpovidda empowerment)
pak dopliiuje jestd jeden cil — sniZeni rizik, ktera média predstavuji (VUP 2007: 77-78). RVP
G tak napliiuje v oblasti efektti jeden ze zasadnich prvku protectionist a pfiznava ochranné
tendence.

Shodny je v RVP G také pohled na stereotypy, kulturni rozdily, hodnoty a Zivotni styly
nabizené medialnimi obsahy. Stejné jako v pfedchozim RVP ma dochazet zejména k zvySovani
citlivosti vic¢i nim, ane K teoretickému Seznameni S jejich vychodisky. Znovu tak muze
dochazet pouze Kk pienosu vyhodnoceni obsahti od uditele, a ne kritickému a samostatnému
piistupu.

U RVP ZV jsme zminovali, ze se od politického a ideologického diskurzu snazi spise
distancovat. RVP G je ale zafazuje mnohem Castéji, ato zejména skrze vzdélavaci obor
Obcansky a spolecenskovédni zdklad a Déjepis. Samotna medidlni vychova jim vénuje cely
jeden tematicky okruh s ndzvem Role médii v modernich dé€jinach. Ten obsahuje naptiklad

vztah médii a svobody projevu, formovani nazort skrze média nebo kapitolu déjiny a média
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(jejich vztah ve vypjatych historickych okamzicich). RVP G tak uci byt nejenom aktivnim
obCanem, ale skloubit poznatky z medidlni vychovy s kazdodennim zivotem a utvarenim
pohledu na svét a prostfedi, ve kterém zijeme. Samoziejm¢ politicky a ideologicky diskurz
zaroven muze predstavovat uréitou piekazku pro implementaci do $kol inazor vefejnosti,
pokud se domniva, Ze se ucitelé snazi §ifit sviyj politicky nazor a profilaci. Je tedy otazkou, zda
je jeho zaclenéni piinosem nebo ne.

V RVP G tedy stejn¢ jako VRVP ZV pievladd ve vétSiné jeho tezi empowerment
perspektiva. U té ale schazi vétsi prohloubeni schopnostni slozky medidlni gramotnosti nebo
piipominka subjektivity pivodce zprav. Opét tady chybi diraz na inquiry learning
a demokratizaci uc¢ebniho procesu, které by na tfidni praxi mohly mit pozitivni dopady.
Znamenaly by vSak pienastaveni stavajiciho postaveni ucitele a zdka. Medialni efekty ziistavaji
doménou protectionist perspektivy astrachu z moznych negativnich vlivi na Zzaky. RVP

G nepracuje ani s popularni kulturou.
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11 Zavér

Predkladand diplomova prace se =zabyvala medidlni vychovou, ato dvéma jejimi
piistupy — empowerment a protectionist. Hlavni vyzkumna otazka znéla ,,Jak se pristupy
empowerment a protectionist kK vwwuce medidlni vychovy podobaji a lisi? “. Protoze je pomérné
komplexni a rozsahla, podafilo se ji zodpovédét na zakladé dil¢ich vyzkumnych otazek. Ty
predstavuji pojmy medidlni pedagogika, medidlni vychova amedidlni gramotnost. Dale
vymezuji perspektivy empowerment a protectionist, ato jak teoreticky, tak historicky.
Analyzuji jejich vychodiska a vzajemné je komparuji, aby nalezly shodné a odlisné body.
V ptipadé ramcovych vzdélavaci programu sleduji zpiisob zaclenéni medialni vychovy a jeji
priniky nebo odchylky s danymi sméry.

V historickém vyvoji zpoc¢atku ptevladala ve vSech sledovanych prostiedich obezietnost
pied medidlnimi sdé€lenimi @ masovou, popularni nebo filmovou produkci. S postupem casu se
ale pohled na média ménil. A tak v Némecku vznika integrujici medialni vychova zdlraziujici
potiebu kompetenci a multimedialniho pfistupu, ve Velké Britanii pojmovy ramec prosazujici
predevsim znalostni slozku a v USA kritickd medialni gramotnost apelujici na otazky ideologie,
moci a medialni reprezentace.

Sledované perspektivy se ve svych zavérech pfili§ neshoduji. To je dano ¢astené tim,
ze empowerment vznikl jako reakce na protectionist. Obé vyuzivaji totozné definice medialni
gramotnosti, ale protectionist se pak ubira spiSe smérem K intervencim. Stejné zminiuji medialni
gramotnost jako celoZivotni proces, ktery nikdy nekon¢i.

Vycet odlisnosti je mnohem del$i. Empowerment vychazi z kulturalniho a kritického
ramce, podle n¢jz je publikum aktivni. Ve Skolnim prosttedi tak ucitel stavi na existujicich
znalostech studentii z domaciho prostifedi nebo kazdodenniho uzivani médii a bere je jako
rovnocenné partnery K diskuzi. Nevy¢lenuje popularni @ masovou kulturu a zatazuje medialni
produkci. Vysledkem by méli byt kriticky autonomni a kriticky solidarni aktivni obc¢ané.
Protectionist perspektiva oproti tomu navazuje na socialni védy a behavioralni pfistup. Na
pasivni publikum podle ni pusobi obrovska moc médii a jejich negativni ucinky. Protoze se
pfijemci neumi branit, vystupuje ucitel jako jejich ,,osvoboditel®, ktery je Vv dominantnim
postoji autority zachrani. B&hem vyuky sdm vyhodnocuje hrozbu medidlnich sdéleni
anegativné¢ evaluuje popularni a masové kulturu. Medialni produkci pak zatazuje az
Vv poslednich letech.

Z hlavni vyzkumné otazky logicky vyplyva také hodnoceni nedostatkii obou smért.

U empowerment jde predevsim 0 konceptualizaci schopnosti a znalosti na zakladé tisténych
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médii (zanedbava nové a digitalni média) ¢i nespecifikovani konkrétniho obsahu medialni
gramotnosti. Dalsim problémem je vedeni vyuky medialni vychovy podle existujicich znalosti
studenti a vyzadovany individudlni ptistup, ktery pro ucitele nemusi byt realizovatelny. Na
nedostatky navazuji také faktory ovliviiujici iispé$nost obou sméru. Pii aplikaci empowerment
mize rozhodovat, zda hodinu vede ucitel nebo vrstevnik zaka ajestli je vyucovana
v demokratickém prostiedi. Uspé&snost protectionist vyplyva z jejiho pfistupu ke studentim.
Zaprvé mohou zaci odmitat medidlni gramotnost kvili negativnimu vyhodnocovani blizkych
obsahti a zanedbavani jejich nazoru. Ucitele také mtizou brat jako ,,neschopného® pro vyuku
0 médiich. Zadruhé se piijimané védomosti a schopnosti nemuseji promitnout do kazdodenni
konzumace, protoze je pro zaky dulezitéjsi zapadnout mezi vrstevniky. Protectionist
perspektiva navic zanedbava mozné pozitivni ucinky médii a medidlni vychovu primarné
modeluje pouze do rodinného prostiedi. Naopak empowerment vynechava negativni efekty.
DiileZitou soudasti prace je porovnani stavu medialni vychovy v Ceské republice (skrze
kurikularni dokumenty RVP pro zakladni vzdélavani a RVP pro gymnazia) s perspektivami
empowerment a protectionist. Medialni vychova se V rdmcovych vzdé¢lavacich programech
objevuje jako prufezové téma, které mize byt vyucovano formou samostatného piredmétu,
integrovano do ostatnich pfedméti nebo zaélenéno v podobé jednorazovych projekt. V obou
vybranych RVP (pro zakladni vzdélavani apro gymnazia) pievlada podle komparace
empowerment perspektiva, ale v oblasti medialnich efekti se RVP piiklangji spise
k protectionist. Empowerment odpovida zejména diraz na znalosti a schopnosti, medialni
produkci, kritickou autonomii, kritickou solidaritu, radikalni demokracii a kriticky odstup od
medialnich sd€leni. Naopak nedemokraticky zplisob vedeni vyuky a zvySovani citlivosti viici
predsudkim a stereotypum nebo varovani pied vlivem médii se shoduji s protectionist.
Sestaveni obou RVP muiize mit i ur¢ité nedostatky. V pfipadé¢ RVP ZV se jedna 0 nezatazeni
védomosti 0 ekonomickych vlivech ¢ medialnich technologiich aopomenuti schopnosti
ptistupu. Pfekazku ve vyuce muize znamenat nezafazeni populdrni a masové kultury nebo
autoritativni vedeni vyucovani. RVP G rovnéz neobsahuje dvé na zaveér zminéné oblasti, navic
uz se nevénuje subjektivité a zdmeriim pivodce nebo schopnostni sloZzce medidlni gramotnosti.
Odpovéd na hlavni otazku je tedy nasledujici. Empowerment a protectionist
perspektivy se shoduji jen v pohledu na medidlni gramotnost jako celoZivotni proces. Odlisnosti
pak vyvstavaji zejména V ptistupu K publiku, efektim, kultufe, v pohledu na média nebo
zpusobu vedeni vyuky. Dilezité jsou také pozadované cile a S nimi souvisejici diiraz na znalosti

a schopnosti nebo naopak vyuzivani intervenci a negativni evaluace. Zatimco protectionist
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autoritativné chrani, empowerment vybavuje znalostmi aschopnostmi pro vlastni,
emancipované a uvédomélé rozhodovani.

Nejzasadnéjsi je, ze se takto komplexnim pohledem na empowerment a protectionist
perspektivy v ¢eském prostiedi zatim nikdo nezabyval. Prace tak poprvé v ¢estiné vymezuje,
analyzuje a provadi komparaci dvou pievladajicich proudi medialni vychovy a zaroven sleduje
jejich priniky s RVP pro zdkladni vzdélavani a gymnazia. Muze tak poslouzit bud jako
odrazovy mustek pro dalsi badani, nebo pomoct ucitelim medialni vychovy ¢i jinym zdjemctim

1épe pochopit a uchopit toto téma pro budouci vyuku svych zaki.
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13 Seznam priloh

o Priloha & 1: Medialni vychova v RVP pro zékladni vzdélavani (VUP
2017: 138-140)

MEDIALNI VYCHOVA

Charakteristika priifezového tématu

Prifezové téma Medialni vychova v zakladnim vzdé€lavani nabizi elementarni poznatky
a dovednosti tykajici se medialni komunikace a prace s médii. Média a komunikace piedstavuji
velmi vyznamny zdroj zkuSenosti, prozitkii a poznatkd pro stale vétsi okruh piijemcii. Pro
uplatnéni jednotlivce ve spolecnosti je dilezité umét zpracovat, vyhodnotit a vyuzit podnéty,
které ptichazeji z okolniho svéta, coz vyzaduje stile vétsi schopnost zpracovat, vyhodnotit
a vyuzit podnéty ptichdzejici z médii. Média se stavaji dillezitym socializacnim faktorem, maji
vyrazny vliv na chovani jedince a spole¢nosti, na utvareni zivotniho stylu a na kvalitu zivota
vibec. Sdé€leni, jez jsou médii nabizena, maji pfitom nestejnorody charakter, vyznacuji se
svébytnym vztahem K pfirodni isocialni realit€¢ ajsou vytvafeny Sriznymi (namnoze
neptfiznanymi, atedy potencialné manipulativnimi) zdméry. Spravné vyhodnoceni téchto
sdéleni z hlediska zadméru jejich vzniku (informovat, presvédCit, manipulovat, pobavit)
a z hlediska jejich vztahu k realité (vécna spravnost, logicka argumentaéni stavba, hodnotova
platnost) vyZaduje zna¢nou priipravu.

Medialni vychova ma vybavit Zdka zdkladni urovni medialni gramotnosti. Ta zahrnuje
jednak osvojeni si n¢kterych zékladnich poznatkti 0 fungovani a spole¢enské roli souc¢asnych
médii (o jejich historii, struktufe fungovani), jednak ziskani dovednosti podporujicich poucené,
aktivni anezavislé zapojeni jednotlivce do medidlni komunikace. Pfedev§im se jedna
0 schopnost analyzovat nabizena sdéleni, posoudit jejich vérohodnost a vyhodnotit jejich
komunika¢ni zadmér, popfipadé je asociovat Sjinymi sd€lenimi; dale pak orientaci
Vv mediovanych obsazich a schopnost volby odpovidajiciho média jako prostfedku pro naplnéni
nejruznéjsich potteb — od ziskavani informaci pfes vzdélavani az po naplnéni volného casu.

Medialni vychova ma blizkou vazbu na vzdélavaci oblast Clovék a spole¢nost, zejména
tim, ze se média jako socidlni instituce podileji na utvaieni podob a hodnot moderni doby,
umoziuji hledat paralely mezi minulymi a sou¢asnymi udalostmi a porovnavat jevy a procesy
v evropském i celosvétovém méfitku. Medialni vychova je zaméfena na systematické vytvareni
kritického odstupu od mediovanych sdéleni ana schopnost interpretovat medidlni sdéleni

Z hlediska jeho informacni kvality (zpravodajstvi z hlediska vyznamu a vérohodnosti zpravy
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a udalosti, reklamu z hlediska uc¢elnosti nabizenych informaci apod.). Propojeni se vzdélavaci
oblasti Jazyk a jazykova komunikace se tyka zejména vnimani mluveného i psaného projevu,
jeho stavby, nejrizngjSich typt obsahd a uplatiiovani odpovidajici skaly vyrazovych
prostiedkli. Osvojeni zdkladnich pravidel komunikace, dialogu aargumentace. V ramci
vzdélavaci oblasti Informaéni a komunikaéni technologie se jednd 0 vyuzivani tiSténych
I digitdlnich dokumentti jako zdroji informaci. Pozornost se obraci Kk vécné spravnosti
a presnosti sdéleni, ato jak kritickou analyzou existujicich textti, tak vlastni produkci
a utvarenim navyku ovérovat si co nejdukladnéji veskeré udaje. Vztah ke vzdélavaci oblasti
Uméni a kultura je zaloZzen na vnimani specifické ,,fe¢i“ znakovych kodu, jez média uzivaji,
a jejich kombinaci, a to nejen piirozeného jazyka, ale i obrazu a zvuku. Pfispiva ke schopnosti

vnimat, interpretovat a kriticky hodnotit artefakty umélecké i bézné medialni produkce.

Realizace prifezového tématu Medidlni vychova bude Vv pfipadé zakt s lehkym
mentalnim postizenim zaméfena piedevsim:
e na uvédomovani si hodnoty vlastniho zivota (zvlasté volného ¢asu) a odpovédnosti za
jeho naplnéni;
e navyuzivani potencialu médii jako zdroje informaci, kvalitni zabavy i naplnéni volného
casu;
e na vytvofeni pfedstavy oOroli médii jak Vv kli€ovych spoleCenskych situacich
a v demokratické spole¢nosti viibec, tak v kazdodennim zivoté v regionu;
e na rozvoj citlivosti vii¢i stereotypiim V obsahu médii i zptsobu zpracovani medialnich
sdéleni;
e narozvoj citlivosti vii¢i pfedsudkiim a zjednoduSujicim soudiim 0 spole¢nosti (zejména
0 mensinach) i jednotlivci;
e narozvoj komunikaénich schopnosti, zejména pii vefejném vystupovani;
e na vyuzivani vlastnich schopnosti v tymové praci a dovednosti pfizpisobit se potiebam
a cilim tymu.
Znalosti a dovednosti, které budou soucasti realizace prifezového tématu Medialni
vychova pro zaky slehkym mentalnim postizenim, zvoli vyucujici vzdy sohledem na
individualni moznosti zakl, tak aby vhodné doplnovaly a podporovaly utvéafeni zZadoucich

postoju.
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Piinos pruiezového tématu K rozvoji osobnosti Zaka

V oblasti védomosti, dovednosti a schopnosti priifezové téma:

prispiva ke schopnosti uspésné a samostatné se zapojit do medidlni komunikace
umoziuje rozvijet schopnost analytického pristupu k medialnim obsahtim a kritického
odstupu od nich

uci vyuzivat potencial médii jako zdroje informaci, kvalitni zabavy i naplnéni volného
casu

umoziuje pochopeni cill a strategii vybranych medidlnich obsahti

vede Kosvojeni si zakladnich principti vzniku vyznamnych mediadlnich obsaht
(zejména zpravodajskych)

umoznuje ziskat predstavu oOroli médii Vv kliCovych spolecenskych situacich
a v demokratické spole¢nosti vitbec (véetné pravniho kontextu)

vytvari ptedstavu 0 roli médii v kazdodennim zivoté v regionu (v lokalit¢)

vede Kk rozeznavani platnosti a vyznamu argumentt ve vefejné komunikaci

rozviji komunikacni schopnost, zvlasté pii vefejném vystupovani a stylizaci psaného
a mluveného textu

ptispiva K vyuzivani vlastnich schopnosti v tymové praci i v redakénim kolektivu

ptispiva ke schopnosti pfizpiisobit vlastni ¢innost potfebam a cilim tymu

V oblasti postojit a hodnot priiiezové téma:

rozviji citlivost vii¢i stereotypiim Vv obsahu médii i zptisobu zpracovani medidlnich
sdélent

vede k uvédomovani si hodnoty vlastniho Zivota (zvlasté volného ¢asu) a odpovédnosti
za jeho naplnéni

rozviji citlivost vii¢i predsudkiim a zjednodusujicim soudim 0 spole¢nosti (zejména
0 mensinach) i jednotlivci

napomaha Kkuvédoméni si moznosti svobodného vyjadifeni vlastnich postoju

a odpovédnosti za zptlisob jeho formulovani a prezentace

Tematické okruhy priirezového tématu

Medidlni vychova na urovni zdékladniho vzdélavani obsahuje zékladni poznatky

a dovednosti tykajici se médii a medidlni komunikace. Tematické okruhy medialni vychovy se

¢leni na tematické okruhy receptivnich €innosti a tematické okruhy produktivnich ¢innosti.
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Tematické okruhy receptivnich ¢innosti

Kritické ¢teni a vnimani medialnich sdéleni — péstovani kritického pftistupu ke
zpravodajstvi a reklamé; rozliSovani zabavnich (,,bulvarnich®) prvkil ve sdéleni od
informativnich a spoleensky vyznamnych; hodnotici prvky ve sdéleni (vybér slov
a zabért); hledani rozdilu mezi informativnim, zabavnim a reklamnim sd€lenim;
chapani podstaty medidlniho sdéleni, objasnovani jeho cila a pravidel; identifikovani
zékladnich orientac¢nich prvkl v textu

Interpretace vztahu medialnich sdéleni areality — rizné typy sdéleni, jejich
rozliSovani ajejich funkce; rozdil mezi reklamou azpravou amezi ,,faktickym®
a ,,fiktivnim* obsahem; hlavni rysy reprezentativnosti (rozliSeni reality od stereotypti
zobrazovanych médii jako reprezentace reality); vztah medidlniho sdéleni a socialni
zkuSenosti (rozliSeni sdéleni potvrzujicich predsudky a predstavy od sdéleni
vychazejicich ze znalosti problematiky a nezaujatého postoje); identifikace spolecensky
vyznamnych hodnot V textu, prvky signalizujici hodnotu, 0 kterou se sd¢leni opira;
identifikace zjednoduSeni mediovanych sdéleni, opakované uzivani prostfedkil (ve
zpravodajstvi, reklamé i zabav¢)

Stavba medialnich sdéleni — piiklady pravidelnosti v usporadani mediovanych sdé€leni,
zejména ve zpravodajstvi (zpravodajstvi jako vypraveni, sestavovani piispévka podle
kritérii); principy sestavovani zpravodajstvi a jejich identifikace, pozitivni principy
(vyznam auZiteCnost), zezabavnujici principy (negativita, blizkost, jednoduchost,
pfitomnost); ptiklady stavby a uspofadani zprav (srovnavani titulnich stran rtznych
denikil) a dalSich medidlnich sdéleni (naptiklad skladba a vybér sdéleni v ¢asopisech
pro dospivajici)

Vnimani autora medialnich sdéleni — identifikovani postojii anazort autora
Vv mediovaném sdéleni; vyrazové prostiedky a jejich uplatnéni pro vyjadieni ¢i zastieni
nazoru a postoje i pro zamérnou manipulaci; prvky signalizujici explicitni ¢i implicitni
vyjadieni hodnoceni, vybér akombinace slov, obrazii azvukl z hlediska zdméru
a hodnotového vyznamu

Fungovani a vliv médii ve spole¢nosti — organizace a postaveni médii ve spole¢nosti;
faktory ovlivitujici média, interpretace vlivii pisobicich na jejich chovéni; zpiisoby
financovani médii a jejich dopady; vliv médii na kazdodenni zivot, spolecnost, politicky
zivot a kulturu z hlediska soucasné i historické perspektivy; role médii v kazdodennim

zivoté jednotlivee, vliv médii na uspofadani dne, na rejstiik konverza¢nich témat, na
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postoje achovani; role médii v politickém Zivoté (pifedvolebni kampané a jejich
vyznam); vliv médii na kulturu (role filmu a televize v zivoté jednotlivce, rodiny,

spolecnosti); role médii v politickych zménach

Tematické okruhy produktivnich ¢innosti

e Tvorba medialniho sdéleni — uplatnéni a vybér vyrazovych prostiedk a jejich
kombinaci pro tvorbu vécné spravnych akomunikacné (spolecensky a situacng)
vhodnych sdéleni; tvorba medidlniho sdéleni pro Skolni Casopis, rozhlas, televizi ¢i
internetové médium; technologické moznosti a jejich omezeni

e Price Vrealizacnim tymu — redakce Skolniho casopisu, rozhlasu, televize ¢i
internetového média; utvareni tymu, vyznam riznych vékovych a socidlnich skupin pro
obohaceni tymu, komunikace a spoluprace Vtymu; stanoveni si cile, ¢asového
harmonogramu a delegovani kol a zodpovédnosti; faktory ovlivijici praci v tymu;

pravidelnost medialni produkce

o P¥iloha ¢&. 2: Medialni vychova v RVP pro gymnézia (VUP 2007: 77-81)

MEDIALNI VYCHOVA

Charakteristika prifezového tématu

Zatazeni prifezového tématu Medialni vychova do RVP G vychazi z toho, jakou
povahu ma soucasné spolecnost. Klicovym jevem soucasnosti je obohaceni Zivota 0 proces
,medializace®, tedy 0 skutecnost, ze velkd vétSina informaci je zprostiedkovana masovymi
médii, jejichz produkce ma svou vlastni logiku, své zdkonitosti — a ty je tfteba znat a rozeznavat.
V thrnu vSech komunikaénich aktivit neustdle vzrista podil téch, jeZ jsou stimulovany,
vynucovany a zajistovany modernimi zprostfedkujicimi technologiemi — jinymi slovy, Ze
neustale stoupd ucast jednotliveti iskupin na medialni komunikaci. Poznavani svéta
i rozhodovani v rozmanitych Zivotnich situacich od intimniho zivota az po volebni chovani se
déje — mimo jiné — pod jistym vlivem sdé€leni, kterd nabizeji tzv. masovd média. Tato média
jsou ale zarovei soucasti globalizujici se ekonomiky, jejimZ podstatnym rysem je masovy diraz
na spotiebu, prozitek a pfitomnost — rysy ptizna¢né pro tzv. masovou spolecnost. To je trend,
ktery s sebou pfinasi fadu vyhod a obohaceni, ale i velké mnozstvi rizik (od mozné ztraty

orientace ve spoleCnosti aVjejich normach ahodnotaich az po izolaci amoznost
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sociopatologického chovani). Soucasna spole¢nost proto vyzaduje, aby se jeji ¢lenové dokazali
CO nejsamostatnéji orientovat V medidlni nabidce (od produktii ,,tradi¢nich* masovych médii po
moznosti ,,novych® sitovych médii). Tento pozadavek je natolik silny & vyznamny, ze zvladnuti
medialni nabidky se stadva kompetenci svého druhu. Postaveni masovych médii a medialni
komunikace v Zivoté ¢lovéka je zcela zietelné jednim z faktort kvality jeho Zivota, faktorem
natolik vyznamnym, ze S médii neni mozné nakladat toliko intuitivné, nybrz piedevsim
poucené — je tieba dosdhnout ,,medialni gramotnosti“. Proto se soustavna pfiprava na ,,zivot
s médii“ — tedy medialni vychova — stava samoziejmou a béznou soucasti vzdélavani ve vsech
vyspélych spolecnostech. Soucasny cloveék musi byt vybaven poznatky a dovednostmi, které
mu umozni orientovat se V masov¢ medialni produkei, vyuzivat ji, ale nepodléhat ji.

Medialni gramotnost predstavuje soubor poznatkti adovednosti, které cloveéku
umoziuji nakladat s medidlni produkci, jeZ se mu nabizi, i¢eln¢ a poucené, dovoluje mu média
vyuzivat ku svému prospéchu a dava mu néstroje, aby dokézal ty oblasti medialni produkce,
které se jim snazi skryt¢ manipulovat, odhalit.

Medialni vychova se zaméfuje na to, aby V zacich — pomoci rozbort readlné medialni
produkce a prostiednictvim vlastni tvorby medialnich produktli a osvojovani poznatkt
o0 fungovani médii ve spole¢nosti — soustavné rozvijela jejich schopnost kriticky a tvoriveé
nakladat s médii a jejich produkci, vyuzivat medialni nabidku audrzovat si od ni odstup.
Koncepce medialni vychovy se tedy opira 0 pfedstavu medialni gramotnosti jako souboru
dovednosti a védomosti nutnych pro orientaci V nepfehledné a neprtihledné strukturované
nabidce mediélnich produktt, které vytvareji (znakové, resp. symbolické) prostiedi, V némz se
soucasny ¢lovek pohybuje. Medialni vychova by méla vést na jedné strané Kk obohaceni zivota
vychovou k racionalnimu a hodnotnému vyuzivani medialni produkce, na druhé strané ke
snizeni rizik, jez mediélni produkce piedstavuje. Méla by pedagogickymi prostiedky navozovat
smér osobnostniho a socialniho vyvoje, ktery by v Zacich zaloZil nasledujici predpoklady:

e posileni védomi vlastni jedinec¢nosti;

e udrzovani kritického odstupu od modeli Zivotniho stylu, nabizejicich se v masovych
médiich;

e vclenéni masovych médii do souboru vyuzivanych zdrojii informace, vzdélavani

a zébavy;

e kritické provétovani medialnich sdéleni ostatnimi zdroji.

72



Medialni vychova zahrnuje dvé zakladni oblasti:

védomostni

O

spolecenskovédni — nabizi zdkladni poznatky 0 roli médii ve spolecnosti
a jejich déjinach — jejim pfinosem ma byt to, Ze si zaci uvédomi vyznam
médii pro Zzivot spolecnosti, zjisti, jakou roli média sehravaji
V kazdodennim zivoté (organizuji rytmus dne, nabizeji vzory chovéani,
odrazeji vztahy nadfazenosti a podfazenosti apod.) iV historicky
vypjatych okamzicich (neni nahodou, Ze zlomové okamziky
nejmodernéjsich Ceskych déjin se vztahuji K ,,bojim 0 rozhlas®, vzdyt
rozhlas je rychle reagujici, obecné dostupné médium);

mediovédni — nabizi zakladni poznatky 0 médiich samotnych a jejich
chovani, poskytuje postupy pro kriticky pfistup k medialni produkci
— jejim pfinosem ma byt to, ze si zaci uvédomi ,,medialni logiku*
promitajici se do medidlnich produkti (pravidelnost a predvidatelnost
zpravodajstvi, stereotypni vnimani menSin, orientaci na spotiebni

chovani, podporu ekonomického tuspéchu apod.);

dovednostni — umoziuje vlastni medialni produkci — jejim ptinosem je to, ze Zaci vlastni

praci poznaji, za jakych okolnosti medialni produkce vznika, ¢im je podmifovana

a omezovana, jakou roli hraje orientace na vzbuzeni z4jmu, jakou roli hraje potifeba

fungujiciho tymu apod.

Prifezové téma svym vécnym obsahem souvisi pfedevsim s t€émi vzdélavacimi obory,

které maji humanitni, socialnévédni nebo psychologickou povahu, tedy predevSim se

vzdélavacimi obory: Ob¢ansky a spoledenskovédni zaklad, Cesky jazyk a literatura, Dé&jepis.

Obc¢ansky a spolecenskovédni zaklad

Medialni vychova pfindsi zadkim piedevSim doplnéni predstavy 0 fungovani

rozhodovacich procestt V politické komunikaci (vyznam médii a,medializace®, funkce

vefejného prostoru, rizika medialni manipulace), 0 moci ajeji demokratické kontrole

(predstavy 0 spolecenské tloze zurnalistiky — ,,Ctvrty stav®, , hlidaci pes demokracie apod.),

0 vefejnosti a vefejném minéni (zvlasteé postaveni vyzkumua vefejného minéni v medidlni

produkci). Dale jim nabizi pfedstavu 0 soucasnych trendech v mediélni produkci podminénych

masovosti medialni produkce a jeji orientaci na zisk a spottebu (depolitizace politickych témat,

zezabavnovani, zestejiiovani).
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Cesky jazyk a literatura

Medialni vychova nabizi zakim aplikaci ptedstav 0 konstrukci vyznamu predvadéného
(je tieba ukazat, ze kdyz se néjaky charakteristicky rys nééemu ptisuzuje, naptiklad osobé¢ ve
zpravodajstvi, postaveé V seridlu ¢i ucCastnikovi reality show, nemusi to byt jeho skutec¢na
vlastnost, nybrz ,,uméle” ptisouzeny rys), o hie s doprovodnymi (konotovanymi) vyznamy
(pouziti slov ,,podnikatel, ,,tunelovani® ¢i ,,technoparty* rozehrava jisté¢ predstavy a média
S témito predstavami pracuji, jako by byly obecné platné), o stereotypech a mytech, o kultuie,
o roli uméleckého projevu, o realisticnosti — medialni vychova umoziiuje vyuzit poznatky

0 jazykovych a dalsich znakovych kdédech pii rozvoji kritického ¢teni texti.

Déjepis

Medialni vychova poskytuje zaklim poznatky 0 souvislostech mezi vyvojem médii
a vyvojem modernich spole¢nosti, 0 institucich, na nichz tyto spole¢nosti stoji, 0 vzniku
a vyvoji vefejné sféry. Poukaz na vnimani prostfedki vefejné komunikace (obavy inadéje,
které vyvolavalo kazdé ,,nové*“ médium Vv dé&jinach lidské komunikace) umoziuje strukturovat
a obohatit uvazovani 0 soucasné situaci. Zvlastni téma piedstavuje role médii ve vypjatych
d¢jinnych okamzicich (noviny v roce 1848, rozhlas v kvétnu 1945 asrpnu 1968 apod.).
Samostatnou ¢ast predstavuji déjiny technickych prostfedkit rozsifujicich moznosti

komunikace.

Prinos priifezového tématu K rozvoji osobnosti Zaka
V oblasti postojil @ hodnot ma prifezové téma zakovi pomoci:

e rozvijet kriticky odstup od podnéth ptichazejicich z medialnich produkta (tedy rozvijet
schopnost pfijimat a zpracovavat medidlni produkty svédomim toho, jak jsou
konstruovany a s jakym komunikaénim zdmérem jsou nabizeny na trhu);

e posilovat reflexi sebe sama a nachazet misto ve spole¢nosti;

e uvédomovat si vyznam nezprostiedkovanych mezilidskych vztahti (rodinnych,
partnerskych) ajejich vnitini emocionalni ipoznavaci dynamiku (namnoze
kontrastujici s Sablonovitou nabidkou jejich zobrazeni v medialnich produktech);

e rozeznavat spolecenskou a estetickou hodnotu sdéleni v riznych sémiotickych kédech,
zvlasté sdéleni v matefském jazyce (podpora rozvoje jazykové kultury) a obrazovych

sdélenti;
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zvySovat citlivost vii¢i kulturnim rozdiltim, chapat je jako obohaceni zivota, ucit se
rozumét odliSnostem;

vnimat zivotni styl jako vyraz vlastni autenticity a odliSovat ho od spotiebnich Zivotnich
stylil nabizenych masové medialni produkci;

ziskat predstavu 0 praci vV tymu, 0 vztazich kooperace a nadfizenosti a podiizenosti pii

tvorbé spolecného dila, 0 vlastnim tviir¢im potencialu.

V oblasti védomosti, dovednosti a schopnosti ma prufezové téma zakovi pomoci:

osvojit si postupy racionalniho a kontrolovaného nakladani se symbolickymi obsahy;
podpofit schopnost argumentace tim, ze ho nauci vyhledavat ,,nedofecend* mista v textu
(zaml¢ené otazky, manipulaci slovem i obrazem apod.);

ziskat zakladni ptedstavu 0 praci V jednotlivych ,.tradi¢nich® i ,,novych* médiich;
osvojit si dovednosti umoznujici praci v tymu, poptipad¢ jeho tizeni a koordinaci jeho
jednotlivych ¢leni: vzhledem k tomu, Ze snaha 0 uplatnéni ve sféfe vetejné (resp.
medialni) komunikace je Vv postindustrialni (resp. ,,informacni) spole¢nosti stale
Cast&jsi;

posilit pfedstavu o profesich, které se Vv této oblasti uplatiuji, a zvySit moznost
pouceného rozhodovani pii volbé povolani ¢i dalsiho studia;

osvojit si poznatky usnadiujici orientaci V souasném svéte;

podpofit svobodné rozhodovani na zdéklad¢é kritického vyhodnoceni nabidnutych
informaci nerovnocenné povahy, zvl. rozhodovani v rovin€ obcanského rozméru Zivota
ve spole¢nosti a jeho oddéleni od rozméru spotiebitelského;

naucit se vyhodnocovat kvalitu a vyznam informaénich zdroja;

ziskat predstavu 0 roli médii Vv jednotlivych typech spolecnosti a riznych historickych
kontextech;

pochopit podstatu a projevy soucasnych trendi ve vyvoji svéta, zvl. integraéni
a globaliza¢ni procesy, a vnimat, jak se tyto trendy projevuji vV kazdodennim Zivoté

(v€etné medialni nabidky) i v dlouhodobém sméfovani spolecnosti.

Tematické okruhy priifezového tématu

Tematické okruhy Medialni vychovy zahrnuji slozku védomostni a dovednostni. Tyto

slozky se vzajemné dopliuji a prolinaji a tvoii fakticky jeden celek.
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MEDIA a MEDIALNI PRODUKCE

(aktivni pronikdni do zdzemi vefejné komunikace)

vyvoj médii od knihtisku po internet, vznik atypy masovych médii (tisk, rozhlas,
televize)

vnéjsi vlivy na chovani médii: instituciondlni (medialni legislativa), regulace,
neformalni (natlak, lobbying, vlivové agentury, public relations apod.)

financovani médii (reklama, poplatky, efektivita realizovana standardizaci)

profesné etické kodexy

lidé v médiich a jejich prace (novinafi, bavici, herci, manazeri)

jaka mame prava ve vztahu K médiim (pravo na opravu a pravo na odpovéd’)
organizace prace V médiich: jak vznikd zprava, jak vznik4 zabavni potad, prace
v redakeci, vyrobni $tab

prace V produkénim tymu ,,Skolniho média® (tiSténé periodikum, rozhlasové ¢i televizni
vysilani, internetové periodikum), rozbor Skolni produkce z hlediska dodrzovéni
dohodnutych zasad a pravidel (,,tfidni medialni ombudsman)

pfiprava vlastnich materiald psanych inahravanych (tvorba textu, zvukového
aobrazového zaznamu s vyuzitim pokroCilych funkci aplikaéniho softwaru
a multimedialnich technologii)

komunikace a spoluprace v tymu (stanoveni ¢asového harmonogramu, rozdéleni tkold

a odpovédnosti, otazka autorstvi a dopracovani materiala s ohledem na celek)

MEDIALNI PRODUKTY a JEJICH VYZNAMY

(citlivé vnimani souvislosti v nestrukturovaném socialnim prostiedi)

kategorie medidlnich produktii (noviny, Casopisy, rozhlasové atelevizni vysilani,
internetové stranky), formy medialnich sdéleni (zpravodajstvi, komentaf, dokument,
serial, poradna, fotoroman apod.), vzajemné inspirace mezi médii

rozbor aktudlniho zpravodajstvi, kritéria pro vybér zprav (dileZitost pro zivot,
aktualnost, negativita, blizkost, jednoduchost, jednoznacnost, pfitomnost prominentni
0soby, moznost trvani v ¢ase)

vztah mezi medialnimi produkty a skutecnosti (medidlni ,,reprezentace® skutecnosti,
vztah zpravodajstvi a skutecnosti, vztah fikce a skutecnosti, ,,hra“ se skutecnosti,

relevance a vérohodnost informaénich zdroju a informaci)
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vyrazové prostiedky (kody akonvence) typické pro konkrétni média: obrazové,
zvukové ajazykové prostiedky, sekundarni kody charakterizujici jednotliva média
(obalky Casopist pro déti a mladez, znélky v rozhlase a televizi)

stereotypy, které se projevuji v mediovanych reprezentacich, identifikace
a vyhodnoceni predsudku ve zpravodajstvi, dramatické tvorbé a zabavnich potfadech
hodnoty a zivotni styly nabizené/nenabizené medialnimi produkty a jejich konkrétni
predvedeni

medialni produkce pro mladez (spoleény rozbor tisku z hlediska prezentace
mezigeneracnich vztaht, intimnich vztahtl, pfedstav 0 Zadouci/nezadouci budoucnosti)
reklama ajeji vyrazové prostiedky, kriticky piistup K reklamé, rozbor reklamy
z hlediska pouzité strategie (ispéch ve spolecnosti, ziskani obdivu, vyzvy Kk identifikaci)
ptiprava ,,idealniho* €asopisu pro mladez (co V redlnych Casopisech zéci povazuji za
zajimavé a Cco V nich postradaji)

ptiprava reklamni kampané vystizné propagujici Skolu

ptiprava ptispévku na stejné téma do riiznych typi redlnych novin ¢i ¢asopist

priprava televizniho vystoupeni zalozené¢ho na textu z denniho tisku (rozdil mezi

psanym a mluvenym projevem)

UZIVATELE

(védomi sily a vyznamu aktivniho pfistupu ke vS§em podnétiim)

co je vetejnost, publikum, ob¢ané, uzivatelé, konzumenti

jak vznika ¢tendiskad/posluchacska/divacka skupina, co je cilova skupina

média pro vybrané skupiny (pro mladez, pro Zeny, pro zajmové skupiny)

jak se méfi a popisuje publikum (naklad, ¢tenost, sledovanost, podil na trhu)

co je aktivni publikum, ,,sémanticka moc* publika (volnost vylozit si sdéleni po svém)
navyky pii konzumaci médii (strukturace dne podle médii — ¢teni novin ¢i Casopisu,
sledovani televize, ,,boj 0 dalkové ovladani®, uspofadani nabytku vzhledem k televizi
apod.)

sledovani a popis navyka piti uzivani médii v rodiné/tfidé/skupiné a jejich rozbor
ohlasy ctenart/divaki/posluchacti na potad, formulace nazorti, napsani souhlasné ¢i

nesouhlasné reakce
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UCINKY MEDIALNI PRODUKCE a VLIV MEDI{

(aktivni pfistup K utvareni vlastniho intimniho i spolecenského prostiedi)

vliv médii na uspofadani kazdodenniho zivota (od denniho rytmu pies rozestavéni
nabytku po vybér konverzaénich témat)

predpokladané ¢i skutecné vlivy nékterych medialnich obsahii na vnitini rozpolozeni
jedince (nasili, pornografie)

vlivy celospolecenské a kulturni (vliv na jazykovou kulturu, sdilené spolecenské
hodnoty, stabilitu spole¢nosti, sport apod.)

¢innost ,,medidlni poradny* (jak rozpoznat navyky medialni konzumace a jak je ménit)
priprava televizni ¢i rozhlasové diskuse na téma ,,vliv médii“ (vliv nasilnych obsaht,

vliv médii na rodinny Zivot, vliv médii na podobu sportu apod.)

ROLE MEDIi V MODERNICH DEJINACH

(védomi postaveni médii ve spolecnosti)

¢im se lisi postaveni ¢lovéka Vv tradi¢ni a moderni spole¢nosti: vyznam knihtisku,
vyznam vysilani, vyznam digitalizace, kontinualni vyuzivani tradi¢nich a digitalnich
médii

co to je masova spolecnost (masovd kultura, masovd komunikace), vyznam
northcliffovské revoluce

moderni spole¢nost a svoboda projevu: zda mohou byt média nezavisla a odpovédna
kdy vzniké bulvar a kde se toto oznaceni vzalo

jak spole¢nost komunikovala: od posunkt pies fe¢, pismo, tisk a vysilani k internetu
ktera média se V souCasnosti podileji na formovani naSich predstav 0 déni ve svété
a pro€

média a déjiny: pro¢ se agresor snazi obsadit redakce, pro¢ se V nepiehlednych,
zlomovych okamzicich uplatiuje rozhlas

role médii v déjinach obce
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