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Statisticka analyze vyvoje terciarniho Skolstvi

v Ceské republice

Abstrakt

Piedmétem diplomové prace je analyza vyvoje terciarniho vzdélavani v Ceské republice
za poslednich dvacet let a také vymezeni demografického vyvoje v kontextu terciarniho
vzdélavani. Dil¢im cilem prace je upfesnéni pozice Ceské republiky v oblasti terciarni

vzdélanosti z pohledu mezinarodniho srovnani s vybranymi evropskymi staty.

Data ziskand z databaze Ministerstva Skolstvi, mladeze a télovychovy, Evropského
statistického uradu a Ceského statistického Gfadu byla pouzita pro statistickou analyzu. Pro
Casové fady zvolenych ukazatell v obdobi 2001-2020 byla vypracovana graficka analyza a
dynamika zmén byla popséna pomoci vybranych elementéarnich charakteristik ¢asovych fad.
Pro prognézu vyvoje v obdobi 2021-2024 byly s ohledem na vyvoj vybranych ukazatelti
zvoleny vhodné trendové funkce nebo modely exponencialniho vyrovnavani. Pocty
uchazeci 0 studium a studentl v terciarnim vzdélavani od roku 2018 rostou, coz je spjato
s porodnim boomem kolem roku 2001. Dle predikci Ize predpokladat rostouci trend do
roku 2027.

Kli¢ova slova: Terciarni skolstvi, vzdélani, student, absolvent, demografie, nezaméstnanost,

dasova fada, analyza, predikce, Ceské republika, Evropa



Statistical analysis of the development of tertiary

education in the Czech Republic

Abstract

The subject of current diploma thesis is analysis of the development of tertiary education in
the Czech Republic over the last twenty years, with a focus on the explanation of the current
demographic impact on education. A secondary goal of this thesis is to specify the position
of tertiary education in the Czech Republic by an international comparison with selected

European countries.

The data were obtained from The Ministry of Education, Youth and Sport of the Czech
Republic, The European Statistical Office, and The Czech Statistical Office, from which the
statistical analysis were processed. Timelines of selected indicators from the period 2001—
2020 are displayed in graphs and the dynamics of changes in the development are described
with elementary characteristics of timeseries. To determine prognoses for selected
indicators in the period 2021-2024, appropriate trend functions or exponential balancing
models were chosen with regards to the development of selected indicators. According to
the forecasts presented in this thesis, a further increase in numbers of students in tertiary
education is expected till 2027. The growing numbers of students in tertiary education are

closely related to the baby boom trend that commenced around 2001.

Keywords: Tertiary education, learning, student, graduate, demographics, unemployment,

time series, analysis, forecasting, Czech Republic, Europe
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IEEE (The Institute of Electrical and Electronics Engineers) — Institut pro elektrotechnické
a elektronické inZenyrstvi

ISCED (International Standard Classification of Education) — Mizinarodni standardni
klasifikace vzd€lani

ISTE (The International Society for Technology in Education)
M.A.P.E. (Mean Absolute Percent Error) — stfedni absolutni procentualni chyba
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model CAF (Common Assessment Framework) — spole¢ny hodnotici ramec

MSMT — Ministerstvo skolstvi, mladeZe a télovychovy

Nadace OSF — Nadace Open Society Fund Praha

NAU — Narodni akreditaéni titad pro vysoké skolstvi

NETP (National Educational Technology Plan) — Narodni plan vzdélavacich technologii

NETS (National Education Technology Standards) — Narodni standardy vzdélavacich
technologii

NP1 — Narodni pedagogicky institut Ceské republiky

OECD (The Organisation for Economic Co—operation and Development) — Organizace pro
hospodarskou spolupraci a rozvoj

OER (Open Educational Resources) — oteviené vzdélavaci zdroje

OP JAK — Operaéni program Jana Amose Komenského

OP VVV — Operacni program Vyzkum, vyvoj a vzdélavani

SR — Slovenska republika

SZ2021+ — Strategicky zamér MSMT pro oblast vysokych kol na obdobi od roku 2021
TQM (Total Quality Management) — komplexni fizeni kvality

UNESCO (The United Nations Education, Scientific and Cultural Organization) —
Organizace OSN pro vzd¢lani, védu a kulturu

USD — americky dolar

VaV — véda a vyzkum

VOS — vysii odborna skola
VOV - vyssi odborné vzdélavani
VS — vysoka $kola
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1 Uvod

Lidsky kapital 1ze méfit prostfednictvim riznych ukazatell, které ve svych empirickych
studiich vyuzivaji ekonomové zabyvajici se efekty lidského kapitdlu. Mezi nejCastéji
pouzivané ukazatele métici lidsky kapital patii pocet let Skolni dochazky, nejvyssi dosazené
vzdé€lani ¢i pfinos vzdélani pro oblast zaméstnanosti. Vzdélanost obyvatelstva je pro stat
vyznamnym ukazatelem jeho vyspélosti. Nelze vSak opomenout to, ze konecnou pozici
vysoké skoly v komparaci S jinymi institucemi v zemi ovliviiuje nespocet faktorti, Z nichz

nekteré mohou byt obtizné méfitelné.

Piistup ke vzdélani patii mezi velmi diskutovana témata, zejména S ptihlédnutim
K rostoucimu po¢tu studentli, ktefi ovliviiuji ekonomicky a socidlni rozvoj statu.
V poslednich desetiletich se ptistup k terciarnimu vzdélavani vyrazné rozsitil a zahrnuje takeé
instituce s vétsim vybérem oborti a novymi zpusoby poskytovani vzdélani. Soubézné s tim
se studentskd populace stdva stile rozmanitéjsi, pokud jde o studijni cesty, které si
Vv pribéhu studia voli. Studenti také stale Castéji vyhledavaji terciarni vzdélavani mimo
svou zemi ptivodu. Pochopeni mysleni soucasnych studentli napomahé porozumét postuptim
studentll béhem vysokoskolského studia a ptredvidat pfiliv novych terciarné vzdélanych
pracovnikl na pracovni trh. Jelikoz poptdvka po vzdélani roste a je stale rozmanitéjsi,
ukolem zemi je mj. zajistit, aby poskytované moznosti vzdélavani odpovidaly skute¢nym

dynamickym potfebam spolecnosti, a to pfi paralelnim udrZeni ndkladi na nizké trovni.

Starnuti populace rovnéz patii mezi diskutovana témata poslednich desetileti. V' souvislosti
s celkovou zménou v populacnim klimatu dochazi ke sniZzeni porodnosti. Aktualni trendy
tikaji, Ze rostou pocty osob v postproduktivnim veku, a naopak klesa zastoupeni populace
v preproduktivnim véku, coz S sebou nese uréité ekonomické a socialni dusledky pro
spolecnost. V této praci bude poskytnut komplexni pohled na problematiku terciarniho
vzdélani v Ceské republice a odhad budouciho vyvoje tohoto fenoménu v souvislosti se

starnutim obyvatelstva.
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2 Cil prace a metodika

2.1 Cil prace

Hlavnim cilem diplomové prace byla statisticka analyza vyvoje terciarniho Skolstvi
v kontextu vzdélanostni politiky Ceské republiky v obdobi 2001-2020. Do analyzy byly
zatazeny ukazatele pocti lidi uchazejicich se o studium na terciarni tirovni vzdélavani, poctt
studentl dle riznych kritérii, jako naptiklad dle zptisobu financovani studia nebo dle jejich
rozmisténi v samospravnych krajich Ceské republiky. Déle byly do analyzy zatazeny poéty
absolventi dle pohlavi, mira pfedCasného ukonceni studia, mira dosazeného stupné
terciarniho vzdéelani ¢i mira nezaméstnanosti U mladych lidi. V analyze nasleduje zkoumani
vkové struktury obyvatelstva Ceské republiky. Zamérem bylo hledani piicin

demografického vyvoje s moznym dopadem na terciarni vzdélavani.

K naplnéni hlavniho cile bylo zapotiebi dosahnout nékolika cila dil¢ich. Prvni ¢ast prace je
vyc€lenéna pro analyzu diferenciace terciarniho skolstvi, jejiz soucasti bylo shrnuti pribéhu a
obsahu reforem terciarniho Skolstvi a aktualni narodni strategie, kterou Ministerstvo
$kolstvi, mladeze a télovychovy (MSMT) vypracovalo pro oblast terciarniho vzdélani
v Ceské republice na obdobi od roku 2021. Pozornost byla vénovana i zajistovani
a hodnoceni kvality ve vzd&lavani, piisobnosti MSMT a jinych instituci, které vstupuji do
hodnoticiho systému terciarniho $kolstvi nejen v Ceské republice, ale i v mezindrodnim
kontextu. Na toto téma navazuje mezinarodni srovnani vybranych evropskych zemi v oblasti
terciarniho Skolstvi a vzdélanosti, kterému byla vénovana dalsi ¢ast prace. Prostfednictvim

komparace byla v tomto srovnani vymezena pozice Ceské republiky.

Podkladova data byla ziskana z databaze MSMT, Evropského statistického ufadu a Ceského
statistického ufadu a analyzy byly provedeny spomoci softwaru TIBCO Statistica
14.0.0.15.

2.2 Metodika

2.2.1 Definice a déleni ¢asovych rad

Libovolny soubor dat sefazeny z hlediska ¢asu miuize byt podle Koc¢endy a kol. (2015, s. 15)
casovou fadou. Ukazatel, U n¢hoz se v priabé&hu ¢asu periodicky (mési¢né, Ctvrtletn€, rocn¢)

déla zaznam, tvoii Casovou fadu. Pomoci analyzy casovych fad lze vyjadiit soubor metod,

14



které Casovou fadu popisuji. Podle Thomsona a kol. (2014, s. 426) je zédkladnim ucelem
analyzy ¢asovych fad definovat variabilitu a tvar ¢asové fady. Budikova a kol. (2010, s. 259)
uvadi, ze pomoci analyzy Casovych fad lze ziskat piedstavu o charakteru, ktery ¢asova fada

reprezentuje.

Jak uvadi Hindls a kol. (2007, s. 247), ¢lenéni Casovych fad neni pouze defini¢ni, ale
K jednotlivym druhtim ¢asovych fad se vazoui rozdilné statistické vlastnosti, pro néz
jsou voleny rozdilné prosttedky analyzy, aby byly sledované ukazatele spravné pochopeny.

Zakladni ¢asové fady se rozliSuji podle:

e sledované periodicity udaji casovych fad na ro¢ni a kratkodobé casové trady, které

JSOU zaznamenavany po ¢tvrtletich, mésicich nebo tydnech;
e rozhodného ¢asového hlediska na intervalové a okamzikové ¢asové fady;
e druhu sledovanych ukazatelti na ¢asové fady primarnich a sekundarnich ukazatel;

e zplsobu, jakym jsou tidaje na Casové fadé vyjadiené, na casové fady naturdlnich

a penéznich ukazatelt.

Budikova (2010, s. 259) povazuje za jeden z primarnich prostfedkii pro demonstraci
pribéhu casovych fad jejich grafickou analyzu. Pro zobrazeni Casovych fad nejcastéji slouzi
spojnicovy nebo sloupcovy graf. Soucasti vystupi grafické analyzy je i urCeni nékterych
elementarnich statistickych charakteristik, pomoci nichz lze ur¢it primérné tempo
rustu ukazatell nebo jejich priimérné hodnoty. Arlt a kol. (2004, s. 10) uvadi, Ze na rozdil
od ostatnich grafti mize krabicovy graf poskytnout podrobnéjsi pohled na ¢asovou fadu, a

muze tak pfispét k odhaleni dal$ich vyznamnych vlastnosti zkoumaného jevu.

Hindls a kol. (2007, s. 251) uvadi jako velmi dilezité srovnani casovych tdaji v ¢asové fadé
jeste predtim, nez se zaCne provadet samotna analyza. Pii vécné srovnatelnosti ukazatela je
nutno dbat na jejich obsahové vymezeni, aby nedoSlo ke znehodnoceni kvili
nesrovnatelnym casovym fadam. Ukazatele také musi byt prostorové srovnatelné, at’ uz
z pohledu pracovniho nebo geografického prostfedi. U ¢asovych fad muze také dojit

Kk problému s ¢asovou ¢i cenovou nesrovnatelnosti.
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2.2.2 Vybrané elementarni charakteristiky ¢asovych rad

Grafické analyze predchazi vypocet elementarnich statistickych charakteristik ¢asovych fad,
které podavaji podle Hindlse a kol. (2007, s. 252) zakladni pfedstavu o povaze vyvoje
ukazateli dané casové ftady. Pro popsani dynamiky cCasové Ttady se dle

Arlta a kol. (2004, s. 12—19) pouzivaji:

Prosty aritmeticky pramér (y) pro vypocet primérné hodnoty zejména U intervalovych

casovych fad.

- _ X1Vt
Y n

t=123..n [21]

Absolutni prirastek (d,;) je charakteristikou dynamiky absolutniho vyjadieni dvou po sobé
nasledujicich absolutnich hodnot ¢lenti ¢asové fady. Nazyva se také prvni diference. Na

zaklad¢ této veliCiny lze urcit trend Casové fady.

die = Y — V-1 t=23..n [22]
Primérny absolutni pFiristek (A) udava, o kolik se nasledujici pfirtstek thrnem zvétsi
nebo zmensi oproti predchazejici hodnoté. Vypocte se pomoci aritmetického
praméru z prvnich diferenci pro celou ¢asovou fadu souhrnné.

di = 5 S,A) =20 [2.3]
Koeficient rastu (k;) je mirou dynamiky pro relativni porovnani ¢asovych tad. Po
vynasobeni stem udava rychlost rlistu, coz se d4 urcit z procenta, o n€jZ vzrostla, nebo klesla

hodnota v €ase t z hodnoty v Case t—1.

_ Ve
Yi-1

ke t=23..n [2.4]

Primérny koeficient rastu (k) udavé, jak velkd by méla byt rychlost poklesu nebo
naristu vybraného ukazatele, aby se jeho hodnota zménila z prvni hodnoty na posledni.
VyuzZiti primérného koeficientu rstu dava smysl jen tehdy, kdyZ mé ¢asova fada v podstaté

monotonni vyvoj, jinak ztraci svou vypovidaci hodnotu (HoSkova 2014, s. 96).

Et = n_wll kz * k3 * le [25]
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Relativni piirastek (r;) definuje Kubatova (2004, s. 75) jako relativni diference ptirastkl

hodnoty ¢asové fady srovnavané v podilu s ptedchozim obdobim.

Yt = YVi-1 _ Yt
YVi-1 YVi-1

r, = -1 t=1,23,..n[2.6]

2.2.3 Modelovani ¢asovych rad

Pii analyze klasick¢ho modelu ¢asovych fad — tedy modelu vychazejiciho z predpokladu, ze
Casje jediny faktor dynamiky - se vychazi zpouhého popisu jejich forem
pohybu (Arlt, 2004, s. 20). Dekompozice ¢asové iFady se podle Soucka (2006, s. 172)
provadi za ucelem oddéleni systematickych prvki, které je mozno vyjadiit vhodnym
modelem, od ostatnich nepravidelnych prvku, vytvaiejicich v modelu tzv. Sum. Vysledkem
dekompozice Casové fady je pak snazsi identifikace trendu a jeho chovani a identifikace
periodické slozky. Ziskané informace mohou byt dale vyuzity pro progndézovani ¢asové rfady
¢i vykresleni celkového obrazu ukazatele a jeho chovani do budoucna. Jak uvadi
Hindls a kol. (2007, s. 254), pti dekompozici se typicky vychazi z oddélovani ¢tyt slozek

neboli vlivi, na pohyb ¢asovych fad, které zachycuji jejich systematicky pribéh v ¢ase:
e trendovou slozku T;
e sezonni slozku Sy
e cyklickou slozku Cy;
e nahodnou slozku &t.

Pomoci sezonniho a cyklického charakteru Casové ftady lze spolecné vyjadrit
periodickou slozku ¢asovych tad. Podstatou dekompozice je snaha o nalezeni vhodnych
nastroji, které v nejvétsim rozsahu vysvétli toto systematické chovani dané ¢asové rady. Jak
uvadi Arlt (2004, s. 20), ptitomnost vSech slozek soucasné v kazdé ¢asové fadé vSak neni

nutnd. To zavisi na vécném charakteru zkoumaného jevu nebo ukazatele.

Pokud Ize hodnoty cCasové fady vymezit souctem dil¢ich slozek, vyuziva se aditivni
dekompozice. Tuto metodu Ize pouzit, pokud ,,je variabilita hodnot casovych rad priblizné
konstantni v case“. Jednotlivé slozky Casové fady jsou proneseny ve stejnych mérnych

jednotkéch jako ptavodni hodnoty Casové fady.
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Ve =Ty +Co + S + 1, [2.7]
V pripadé, kdy soucet nestaci, poslouzi multiplikativni dekompozice, ktera k
vypoctu vyuziva soucin hodnot dil¢ich slozek dané ¢asové fady. Tato metoda dekompozice
jednotlivych slozek se pouziva v ptipad¢, kdy se variabilita dané Casové fady méni v Case.
Po pouziti multiplikativni dekompozice zlstava trendova slozka casové fady vyjadiena ve
stejnych mérnych jednotkach jako piivodni hodnoty ¢asové tady, kdezto vSechny ostatni
slozky casové tady jsou vyjadieny relativné, k Cemuz je nutné piihlizet pti dalSich

vypoctech.

Ve =Te % Cp + Sp + Iy [2.8]
Trendovou slozkou ¢asové fady je mozné podle Hindlse a kol. (2007, s. 254) zachytit
U zkoumaného ukazatele primarni tendenci dlouhodobého vyvoje hodnot v ¢ase. Soucek
(2006, s. 171) uvadi, Ze posloupnost hodnot ¢asové fady se projevuje charakterem rstu nebo
klesani. Kdyz Casova fada naopak neobsahuje z dlouhodobého hlediska ristovy nebo

klesajici smér vyvoje, je oznaCovana za staciondrni casovou fadu.

Soucek (2006, s. 171) oznacuje sezénni slozku jako pravidelné¢ se opakujici kolisani ve
stejném ro¢nim obdobi. Za pii¢inu sezéonniho kolisani 1ze povazovat dusledky klimatickych
zmén nebo piirozené stiidani ro¢nich obdobi. Vykyvy sledovaného ukazatele mohou byt
podle Arlta (2004, s. 20) také zptsobené formou spolecenského Zivota, tedy opakovanymi
zvyky, tradicemi ¢i svatky. Sezonni kolisani se nejlépe zobrazi ve Ctvrtletnich nebo

mésiénich datech.

Pfitomnost sezonnosti 1ze podle Arlta (2004, s. 62) ové&fit pomoci testu autokorelace. Jak
uvadi Rezankova a kol. (2019, s. 96), od zvoleného typu dekompozice ¢asové fady se pak
odviji zplisob vyjadieni sezonni slozky. Kdyz velikost sezoénnich vykyvi nezavisi na
tendenci trendu, pouziva se aditivni dekompozice, pomoci nizZ se sezonni slozka vyjadiuje
sezonnimi odchylkami. Ty udavaji informaci, o kolik jsou hodnoty ¢asové fady skute¢né
odchyleny od hodnot trendu ¢asové tady. V situaci, kdy je vSak velikost sezonnich vykyvi
zavisla na hodnotach trendu, se vyuziva multiplikativni dekompozice, kdy je sezonni slozka
vyjadiena sezonnimi indexy. Ty uvadi, kolikrat jsou hodnoty ¢asové fady mensi, piipadné

vetsi, oproti hodnotam trendu.
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Postupy, které smétuji k vystizeni trendu, oznacuje Soucek (2006, s. 172) jako sezénni
oiStovani. Odhaleni vhodného modelu trendu je nepochybné pfi soucasné existenci
nahodilého a sezonniho kolisani U ¢asovych fad znacné¢ komplikované, a proto je cilem
sezonniho ocistovani ,, eliminace vsech kratkodobych vykyvii 7 empirické casoveé rady, které
nepatii k trendové slozce a narusuji sledovani dlouhodobého vyvoje zkoumaného
ukazatele”. Z tohoto davodu nékdy dochéazi u periodickych casovych fad v prvnim
kroku k odstranéni  sezénni  slozky  vhodnym  postupem. Teprve na takto
upravenou ¢asovou fadu, tedy fadu zbavenou sezonniho kolisani, se aplikuji béZzné postupy
popisu trendu. Jako jeden z jednoduchych postupti o¢isténi dat od sezonnich vykyvu uvadi
Hoskova a kol. (2014, s. 110) nasledujici:

e vypocet klouzavych priméri;
e urceni sezonnich odchylek/indext;

e ocisténi hodnot plivodni Casové fady o pfislusné sezénni odchylky/indexy za dané

obdobi.

Po provedeni sezénni dekompozice, jak uvadi Arlt (2004, s. 70), lze z takto sezénné
ocisténych dat Casové fady snaze zvolit vhodny model trendu, odhadnout jeho parametry
a pripadn¢ ur€it pfedpovéd na nasledujici Casové obdobi. Tyto piedpovédi trendu je
nasledné¢ nutné vyndasobit sezonnimi odchylkami nebo indexy podle zvoleného

modelu sezoénni dekompozice.

Arlt (2004, s. 20) popisuje cyklickou slozku jako kolisani kolem trendu s nepravidelnym
charakterem, které je vytvoieno za obdobi delsi nez jeden rok. Kolem trendu se tak mohou v

prubéhu Casové tady sttidat faze riistu a faze poklesu.

Jak uvadi Soucek (2006, s. 171), Casto je komplikované rozpoznat cyklickou slozku Casoveé
fady a odd¢lit ji samostatné od trendové slozky. Pfedevsim se jedna o takové ¢asové tfady,
které nejsou pro identifikaci cyklické slozky dostate¢né dlouhé. Hindls a kol. (2007, s. 255)
uvadi, Ze cyklicka slozka byva n¢kdy zahrnuta jako soucast trendové slozky, kdy vyjadiuje
sttednédobou tendenci vyvoje daného ukazatele s proménlivou periodou a neni povazovana

Za samostatnou slozku.
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Hindls a kol. (2007, s. 255) dale uvadi, ze nahodna sloZzka je takova, ktera nejde dobie
popsat zadnou funkci a pfedstavuje to, co ziistane po vylouceni trendové, sezénni a cyklické

slozky.

2.2.4 Popis trendu ¢asovych rad a ovéreni jeho vhodnosti

Trend se nejcastéji podle Hindlse a kol. (2007, s. 256-257) modeluje
vhodnou matematickou funkci, pomoci niz se do jisté miry da extrapolovat vyvoj ¢asovych

fad v budoucnu. Pfi analyze trendu se 1ze nejéastéji setkat S t€émito trendovymi funkcemi:

Linearni trendova funkce Ye =a+ b, [2.9]
Kvadraticka trendova funkce y: = a + bt + ct? [2.10]
Logaritmicka trendova funkce Y =a+blogt [2.11]
Exponencialni trendova funkce y: = a * bt [2.12]
Mocninna trendova funkce y, = axt? [2.13]

Parametry funkce se podle Svatosové (2016, s. 45) pak odhadnou metodou nejmensich
¢tverci, ktera se Casto pouziva i v regresni analyze. V ramci této metody je typ kiivky funkce
volen na zdkladé¢ minimalizace hodnoty pfijatého kritéria, do né¢hoz se dosazuji soucty
¢tverct odchylek empirickych hodnot od hodnot vyrovnanych danym trendem.

Nejvhodngjsi typ kiivky je pak ten S nejmensim rezidualnim rozdilem ctverc.

Yi(e — ¥')? = min [2.14]
Interpolac¢ni kritéria slouzi k nalezeni vhodného modelu trendu pomoci analyzy ¢asovych
fad v minulosti, jak piSe Hindls a kol. (2007, s. 293). Hindls a kol. dale uvadi (2007, s. 286),
7e jednoduchou moznosti pro posouzeni vhodnosti modelu trendu je graficka analyza
zobrazené Casové fady. Vysledek analyzy vSak ve znacné mife zavisi na zvoleném méfitku,
a tedy na subjektivité osoby, jez danou analyzu provadi. Z grafického rozboru stejné Casové
fady mtizou pfi volbé trendové kiivky rizni lidé usoudit rizné zavéry. Pravé proto je vhodné
se pii volbé vhodného typu trendové funkce opirat o metody zaloZzené na empirickych

udajich.
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Jak uvadi Svatosova (2016, s. 47), pro posouzeni kvality vhodného typu trendové funkce
odvozené metodou nejmensich Ctverct se nejcastéji pouziva ukazatel index nebo koeficient
determinace (I?), ktery udava tésnost zivislosti regresni funkce. Hodnoty indexu se
pohybuji v rozpéti od 0 do 1, pficemz ¢im vyssi hodnota, tim vyssi pfiléhavost trendové
funkce k pribéhu empirickych hodnot (Soucek, 2006, s. 180).
Y

e 29
Za nedostatek ukazatele povazuje Hindlsa kol. (2007, s. 286) to, ze Sristem
poctu parametrti roste hodnota koeficientu determinace; coz tedy nutn€ nemusi znamenat,
ze trendova funkce S nejvysSim koeficientem determinace bude ta nejvhodnégjsi. Spolu s tim

vvvvvv

z pohledu interpretace priabéhu ¢asové fady, tak i z pohledu identifikace parametru.

SvatoSova (2016, s. 48) uvadi, ze S vyvojem statistickych softwarii jsou stale dostupngjsi
dalsi ukazatele, jez umoziluji zrychleni volby modelu. Za jeden z ukazateli zalozeny na
porovnavani priméru ¢tverci odchylek empirickych a teoretickych hodnot Hoskova
akol. (2014, s. 106) povazuji stfedni absolutni procentualni chybu M.A.P.E. (Mean
Absolute Percent Error). Ze zadanych dat se vytvori fada modelt, které se srovnaji pomoci
ukazatele M.A.P.E. Za nejvhodnéjsi se povazuje model s nejnizsi hodnotou tohoto ukazatele
(SvatoSova, 2016, s. 48). Montgomery a kol. (2015, s. 66) upozoriiuje na to, Ze tento ukazatel
neni univerzalni a predklada pouze dil¢i informaci o kvalit¢ modelu, mimo jiné i vhodnost
modelu pro predikci.

Ye=V't

> [2.16]

M.A.P.E.==2%,

Podle Arlta a kol. (2004, s. 28) se mezi interpola¢ni kritéria fadi také test autokorelace
nesystematické slozky, tedy nepfitomnosti autokorelace. Pro ovéteni nezavislosti rezidui
vramci Casové fady se vyuziva Durbin-Watsontuv test. Hypotéza je postavena na

nepfitomnosti autokorelace prvniho fadu. Na hladin€ vyznamnosti « tedy:

Hy:p1 = 0 — autokorelace neni pritomna
Hi:p; # 0 = pritomna autokorelace

Durbin-Watsonovo (DW) kritérium muize nabyt hodnot z intervalu (0, 4):
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DW = Zt=2(@=de-1)? [2.17]

Sl at
Hoskova a kol. (2014, s. 111) uvadi, ze v ptipadé nezavislosti nahodnych poruch se hodnota
DW kritéria pohybuje kolem dvou, v piipad¢ pfimé zavislosti kolem nuly a Vv piipadé
nepiimé zavislosti kolem ¢tyf. Kritické hodnoty DL a DU jsou dohledatelné ve statistickych
tabulkach. V pripad¢, ze plati DW<DL, zamitime na zvolené hladin¢ vyznamnosti
nulovou hypotézu ve prospéch alternativni hypotézy a lze predpokladat, ze mezi nahodnymi
poruchami je piima zavislost. Za nedostatek tohoto testuje pokladan piipad, kdy
DL<DW=<DU, pak tento test tzv. ,,ml¢i* — nesvéd¢i ani pro nulovou, ani pro alternativni

hypotézu.

2.2.5 Predikce pomoci trendové funkce a hodnoceni jeji presnosti

Regresni model lze pouzit i k predikci budoucich pozorovani (Montgomery
a kol., 2015, s. 134). Soucek (2006, s. 199) vychazi z toho, ze kdyz je zkoumana ¢asova fada
popséana trendovou ptimkou T; = a + bt, pak prognéza pro kterykoliv budouci rok t + k
bude Y;,x = a + b(t + k). Vychodiskem pfi rozhodovani o vhodné trendové funkci je
vécna analyza, pomoci niz l1ze jednoduse zhodnotit, zda dané funkce udava dobré vlastnosti

nejen pro dosavadni vyvoj, ale i vzhledem k prognoéze.

Soucek (2006, s. 198) definuje extrapolaci jako ,,metodu, ktera je zaloZena na analyze
historickych dat a nebere v vivahu zadna budouci fakta . Hindls a kol. (2007, s. 293) uvadi,
ze kdyz je ucelem popisu trendu ¢asové fady konstrukce prognéz budouciho vyvoje Casové
fady, vyuzivaji se tzv. extrapolaéni kritéria. Modely, které byly vhodné pro interpolaci,
tedy popis minulosti, nemusi byt vhodné i pro extrapolaci, tedy tvorbu prognéz. Jako jedno
Znejvice uZivanych extrapolac¢nich kritérii uvadi SvatoSova (2016, s. 117)
tzv. pseudoprognozu vyvoje ukazatele v budoucnosti, kdy se z analyzované Casové fady
smaze ¢ast z poslednich pozorovani a pomoci zvolené trendové funkce se vytvoii predikce
za toto obdobi. Vhodnost trendové funkce je pak posuzovana dle rozdili mezi skute¢nymi a
extrapolovanymi hodnotami pomoci relativni chyby prognézy, kde y’; je odhadovana
hodnota a y; hodnota skute¢nd. Kdyz hodnota relativni chyby odhadu nepfesahne 5 %,
model je povazovan za vhodny k prognozovani, pokud vsak hodnota ptevysi 10 %, model

lze povazovat za nevhodny.
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Yicdil 100 [2.18]

rp = |
Hoskova a kol. (2014, s. 118) definuji relativni chybu pfedpovédi jako bezrozmérnou, kvli
jeji jednoduché proméné vypoctenych chyb ptredvidané skutecnosti do procentudlniho

vyjadfeni.
2.2.6 Adaptivni modely ¢asovych rad

Jak uvadi Hanclova a Tvrdy (2003, s. 20), predpoklad pro klasickou analyzu ¢asovych tad
trendové funkce tvoii konstantni parametry v Case. S ohledem na delsi ¢asové obdobi je tento
ptedpoklad téZko uskutecnitelny, a proto je vhodné vyuzit adaptivni techniky. Soucek
(2006, s. 181) uvadi, ze adaptivni techniky lze pouzit také tehdy, kdyz se z dlouhodobého
pohledu ve vyvoji ukazatele vyskytuji patrné zlomy, nebo kdyz maji Casové fady
malou stabilitu trendu, tedy ze v nékterych usecich nemaji akceptovatelnou pfilnavost k
empirickym hodnotdm, napi. pfi hodnoceni sezonniho kolisdni kolem trendu. Adaptivni
modely umoznuji také pracovat S casovymi fadami, kde je nutné trend popsat vice
trendovymi funkcemi pro rizné Gseky ¢asovych fad. Hindls a kol. (2007, s. 321-322) uvadi,
ze se od klasickych modelu s konstantnimi parametry lisi nejvice tim, Ze ,, nepredpokladaji
stabilitu analytického tvaru ani strukturdlnich parametrii v case, a dokonce ani spojitost
trendové funkce “ a o adaptivnich modelech se také hovoii jako o modelech s proménlivymi
parametry. Adaptivni modely lze pouzit pro prognozu casovych tad, pro néz jsou typické
nepravidelnosti a zlomy v trendu. Soucek (2006, s. 181) za nejzndméjsi koncepty
adaptivnich technik uvadi exponencialni vyrovnani ¢asové Fady a metodu klouzavych

priuméri. Tato prace se bude podrobnéji zabyvat metodou exponencialniho vyrovnani.

Podle Soucka (2006, s. 181) je metoda exponencidlniho vyrovnani zaloZena na principu,
kdy jednotlivé pozorované ¢asové fady maji pro stanoveni trendu a predikovani do budoucna
odlisnou dulezitost, pficemz nejvyznamngjsi jsou nejvice aktualni hodnoty cCasové tady.
Technika exponencialniho vyrovnani vychazi z aplikace metody nejmensich ¢tverct, jejiz
formulace byla uvedena v bod¢ [2.14]. V upravené verzi, tzv. vazené metod¢ nejmensich
¢tvercll, je nasledné do minimalizace ctvercl rozdili empirickych hodnot a uvazované
trendové funkce adaptovano ptifazeni vah wy, které jsou neptimo umérné staii pozorovani,

tedy se srostoucim stafim hodnot smérem do minulosti exponenciadlné zmensuji. Pokud

vychazime ze vztahu wy, = a”, kde a € (0; 1), dale k = 0,1,...,n — 1, pii¢emz velidina a
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je vyrovnavaci konstantou, tak formulace metody vazenych nejmensSich Cctverct je

nasledujici:

k=0 Wn-k — Tn-x)?a* = min. [2.19]
Podle charakteru trendové slozky a piitomnosti sezonni slozky v Casové fadé zavisi dle
Soucka (2006, s. 200-201) volba vhodné metody exponencialniho vyrovnani na predpovédi
zkoumaného ukazatele. Pti volbé metody také hraje klicovou roli vyrovnavajici konstanta a,
ktera udava, ,,jak rychle chceme potlacit viiv starsich hodnot na predpoved, resp.
jakou vahu prisoudime adaptacnimu vliivu nejmladsich aktudlnich hodnot casové rady*.
Jednou z metod je Brownovo jednoduché exponencialni vyrovnani, unéhoz se
ptedpovédi odvozuji z hodnot exponencidlné vazeného aritmetického priméru. Toto
vyrovnani lze pouzit pfevazné U neperiodickych ¢asovych ftad, které nemaji
dlouhodobou tendenci ristu nebo poklesu v hodnotach, tzn. Ze tato metoda neni spojena se
zkouméanim trendu Casové tady, nybrz Seliminaci kratkodobych fluktuaci pro tucely
ptedpovédi zkoumaného ukazatele. Hindls a kol. (2007, s. 334) rozliSuji kromé Brownova
jednoduchého exponencidlniho vyrovnani jesté Brownovo exponencialni vyrovnani dvojité
a trojité. Pokud lze trend v kratkych tsecich pokladat za ptiblizné linearni, jedna se o dvojité
Brownovo exponencialni vyrovnéni. Jestlize maji tseky Casovych tad kvadraticky trend,
hovofime o trojittm Brownové exponencialnim vyrovnani. Holtovo dvouparametrické
linearni exponencialni vyrovnani se pouziva pro casové fady, kde je dle Soucka (2006, s.
200) mozné urcit rozhodujici typ linearniho trendu v aktualnim dil¢im useku casové fady
pro predikci na nasledujici obdobi. Wintersovo exponencialni vyrovnani je modifikace,
jez se pouziva v ptipad€ vyskytu sezonni slozky u ¢asovych fad. Hoskové a kol. (2014, s.
114) uvadi, ze na Wintersovo exponencialni vyrovnani se aplikuje multiplikativni model
dekompozice casovych tad [2.8], kde je trend popsan linearni trendovou funkci a sezonni
slozka se hodnoti pomoci modelu proporcionalni sezénnosti. I pfi tvorbé exponencialniho
modelu mize poslouzit jiz zminovany ukazatel M.A.P.E. [2.16] a za nejvhodnéjsi bude

povazovan model S nejnizsi hodnotou tohoto ukazatele (Hoskova a kol., 2007, s. 107).
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3 Teoreticka vychodiska

3.1 Obecna charakteristika terciarniho §kolstvi v Ceské republice

Priicha uvadi (2006, s. 129) Ze, v Ceské republice zagina povinna $kolni dochazka v $esti
letech véku. Piedskolni — preprimarni vzdélavani je poskytovano v matei'ské Skole détem
ve véku od dvou do Sesti let za Gcelem uvedeni déti do Skolniho prostiedi. Zakladni —
primarni vzdélavani probihd na zidkladni Skole, zpravidla po dobu deviti let. Ve
vSeobecnych a odbornych oborech je mozné ziskat stiedni — sekundarni vzdélani na
stiednich Skolach ukoncené vyucnim listem nebo maturitni zkouSkou. Specifickym druhem
Skoly s uméleckym zaméfenim je konzervatoft, kterou lze studovat jak v ramci sekunddrniho
(prvni Ctyfti roky studia), tak i terciarniho vzdélavani (nasledujici dva roky studia). Terciarni

vzdélavani je zajistovano pomoci vyssich odbornych skol a vysokych skol.

Terciarni sektor vzdélavani je podle Bilé knihy (MSMT, 2001) definovan jako ,,vSechny typy
statem uznaného vzdeélavani obcanii, navazujici na uplné stiedni vSeobecné vzdelani nebo
uplné stredni odborné vzdelani ukoncené maturitni zkouskou* Mezi terciarni vzdélavani se
v Ceské republice fadi také pomaturitni odborné studium, doktorské studijni programy a
mnohé dal$i statem uznané typy studia poskytované institucemi v rdmci celozivotniho

vzdélavani.

Za spravu, stav a rozvoj vzdélavani v Ceské republice zodpovida Ministerstvo $kolstvi,
mladeZe a télovychovy (MSMT), a to v souladu se $kolskym zikonem a zikonem
0 vysokych $kolach. MSMT také zpracovava Narodni program vzdélavani znamy téZ jako
Bila kniha, kde je mozné¢ dohledat zdkonem stanovené cile vzdélavani. Mezi zakladni
ginnosti MSMT patii: vydavani vzdélavacich programi, zpracovani dlouhodobych zamér
a finan¢nich zdrojii vzdélavaci soustavy Ceské republiky na pii§ti étyfi roky, pravomoc
zfizovat a zruSovat Skolskd zafizeni, vydavani akreditace vzdélavacich programil pro vyssi
odborné Skoly, spravovani udaji ze Skolnich matrik, sdruZovani informaci a poskytovani

metodické pomoci.

3.1.1 Zakladni pojmy terciarniho vzdélavani

Pricha (2006, s. 134) uvadi, ze proces selekce uchazeci o studium se muze lisit podle dané

zemg, instituce, ale 1 oboru studia. Obecné se da vSak fict, ze nejbéznéjSim postupem selekce
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pfi pfijimani uchazecl ke studiu jsou pFijimaci zkou$ky, unichz instituce zohlednuje
souhrn riznych kritérii. Zakladni podminkou pro pfistup k dalsi urovni vzdélani je ukoncend
piedchozi uroven vzdélani, napi. pro piijeti do vysokoSkolského vzdélani je
podminkou tspésné ukonceni stfedni Skoly S maturitni zkouskou. Jak uvadi dale Bila kniha
(MSMT, 2001, s. 66), u pfijimani do terciarniho sektoru hraji diileZitou roli jeho vstupni
kapacity.

Ministerstvo $kolstvi mladeze a télovychovy (MSMT, 2021c) definuje studenta vefejné
nebo soukromé vysoké gkoly v Ceské republice jako osobu, ktera , md alespoii jedno
neukoncené studium a kterd nemd vSechna sva neukoncend studia prerusena, tedy alespon
jedno jeho studium je aktivni “. Vzhledem k tomu, ze data pro ucely praktické casti této
diplomové prace budou ziskdana z MSMT, je nutné zdiraznit, ze do celkového
podtu studentt se tedy podle MSMT nezahrnuji studenti, ktefi maji viechna sva neukonéena

studia pferuSena.

Podle metodického dokumentu Klasifikace obort vzdélani CZ-ISCED-F 2013
(CSU, 2015, s. 19), mezi absolventy patfi ti studenti, ktefi nastoupili ke studiu a Gsp&sné
dokoncili vzdelavaci program charakterizovany jako nékterou z tirovni klasifikace ISCED.
Za absolventy by méli byt povazovani v zasad¢ jen ti studenti, kteti uspesné¢ dokoncili
celou troven nebo sadu Grovni, do nichz se zapsali (napf. prvni promoce v terciarnim
vzdélavani), aby byla zachovdna vazba mezi uchaze¢i o studium, zapsanymi studenty
a absolventy. Studenti, ktefi ziskaji stejnou nebo ekvivalentni kvalifikaci absolvovanim

pouze Casti stupné urovne klasifikace podle ISCED, by se neméli pocitat mezi absolventy.

Jak uvadi Bila kniha (MSMT, 2001, s. 53-64), ,,absolventi vysokych skol a ostatnich instituci
terciarniho vzdeldvani musi ziskat takové znalosti a dovednosti, které jim umozni uplatnéni
i pri ménicich se poZadavcich trhu prace“. Zv1astni pozornost je proto nezbytné vénovat
pfechodu absolventii ze Skoly na trh prace. Vysokd mira nezaméstnanosti absolventil je
mimo jiné zpusobena také délkou prechodu mladych lidi ze Skol do praxe, a proto by méla
Vv zemi existovat pomocna opatieni kooperujici se socialnimi partnery — reprezentanty

zameéstnavatel a zaméstnancu na centralni a mistni hlading.

Nérodni pedagogicky institut CR (NPIL, 2021) uvadi pojem ukazatel erstvych absolventi.

Pro ucely této prace se timto ukazatelem rozumi studenti, ktefi ispésné ukon¢ili studium v
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uplynulych dvanacti mésicich pred okamzikem zjisStovani a v tom case byli evidovani na
uradu prace. V soucasné dobé¢ je tento postup povazovan za nejvhodnéjsi pro posuzovani
situace absolventli Skol na trhu prace, protoze timto zplisobem lze pravdivé stanovit

miru nezameéstnanosti absolventa.

3.1.2 VysSsi odborné vzdélani

Ucelem vyssiho odborného vzdélani je podle Bilé knihy (MSMT, 2001, s. 64) poskytnout
odbornou kvalifikaci studenttim, kteti maji ukon¢enou stfedni $kolu s maturitou. Studium je
prevazng tiileté a absolventi ziskaji titul diplomovany specialista v oboru (DiS.). Studium je
ukonceno absolutoriem, které se sklada ze zkousky z odbornych predmétt, zkousky z ciziho
jazyka a obhajoby absolventské prace. Ve spolupraci s vefejnou vysokou skolou mohou

vys$si odborné Skoly poskytovat také vybrany akreditovany bakalatsky program.

Pravomoc k zaloZeni vyssi odborné $koly nélezi od roku 2001 jednotlivym krajim CR.
Vsechny obory v oblasti vy$siho odborného vzdélavani podléhaji akreditaci, kterou udéluje
MSMT. Ministerstvo taktéZz vykondva mechanismus hodnoceni kvality vzd&lavani a

svou ¢innosti povéiuje Narodni Gstav odborného vzdélavani a Ceskou $kolni inspekei.

3.1.3 Vysokoskolské vzdélani

Vysokogkolsky systém v Ceské republice se fidi podle zakona &. 111/1998 Sb., o vysokych
Skolach a o zméné a doplnéni dalSich zakont, podle kterého vysoké Skoly tvoii nejvyssi
¢lanek vzdélavaci soustavy. Zakon od svého vzniku proSel mnoha novelizacemi, které se
tykaly z velké c¢asti majetkovych vztahii a financovani vzdélavani, ale také zavedeni
celozivotniho vzdélavani. Zakon o vysokych $kolach déli skoly do dvou kategorii. Skoly
univerzitniho typu realizuji ,, bakaldrské, magisterské nebo doktorské studijni programy
av souvislosti s tim védeckou a vyzkumnou, vyvojovou, uméleckou nebo dalsi tviirci
cinnost . Vysoké §koly neuniverzitniho typu se necleni na fakulty a ,, uskutecnuji prevazné
bakaldrské studijni programy a v souvislosti S tim vyzkumnou, vyvojovou, uméleckou nebo

tvirci cinnost .

Studijni program je podle zékona o vysokych §kolach akreditovany program vykondvany
danou vysokou skolou. Akreditace umoziuje pfijimat uchazece ke studiu daného studijniho
programu, vykonavat vyuku a zkousky a také pfiznavat akademické tituly. Od roku 2016

udéluje akreditaci pro vysoké koly v Ceské republice Narodni akreditaéni ufad. V zadosti

27



o akreditaci se zohlediiuje koncepce vzdélavani, védecké, vyzkumné, vyvojové nebo
umélecké Cinnosti vysoké Skoly a metody hodnoceni jeji Cinnosti. Jestlize
u programu nejsou dostate¢né zajistény personalni, finan¢ni, technické ¢i informacni

pozadavky dle zakona, akreditace neni vysoké Skole udélena.

Cilem bakalarského studijniho programu je ptipravit studenty pro vykon povolani, nebo
k navazujicimu magisterskému studiu. Po uspéSném slozeni statnich zavéreénych zkousek a
obhdjeni bakalaiské prace absolvent ziskava titul bakalar (Bc.). Magistersky studijni
program je vice zaméfen na aplikaci ziskanych poznatk. Absolvent po statnich
zavérecnych zkouskach a obhdjeni diplomové prace ziskdva akademicky titul na zékladé
oblasti studia — zde se titulem rozlisuji ekonomicka, technicka a zeméd¢lska studia (Ing.),
vSeobecné 1¢karstvi (MUDr.), zubni Iékatstvi (MDDr.), studium uméni (MgA.) a obecna
studia (Mgr.). Napftiklad u pravnickych programi je vyzadovana i rigorézni zkouska, po
které ziskava student titul doktora prav (JUDr.). Na magisterské programy navazuji
doktorské studijni programy, jejichz pfedmétem je védecké badani, vyzkumna a tvirci
¢innost. Po absolvovani statni doktorské zkousky a obhdjeni disertacni prace je tak
absolventovi udélen titul doktor (Ph.D.) nebo doktor teologie (Th.D.), ktery se uvadi za
jménem. Toto déleni vzdélavacich programii odpovidad vSeobecné uznivané mezinarodni

standardni klasifikaci vzdélani (ISCED).

Podle metodického dokumentu Klasifikace obort vzdélani CZ-ISCED-F 2013
(CSU, 2015, s. 3) je klasifikace vzdélani v Ceské republice zaloZena na mezinarodni
standardni klasifikaci ISCED pfijatou Generalni konferenci ¢lenskych stati UNESCO.
Klasifikace slouZi ke ,, t/ideni vzdélavacich programii (viz. priloha 1) a S nimi souvisejicich
kvalifikaci podle vrovni a oborii vzdélani na zdkladé obsahu jejich programu . Klasifikace
je zaroven podkladem pfi sbéru a analyze mezinarodné srovnatelnych statistik vzdélavani.
Pro zajisténi jednotného pouziti klasifikace v jednotlivych zemich byly zpracovany rizné
ptirucky sjasnymi vysvétlivkami a fadami kritérii, jez zabezpecuji spravnou aplikaci

klasifikace do vzdélavaciho systému.

Pro lepsi orientaci v klasifikaci vzdélani slouzi podle Narodniho pedagogického
institutu Ceské republiky (NUV, 2019) Evropsky referené¢ni ramec (EQF), ktery je jednim
Z evropskych néstrojii pro chépani, porovnani a uznavani kvalifikace ziskané v raznych

zemich Evropy a vydané rtiznymi institucemi. Ma také za cil usnadnit pracovni a studijni
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mobilitu studentd a akademickych pracovnikll a také podporuje celozivotni vzdélavani.
Ramec se sklada z urovni kvalifikaci od 1 (nejnizsi) do 8 (nejvyssi), ve kterych jsou zahrnuty
vSechny stupné vzdélani od zakladniho az po vysokoskolské. Dosavadni vysledky
Z jednotlivych statl jsou poté prevedeny do jedné z osmi kategorii na zaklad¢ dovednosti
a zpusobilosti, které jednotlivec diky dosazenému vzdélani ovlada. Dosazenou Groven
kvalifikace EQF nésledné lze uvadét v zivotopisu ¢i na jinych certifikdtech, coz muize

pomoci pti budouci pracovni kariéte v zahranici.

Jak je uvedeno v Bilé knize (MSMT, 2001, s. 69), ,, zdkladni ¢innosti vysoké Skoly je vyuka,
neoddélitelné propojend s vyzkumem, vyvojem a dalsi tviirci ¢i uméleckou cinnosti . Vysoké
Skoly vSak hraji 1 velmi dulezitou roli pro socialni a ekonomicky rozvoj spolecnosti a musi
se téz ,,nalezité prezentovat a vyuzivat kK tomu vsechny dostupné nastroje — vnitini i vnéjsi
hodnocent a zverejiiovani jeho vysledkii, dlouhodoby zamer rozvoje skoly a vyrocni zpravy
o cinnosti . Pro rozvoj systému vysokych skol je nutné zabezpecit kvalitni vyuku a vysoce
kvalifikované akademické pracovniky. Nepiimou podporou vzdélavani je rozvoj

mezinarodni spoluprace a zkvalitiovani mobility studentli a akademickych pracovnikii.

3.2 Reformy terciarniho vzdélavani v Ceské republice

Zakon o vysokych skolach byl vydan v roce 1990. Jak uvadi Simonova a kol. (2005, s. 65)
tento zdkon s sebou pfinesl mensi kontrolu §kol ze strany statu. Skoly ziskaly vétsi
autonomii pii ptipravé piijimacich zkousek 1 vétsi svobodu v rozhodovani o financich.
Zakon vsak nevytvarel legislativni ramec pro soukromé vysoké Skoly a vysoké Skoly
neuniverzitniho typu, a proto jim ani neumoznoval ziskat akreditaci. Vzhledem k tomu, Ze

vyzkum byl financovan zejména statem, tak zména ve financich nebyla az tak vyrazna.

Diky novému zakonu o vysokych $kolach zroku 1998 se vysoké skoly staly
vetfejnopravnimi institucemi a S povolenim statu mohly provozovat riizné vydéle¢né aktivity
jako vyzkum, poradenstvi, konference nebo vydavatelskou ¢innost. Tento zakon pfinesl
povinnost vést matriku studentd, ktera se stala zakladnim informacnim zdrojem dat mimo
jiné pro rozpocty vysokych Skol. I kdyz vysokym Skoldm neuniverzitniho typu bylo
umoznéno pravni uznani, k dalSim zdsadnim zménam ve struktufe terciarniho vzdélani
nedoslo. Reforma z roku 2000 urychlila pfechod vetejnych vysokych kol na dvoustupniovy

systém a zavedla ptisnéjsi pravidla pro studenty, kteti prekrocili standardni dobu studia.
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Jak wuvadi JaSurek a Zajicek (2012) ve své publikaci, reforma vysokoskolského
systému probihajici od roku 2006 se snazila o vytvofeni nové pravni normy pro terciarni
vzdélavani, setkala se vSak S mnohymi kritickymi nazory. Tato reforma meéla posilit
kvalitu vzdélani, diverzifikaci vzdélavacich systéma a vEtsi autonomii $kol, zvlasté v oblasti
financi. Asi nejveétsi pozornost byla vénovana zavedeni Skolného, coz zpusobilo jak
pozitivni, tak negativni odezvu, a dokonce to vyustilo i k n€kolika protestiim. Nakonec se
zavedly jen poplatky za ptekroceni standardni délky studia. Dale byla v tomto obdobi
zahdajena piiprava Bilé knihy tercidrniho vzdélavani. Az v roce 2016 bylo dosahnuto novely
zakona ¢. 137/2016 Sb. Hlavnimi body novely byly mimo jiné zmény fungovani
zahrani¢nich vysokych kol v CR, podminky pro vzdélavani studentd se specialnimi
vzdélavacimi potfebami nebo sniZzeni administrativni zatéze vysokych $kol. V
prabéhu roku 2017 (Nadace OSF, 2021) bylo ve spolupraci Ceské odborné spole¢nosti pro
inkluzivni vzdélavani a Nadace Open Society Fund Praha provedeno reprezentativni
Setfeni pod nazvem ,, Rok poté — dopady reformy spolecného vzdélavani v CR*, jehoz cilem
bylo zjistit stav zavedenych zmén ve vzdélavani zakl se specialnimi vzdélavacimi
potfebami. Za hlavni zjisténi bylo povazovéano, Ze ,, 38 % ucitelit mohlo diky zmeéné castecné
poskytnout lepsSi podporu détem se specialnimi vzdélavacimi potrebami®, dale, ze
42 % reditelii se dari hledat kvalifikované zameéstnance” a ze ,,pro 72 % reditelu
financovani podpiirnych opatieni neni zasadni bariérou pro vzdélavani zaku se specidalnimi

‘

vzdelavacimi potiebami “.

V roce 2020 byl zdkon o vysokych Skolach novelizovan s ohledem na opatfeni piijata
v souvislosti s pandemii onemocnéni COVID-19 (Eurydice, 2021). Jak uvadi Advokatni
denik (2020), kvali mimofadnym opatienim vlady CR mohly vysoké $koly piejit na
distanéni formu vzdélavani a byla umoznéna zména terminu informovani pfijatych studentt
z klasickych ctyf mésicli nové pouze na patnact dni. Tato novelizace také umoZznila
prodlouzit ¢i zkratit akademicky rok, zménit zkouskové obdobi ¢i termin statni zkousky.
Tato pravidla platila vzdy po dobu, kterou MSMT upravovalo na zakladé aktualnich

opatfeni, nicméné se da o¢ekavat, Ze nova ustanoveni budou na tyto pravidla navazovat.

3.2.1 AKktudlni narodni strategie terciarniho vzdélavani CR

Jak uvadi MSMT (2020), zakladnim koncepénim dokumentem v oblasti strategie terciarniho

vzdélani od roku 2021 je v Ceské republice Strategicky zamér ministerstva pro oblast
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vysokych $kol na obdobi od roku 2021 (SZ2021+), ktery vstoupil v platnost v lednu 2021
s ptredpokladanou platnosti na deset let. Je pfipraveny v souladu se Strategii vzdélavaci
politiky Ceské republiky do roku 2030+ a také Inovacéni strategii Ceské republiky 2019—
2030: The Country for the Future. Cilem MSMT je ,, hdjit verejny zdjem, moderovat diskusi
mezi vysokymi Skolami a dalsimi spolecenskymi aktéry a s respektem K autonomii vysokych
skol vytvaret podminky pro jejich efektivni cinnost a prindset impulsy pro jejich rozvoj
smerem k vyssi kvalite, otevienosti a mezindrodni konkurenceschopnosti“. SZ2021+ se
nesnazi docilit revolu¢ni zmény, ale spiSe pokracovat v tom dobrém, ¢emu se v minulosti
datilo, a zaroven vyfteSit nedostatky (Védavyzkum.cz, 2020). Jako prioritni cile

strategického zaméru uvadi MSMT (2020) nasledujici:
1. ,,Rozvijet kompetence primo relevantni pro Zivot a praxi v 21. stoleti.
2. Zlepsit dostupnost a relevanci flexibilnich forem vzdeldavani.
3. Zwysit efektivitu a kvalitu doktorského studia.

4. Posilovat strategickeé rizeni a efektivni vyuzivani kapacit v oblasti vyzkumu a vyvoje
na vysokych Skolach.

5. Budovat kapacity pro strategické rizeni vysokého Skolstvi.

6. Snizit administrativni zatiZeni pracovnikii vysokych skol, aby se mohli naplno
venovat svému poslani.

Nedilnou soucasti SZ2021+ je Strategie internacionalizace vysokého Skolstvi na obdobi
od roku 2021, piedstavujici aktivity Ministerstva Skolstvi ve spolupraci s Domem
zahraniéni spoluprace. Za prioritni cile MSMT v oficialnim dokumentu Strategie (MSMT,
2021a) uvadi implementaci soucasnych trendl v internacionalizaci (napf. internacionalizaci
kurikula domaéci instituce, vybaveni vSech absolventli globdlnimi dovednostmi,

podporu mezinarodni spoluprace) a vytvati ramec tvorby strategii pro jednotlivé instituce.

3.3 Hodnoceni kvality vzdélavani

Kvalita vzdélavani mize mit mnoho podob. Chvétalova (2012, s. 4) jako ptiklady uvadi
,,dostupnost vzdelani Sirokym vrstvam populace, dostatek financnich prostredkii na vybaveni
Skol nebo vzdelavani ucitelii, dobre pripraveny obsah vzdélavacich programii nebo

Uplatnitelnost absolventii na pracovnim trhu . Prucha (2002, s. 360) kvalitu definuje takto:
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., Kvalita (vzdelavacich procesii, vzdeélavacich instituct, vzdelavaci soustavy aj.) je zZadouci
(optimalni) uroven fungovani a/nebo produkce téchto procesi i instituci, ktera miize byt
predepsana urcitymi pozadavky (napr. vzdelavacimi standardy), a muze byt tudiz objektivné

mérena a hodnocena.”

V Bilé knize (2001, s. 7-9, 92) je uvedeno, ze v Ceské republice provadi hodnoceni
vzdélavani Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy skrz ,, vyrocni zpravu o stavu a
rozvoji vzdélavani, ktera se vénuje regionalnimu a vysokému skolstvi. Jednou za ¢tyti roky
je Ministerstvem také zvetejnén ,,dlouhodoby zdamer vzdeélavani a rozvoje vzdelavaci
soustavy Ceské republiky*. Jednouza pét let je pak vypracovan ,strategicky zamér
vzdelavaci a tviirci ¢innosti pro oblast vysokych skol*. Pro vyssi odborné skoly je souhrnné

hodnoceni zpracovano Ceskou skolni inspekcei, kterd ho publikuje ve své vyro¢ni zprave.

3.3.1 Srovnavaci pedagogika

Pricha (2006, s. 19-24) definuje srovnavaci pedagogiku jako ,, vyzkumné aktivity, které se
zabyvaji zkoumanim charakteristik a fungovanim vzdeélavacich systéemii riiznych zemi, jejich
popisem, srovnavanim a hodnocenim®. Ve srovnavaci pedagogice hraji dulezitou roli
odbornici v oblasti vzdélavani a Skolstvi v daném statu, kteti se zabyvaji vyhodnocovanim
kvality a efektivnosti vzdélavani, vytvarenim strategickych plant rozvoje, kratkodobych

a dlouhodobych rozhodnuti, rozhodovanim o financovani Skolstvi nebo vykonem kontroly.

Proces rozhodovani ve vzdélavani je podminén vysledky feSeni téhoz problému v jinych
zemich. Pro UcCely meziniarodni komparace vzdélavacich systémua byly zfizeny rtzné
nadnérodni spole€nosti zabyvajici se tvorbou mezindrodnich indikatorti vzdélavani, které
vyuzivaji i instituce Ceské republiky. Informace ziskané mezinarodni komparaci
Jsou uzitecné nejen pro vzdélavaci instituce, pedagogy a vyzkumné pracovniky, ale i pro

rodice a §irsi vetejnost.

Pro ucely této prace, zvlast' kapitoly 4.2 Mezinarodni srovnani vybranych ukazateli
terciarniho vzdélani, byl vyuzit indikator ,, OECD prumer ““. Organizace pro hospodarskou
spolupraci a rozvoj — OECD napoméha jejim clenskym krajinam svéta k dalSimu
ekonomickému rozvoji, stabilizaci trzni ekonomiky a mezinarodni stabilizaci (OECD,
2021). Jak uvadi vychozi ptirucka k reportim OECD (OECD, 2005), vysledkem ¢innosti

organizace jsou mimo jiné tematické zpravy, ve kterych uvadi vysledky jednak pro
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kazdou zemi samostatné ale také pomoci priméru OECD. Tato hodnota je vypoctena jako
primér hodnot dat pro vS§echny zemé OECD, které jsou zahrnuté v dané tematické zprave a
pro které jsou udaje k dispozici. Pro zjisténi, jak se dané¢ zem¢ ve vybrané sféfe vede je

mozn¢é data srovnat S primérem OECD.

3.3.2 Pedagogicka evaluace

Pedagogickou evaluaci Sedlackova (2012, s. 148) charakterizuje jako ,,védni disciplinu,
ktera se zabyva sbérem a vvhodnocovanim dat, tykajicich se kvality vzdélavani, jak primo ve
Skolach, tak v ramci celého vzdélavaciho systéemu®. Nydia (2005, s. 2) uvadi, ze
,pedagogicka evaluace je metoda (postup), jez ma prokazat, zda ocekavani a cile
pedagogického procesu odpovidaji realité (vysledkiim procesu) . Diky evaluaci by mohly
byt odhaleny pficiny nékterych nedostatki. Pricha (1996, s. 10) vymezuje tento pojem jako
,,proces nebo soubor aktivit zajistovanych instituciondlni organizacni infrastrukturou
vyzkumu, kterymi se realizuje v praxi pristup pomoci metodologie. Tento proceS se zaméruje
na zjistovani a analyzu dat odrazejicich stav ¢i vyvoj urcitych jevi vzdeldvaci reality, tj. na

‘

Monitorovani a méreni téchto jevii.

Hodnoceni pfislusné instituce je kombinaci vnitiniho (evaluace nebo autoevaluace)
a vnéjsSiho hodnoceni kvality. Nenadal a kol. (2014, s. 45) wvnitini hodnoceni spojuje
s identifikaci slabych stranek dané instituce jako S jeji ptilezitosti pro dalsi rozvoj. Vné&jsi
hodnoceni je zabezpeCovano externé a vysledky tohoto hodnoceni maji k dispozici i jiné
organizace. O propojeni vnitini a vnéjsi evaluace a o jejich vzajemné rovnovaze fika Nevo
(1995, s. 2) takto: ,, Jen oba pristupy spolecné mohou vytvorit zdravy systém pro rozvoj skoly.
Interni evaluace je nezbytnym predpokladem pro uZitecnou evaluaci externi a pouze

smysluplnad kombinace obou miize do budoucna podporovat kvalitu a efektivitu prace skoly.

3.3.3 Instituce vnéj$iho a vnitiniho hodnoceni kvality vzdélani v CR

%

Podle zakona ¢. 561/2004 Sb., o ptedskolnim, zakladnim, stfednim, vy$§im odborném
ajiném vzdélavani podléhd vnéjsi hodnoceni ve vySsim odborném vzdélavani (VOV)
Ceské Skolni inspekei (CS1). Inspekéni &innost CSI je vykondvana pomoci planu hlavnich
ukolt jednak v podobé tematickych Setfeni, tzn. prezenc¢ni inspekéni kontroly Skol
a dodrzovani ptedpisi. Taktéz vyuziva portal InsplS, pomoci néhoz mize zadavat feditelim

Skol dotaznikova Setieni. Soucasti vnitiniho hodnoceni je i akreditace VOV, kterou udé€luje
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MSMT na zakladé stanoviska Akreditaéni komise pro vys§i odborné vzdélavani

(AK VOV).

Vnitini hodnoceni VOV je v kompetenci fediteld Skol, kteti rozhoduji o formé, kritériich a
terminech hodnoceni. Pro inspiraci ale mohou vyuzivat mnohé dostupné elektronické
evaluaéni nastroje. Reditelé maji povinnost kazdoroéné vypracovat vyroéni zpravu skoly
0 jeji Cinnosti za predchozi obdobi. Pti kvalité skol se posuzuje i kvalita personalni prace.
Tady je mozné vyuzit sluzeb Narodniho pedagogického institutu, napf. nastroje na

autoevaluaci nebo jiného Skoleni pro pedagogické pracovniky.

Zakon ¢. 111/1998 Sb., o vysokych Skolach a o zmén¢ a doplnéni dalsich zakoni tika, ze
0 vnéjsi hodnoceni kvality vysokoskolského vzdélavani pecuje Narodni akreditacni Gifad
pro vysoké skolstvi (NAU). Udéluje vysokym $kolam akreditace a hodnoti
kvalitu akreditovanych ¢innosti, dale hodnoti vzdélavaci, védecké, vyvojové a umélecké
¢innosti vysokych skol a vysledky téchto hodnoceni zvetejituje. Zakon o vysokych skolach
opravituje MSMT jako poskytovatele financnich prostfedki k celé fadé kontrolnich
hospodaiskych ¢innosti. K ¢innostem MSMT ale také patfi vyzadovat od vysokych kol

zpravy o vnitinim hodnoceni kvality nebo podporovat &innost NAU.

Pravidla a postupy pro zajisténi vnitiniho hodnoceni kvality vysokych §kol si stanovuji
jednotlivé Skoly samy svym vnitinim pfedpisem. Soucésti vnitiniho hodnoceni vysokych
Skol je i vypracovani nasledujicich dokumentt, které jsou nasledné kazdoro¢né predkladany
NAU a MSMT: zprava o vnitinim hodnoceni kvality, vyroéni zprava a strategicky zamér.
Vnitini hodnoceni je u vysokych Skol provadéno i v souvislosti S akreditaci, a to v podobé
sebehodnotici zpravy akreditovanych studijnich programi, ve které popisuje naplnéni

jednotlivych standardt pro danou akreditaci.

3.3.4 Systémy zajiStovani kvality vzdélavacich instituci

K tomu, aby jakykoliv vzdélavaci institut fungoval jako jeden efektivni celek, musi vhodné
zabezpecit na miru pfizptisobené nastroje pro hodnoceni kvality — k tomu slouzi systémy
hodnoceni kvality. Barto§ a Nosek (2016) uvadi, ze systém zajiStovani kvality 1ze chapat
jako ,, staticky nastaveny soubor prvkii S predpoklady pro fungujici systéem vedouct
k planovanym cilum*. Podle Fialy a kol. (2014, s. 5) ,jde o sbér dat, jejich
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analyzu (v kontextu zvolenych cilit) a prijimani adekvatnich rozhodnuti, ktera usmérnuji

dalsi chod instituce terciarniho vzdélavani “.

Fiala a kol. (2014, s. 5) uvadi, ze pomoci celosvétové rozvinutého stylu fizeni
kvality — TQM (Total Quality Management) se méfi zmény vnéjsiho hodnoceni kvality
V organizacich a je pro n¢j charakteristicky dikladny systémovy a procesni pfistup. Jak
uvadi Michek, Jezberova, Kockova a Vasakova (2006, s. 13-34), ,,jde o pristup, kdy
JSou vsichni zaméstnanci organizace zapojeni do procesu neustdle se zvysujici kvality
vyrobkai, sluzeb i celého systému organizace “, kde mimo jiné v ramci etickych otazek maji
instituce ,, nutnost podilet se na regiondlnim rozvoji, vstiicnosti k obcaniim, Setrnosti pri
vyuzivani neobnovitelnych prirodnich zdroju, komunikaci a sdileni informaci o vysledcich

I3

organizace se svym okolim*. Z pohledu vzdélavani se tento piistup primarn¢ zaméiuje na
studenta a s jeho aplikaci se lze setkat v systémech jako EFQM, Speyer, Malcolm Baldrige,

ISO 9001. Principy n€kterych systémil jsou podrobnéji rozepsané nize.

Jednim ze systémil zajiStovani kvality ve vzdélavani je norma ISO 9001, mezinarodni
norma, kterou Barto$ a Nosek (2016, s. 8) definuji jako ,, systémové pozadavky na zajisteni
kvality v jakékoliv organizaci . Za jeji silnou stranku je povazovana jeji autonomie — je
definovana obecnymi pozadavky, ale jednotlivé instituce si mohou nastavit procesy splnéni
téchto pozadavkii podle vlastniho uvazeni. Za hlavni pfinosy normy Simek (2013, s. 69)
povazuje zlepsSeni systému managementu skoly, zvySovani konkurenceschopnosti instituce,
lepsi image sSkoly, efektivnéjsi vyuzivani provoznich nakladi, neustalé zlepSovani tirovné

komunikace v dané instituci.

Pro obecné zabezpeCovani kvality vzdélavani byl v roku 2015 zavedeny standard ESG,
ktery, jak uvadi ptirucka Narodniho akreditacniho Gtradu pro vysoké skolstvi (2015, s. 3), je
,,souborem standardii a metodik pro vnitini a vnéjsi zabezpecovani kvality vysokoskolskéeho
vzdélavani “, a1kdyz konkrétn€ nepfedepisuje implementaci procesti zabezpecovani kvality,
nybrz ,, poskytuje navody v oblastech, které jsou klicové pro uspésné a kvalitni poskytovani
vzdelavani a tvorbu vzdelavaciho prostiedi ve vysokoSkolském vzdeélavani “. Barto§ a Nosek
(2016, s. 7) za hlavni cil aplikace standardu ESG povazuji to, ze ,,prispiva k divére a

transparentnosti poskytnutého vzdélavani a K uzndvani kvalifikaci “.
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Dalsim systémem je mezinarodni model excelence EFQM (European Foundation for
Quality Management), ktery vychazi z principu neustalého zlepSovani vykonnosti
organizace, coz je zabezpeCovano pomoci pravidelného sebehodnoceni a naslednych
¢innosti vedoucich ke zlepSovani (Veber, Hulova, Plaskova, 2010, s. 234). Bartos a Nosek
(2016, s. 10) popisuji tento model takto: ,, Celkem obsahuje devét logicky zvolenych kritérii,
které se dale cleni do dalsich triceti dvou subkritérii. Lze konstatovat, Ze model se zameéruje
na to, co se déla, jak se to déla, jakych vysledkii se dosahuje, na vazbu mezi ,predpoklady

a ,vysledky “ a jak je systém rizeni zlepsovan. “

Model CAF je jednim z dal$ich systému hodnoceni kvality vychazejici z Modelu excelence
EFQM. Podle Vebera (2006, s. 233) se k zakladnimu urceni kritérii vyuzil model EFQM,
avSak tato kritéria byla nasledné¢ upravena a vice pfizplsobena pro potieby vetejného
sektoru. Michek, Jezberova, Kockova a Vasakova (2006, s. 39) jako vyhody modelu CAF
oproti EFQM uvadg¢ji: ,,Jeho ndzornost a jednoduchost aplikace sebehodnoceni — model
CAF svymi konkrétnimi otazkami vede sebehodnotici tym pri samotném sebehodnoceni
organizace. Jeho vyznamnou vyhodou je rovnéz to, zZe se za jeho aplikaci nemusi platit

poplatky. “

Zajimavé  pfistupy ke zvySeni  kvality  vzdélani  vznikaji 1 diky
Evropskému referenénimu ramci pro zajistovani kvality (EQAVET), ktery je od
roku 2010 koordinovany Evropskou komisi. Chvatalova a kol. (2012, s. 5) uvadi, Ze je to
nastroj, ktery mé Clenskym statim ,, pomdhat podporovat a monitorovat stalé zlepsovani
systémii  odborného vzdélavani na zdkladé evropskych referenci”. Jednd se o
skupinu odborniku, ktefi zavadéji inovace do $kol a méni vzdélavaci programy pomoci
spolecnych ndstrojii inspirovanych zahrani¢im. Kvalita je pomoci projektu EQAVET
zajistovana na principu cyklu zlepsovani kvality, ktery se sklada ze ¢tyt zakladnich krokt —

cile a planovani, implementace, hodnoceni a posouzeni a ptezkoumani (EQAVET, 2012).

Novela vysokogkolského zakona ¢. 137/2016 Sb. piinesla v Ceské republice zmény v oblasti
akreditaci. Vznikl Narodni akredita¢ni iiad pro vysoké $kolstvi (NAU), ktery samostatné
rozhoduje o akreditacich studijnich programii a akreditacich pro vzdélavaci instituce. Kromé
akreditacnich ¢innosti NAU také provadi vn&j§i hodnoceni vzdélavacich &innosti, které je
podle Bartose a Noska (2016, s. 12) stanoveno v kontrole dodrzovani pozadavk kladenych

na systémy fizeni vysokych S§kol a v kontrole realizace zavért z vnéj$iho hodnoceni
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vzdélavaci ¢innosti vysokych §kol. NAU u svych akreditagnich &innosti aplikuje standardy
ESG a je ¢lenem asociace CEENQA, zékladni akreditacni agentury v regionu stfedni a
vychodni Evropy. Pro ucely vnéjSiho hodnoceni vzdé€lavani vyuziva jednak vysledky
vnitiniho hodnoceni jednotlivych vzdélavacich instituci, jednak vysledky od vSeobecné
uznavané hodnotici agentury, kterd je zafazena v registru EQAR (Evropsky registr
agentur zabezpecujicich kvalitu) nebo je ¢lenem sdruzeni ENQA (Evropska asociace pro
zabezpecovani kvality ve vysokém Skolstvi). Také spolupracuje s ESU (Evropska
studentska unie), S EURASHE (Evropska asociace instituci terciarniho vzdélavani) a

s EUA (Evropska univerzitni asociace).

3.3.5 Dalsi organizace zabyvajici se hodnocenim vzdélavani v CR

Mezi dalsi organizace patfi vyzkumné oddéleni Sociologického tistavu AV CR, Centrum
pro vyzkum vefiejného minéni (CVVM, 2021), které zpracovava sociologické vyzkumy
zalozené na vetfejném minéni — teoretické nebo metodologické otazky. Data jsou ziskavana
pomoci Setfeni bud’ pro celé obyvatelstvo, nebo jen pro urcitou zaméfenou skupinu.
Svou praci publikuje ve formé pravidelnych tiskovych informaci a konferenci na aktudlni
témata. Siroka vefejnost ma k dispozici archivni soubory v knihovné Akademie vé&d,
vV Narodni knihovné a online. Kromé odborné ¢innosti CVVM také organizuje prednasky na

vysokych skoléch.

Kontinuédlng se vénuje projektu Nase spolecnost, ktery ¢erpa z priizkumu vetejného minéni
na reprezentativnim vzorku populace ob¢anti Ceské republiky star§ich patnacti let. Jde
0 ojedinély védecky projekt a jeho vystupy jsou cennym zdrojem materialii zejména pro
odbornou vetejnost nebo studenty. Jednim ze Setfeni v ramci tohoto projektu bylo
Hodnoceni kvality vzdélavani a mozZnosti dosazeni vzdélani ceskou verejnosti, které se
uskutecnilo v zaifi 2020. Respondenti byli dotazovani osobnég, otdzky byly zaméfeny
konkrétn€ na ,, iroven vzdelavani na vybranych typech skol a moznost dosahnout vzdelani

odpovidajici schopnostem “.

Zakladnim a aplikovanym vyzkumem ceského vysokého Skolstvi se zaobira Centrum pro
studium vysokého Skolstvi (CSVS 2021). Ve spolupraci se statni spravou,
samospravou a univerzitami tvoii projekty zaloZené na statistickém zpracovani dat a analyz.
Cilem CSVS je ,, systematicky sledovat odborné déni v oblasti vyzkumu vysokého Skolstvi a

vedy UnaSi v zahranici, at jiz v podobé zprav z vyznammych konferenci, nebo zprav
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0 relevantnich vyzkumnych projektech, systematickym recenzovanim domdaci i zahranicni
knizni odborné produkce nebo preklady nejvyznamnéjsich zahranic¢nich praci z oboru*.
Jednim z vystupli vyzkumi je elektronicky casopis AULA, ve kterém jsou publikované
vyzkumné prace z vysokého Skolstvi a védy a také diskuse o soucasnych zménach ve
vysokém Skolstvi a ve véde. Dalsi aktivitou je vzdélavani a poradenskad ¢innost pro distan¢ni
a celozivotni vzdélavani. Aktudlné CSVS pracuje na projektech EUROGRADUATE,
Mezindrodni spoluprdace jako ndstroj zvySeni kvality ukrajinskych wuniverzit nebo

EUROSTUDENT VIII.

K rozvoji oteviené spolecnosti v Ceské republice napomaha Nadace Open Society Fund
(Nadace OSF, 2021). Cilem jeji €innosti jsou zmény v systému Skolstvi, v legislativé
a dosavadni praxi. Zptsob ¢innosti stoji na dvou pilifich — prosazeni spravedlnosti a rovné

Sance ve spolecnosti a ziskani divéry ¢eské spolecnosti.

Ceska odborna spolenost pro inkluzivni vzdélavani (COSIV) sdruzuje neziskové
organizace, zastupce akademickych obci, zastupce Skolskych instituci, rodict a mladych lidi
se specidlnimi vzdé€lavacimi potfebami. Podporuji zmény zaméfené na vysSSi
kvalitu a spravedlnost vzdélavani. Jednim z jejich projektt, jehoz cilem bylo zjistit stav
zavedenych zmén ve vzdélavani Zaku se specidlnimi vzdélavacimi potfebami, byl projekt
Rok poté — dopady reformy spolecného vzdélavani v CR z roku 2017. Aktualngé COSIV
pomaha zmirnit studentim psychické problémy, které vznikly jako dasledek pandemie

COVID-19.

3.3.6 Vybrané projekty MSMT podporujici vzdélavani v CR

MSMT (2021) uvadi, Ze spoluprace mezi Ceskou republikoua Evropskou unii je
realizovana pomoci Evropskych strukturalnich fondd, které spolufinancuji pobidky riznych
ministerstev CR. Projekty MSMT jsou fazeny podle danych oblasti do opera¢nich programd,

v jejichZ ramci si instituce zadaji o pobidku.

MSMT (OP JAK, 2021b) umoziiuje institucim v obdobi 2021-2027 &erpat finanéni
prostiedky z Evropskych strukturdlnich a investi¢nich fondi pomoci Operaéniho
programu Jana Amose Komenského (OP JAK), ktery navazuje na UspéSny Operacni
program Vyzkum, vyvoj a vzdélavani (OP VVV) z obdobi 2014-2020. Hlavnim cilem OP

JAK je ,,podpora rozvoje oteviené a vzdélané spolecnosti zalozené na znalostech
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a dovednostech, rovnych prileZitostech a rozvijejici potencial kazdého jednotlivce, kterd
povede k riistu konkurenceschopnosti Ceské republiky a zlepsent Zivotnich podminek jejich
obyvatel “. Dil¢i problémy, ke kterym OP JAK bude svou ¢innosti piispivat, se
nesou v duchu nasledujiciho motta: ,, Cilem vzdeélavani v ndsledujici dekdde musi byt jedinec
vybaveny zdkladnimi znalostmi a dovednostmi, ktery dokdze v co nejvyssi mire vyuzit sviij
potencial v dynamicky se ménicim svété ve prospéch nejen sveho vlastniho rozvoje, ale i ve

prospéch rozvoje spolecnosti “.

Instituce maji také v ramcovém programu Evropské unie Horizont Evropa na obdobi 2021—
2027 moznost vyuzit tzv. jednokolové vyzvy, diky které mohou ziskat finan¢ni prostredky
pro védecky, spolecensky, ekonomicky nebo ekologicky zamér (Horizont Evropa, 2021a).
Vyzva pro rok 2021 v Ceské republice byla European Excellence Initiative (EEI): Posileni
kapacity excelence ve vysokoSkolskych institucich a okolnich ekosystémech. Ocekava
se, ze tyto projekty pfispéji k pozitivnim vysledklim pro instituce tercidrniho vzdélavani

(Horizont Evropa, 2021b).

Aktudlng MSMT (Evropska komise, 2021) vypracovalo novy program zahrani¢niho
vzdelavani pro obdobi 2021-2027 pod nazvem Erasmus+, ktery nahrazuje vSechny
dosavadni programy mobility v oblasti vzdélavani. Erasmus+ umoziuje ¢eskym institucim
navazat hodnotné mezinarodni vztahy. Cilem programu je ,, prinést inovace do vzdélavani a
v ucastnicich podporit v§eobecny rozvoj dovednosti“. Oproti minulym letiim se program
vice orientuje na rozvoj dovednosti a kompetenci pro budoucnost, digitalizaci, boj proti
zméné klimatu, udrzitelny rist a participaci na soudrznosti Evropy. Do programu je

zapojeno 33 zemi, v nichZ lze navstivit partnerské instituce.

Jak uvadi Dim zahrani¢ni spoluprace (2021), vSechny zGc¢astnéné strany terciarniho
vzdélavani maji k dispozici celou fadu aktivit, které jim Erasmus+ nabizi. Z4ci a studenti ve
VOV se mohou ucastnit kratkodobych a dlouhodobych pobyti ve Skolach ¢i firmach
Vv zahrani¢i. Zaméstnanci ve VOV maji k dispozici Gcast na kurzech, vyuku v zahrani¢i nebo
pozvani odbornikti ze zahrani¢i. V rdmci vysokoskolského vzdeélavani maji studenti moznost
vycestovat na studijni pobyt nebo praktickou stz v délce az jednoho roku. Pro zaméstnance
vysokoSkolského vzdélavani je dostupnd moznost vyukového pobytu nebo Skoleni na
dobu az dvou mésici. Nové maji také studenti i zaméstnanci vysokych $kol moznost

kombinovaného intenzivniho programu — tedy kombinace virtudlni a prezen¢ni vyuky.
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Vzdélavané osoby ve vzdélavani dospélych mohou vyuzit individualnich ¢i skupinovych
mobilit a nové byly vylepSeny podminky i pro znevyhodnéné osoby. Pro instituce vzdélavani
dospélych jsou dostupné moznosti vyukovych pobytil, Skoleni nebo pozvani experta ze

Zahrani¢i.

Podle Guruze (2011, s. 354) si o stipendium nebo finanéni podporu mohou zazadat studenti
1 zaméstnanci jakékoliv instituce tercidrniho vzdélani ze vSech védeckych disciplin, také
z celozivotniho vzdélavani nebo z oblasti sportu. Vyse prispévku se v jednotlivych zemich

1i81 na zakladé vyspélosti dané zemée a tamni vySe Zivotnich nakladu.

3.4 Internacionalizace a vzdélani

Fuller (2015, s. 116) jiz vroce 1962 dokazal predpovédét, ze studenti
v budoucnu dokézou sami ziskat informace o jakychkoliv tématech. Tempo, jakym se
posouvaji hranice védy a vyzkumu, je velmi rychlé, Casto je vcerejSi objev jiz po roce
zastaraly. Diky priimyslové revoluci, kterd umoznila pfistup ke mnoha vynaleziim, Fuller
tvrdil, ze vzdélavani bude ptistupné i doma pomoci radia, televize, filmd, instruktaznich
programu nebo telefonu. Také se domnival, ze univerzity budou pro badatele ,uzasnymi
misty*, kde stravi rozsahlou ¢ast svych Zivotl, aby si rozsifili své znalosti o lidstvu. Rovnéz
tvrdil, Ze bude vSem studentim umoznéno cestovat po celém svéte za vyzkumem a
poznanim. I kdyZ mnoho autorovych tvrzeni se alespon ¢aste¢né splnilo a je mozno s nimi
souhlasit, jeho nazor, Ze ,,0 procesu vzdeldvani mame tendenci premyslet jako o nécem
spolehlivem a dobre zabéhnutém, kde nemiize dojit k Zadnym zajimavym zméndm® jiz

nastésti neni tak uplnou pravdou.

Jako kli¢ové faktory pro rozvoj kvality vzdélani v procesu internacionalizace Fetisov
akol. (2020, s. 13-28) ve své publikaci uvadi zvySeni poctu navazanych partnerskych
instituci v zahrani¢i, u¢ast na mezinarodnich projektech, zavedeni mezinarodni akreditace,
nartst kapacit pro implementaci mezinarodni mobility studentli, rozSifeni poctu kurzi
vyucovanych v anglickém jazyce a rozvoj mezikulturniho prostiedi. K zabezpeceni lepsi
urovné mezikulturniho prostfedi je podle autorli nutno zajistit nasledujici elementarni

opatfeni:
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e modernizace univerzitnich zafizeni (renovace predndskovych mistnosti,
implementace multimedidlnich technologii, zajiSténi dodate¢né kapacity pro nové

studenty, obnoveni ubytovacich a stravovacich zatizeni pro studenty);

e digitalizace studia (integrace nastrojli pro vzdélavani ve formé digitalizace studijnich
materiall i celé vyuky, umoznéni online piistupu k digitdlnim knihovnam a studijnim
zdrojim);

e spoluprace sexperty v primyslu (navazani kontakti s profesionaly z prestiznich
univerzit ¢i jinych vyzkumnych instituci);

e internacionalizace studia a mobility studentd (umoznit pfistup ke vzdélani zajemciim

Z celého svéta a poskytnout jim piilezitost ziskat mezinarodni zkuSenosti dilezité

vV modernim vzdélavacim systému);

e automatizace administrativnich procesit (e-mail, univerzitni informacéni systém,

elektronicky fidici systém, platforma pro distancni vyuku).

e Specialni sluzby pro studenty (podpora specialistii — terapeut, pravni podpora,

kariérni poradenstvi, studentské spolky a kluby).

3.4.1 Vzdélavaci technologie

Vzdélavaci technologie, nebo také z angli¢tiny pievzata zkratka Ed Tech (Educational
Technology), jsou podle Robinson a kol. (2007, s. 42) charakterizované jako pouZziti
kombinace technologii a vzdélavaci teorie z riznych disciplin a zaroven jejich prakticka
aplikace do vzdélani. MiiZzou Cerpat z teorie o komunikaci, vzdélani, psychologii, sociologii,
um¢élé inteligenci nebo pocitacové védé a z mnoha jinych teorii. Autofi uvadi, ze v praxi
muzou vzdélavaci technologie ve skuteCnosti pomoci, ale i ztizit situaci tém, ktefi se
vzdélavaji. Jinak feceno, zamérem vyvojait vzdélavacich technologii neni ptimo poskytnout
vzdé€lani, ale umoznit vzdélani uréenému publiku. S védomim téchto informaci se zamétuje
rostouci pozornost na studenty jako na cilovou skupinu uzivateli vzdélavacich technologii.
Kdyz je, na rozdil od vyvoje hardwaru, sttedem pozornosti student, celd myslenka umoznéni
vzdélani musi byt tim padem soustfedéna na studenta a jeho schopnosti. Vyvojaii
vzdélavacich technologii sice nejsou schopni zamétit se na konkrétni osobu, ale neméli by

zapominat, ze jejich hlavnim cilem je umoznit vzdélani kazdému jednotlivci.
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Podle Spectora (2013, s. 25) v soucasnosti existuje mnoho mezinarodnich organizaci, které
usiluji o implementaci vzd€lavacich technologii. Jednou z nich je Institut pro
elektrotechnické a elektronické inZenyrstvi (IEEE), ktery usiluje o technicky rozvoj
VvV riznych oborech a v ramci svych Cinnosti ziidil pracovni vybor pro vytvoreni novych
osnov ucebnich plant a hodnoceni pro bakalarské, postgradualni a odborné vzdélavani. Ty
jsou k dispozici pro pedagogy a odborniky z praxe pii uplatiovani novych technologii ke

zlepsovani vzdélavani a odborné pripravy.

Jak uvadi Barron a kol. (2014, s. 490-491), dalsi z mezindrodnich organizaci, jejimz i¢elem
je napomahat pedagogiim po celém svété pouzivat technologie k feSeni problému ve
vzdélavani, je neziskova organizace ISTE (International Society for Technology in
Education). Organizace je znama potfadanim rtznych akci spojenych Sinovacemi ve
vzdélani a predevS§im svou publikaci NETS (National Educational Technology
Standards). Standardy NETS slouzi jako zaklad mmnoha statnich norem. Nabadaji
k pouzivani technologii jako vyzkumného nastroje, komunikacni nastroje, ale také jako
nastroje na feSeni problémua rozhodovéani. Vzdéldvaci modely standardu
NETS jsou navrzeny tak, aby do vzdélavani byly implementované digitalni strategie

S pozitivnim dopadem na uceni a vyuku.

Woolf a kol. (2010, s. 16-39) vypracovali ve své publikaci plan s vyzvami pro implementaci
technologii do vzdélavani. Publikace vznikla jako reflexe na National Educational
Technology Plan (NETP) a jeji soucasti byla i vize technologického vzdé¢lavani
pro rok 2030. Plan sestava ze sedmi navrhi v oblasti techniky a technologii, které poskytuji
noveé cesty ke vzdélavani a v budoucnu by mohly mit pozitivni dopad na studenty a jejich

vyucovani.

Pouziti jedné metody vzdélavani neodpovida riiznorodosti populace a potencialu novych
technologii. Naopak kognitivni psychologie a nové technologie umoziuji vytvofit
efektivnéj$i vzdélavaci aktivity — personalizovat vzdélavani pro splnéni individualnich
potieb a zajmu studentl. Studenti se uci riznymi zpusoby a také v rizném case, nektefi

reaguji pozitivné na alternativni styly u€eni, jinym tyto styly nevyhovuji.

Existuje potfeba ucinného hodnoceni studenti a wucitelii, a to nejen z hlediska

odpovédnosti, ale také za ucelem zlepSeni techniky uceni a vyuky. Hodnoceni by se mélo
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jednak zaméfit na zlepSeni wuceni, zejména 2z hlediska celozivotniho vzdélavani
a gramotnosti, a za druhé by hodnoceni méla byt bezproblémova a vSudypfitomna. Do

budoucna je ocekavano, ze budou existovat metody méteni zdokonalovani studenti.

vvvvvv

pozadavkim na spolupraci na pracovisti a ¢astecné kvili dostupnosti novych technologii
Web 2.0. Pod timto pojmem rozumime online ndastroje na spolupréci, sdileni fotografii
a videi, podcasty, socialni sit¢, diky nimz mohou jejich uzivatelé sdilet spole¢né zajmy. Tato
vyzva také dobtfe zapadd do modelu tykajiciho se rostouci spoluprace a vyzev v digitalni
medilni gramotnosti a tradi¢nich modelil univerzity. K tomuto navrhu neodmysliteln€ patii

implementace mobilnich zafizeni a nastroju do vzdélavacich procest.

Tradi¢ni hranice mezi studenty a uciteli, mezi osobnimi schopnostmi a druhy uceni, mezi
formalnim a neformalnim ucenim a mezi ucenim a praci se ve 21. stoleti méni a stiraji.
Hranice se zmenSuji a nastroje pouzivané ve tfidé budou lehce pouzitelné i mimo ni a vice

Vversa.

Ucitel jiz neni jedinym zdrojem odbornych znalosti v prostfedi tfidy kviili Siroké dostupnosti
internetovych zdrojii. To vytvaii potfebu zmény vyukovych piistupli, kde bude zahrnuta
kreativita, inovace, kritické mySleni a komplexni feSeni problémil, a podle toho Skolit
ucitele. Tato vyzva dobfe odpovidd vyzveé novych trendl a rozvoji alternativnich forem
vzdélavani.

Partneri vzdélavacich instituci musi mit davéru v to, Ze tyto systémy dostatecné piipravuji
studenty na produktivni Zivot ve spolecnosti 21. stoleti. V diisledku toho je tfeba pravidelné

konzultovat se zaméstnavateli, rodi¢i, spravci, uliteli a studenty, aby bylo zajisténo, Ze

vSechny zucCastnéné strany maji daveéru v dobré fungovani vzdélavaciho systému.

Soucasna spole¢nost vyzaduje flexibilitua promptni FeSeni zmén. Nerovnosti ve
vzdé€lavani, ptijmu, pohlavi a také digitalni propast mohou ohrozit stabilitu spolecnosti a je
tieba s timto v8im pocitat pii jakémkoli dal§im usili zlepSit vzdélani.

3.4.2 Otevrené vzdélavaci zdroje

Oteviené vzdélavaci zdroje nebo anglicky Open Educational Resources (OER)

jsou v pravodci Jak zvysit kvalitu Skol pomoci otevieného vzdelavani (Aliance pro oteviené
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vzdélavani, 2016) definovany jako ,, vyukove, ucebni a vyzkumné materialy na jakéemkoliv
médiu, v digitalni ¢i jiné podobe, které jsou licencovany jako verejné viastnictvi nebo pod
jinou otevicenol licenci, kterd umozZiuje neplaceny pristup, pouzivani, upravovaini a dalsi
Sireni jinymi uzivateli bud’ zcela, nebo S castecnym omezenim*“. Jednim z vyznamnych
piinosi v oblasti $ifeni otevienych vzdélavacich materialti byly vefejné licence Creative
Commons — ,, je to balicek verejnych licenci, ze kterych si autor vybira, ktera prava nabidne
na uzivani dila verejnosti, a ktera prava si naopak zachova‘. Spoustu otevienych dat
zpiistupiiuje také Cesky statisticky ufad ¢i jiné organizace pomoci internetovych katalogi,

adresait a casopist.

Potencidlem otevieného vzdélavani je pfekonavat nekteré bariéry souc¢asného vzdélavani.
Svou podstatou dostupnosti zdarma snizuje finanéni naklady vzdé¢lavacich instituci.
Autorim vzdélavacich materiali je diky vefejnym licencim umoznéno rozhodovat
0 pravnich mechanismech uzivani dila vefejnosti. Vyuzitim internetu ke sdileni
vzdélavacich materialt se snizuji nerovnosti ve vzdélavani, zdroje jsou k dispozici kdykoli
a také je mozné snaze udrzovat informace aktualni. Pomoci otevienych zdroju se také

odstranuji zastaralé zpiisoby vyuky.

K vyuzivani otevienych zdroji ve vzdélavani nabada i Strategie digitdlniho vzdélavani do
roku 2020 (MSMT, 2014). Strategie vznikla jako reakce na nepietrzity vyvoj technologii
a jejim cilem je postupné zapojeni modernich technologii do vzdélavani Ceské republiky.
Ve spolupraci s Ministerstvem prace a socialnich véci byla stanovena vize zvySeni digitalni

gramotnosti a rozvoje informatického mySleni ob&and.

3.4.3 Uméla inteligence ve vzdélavani

Youmai a kol. (2021, s. 116) popisuji umélou inteligenci jako pocitacovy systém pouZzivany
k napodobovani lidské mysli: provadi kognitivni tkoly, napt. mySleni, uceni, interpretovani
a zpracovani informaci, feSeni problémi, ptfedvidani a rozhodovani. Technologie umélé
inteligence mohou analyzovat uéebni proces studenti, poskytovat adaptivni u¢ebni zdroje a
poskytovat hodnoceni a navrhy zaloZzené na vykonu zakti, mohou slouzit jako diagnosticky
nastroj uceni. Foong (2018) ve svém c¢lanku uvadi nékolik ptikladi feSeni aktudlnich
problémii v oblasti vzdélavani za pomoci vyuziti umélé inteligence. ReSenim pro
standardizovany vzdé¢lavaci program je personalizované uceni pomoci umélé inteligence.

Pro individuédlni dotazy studentii, na které neni ve tfidé dostatek casu, miize poslouzit
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virtualni asistent uéitele vyvinuty technologiemi umélé inteligence. Casové naroéné
znamkovani a hodnoceni miize vytesit uméla inteligence, ktera dokaze vyhodnotit i oteviené
otazky. Pomoci analyzy vypracované umélou inteligenci by bylo mozné analyzovat diivody
predCasnych odchodu studentl ze vzdélavani. Analyza jazyka zalozena na umélé inteligenci

zase muze poslouzit jako kontrola plagiatorstvi.

3.4.4 Bariéry ve vzdélani

Jak uvadi Fulton a Honey (2002, s. 8), prilezitosti, které moderni technologie pfinasi do
vzdélani, neni snadné realizovat, zvlasté kvili nékolika klicovym vyzvam, které je potieba
fesit. Podle autorti mezi tyto vyzvy patii rozpor mezi cili mistni instituce a cili narodni
agendy; technologie zamé¢fena na rozvoj pro bohaté vyukové postupy; omezené zdroje pro
profesiondlni rozvoj; nedostatek efektivni diskuse o tom, co tvoii vhodny navrh vyuky na
podporu uceni; prohlubujici se rozdil ve vzdélani mezi priméstskymi $kolami a témi ve
vnitinim mésté nebo venkovskych komunitach; informacéni prebytek — obrovské mnozstvi

informaci maze vést k tomu, ze mén¢ je nékdy vice, pokud jde o vzdélani.

Uspé&sna integrace novych technologii do vylepseni vzd&lavacich postupd je tizce spjata
S bariérami Uspéchu, které Spector (2013, s. 28) déli na dvé hlavni kategorie, a to
technologické a infrastrukturni bariéry a lidska adaptace. O vykonné nové technologie neni
nouze a mnohé jsou docela snadno dostupné. Aby technologie mély dopad, museji byt
dostupné. Siroky a neomezeny piistup k internetu je zakladem. Nedostatek takového
pfistupu se stava prekazkou pokroku a slouzi k prohlubovani digitalni propasti. Jednoduse
feceno, technologické a infrastrukturni bariéry lze prekonat mirnym investovanim do
zdrojii. Otazka lidského pouZivani a pfijimani novych technologii je mnohem slozitéjsi
a naro¢né&jsi. Neékteti odolavaji integraci novych technologii, protoze by to mohlo ohrozit
postupy, které se staly pohodlnou rutinou. Jini mohou novym technologiim odolavat,
protoze se obavaji, ze studenti budou s t€émito technologiemi umét pracovat Iépe nez oni. Jini
mohou jednoduse véfit, Ze to, co pro né a lidi jejich generace fungovalo, by mélo byt dost

dobré pro kohokoli dalsiho.

3.45 Mobilita studentiu

Vroce 1999 byl podepsan Bolonisky proces, pomoci néhoz, jako uvadi

Rachaniotis a kol. (2013, s. 458-60) se ,,harmonizuje struktura vysokoskolského vzdeélani a
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vybuduje globalné konkurenceschopny vysokoskolsky vzdelavaci systém®. Mobilita studentii
byla jednim ze zakladnich prvkd Bolonského procesu. Jak udava Guruz (2011, s. 181) ve
své publikaci, vybudovani Evropské oblasti vysokoskolského vzdélavani (EHEA) m¢lo
za nasledek umoznéni volného pohybu studenti a moznost studovat mimo jejich domovské
zemé s plnym uznanim jejich kvalifikaci. Uéelem byl rozvoj mezinarodni spoluprace
a stanoveni rozmérd evropského vzdélani. Pomoci mobility je studentim umoZnén
personalni rozvoj, mobilita eliminuje riziko nezaméstnanosti a motivuje k pfijeti
rozmanitosti, toleranci i souziti S ostatnimi kulturami. Studentim davad moZnost zazit
rozdilné mezindrodni prostiedi i socialni uroven. Jako jeden z vysledki Bolofiského

procesu vzesel rozsifeny program Erasmus na podporu mobility studenti.

Zahrani¢niho studenta podle organizace UNESCO charakterizuje Guruz (2011, s. 201)
jako osobu zapsanou do instituce vys$Siho vzdélani v zemi, v niZ student trvale nezije.
Postupem casu bylo ale nutno vymezit rozsifeny pojem ,,mezindrodné¢ mobilni student®,
ktery je definovany taktéZ jako student, ktery neni permanentnim rezidentem piijezdové
zem¢, ale z toho je nutno vyloucit ty studenty, ktery se ucastni vyménnych pobytt kratSich
nez jeden rok. Divodem byl pravé prudky rist zajmu o pobyty krat$i nez jeden rok a bylo

zapotiebi separovat jejich evidenci.

Faktory ovliviiujici rozhodnuti o vycestovani za studiem do zahrani¢i se 1iSi a
Gonzalez (2011, s. 418-419), k vysvétleni téchto faktord pouziva koncept
»pohanéci“ a ,tahac¢u“. Pohanéjici faktory jsou spojeny s domovskou zemi jako napiiklad
iniciativa domaéci instituce. Proti tomu stoji tdhnouci faktory plisobici z pfijezdové zeme.
¢ast autor povazuje faktory vyplyvajici z ptijezdové destinace. Je nutno ale zminit, Ze
u studentd hraje vysokou roli imitace druhych, a to ve smyslu toho, Ze jejich rozhodnuti

jsou mnohdy zalozena na zakladé zkuSenosti studentit z minulych let.

Na rozdil od Gonzaleze, Lesjak a kol. (2015, s. 487-489) povazuji za dileZity osobni rozvoj
studentt a piijezdovou zemi za turistickou destinaci, a tak pfistupuji i k faktortim, na jejichz
zaklad¢€ se studenti rozhoduji o studiu v zahrani¢i. Studijnich pobytid se mnohdy tcastni i
profesofi ¢i jini odbornici, ktefi vycestuji kvili pracovnim zalezitostem, osobnimu rozvoji
¢i vzdélani. Jelikoz Erasmus trvd vétSinou krat$i dobu, motivy studentii jsou méné

orientované na profesiondlni riist a vice na osobni proZzitek spojeny S danym mistem. Autofi
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uvadi, ze prijezdova krajina je proto mnohdy pravym opakem toho, co student ve své
domovské zemi nemad, stejné jako U cestovani. Urcitou roli zde hraje i fakt, ze studenti
zaCinaji fesit svlj kariérni rist az po ukonceni studia, a proto se béhem vyménného

pobytu soustiedi vét§inou na osobni zajmy.

Rachaniotis a kol. (2013, s. 475) rozliSuje bariéry studia v zahrani¢i zalozené na osobnich
prekazkach a narodnich prekazkach. Za osobni prekazky autor poklada jakysi studentiv
profil, ukterého bere v potaz Groven vzdélani rodinnych piislusnikd, kompetentnost,
separaci od rodiny, schopnost ptizpiisobit se narodnimu vzdélavacimu systému jiné zemé,
schopnost rozhodnout se a zvolit si z mnoha moznosti univerzit. Do druhé kategorie fadi
faktory odrazujici od vycestovani, které studentovi vytvafi jeho stat: jazyk, finan¢ni aspekty,
migracni politika pfijezdové zemé¢, védecka nadtrazenost piijezdové instituce, geografické a

kulturni sympatie.
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4  Vlastni prace

4.1 VEKové sloZeni populace Ceské republiky

Z grafu 1 je patrné, ze v populaci ubyva mladych lidi. Je tomu tak jiz n€kolik desetileti. O
rust celkové populace se v poslednich letech naopak postarali piist¢hovalci. Béhem
sledovaného obdobi se rodilo vice chlapci nez divek, ale kvili vyssi umrtnosti muzi je

populace po 40 roku Zivota genderové zhruba vyrovnana.
Graf 1 — Vékové slozeni populace CR do 50 let k 31.12.2020
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Z grafu je mozné vidét historicky dva vykyvy v plodnosti populace. Prvni je u skupiny lidi
ve veku kolem 46 let (také znamé jako Husdkovy déti), kdy dosSlo v 70. letech 20. stoleti
ke zvySené porodnosti kvuli prorodinné politice, kterd cilené ovliviiovala mnozstvi
populace. Druhy vykyv je patrny ulidi ve vékukolem 10-17 let. K tomuto
porodnimu boomu v obdobi 2002 az 2008 vedlo to, Ze déti zacala mit pravé ona pocetna

generace narozena v 70. letech.
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Takové vykyvy v demografickém vyvoji se mimo jiné odrazi i na poctu studentt na dil¢ich
stupnich vzdélavani. Nepravidelnost je pak z dlouhodobého hlediska vykazovéana
Vv Casovych fadach poctu studenti a o nckolik let pozdé€ji i v poCtu absolventli a mtize
zpusobovat kapacitni zmény, financni ¢i jiné problémy ve skolstvi. Pro projekci studentt je
nutno brat v potaz informaci, ze budouci vysokoskolaci jsou narozeni jiz nejméné 18 let pred

tim, nez se hlasi na vysokou skolu.

Graf 2 — Pocet narozenych déti v CR v obdobi 1990-2020
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4.2 Statisticka analyza vybranych ukazateli terciarniho vzdélani v CR

V nasledujici kapitole budou zkoumany zvolené¢ ukazatele terciarniho vzdélani pro
Ceskou republiku, pfi¢emz pro posouzeni dynamiky zmén budou vyuzity vybrané
elementarni charakteristiky, jejichz vypocty budou uvedeny v jednotlivych piilohach.

Vsechna podkladova data pro vybrané ukazatele zahrnuji obdobi do roku 2020.

4.2.1 Vyvoj zajmu o terciarni vzdélani

MSMT dlouhodobé vede zdznamy o piijimacim fizeni do terciarniho vzdélavani v Ceské

republice. Zaznamy se vztahuji k poctu uchazejicich se studentd, k po¢tu zapsanych studenti
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do studia, ale i k v€ku uchazect. Na grafu 3 je zobrazen vyvoj poc¢tu podanych piihlasek,
poctu ptijatych studentll a poctu zapsanych studentl ke studiu na terciarni urovni vzdélani
samostatné pro vysoké skoly a vyssi odborné Skoly, pficemz kazdy uchazeC je zapocitan
tolikrat, kolikrat se ke studiu ptihlasil, byl ptijat &i byl zapsan ke studiu. Celkové se na VS

ve sledovaném obdobi roéné zapsalo v praméru 7,6krat vice studentt nez na VOS.

Graf 3 — Vyvoj poctii piihldSenych, p¥ijatich a zapsanych studentii na VS a VOS v CR
V obdobi 2001-2020 s predikci do roku 2024
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Zdroj: viastni zpracovani, data MSMT
Nejvétsi poéty studenti VOS ve viech tfech kategoriich byly zaznamenany v roce
2003 — 11 465 ptihlasenych studentd, 13 386 piijatych studenti a 13 007 zapsanych
studentt. Nasledné od roku 2003 dochazelo k poklesu poétii studentii na VOS, vyjma obdobi

2007-2010, kdy doslo u jednotlivych kategorii k mezirocnimu narstu mezi 6 % az 9 %.

— 6 394 piihlasenych, 7 297 ptijatych a 7 189 zapsanych studentd.

Pro piihlasené studenty na VOS byly vypoéteny parametry linearni trendové funkce y', =
10538 — 171,27t;. Zvolena trendova funkce vystihuje vyvoj casové fady ze 60 %. Relativni
chyba prognozy je rovna 2,61 %, proto je vhodné tento model vyuzit také k predikci.
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Predikované hodnoty jsou uvedeny vtabulce 1 a predpokladd se postupny
pokles poétu podanych piihlasek na VOS. Pro piijaté studenty na VOS byla zvolena linearni
trendova funkce, kterd ma tvar y’, = 13316,73 — 268,56t; a vystihuje vyvoj ¢asové fady
ze 73 %. Dle vypoctené relativni chyby prognozy ve vysi 2,07 % lze zvoleny model
povazovat za vhodny pro tvorbu prognédz na nasledujici roky. Konkrétni hodnoty predikce
na obdobi 2021-2024 jsou uvedeny Vv tabulce 1 a souhrnné lze fici, ze pocet pfijatych
studentiit VOS bude nadale mirn& klesat. Pro zapsané studenty na VOS byly vypoéteny
parametry linearni trendové funkce, ktera ma tvar y’, = 12695,59 — 239,76t; a vystihuje
casovou fadu ze 69 %. Vypoctena relativni chyba progndzy je ve vysi 4,71 %, tudiz je
zvoleny model vhodny i pro predikci. Z vypoctenych hodnot prognézy, které jsou uvedeny

v tabulce 1, vyplyva, Ze v nasledujicim obdobi bude poget zapsanych studentii VOS klesat.

Nejvetsi pocet, a sice 141 912 studentll zajimajicich se o vysokoskolské studium, byl
zaznamenan v roce 2010. Ve stejny rok bylo ke studiuna VS piijato 104 281 studentd
a zapsano 100 005 studentli, coz jsou maximalni hodnoty danych kategorii dosazené ve
sledovaném obdobi. Nejméné studentl se ptihlasilo na VS v roce 2018, a to 90 828. V roce
2001 doslo k nejmensimu poctu piijatych (52 863) 1 zapsanych (52 198) studentli. Nejvétsi
mezironi narust 13,5 % u pfihlaSenych studentli byl zaznamendn v roce 2004, coz
ptedstavovalo oproti lonskému roku rozdil 14 089 ptihlasenych studentti. V roce 2003 doslo
K nejvétsimu meziroénimu nartstu 0 14,5 % piijatych studenti a o 14,2 % zapsanych
studentli. Zajimavosti je nejvetsi meziro€ni pokles poctl studentt vSech tii kategorii v roce
2014 (v praméruo 9,8 %, vizptiloha 3). Ten mize byt zpusoben vyraznym
ubytkem poctu narozenych v obdobi 1993-1995, kdy byl zaznamenan az 12% meziro¢ni
pokles. Toto je pravé generace, kterd by se kolem roku 2014 hlésila na terciarni Groven
vzdélavani (pro lepsi predstavu viz graf 1), tedy v roce 2020 jde o populaci vékové kategorie
kolem 25 az 27 let.

Poéty zajemcii o VS v obdobi let 2001-2010 vyrazné rostl a podle vypo&teného primémého
koeficientu rtstu v tomto obdobi (viz pifiloha 3) byl nardst ve vysi az kolem 7,7 %. Pak
nastal v obdobi 2010-2018 vyrazny pokles, ktery &inil v priméru zhruba 5 %. Casové fady
zajemcti o studium na VS maji spi§ kvadraticky trend, ackoli od roku 2018 se situace zménila
a poCty studentl se opét zacaly zvySovat. Hlavnim diivodem zmény poctu uchazecii od

roku 2019 pravdépodobné mulze byt demograficky vyvoj populace, kdy se
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k terciarnimu vzdélani zacinaji hlasit uchazec¢i narozeni kolem roku 2001, tedy z obdobi

porodniho boomu.

Pro predikci prostfednictvim adaptivniho modelu byl pro hodnoty piihlasenych studentli na
VS zvolen model exponencidlniho vyrovnavani s thumenym trendem a hodnotou M.A.P.E.
3,37 %. Predikce za obdobi 2021-2024 jsou uvedeny v tabulce 1. Pro predikci pfijatych
studentti na VS byl sestaven model exponencialniho vyrovnavani s tlumenym trendem
anejniz$i hodnotou M.A.P.E. 3,23% a vypoctené hodnoty predikci jsou uvedeny
v tabulce 1. Pro predikci hodnot zapsanych studenti na VS byl jako nejvhodnéjsi zvolen
model exponencialniho vyrovnani s tlumenym trendem a hodnotou M.A.P.E. 3,19 %. Podle
predikovanych hodnot lze predpokladat ve vsech tfech kategoriich uchazeti o VS
v nejblizsich letech nartst, pfiCemz dle dostupnych dat miizeme ocekavat dosazeni jejich
vrcholu kolem roku 2027, kdy se ke studiu budou hlasit ro¢niky narozené v letech 2010—
2012. Dle grafu 1 jsou to v roce 2020 praveé vékové kategorie kolem 10 az 12 let.

Tabulka 1 — Trendova funkce, exponencidlni vyrovndvani a odhady ukazatele zdjemcii o
studium o tercidrni vzdélavani

P““]‘gg‘*“‘ Y =10538—171,27t; 05912,61% 6941 6770 6599 6427 ~a

P";'(J)agt‘ y'e = 13316,73 — 268,56, 0,727 2,07 % 7677 7408 7140 6871 S

Zi}’gg“‘ ', = 12695,59 — 239,76t; 0,688 4,71 % 7661 7421 7181 6941

Prihlaseni tlumeny trend 0
V& «=09y=09¢=07 3,37% 95475 96 148 96 620 96 950 _—

tlumeny trend

0
R 09709008 323% 80435822138363584773

Prijati VS

Zapsani tlumeny trend 0 "
V& «=09y=09¢=08 319% 77469 79510 81 143 82 449

Zdroj: vlastni zpracovani, data MSMT

Na grafu 4 je nasledn¢€ zobrazeno, jak se za poslednich 20 let ménilo vékové rozlozeni

uchaze&ii o studium na VS. Rok 2001 Ize pokladat za odlisny od ostatnich let. O studium se
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tehdy uchazelo o necelych 10 % vice uchazeci ve véku 18 let, a to se odrazilo
v 6% poklesu u uchazeci ve veéku 20 let. Jednim z divodu této zmény mohla byt zména
délky studia viceletého gymnazia ze sedmiletého na osmileté studium, k ¢emu doslo prave
v roce 2001. Nejvetsi zastoupeni maji uchazeci ve véku 19 az 20 let, piicemz v poslednich
péti letech bylo mozné zaznamenat mirny rast v zastoupeni této vékové kategorie. Tato

vékova kategorie piedstavuje kolem 72 % zajemcti o studium na V.

Graf 4 — Vyjvoj vékového rozloeni uchazecii o studium na VS (%) v CR v obdobi 2001-2020
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Na grafu 5 je zobrazeno, kolik studentii studovalo za poslednich 20 let v CR oddélené na
vefejnych a soukromych VS a zaroven jsou tyto tidaje srovnany s celkovou populaci za dany
rok. Jiz na prvni pohled je vidét, Ze na vefejnych VS studuje vice studentii. Za sledované

obdobi studovalo na vefejnych VS primémé 9nasobné vic studentli neZ na soukromych VS.

Nejméné studenti studovalo na soukromych VS v roce 2001 — 4 784 studentii. Do roku 2010
pocet studentl na soukromych VS rostl a v roce 2010 doséhl maximalni hodnoty 57 323
studenti. Za obdobi 2001-2010 byl pramémy koeficient riistu studenti soukromych VS

1,32, tedy meziro¢n¢ vzrostl pocet student za 9 let v praméru 0 32 % (viz piiloha 4). Od
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roku 2010 pocet studentt jiz jen klesal, ale mirngjsim tempem. Podle primérného
koeficientu ristu doglo do roku 2020 meziroéné k poklesu student na soukromych VS
v praméru 0 6,3 %. Za nejvhodnéj§i model pro poéty studentii soukromych VS byl zvolen
linearni trend exponencialniho vyrovnani s hodnotou M.A.P.E. 6,13 %. Pomoci zvoleného
modelu byla vypoctena predikce, ktera je uvedena v tabulce 2.

Graf 5 — Vyvoj podtu studentii na veiejnych a soukromych VS v poméru K celkové populaci v CR
V obdobi 2001-2020 s predikci do roku 2024
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Zdroj: viastni zpracovant, data MSMT

Stejné jako U studentii na soukromych VS dochazelo do roku 2010 k riistu poétu studenti
i na vefejnych VS, a sice v praméru 0 5,5 % (viz piiloha 4). Nejvice studenti vefejnych VS
studovalo v CR v roce 2010 — 339 358 studentii. V piipadé kiivky studentii vefejnych VS se
jako vhodny model zpocatku jevila kvadratickd funkce. Ponévadz se dynamika
poklesu z pfedchozich let zastavila a odroku 2020 lze ocekavat postupny narust
V ndvaznosti na stoupajici pocty poprvé zapsanych studentil, tak by tento model nebyl pro
predikci vhodny. Proto byl zvolen adaptivni model exponencidlniho vyrovnani. Model

tlumeného trendu dosahl hodnoty M.A.P.E. 1,66 %, a proto bylo vhodné pomoci tohoto
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modelu vykonat i extrapolaci. Predikované hodnoty jsou zaznamenané v tabulce 2 a lze fici,

7e narust poctu studentt je ocekavan i1 v nasledujicich letech.

Tabulka 2 — Exponencidlni vyrovndvdni a odhady ukazatele poétii studentii VS

Soukromé linedrni trend 6,80% 27079 26663 26247 25831 a
v§ a=009y=09

Veiejné tlumeny trend
VS a=09vy=09¢=09

1,76 % 279543 287 175 294051 300240 _—Y

Zdroj: viastni zpracovani, data MSMT

Na nasledujicim grafu 6 jsou zobrazeny pocty studentii v roce 2020 ve srovnani se sousedni
Slovenskou republikou, pii¢emz studenti vefejnych a soukromych VS jsou oddéleni. Pokud
by se pocet studentt vztahl k celkové populaci daného statu, tak v CR v roce 2020 studovalo
na VS 2,8 % populace a v SR 2,44 % populace (viz piiloha 4).

Graf 6 — Srovndni poctu studentii na veiejnych a soukromych VS8 mezi CR a SR v roce 2020
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4.2.3 Vyvoj poéti studentis VS podle zemé piivodu

Na grafu 7 Ize sledovat vyvoj poétl Eeskych a zahraniénich studentt VS v CR za poslednich
20 let. Je nutno zohlednit, Ze data pro grafy 5 a 7 jsou v souhrnu identicka, ale kazdy z nich
pouzita jina tfidici kritéria studentl. Zatimco z grafu 5 je patrna podobnost vyvoje pocti
Geskych studentd a vyvoje podtd studentdl vefejnych a soukromych VS, &asova fada

zahrani¢nich studentii se od nich vyrazné odlisuje.

Zahrani¢nich student?i na deskych VS p¥ibyva a za poslednich 20 let jejich pocet primérné
vzrostl 0 9 % (viz piiloha 5). V roce 2020 tvorili zahrani¢ni studenti 16,7 %. Pro zahrani¢ni
studenty byly vypocteny parametry linearni funkce y’; = 10705,55 + 2092,18¢;. Zvolena
trendové funkce vystihuje ¢asovou fadu z 93 %, tento model 1ze povazovat za nejvhodnéjsi.
Relativni chyba prognozy je rovna 5,62 %, a proto je pomoci tohoto modelu vhodné i

predikovat pocet studentii na nasledujici roky, viz tabulka 3.

Graf 7 — Vyvoj pocltit Ceskych a zahraniénich studentii na VS v CR v obdobi 2001-2020
s predikci do roku 2024
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Zdroj: viastni zpracovant, data MSMT
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Obdobné jako u prabéhu studentt z grafu 5, tak i ¢esti studenti z grafu 7 dosahli nejvétsiho
poctu v roce 2010, a to 358 504. Nasledné¢ az do roku 2019 pocet studentl postupné klesal,
pak od roku 2020 pocty studentii opét zacaly rast. Jde o nasledek demografického vyvoje,
kdy se k terciarnimu vzdélani zacaly hlasit roéniky narozené kolem roku 2001, tedy z obdobi
porodniho boomu. ZvySeny zdjem o studium muiize souviset i se za¢inajici pandemii COVID-
19, at’ uz pro nadbytek volného Casu anebo proto, ze z bezpecnostnich divodl studenti
preferovali spise studium v CR neZ kdekoliv jinde v zahrani&i. Pravé kvili témto zménam
V poslednim sledovaném obdobi byla zvolena pro tato data metoda exponencidlniho
vyrovnavani, nikoli kvadraticka trendova funkce. Model s tlumenym trendem dosahl 2,18 %
hodnoty M.A.P.E., a proto bylo vhodné pomoci tohoto modelu provést i extrapolaci do
roku 2024. Predikované hodnoty jsou zaznamenané v tabulce 3 a obdobné jako u grafu 4 i
zde Ize fici, ze bude o¢ekavén narlst studentii VS.

Tabulka 3 — Trendovd funkce, exponencidlni vyrovnavdni a odhady
poctii Ceskych a zahranicnich studentii VS

Zg&rg':r:fi“‘ Yo = 10 705,6 + 2 092,2t; 0,933 5,62 % 54641 56734 58826 60918 7

Cesti tlumeny trend

0
studenti  « =09,y = 0,9 = 0,9 2,18% 253207 257724 261790 265449 __—Y

Zdroj: viastni zpracovani, data MSMT
4.2.4 Geograficky pohled na terciarni vzdélavani v CR

Dostupnost terciarniho vzdélani se mize vyrazné liSit nejen mezinarodné, ale 1 v rdmci jedné
zems. V Ceské republice se podil studenti v terciarnim vzdélavani pohyboval v roce 2020
od 3% ve vychodnim regionu Zlinského kraje, kde se nachazi 10 VS, az do 36 %
v regionu Praha s celkovym podtem 97 VS (viz tabulka 4). Na zakladé dostupnych udaji 1ze
fici, ¢ v CR je patrna jedna z nejvyssich regionalnich odchylek poétii studentli napiié
zemémi Evropy. Je nutné poznamenat, Ze jednotlivé kraje CR se odli$uji jak svou lidnatosti,

tak 1 vékovou strukturou, a to se odrazi i na poctech studentt.
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Na grafu 8 jsou vyobrazeny poéty studentiit VS v roce 2020 seskupeny podle samospravnych
kraji CR. Nejvyssi podet studentil vefejnych a soukromych vysokych kol v CR v roce 2020
byl zaznamenan na uzemi hlavniho mésta Prahy — 91 627 studentti. Druhou lokalitou pro

vysokoskolaky pak byl Moravskoslezsky kraj, kde studovalo 49 288 studentli, coz je
0 16,9 % mén€ nez v Praze. Dalsi byl Jihomoravsky kraj s22 635 studenty. Nejmén¢

studenti studovalo v Karlovarském kraji, pouze 495 studentd, nebot vtomto Kkraji

vysokoskolské instituce nabizi nejméné studijnich moznosti (celkem 2 VS)

Graf 8 — Piehled poctu studentii VS v CR podle krajii v roce 2020
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Zdroj: viastni zpracovani, data MSMT

Cisla pocti studentii jsou piiblizné ve stejném poméru jako celkovy pocet Skol v daném

samospravném kraji. Studenti cestuji uvniti zemé& mezi jednotlivymi kraji za studiem kvili

specifickému studijnimu oboru ¢i kvuli konkrétni univerzité

58



Tabulka 4 — Pitehled poctii §kol tercidrniho vzdélavini v CR podle krajii v roce 2020

Hlavni mésto Praha 30 (21) 36 (13)
Stiedocesky kraj 2(2) 17 (2)
Jihocesky kraj 4 (2) 16 (4)
Plzeiisky kraj 1(0) 5()
Karlovarsky kraj 0 (0) 4 (0)
Ustecky kraj 1(0) 8 (1)
Liberecky kraj 1(0) 6 (0)
Kralovéhradecky kraj 1(0) 10 (2)
Pardubicky kraj 1(0) 7 (1)
Kraj Vyso¢ina 1(0) 14 (4)
Jihomoravsky kraj 10 (4) 10 (2)
Olomoucky kraj 3(2) 8 (3)
Moravskoslezsky kraj 4 (1) 15 (9)
Zlinsky kraj 2(1) 10 (3)
Celkem CR 61 (33) 166 (45)

Zdroj: viastni zpracovani, data MSMT

4.25 Vyvoj poéti absolventi VS dle pohlavi

Na zaklad¢ dostupnych dat Ize fici, ze U Zen je obecné vétsi pravdépodobnost dosazeni
terciarniho vzdélani neZ u muzil v ramcei zemi Evropy, coZ je i piipad CR, kde v roce 2020
7eny predstavovaly 59,5 % celkovych absolventd VS. V Ceské republice mélo v roce 2020
terciarni vzdélani 40 % Zen ve véku 25-34 let ve srovnani S 26 % jejich muzskych
vrstevnikd, pfi¢emz v porovnani s primérem OECD byl podil 52 % mezi mladymi Zenami

a 39 % mezi mladymi muzi.
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Graf 9 — Vyvoj absolventii VS v CR dle pohlavi v obdobi 2001-2020 s predikci do roku 2024
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Zdroj: viastni zpracovani, data MSMT
Je zjevné, Ze Easové fady poétl absolventd VS s uréitym odstupem &asu kopiruji ¢asové fady
studentl VS. Od roku 2001, kdy absolvovalo 30 104 osob (rozdil v pohlavi pouze 3 %), byl
zaznamenan mirny narlst poctu absolventii zplsobeny stoupajicim zdjmem o terciarni
vzdélavani az do roku 2011 (pocet absolventt 93 693). Pak nasledoval pokles zaptiinény
nepiiznivym demografickym vyvojem a v roce 2020 uspésné ukoncilo studium 62 914

absolventd (meziro¢ni pokles oproti lonskému roku ¢inil 1 329 absolventd, tj. 2,1 %).

V roce 2001 doslo k nejvétsimu piiblizeni muzi a zen za dané sledované obdobi, rozdil ¢inil
jen 842 absolventi (tedy 3% rozdil), coZ nelze Fici o roce 2012, kdy absolvovalo VS o 20 720
zen vice nez muzu (tedy 22% rozdil). Od té doby se postupné sniZzoval rozdil v pohlavi
absolventt, nicmén¢ k roku 2020 je mezi nimi primérné stale 60 % Zen. Pro oba daje byl
pro predikci zvolen adaptivni model exponencialniho vyrovnavani. U Zen byl nejvhodné;si
tlumeny trend, ktery dosahl hodnoty M.A.P.E. 3,36 %. Pro vyvoj muzii hodnota M.A.P.E.
pro tlumeny trend doséhla jesté nizsiho ¢isla, tedy 2,92 %. Proto bylo vhodné pomoci téchto

modeltl predikovat poCty absolventii do roku 2024, které jsou zaznamenany v tabulce 5.
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Zatimco pokles pocti studentii se zastavil, ubytek absolventll zatim nikoli. To se muze
S odstupem casu ale zménit, vzhledem k silnym maturitnim ro¢nikiim, které se ke
studiu zacaly hlasit v roce 2020. Vzhledem k tomu, Ze tento udaj se v ¢asovych fadach jesté

neobjevil, pfedpovédi z dlouhodobého hlediska nemusi byt spolehlivé.

Tabulka 5 — Exponencidlni vyrovnavini a odhady poctii absolventii VS

| eam

3,36 % 36171 35158 34246 33425 T~

tlumeny trend
a=09v=09¢0=09

tlumeny trend
a=09,vy=09¢=09

Zeny

Muzi 2,92% 24862 24385 23957 23571 T~

Zdroj: viastni zpracovani, data MSMT

Studenti, ktefi b&hem svého studia nebyli Usp&$ni a museli ho zjakéhokoliv
divodu predcasné ukoncit, jsou zaznamenani v grafu 10. Rizika spojenad S piedcasnym
ukoncéenim vzdélani, jakymi mazou byt dlouhodoba nezaméstnanost, zavislost mladych lidi
na socialnich davkach ¢i chudoba jsou vyznamnymi negativnimi jevy pro spole¢nost, z toho
diivodu je nutno problematiku pfedéasnych odchodti ze studia sledovat. V CR byl vyvoj
predcasnych odchodii ze studia do roku 2011 pfiznivy a pohyboval se kolem 5 %. Od
roku 2011 viak nastal v CR na rozdil od vétsiny evropskych zemi riist procenta predéasnych
odchodti ze studia a v roce 2017 dosahl jiz 6,7 %. CR se tedy zatim pohybuje pod horni
hranici 10 %, ktera je stanovena pro celou Evropu, nicmén¢ stanoveny narodni cil pro rok

2020, ktery ¢ini 5,5 %, uz vyrazn¢ prekracuje.
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Graf 10 — Vyvoj piediasné ukonceného vzdélani (% populace ve véku 18-24) v CR
V obdobi 2002-2020 s predikci do roku 2024
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Zdroj: vlastni zpracovani, data EUROSTAT

Pro data pred¢asného ukonceni studia byly vypocteny parametry kvadratické trendové
funkce y’; = 6,679 — 0,328t; + 0,019t?, ktera popisuje sledovanou ¢asovou fadu na
73 %, tedy 1ze tento model povaZovat za nejvhodné&jsi. Vypoctena relativni chyba prognozy

je 434%, proto je vhodné model vyuzit i k predikci. Predikované hodnoty

JSOU zaznamenany v tabulce 6 a je mozné znich sledovat dost vyrazny nezadouci

procentualni narist predcasného ukonceni studia. Pokud by se tato predikce ve skutecnosti

naplnila, CR by se nepochybné piiblizila horni hranici 10 %, stanovené Evropou.

Tabulka 6 — Trendova funkce a odhady poctii piedéasné ukoncenych studii

Pred¢asné , _ 2 0
ukondeni V¢ = 6679~ 0,328, +0019t7 0,727 434% 7,83 829 879 933 _—

Zdroj: viastni zpracovani, data EUROSTAT
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4.2.6 Vyvoj arovné dosaZeného terciarniho vzdélani v CR

Pro ucely této prace se jako ukazatel populace S terciarnim vzdélanim vymezuje populace
S nejvysSim dosazenym terciarnim vzdélanim podle vékovych skupin, pficemz métitkem je
procento populace stejného véku, oddélené pro kategorii mladych ve véku 25-34 let a lidi v
preddichodovém veéku 55-64 let.

Graf 11 — Vyvoj obyvatelstva CR s dosaienym tercidrnim vzdélanim (% populace dané vékové
kategorie) v obdobi 1995-2020 s predikci do roku 2024
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Zdroj: viastni zpracovani, data EUROSTAT

U obou ¢asovych fad byl z dlouhodobého hlediska zaznamenan rist, pouze v nékolika
rocich doslo k velmi mirnému meziro¢nimu poklesu trovné dosazeného vzdélani,
maximalné vSak o 0,08 %. To mohlo byt zplisobeno demografickym vyvojem — nariistem
populace stejného véku v daném roce. V roce 1998 mélo jen 10,5 % populace ve veéku 25—
34 let ukoncenou libovolnou urove terciarniho vzdélani v CR. V obdobi od roku 2008 do
roku 2012 dochazelo k nejvyraznéjsimu ristu dosazeného vzdélani za celé sledované
obdobi, v praméruvice nez 10% primérného meziro¢niho rustu (viz ptiloha 7).
Tomu odpovida také vyvoj predchozich grafii o poctech studenti i absolventt, kdy v tomto
obdobi parabola kiivek dosahovala maxima. Pro vékovou kategorii 25-34 let byly
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vypocéteny parametry linearni trendové funkce y’; = 5,223 + 1,123¢t;, kterd popisuje
sledovanou ¢asovou fadu na 90 %, tedy je mozné tento model povazovat za nejvhodnéjsi
pro interpolaci ¢asové fady. Relativni chyba progndézy ma hodnotu 4,83 %, proto je vhodné
model vyuzit i k predikci. Hodnoty piedpovédi jsou zobrazeny v tabulce 7 a lze na jejich
zakladé predpovédét, ze v CR bude i nadéle rist relativni pocet lidi s dosazenym terciarnim

vzdélanim.

Do roku 2007 nebyl rozdil mezi vékovymi kategoriemi az tak vyrazny, ale od té doby se
procentudlni rozdil stale zvySoval, az v roce 2017 dosahl 17,3 %. Pro data vékové kategorie
55-64 let byly vypocteny parametry linearni trendové funkce y's = 6,586 + 0,395¢;, ktera
popisuje sledovanou ¢asovou fadu na 92 %, tedy lze tento model povazovat za nejvhodné;si.
Relativni chyba prognézy je rovna5,85%. Predikované hodnoty jsou uvedeny v

nasledujici tabulce 7.

Tabulka 7 — Trendovd funkce a odhady poctii lidi s tercidrnim vzdélanim

st e

2534 let y', = 5,223+ 1,123¢; 0,907 4,83% 3556 36,68 37,80 38,93
55-64 let y’, = 6,586 + 0,395 ¢t; 0,924 585% 17,24 17,64 18,03 1843 /'

Zdroj: viastni zpracovani, data EUROSTAT
4.2.7 Vyvoj nezaméstnanosti absolventii

V nasledujici kapitole se vyuziva ukazatel Cerstvych absolventil, jimiZ se pro ucely této prace
rozumi studenti, ktefi uspéSné ukoncili studium v uplynulych dvanéacti mésicich ptred
okamzikem zjistovani a byli v této dobé evidovani na uradu prace (detailnéji popsano

v kapitole 3.1.1 Zakladni pojmy terciarniho vzdélavani).

Graf 12 zobrazuje vyvoj nezaméstnanosti absolventti $kol a mladistvych v obdobi 2002—
2021. Podle vyvoje ktivky je mozné fict, ze do roku 2008 dochazelo k jejimu poklesu (az na
2,4 %). Tato situace se vyrazn¢ zménila S pfichodem ekonomické krize, nasledkem cehoz
v roce 2008 doslo k vyraznému narastu poctu nezaméstnanych absolvent. Malé zlepSeni
miry nezamé&stnanosti nastalo v letech 2010-2012, avSak nasledné v letech 2013-2014 byly
pfekonany jeji dosavadni hodnoty na 6,1 %. Nasledujicich Sest let, kdy ekonomika vyrazné

rostla, nezaméstnanost absolventd poklesla na 1,6 %. Rok 2020 ale pfinesl nartst
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nezaméstnanosti na 2,2 %. Tento posledni vykyv miry nezaméstnanosti absolventd je
pravdépodobné dopadem pandemie COVID-19, ktera ovlivnila ekonomiku a mimo jiné
zpusobila u mladych lidi obavy o vyhlidkach do budoucna.

Graf 12 — Vyvoj miry nezaméstnanosti cerstvych absolventii VS v CR v obdobi 2002-2020
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Zdroj: viastni zpracovani, data CSVS

Pro srovnani: primérma mira nezaméstnanosti mladych lidi v zemich Evropy v roce 2020
byla ve vysi 6,6 % a piedstavovala nartst o 1,3 % oproti roku 2019. Vykyvy v mife
nezameéstnanosti jsou ovlivnény rtiznymi faktory jako napf. ekonomickou situaci zemé,
aktudlni situaci na trhu prace, populacnim vyvojem a mnoha dal$imi faktory, kviili nimz

nejde pro predikei vyuzit modely, které jsou v této praci pouzity.

Nasledujici graf 13 zobrazuje miru nezaméstnanosti ¢erstvych absolventl dle jednotlivych
studijnich oborti za rok 2020 ve srovnani srokem 2019. Mira nezaméstnanosti v CR
dosahuje celkové nizké hodnoty ve srovnani S evropskymi staty, ale podprimérné
nizkou miru nezaméstnanosti nachdzime zejména u lidi S vysokoskolskym magisterskym

vzdélanim.
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Graf 13 — Srovndni miry nezaméstnanosti erstvych absolventit VS (%) v CR do 1 roku po
absolvovani dle oborii za rok 2019 a 2020
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Zdroj: viastni zpracovani, data CSVS
Mira nezaméstnanosti absolventtl vysokoskolského vzdélani v CR v roce 2020 &inila 2,2 %.
Ve srovnani se situaci v predchozim roce doslo v mife nezaméstnanosti k nartstu o0 0,7 %.
Nejnizsi mira nezaméstnanosti byla v roce 2020 zaznamenana U skupin studijnich programi
Lékatské a farmaceutické — 0,8 %, Zdravotni a socidlni pée — 1,3 % a Informatické a
elektrotechnické — 1,4 %. NejvysSi mira nezaméstnanosti byla v roce 2020 evidovadna v
skupinach studijnich programii Umélecké — 5,6 %, Humanitni, spoleCenskovédni a

teologické — 3,3 % a Zeméd¢lské — 2,7 %.

Nejvy$§i  narGst miry nezaméstnanosti byl uskupin studijnich  programi
Chemicko-technické o0 1,5%, Humanitni, spoleCenskovédni a teologické o 1,1 %
a Ekonomické o 1,8 %. Oproti pfedchozimu roku nedoslo v ramci zadné skupiny studijnich

programii k poklesu miry nezameéstnanosti.



4.3 Mezinarodni srovnani vybranych ukazateli terciarniho vzdélani

Rozdily v dosazeném vzdé€lani mezi jednotlivymi zemémi mizou pramenit z odlisné
socidlni a ekonomické struktury zemi a z ryst jejich vzdé€lavaciho systému. Pro tucely
nasledujici kapitoly byl vyuzit indikator ,,OECD prumeér, detailnéji popsan v kapitole 3.3.1
Srovnavaci pedagogika. Vypocteny prumér OECD bude slouzit ke srovnavani mezi zemémi,

je ale nutné zminit, ze pramér ve vypoctu nezohlednuje velikost populace v jednotlivych

zemich, a tim padem kazdé zemi pfifazuje stejnou miru v daném prumeéru.

4.3.1 Uroven terciarniho vzdélani ve vybranych evropskych zemich

Identické tdaje obyvatelstva CR s terciarnim vzdélanim z grafu 11 jsou v nasledujicim
grafu 14 pouzity pro srovnani dosazeného vzdélani s dal§imi evropskymi zemémi. Z celkové
populace daného statu jsou vyjmuty informace oddélené pro dvé vékové skupiny (mladi lidé
a lidé v preddiichodovém véku), u kterych bylo za rok 2020 sledovano, jaké procento z dané
skupiny jiz mélo dosazeno jakykoli stupeii terciarniho vzdélani.

Graf 14 — Srovnani urovné dosaZeného terciarnino vzdélani (% odpovidajici populace)
vybranych evropskych zemi v roce 2020
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Pocet mladych lidi s dosazenym tercidrnim vzdélanim je v CR mensi nez primér OECD,
konkrétn€ o 12,5 %. U starSich lidi je situace uplné stejnd, tedy o 12,5 % méné lidi ve
véku 55-64 v CR doposud dosahlo terciarniho vzdélani. V roce 2020 mélo v CR dosaZeno
libovolné trovné terciarniho vzdélani 33 % populace ve véku 25-34 a 17,7 % populace
veékové kategorie 55-64 let. U obou vékovych kategorii je hodnota procenta populace

s dosazenym vzdélanim relativné nizka oproti ostatnim evropskym zemim.

V grafu 15 je rovnéZz zobrazeno dosazené vzdélani, ale tyto udaje zahrnuji informace
0 populaci ve veku 25-64 let; tridici proménnou byla v tomto pfipadé nejvyssi uroven
dosazen¢ho vzdélani celé populace dané zemé. Zakladna je tedy tvotfena tou ¢asti populace
dané zemé¢, ktera dosdhla alesponn primarniho ¢i preprimarniho vzdé€lani, v zahranicni

literatute oznacovano jako vzdélani nizsi nez sekundarni.

Graf 15 — Pi‘ehled dosaZeného vzdélani (% populace ve véku 25-64 s dokoncéenym vzdélanim)
ve vybranych evropskych zemich v roce 2020
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Navzdory vzdé€lanostni expanzi, ke které doslo v poslednich desetiletich, v priméru naptic¢

zemémi OECD v roce 2020 stidle 21 % dospélych (ve veku 25-64 let) nedosahlo
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sekundarniho vzdélani. V CR se za posledni desetileti zvysil podil mladych dospélych

bez stiedoskolského vzdélani, ale toto procento je v roce 2020 stale spise nizké, a sice 6 %.

V priméru v zemich OECD 40 % dospélych (ve véku 2564 let) dosédhlo sekundarniho
vzdélani. Zemé vSak vykazuji velmi odlisné podily, ale n¢kdy, jak se zda, by toto nizké
procento mohlo byt vyvazeno vysokym procentem dospélych s terciarnim vzdélanim.
Nejvyssi procento sekundarniho vzdélani dosahovala v roce 2020 pravé Ceské republika,
ato 69,2%. Ve srovnani se Spojenym kralovstvim, Lucemburskem, Spanélskem &i

Portugalskem je uroven velice odlisna: 20,4 %, 22,8 %, 23,2 % a 27,2 %, ve stejném poradi.

Neobvyklé jsou napiiklad rozdily v pomérech dosazeného vzdélani CR a Spojeného
kralovstvi, na jejichz zaklad& lze ¥ici, ze v Ceské republice ukonéi sekundarni vzd&lani
mnohem vice lidi, ale ti pak dale nepokracuji k terciarnimu vzdé¢lani. I kdyZ ve Spojeném
kralovstvi neni 8kolné na vefejnych VS hrazené statem, jako je tomuv CR, Spojené
kralovstvi ma piesto dvojnasobné vétsi procento lidi S dosazenym terciarnim stupném
vzdélani. Tyto rozdily ale mizou byt zplisobené také vyraznymi odliSnostmi ve vzdélavacim

systému, které mezi témito dvéma staty jsou.

V priaméru ma tercidrni vzdélani 40 % dospélych v zemich OECD. V ramci evropskych zemi
se toto procento pohybuje od zhruba 20 % v Italii, Ceské republice, Slovenské republice &i
Mad’arsku az po zhruba 50 % v Lucembursku, Irsku, Spojeném kralovstvi ¢i Finsku. Ve
vétSiné zemi OECD a partnerskych zemi dosahl nejvétsi podil terciarné vzdélanych ve
véku 25-64 let bakalatsky stupen, i kdyZ se tento podil v jednotlivych zemich zna¢né lisi.
U nekterych zemi to miZze souviset S jejich silnou tradici dlouhych programi prvniho
stupné, které vedou piimo k magisterskému titulu. V Rakousku, Ceské republice, Estonsku,
Francii, Italii, LotySsku, Lucembursku, Polsku, Portugalsku, Slovenské republice,
Slovinsku a Spanélsku piedstavuji ti, kteii ziskali magistersky titul, vétsi podil nez lidé
s titulem bakalafskym. Ceska republika s dosazenym podilem 24,9 % dospélych s terciarnim

vzdélanim se fadi mezi jednu ze zemi S niz§im podilem terciarniho vzdélani.

4.3.2 Pocet studentii ve vybranych evropskych zemich

Pocet studentl je definovan jako pocet zapsanych na terciarnim stupni vzdélavani. Tento

ukazatel je méfen jako index, pfi¢emz zakladnou je rok 2015. Jednotliva procenta studentil
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v grafu 16 tedy vyjadiuji, k jaké zméné doslo v roce 2019 oproti roku 2015. Primér OECD

je v tomto piipad€ povazovan za jakysi stfed, protoze piedstavuje 100 %.

Ve vétsi Casti zvolenych evropskych statii doslo za poslednich pét let k narGstu pocti
studenti terciarniho vzdélani. Nejveétsi nartst byl zaznamenan ve Francii — 10 %,
Nizozemi — 9 %, Spanélsku — 7,8 %, Svédsku — 7,6 % &i Némecku — 7,5 %. Naopak nejveétsi
pokles v poctu studentii zaznamenala Litva— 19 %, Slovenska republika — 17,2 %, Estonsko
— 15 %, Ceské republika — 13,8 % &i Polsko — 12,9 %. Jak jiz bylo zminéno v piedchozich
grafech tykajicich se studenti v CR, k poklesu poéti dochazi jiz od roku 2011.

Graf 16 — Srovndni pocétu studentii (100 = 2015) ve vybranych evropskych zemich v roce 2019
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Zdroj: vlastni zpracovani, data EUROSTAT

4.3.3 Mobilita studentii ve vybranych evropskych zemich

Tento ukazatel definuje pocet zapsanych zahrani¢nich studenti terciarniho vzdelavani jako
podil na celkovém poctu studentti terciarniho vzdelavani zapsanych v cilové, tedy
hostitelské zemi. Zahrani¢ni studenti jsou ti, kteti ziskali pfedchozi vzdélani v jiné zemi

a nejsou rezidenty zemé, kde aktualné studuji. Bohuzel data nezahrnuji detailni informace o
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jednotlivych kategoriich téchto zahrani¢nich studentl, takze neni mozné fict, zda jsou to

studenti na vyménném pobytu, nebo zda studuji v dané zemi po celou dobu studia.

vvvvvvvv

ve vybranych evropskych zemich v roce 2019
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Na zaklad¢ dat v grafu 17 je mozné vidét, kolik procent studentti terciarniho vzdélavani dané

zem¢ tam priSlo studovat ze zahrani¢i. OECD prumér tika, ze v praméru 7,5 % studenti

nejmensiho procenta zahrani¢nich studentti Italie, pouhd 2,8 %, nasleduje Recko s 3,5 %,
Spanélsko $3,7% a Polsko s3,9%. Ceskd republika dosahla vynikajicich 14,4 %
azvybranych statd byla &tvrtd Snejvy$$im poétem zahraniénich studentd. V Ceské
republice byl za poslednich pét let zaznamendn narGst v poCtu zahrani¢nich studenti

vpriméru o 5%. Nad Ceskou republikou se umistilo Svycarsko s17,6 %, Spojené
kralovstvi s 18,7 % a Lucembursko s 48,6 %.
Dlvodl, pro¢ se Lucembursko v této statistice tak vymyka, je vice. Tuto
rozlohou malou zemi s bohatou kulturou a ptatelskymi lidmi povazuji studenti za perfektni
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volbu, a to nejen z akademického hlediska kvili vysoké urovni vzdélavani, ale také pokud

jde o uceni se novym vécem a osobni rust (Studyportals, 2022).

V roce 2020 se vysokoskolské instituce po celém svété uzaviely, aby tak napomohly
eliminaci Sifeni pandemie COVID-19. Uvalend opatieni viditelné ovlivnila prabéh
vzdélavani a poskytovani studijnich materialt, jakoz 1 schopnost hostitelské zemé postarat
se o0 bezpecnost a pohodu svych studentl. Tyto zmény ve vzdélavani by mohly mit

v nadchazejicich letech jeste nepiijemnéjsi disledky na mezinarodni mobilitu studenta.

4.3.4 Mira nezaméstnanosti absolventli ve vybranych evropskych zemich

V mnoha evropskych zemich maji mladi dospéli sterciarnim vzdélanim mensi

pravdépodobnost nezaméstnanosti ve srovnani S témi, ktefi maji sekundarni vzdélani jako
nejvyssi dosazené.

Graf 18 — Srovndni miry nezaméstnanosti (% obyvatelstva ve véku 25-34 let) ve vybranych
evropskych zemich v roce 2019 a 2020
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Z grafu 18 je patrné, Ze i v evropském kontextu byla mira nezaméstnanosti mladych v CR
velice nizka. V roce 2020 ¢inila jen 2,5 %, coz bylo nejmén¢ ze vSech vybranych evropskych
zemi. Oproti roku 2019 to ale piedstavovalo narust o 1,1 %. Podobné dobte jsou na tom i
mladi lidé v Nizozemsku, Polsku, Mad’arsku, Spojeném kralovstvi, Némecku a Svycarsku,
kde se hodnoty miry nezamé&stnanosti ve v€kové kategorii 25-34 let pohybovaly v rozpéti
2,6 % az 3,7 %. Naopak na jihu Evropy, tedy v Recku, Spanélsku, Italii, ale i ve Francii ¢
Portugalsku jsou miry nezaméstnanosti mladych stale vysoké. V Recku je nezaméstnana
vice nez pétina mladych (21,2 %), v Italii a Spanélsku jde o vice nez 10 % mladych. Dopad
pandemie COVID-19 je jiz vidét ve srovnani let 2019 a 2020, pfi¢emz U téméf 90 %

vybranych statli nezaméstnanost U mladych vzrostla, a to v rozmezi od 0,03 % az do 3,3 %.

4.3.5 Srovnani vydaji terciarniho vzdélani ve vybranych evropskych zemich

Vydaje na vzd€lavaci instituce na studenta v poméru K HDP na obyvatele jsou métitkem,
které zohlednuje relativni bohatstvi zemi, pfesto je obtizné ho interpretovat. Za vhodné lze
povazovat srovnani zemé& S podobnou urovni HDP. Za nedostatek téchto dat je mozno
povazovat jejich aktualnost — posledni Setfeni o vydajich na Skolstvi zZ mezinarodniho

hlediska byla provedena v roce 2018.

Podil narodniho bohatstvi v€novaného vzdélavacim institucim je znaény ve vSech zemich
OECD. Zem¢ OECD utratily v roce 2018 v pruméru 4,4 % svého HDP na vzdélavaci
instituce od primarni po terciarni Uroven S relativné vysokymi rozdily mezi urovnémi
vzdélavani. Vydaje na primarni az terciarni vzdélavaci instituce v poméru K HDP se
pohybuji od 3 % v Litvé, Lucembursku, Irsku, Recku a Mad’arsku do 5,5-7,5 % v Belgii,
Dansku, Svédsku ¢i Norsku. Je zajimavé, Ze rozdily vydaji jednotlivych stati se pohybuji
Vv setindch procent, kdezto v ptipad¢ prvniho Norska je rozdil o 1,5 % vice nez u druhého
Svédska. To ale odpovida srovnani urovné celkového HDP jednotlivych zemi. Podil
narodnich zdrojt vénovanych neterciarnimu vzdélavani byl v priméru 3,2 % HDP, mnohem
vetsi nez podil vénovany tercidarnimu vzdélavani, a sice 1,4 % HDP. Na terciarni urovni mély
instituce vydaje na zékladni sluzby 57 %, zatimco zhruba 43 % vydaji pfipadalo na védu a

vyzkum.
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Graf 19 — Srovndni vydajii do $kolstvi (% na celkovém HDP) ve vybranych evropskych zemich

v roce 2018
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Zdroj: vlastni zpracovani, data EUROSTAT

Podil narodniho bohatstvi vénovaného vzdélavacim institucim byl v CR v roce 2018 na
primarni az terciarni vzdélavaci instituce 3,7 % HDP, coz je o0 0,7 % méné¢, nez je primeér

OECD. Na terciarni irovni vzdélani vénovala Ceska republika na zakladni sluzby 60,9 %

a 39,1 % na védu a vyzkum.

Nasledujici ukazatel poskytuje srovnani vydaji pomoci vydaji na jednoho studenta. Vydaje
na studenta ve vzdélavacich institucich mohou byt ovlivnény diichodovymi systémy, platy
uciteld, délkou vyucovacich hodin, ndklady na vyukové materialy a zafizeni, poskytovanym
programem, poctem studentli zapsanych do studijniho programu, aktivitami v oblasti védy a
vyzkumu ¢i jinymi doplikovymi aktivitami konkrétni instituce. Ackoli se zda byt obtizné
posoudit optimalni zdroje potfebné k ptipraveé kazdého studenta v modernich spole¢nostech,

mezinarodni srovnani vydaji na studenta mize poskytnout uzitecné informace.

Vydaje v terciarnim vzdélavani Cinily v roce 2018 v priméru OECD 18 373 USD na
studenta. Nejniz$i vydaje na studenta v terciarnich vzdélavacich institucich mélo v roce 2018
Recko (3 503 USD), které se od predposledni Litvy (9 905 USD) a Lotysska (10 551 USD)

odchylilo vyraznéji, téméf trojnasobné. Divodem by mohlo byt nizké HDP na osobu nebo
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dozvuky finanéni krize, kterou Recko prodélalo. Naopak nejvyssi vydaje na studenta mélo
Lucembursko (54 325 USD), Spojené kralovstvi (29 969 USD) a Svédsko (27 886 USD) —
Vv téchto zemich si studenti za Skolné plati, tedy i proto maji instituce k dispozici vice

prostiedkdi pro své studenty. Je zajimavé, Ze Ceska republika se od evropského

pruméru piili§ neodchyluje.

Graf 20 — Srovnani vydajii na jednoho studenta v terciarnim vzdéldavani (USD) ve vybranych
evropskych stdtech v roce 2018
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Zdroj: viastni zpracovani, data EUROSTAT
Na terciarni tirovni Ceska republika v roce 2018 investovala 16 126 USD na studenta, tedy
0 2250 USD méné¢, nez je primér OECD. Vydaje na studenta ve vetejnych vzdélavacich
institucich jsou v priméru napii¢ zemémi OECD vyS$si neZ U soukromych instituci. Je
tomu tak i v Ceské republice, kde celkové vydaje na priméarni aZ terciarni vefejné instituce

dosahuji 10 867 USD na studenta oproti 6 395 USD na soukromé instituce.
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4.4 Priazkumy spokojenosti obyvatelstva dle dosaZzeného vzdélani

Z periodika Nase spolecnost, které vydava Centrum pro vyzkum vefejného minéni
(detailnéji o spolecnosti v kapitole 3.3.5 Dalsi organizace zabyvajici se hodnocenim
vzdélavani v CR), byly pouZity vyzkumy zaloZené na veiejném minéni, které jsou relevantni
pro tuto praci. Konkrétné se jedna o vyzkum duvéry vybranym institucim z roku 2019,
kterého se zucastnilo 1015 dotazanych ve véku od 15 let, odkud byly ziskany podklady pro
otazku ,, Reknéte, prosim, divérujete verejnym VS?“. Daldim vyzkumem bylo hodnoceni
kvality vzdélavani z roku 2020, kterého se zacastnilo 951 dotazanych ve véku od 15 let,
odkud pochazi zbylé otazky ,, Kdybyste meél/a celkove posoudit, je v soucasné dobé dobra
nebo Spatna uroven vzdelavani na nasledujicich typech skol:* a, Domnivdte se, ze

kazdému v CR je umoznéno dosahnout vzdélani, které odpovida jeho schopnostem? .

Jak ukazuji vysledky vyzkumu zobrazené v grafu 21, z vybrané ¢asti vefejnosti daveéiuji
vefejnym VS téméf tfi Gtvrtiny dotazanych (celkem 73 % za odpovédi ,;rozhodné ano
a ,,spise ano“). Nediavéru ve vztahu k vefejnym VS naopak vyjadiilo asi 14 % respondentt.
Celkové byla diivéra vefejnosti ve vefejné VS mezi viemi zkoumanymi institucemi relativné

nejvyssi.

U otazky, zda je v CR kazdému umoznéno dosiahnout vzdélani odpovidajici jeho
schopnostem, dlouhodobé¢ pfevazuje minéni, Ze tomu tak je. Podle aktudlnich vysledki je
0 tom presvédceno 78 % dotazanych. Naproti tomu opacny nézor zastavd neceld pétina
(19%) lidi. Je dulezit¢é zminit, Ze mira souhlasu/nesouhlasu s tvrzenim, ze
kazdému ¢lovéku v CR je umoznéno ziskat vzdélani podle jeho schopnosti, se odlisovala

pfedevSim v zavislosti na sociodemografickych ukazatelich.

Graf 21 — Hodnoceni vzdéldavani Sirokou veiejnosti v roce 2019 a 2020
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Zdroj: vlastni zpracovani, data CVVM
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Dle nazori cCeské vefejnosti byla kvalita terciarniho vzdélavani hodnocena pfiznive,
pti¢emz vice nez polovina lidi byla pfesvédcena o dobré kvalité¢ vyuky. Vice nez tfi pétiny
respondentl hodnoti Groveti vzdélavani na VS piiznivé (62 %), na vyssich odbornych
Skolach pak necelé tfi pétiny (58 %) respondentli. Je nutno zminit témef Ctvrtinu téch, ktefi
nedokézali uroven vzdélavani zhodnotit, a zvolili tedy odpovéd’ ,,nevim®. Z dlouhodobého
hlediska jsou nazory vefejnosti na jednotlivé urovné Skol viceméné ustalené, je tedy

diskutabilni, jak rychle a jestli viibec vefejnost vnima zmény, které se ve vzdélavani déji.

Graf 22 — Hodnoceni tirovné tercidrniho vzdélavani Sirokou vefejnosti v roce 2020
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Zdroj: vlastni zpracovani, data CVVM

V mezinarodnim kontextu byl v roce 2019 proveden vyzkum zaméfeny na nazory lidi
0 rozdilech ve zdravotnim stavu mezi jednotlivymi Urovnémi dosazeného vzdélani uvnitf
jednotlivych zemi. Vyzkum byl tvofen z podklada EHIS (European Health Interview
Survey) zroku 2019 a zevropskych statistik Zivotnich podminek, které zpracoval
EUROSTAT. Vyzkumu se zac¢astnili respondenti ve véku 25-64 let.

Za hlavni vysledky vyzkumu jsou povazovana tvrzeni, ze dospéli S dosazenym terciarnim
vzdélanim ocekdvaji nejen ze budou zit déle, ale také Ze jejich zdravotni stav bude lepsi nez
U dospé€lych s niz§im neZ terciarnim vzdélanim. Dale ve vSech dostupnych zemich plati
tvrzeni, ze 1id¢ s tercidarnim vzdélanim uvadi lepSi nebo velmi dobry zdravotni stav, napf.

u lidi s dosazenym terciarnim vzdélanim byl zaznamenan nizs§i vyskyt obezity.
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Graf 23 — Srovndni spokojenosti populace dle dosazeného vzdélini ve vybranych evropskych
zemich v roce 2019
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Zdroj: vlastni zpracovani, data EUROSTAT
Z grafu 23 1ze kromé jiného vycist, ze ¢im vyssi je dosazené vzdélani ve vybranych zemich,
tim vyss$i procento dospélych hodnoti své zdravi jako dobré nebo velmi dobré. V roce 2019
se podil téch, ktefi uvedli, ze maji dobry nebo velmi dobry zdravotni stav, pohyboval od
37 % v Litvé do 80 % v Recku mezi dospélymi ve véku 25-64 let s primarnim vzdélanim,
od 45 % v Litvé do 90 % v Recku mezi osobami se sekundarnim vzdélanim a od 68 % v
Lotyssku do 94 % v Recku mezi osobami s tercidarnim vzdélanim. V OECD priméru byl
rozdil spokojenosti mezi osobami ve veéku 25-64 let s primarnim vzdélanim a osobami se
sekundarnim vzdélanim 14,7 % a rozdil spokojenosti mezi osobami se sekundarnim a
terciarnim vzd&lanim byl 12,3 %. Podle priizkumu jsou lidé v CR oproti OECD
pruméru spokojenéj$i jen ve skupiné Sdosazenym terciarnim vzdélanim (o 4,3 %).
S dosazenym primarnim vzdélanim je vCR o 9,6 % méné spokojenych lidi neZ

u praméru OECD a Vv piipadé lidi se sekundarnim vzdélanim se percentil CR piiblizné

shoduje s vypoctenym primérem OECD.
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5 Vysledky a diskuse

Struktura ptihlaSenych na vy$S$i odborné Skoly se béhem sledovanych 20 let vyrazné
neménila. V roce 2020 bylo poskytovano vyssi odborné vzdélavani na 156 VOS, kde se
vzdélavalo celkové 18 458 studenti. Podet nové piijatych studentti na VOS v poslednich
dvou letech stoupal. V roce 2020 bylo piijato 7 811 studentt, coz je o 7 % vice nez v roce
2019. Dle vypoctenych predikci v predchozi kapitole bude ale v nasledujicich letech pocet
studentt piijatych ke studiu na VOS postupné klesat. Z prizkumu Narodniho ustavu pro
vzdélavani (NUV, 2019, s. 32) o postaveni absolventii VOS a spokojenosti na trhu prace
vyplyvé, ze studenti studuji na VOS predeviim z diivodu z4jmu o konkrétni obor, kvili
vyuce lehce aplikovatelné v praxi a zna¢né spolupraci $kol se zaméstnavateli. Studium na
VOS je v ogich studentt jednoznaéné spjato se vzdélanim vice zaméfenym na praxi, které

zaroven piedstavuje jakousi alternativu ke studiu bakalafskému.

V roce 2020 pusobilo v CR 61 vysokych 3kol, z nichz bylo 26 vefejnych, 2 statni
a 33 soukromych. Ke studiu se ptihlasilo 94 509 uchazect, kteti si podali celkem 214 447
ptihlasek. V roce 2020 zacalo studovat VS celkové 75 009 studentt, coZ je o 2 915 studentii
vice nez v roce 2019. Pokracuje tak trend z loniského roku, kdy nartist poctu zapsanych byl
6 %, v roce 2020 4 %. Tento narust je disledkem toho, Ze se o studium na VS za¢inaji
uchazet demograficky silné ro¢niky. Celkem tak v roce 2020 studovalo na vefejnych a
soukromych VS 299 396 studenti, v poétech studentii byl tedy po 10 letech zaznamenan
narGst, a to 0 3,7 %. Jak v minulych letech, tak i v roce 2020 platilo, ze podil studentti
studujicich na vefejnych VS dominuje, v roce 2020 to bylo 91 %. Vétsina uchazedt o
studium se hlasi na VS ve véku 19-20 let. I pes to, Ze se v poslednich desetiletich rodilo
vice chlapcii, u studia na VS je patrna pfevaha Zen. Poéty studentd v hlavnim mésté Praha
se zcela vymykaji oproti ostatnim regiontim CR, pfi¢emz celkové v Praze studovalo v roce
2020 az 36 % studentll tercidrni Grovné vzdélani. Dal$im nejpocetnéjSim studentskym
méstem je Brno, kde studovalo necelych 20 % celkového poétu studentit v CR. V roce 2020
absolvovalo studium na vefejnych a soukromych VS celkem 62 914 studentd. Proti
lonskému roku doslo k poklesu 0 2 %. Pfirozené¢ lze v nejblizSich letech ocekavat, Ze
s ukoncovanim studia demograficky silnych rocniki bude nartstat 1 celkovy pocet
absolventii. Pro srovnani by se dalo fici, Ze na rozdil od VOS, kde je o¢ekavan Vv nejblizsich

létech pokles zajemct o studium, 1ze naopak u zajmu o studium na VS oéekavat narist.
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Studie Pedagogické fakulty Univerzity Karlovy v Praze zroku2011 se zabyvala
promitnutim demografického vyvoje do terciarniho skolstvi. Dle ¢asové fady porodnosti
v Ceské republice byl predikovan vyvoj poéti uchazeéd, studentt a absolventi. Jak déle tato
studie uvadi, pravé tyto informace jsou podkladem pro komunikaci ohledn¢ kvantitativniho
rozvoje mezi $kolami v Ceské republice a statem, tedy MSMT. S tim souviseji napiiklad

limity u poétd piijimanych studenti &i rozbor vyvoje financovani vefejnych VS.

Pokles poéti studentd VS se béhem sledovanych 20 let nicméné netykal zahraniénich
studentii, jejich poCty se naopak v poslednich dekddach neustdle zvySovaly, a to jak
absolutng, tak i relativné. Zatimco pied 20 lety v CR studovalo pouze 1,9 % studentii
Z ciziny, poCet zahrani¢nich studenti v roce 2020 byl 16,7 %, coz ptedstavuje ptiblizné
0,5 % nartst oproti predchozimu roku 2019. Zaroven je to téméf dvojnasobek OECD
priméru zahrani¢nich studentti. Nejvétsi zijem o studium v Ceské republice maji
dlouhodobé studenti ze Slovenska, Ruska, Ukrajiny, Kazachstanu ¢i Indie. Mezi
Skoly, niz§i zivotni naklady, ale i bezpecnost zemé. V souvislosti s narastem
pohybu obyvatel Ukrajiny, ktery je zptisoben aktualni situaci v zemi, lze ocekavat, ze se tato

skute¢nost promitne také do terciarniho vzdélavani.

Za jeden z hlavnich koncepénich dokumentit MSMT v oblasti terciarniho vzdélavani je
V soucasnosti povazovan SZ2021+ (detailngji kapitola 3.2.1 Aktualni narodni strategie terc
iarniho vzdélavani CR), ktery byl ptipraven v roce 2020. V sou¢innosti s timto dokumentem
VS v CR tvoii své soucasné institucionalni programy, které rozebiraji nejaktualngjsi témata
s ohledem na priority dané instituce. Dlouhodobym cilem MSMT je vytvofeni takovych
podminek pro vSechny Skoly, aby bylo poskytnuto kvalitni vzdélavani pro Sirokou vefejnost
jak ve vSech forméch a stupnich studia, tak prostfednictvim kurzi celozivotniho vzdélavani.
V souvislosti s cilem MSMT byla pro tdely této prace vykreslena aktualni situace CR v
nékterych dil¢ich tématech pomoci vysledkd vyzkumu vefejného minéni CVVM
v souvislosti s dostupnosti a kvalitou vzd&lani v CR. Ohledné duivéry vefejnosti ve vefejné
VS lze fici, Ze mezi viemi zkoumanymi institucemi vybrany vzorek populace hodnotil
daveéru ve vefejné VS relativné nejvyse. Kvalita vzdélavani na VS a VOS byla vefejnosti
hodnocena piiznivé. Na zakladé tohoto vyzkumu lze dale fici, ze 78 % dotazanych vét, ze

v CR je kazdému umoznéno dosahnout vzdélani odpovidajici jeho schopnostem.
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I kdyz CR ve srovnani s evropskymi zemémi dosahuje jednu z nejnizgich mér dosazeného
terciarniho vzdélani (necelych 25 %), méa vysoky podil lidi s dosazenym sekunddrnim
vzdélanim (69 %). Uroveti dosazeného vzdélani vytvaii na trhu prace uréité rozdily. Ac¢koliv
mira nezamé&stnanosti obyvatelstva s terciarnim vzdélanim v CR dosahuje podstatné niz§ich
hodnot (jenom 2,4 %) nez v jinych evropskych zemich (OECD pramér byl 6,6 %), vyrazné
navyseni miry nezaméstnanosti pietrvava v CR U osob se zakladnim dosazenym vzd&lanim
(21 %). Béhem pandemie COVID-19 dochéazi k mirnému narustu miry nezameéstnanosti, ale
nelze vyloucit, Ze se jedna o docasny jev, piicemz svou roli na udrZeni nizké arovné sehrala
také vladni opatieni na udrzeni zaméstnanosti ¢i jiz piehtaty domaci trh prace pred pandemii.
A7 s odstupem ¢asu se uvidi, jak se s tim CR vypoirada. Také lze fici, e pro ty, ktefi zahajili
tento problém bylo spuSténi programu ,, Podpora zaméstnanosti mladych lidi: Most

K pracovnim mistim pro pristi generaci“, ktery zastteSuje Evropska komise (OECD, 2021).

V CR bylo v roce 2020 pouze 6 % lidi (25-64 let) bez dosazeného stiedoskolského vzdélani,
sekundarnim vzdélani jsou mezi vybranymi zemémi vyrazné rozdily, coz je vidét v rozdilech
mezi UK — 20,4 %, OECD primérem — 40 % a CR - 69,2 % lidi se sekundarnim vzdé&lanim.
Terciarniho vzdélani dosahlo 24,9 % lidi, coZ je relativné nizk4 hodnota ve srovnani s OECD
prumérem 40 %. Pro vétSinu vybranych zemi bylo vétsi tradici dosahnuti magisterského
stupné nez pouze bakalatského. Dle priméru OECD zemé vydaly v roce 2018 na jednoho
studenta celkové 10 220 USD (od primarniho do terciarniho stupné), konkrétné v terciarnim
vzdélavani 15 058 USD na studenta. CR vydala na jednoho studenta ve viech stupnich 7 684
USD a vV terciarnim vzdélavani 10 319 USD, tedy o 4 838 USD méné. V evropskych zemich
je vydavano na jednoho studenta zhruba o dvé tietiny vice v tercidrni irovni nez v ostatnich,
nicméné kdyZ zohlednime vydaje na VaV, které tvofi podstatnou vétSinu terciarnich vydaj,
tak jsou vydaje na vzdélavani studentl v terciarnim vzdélavani vyssi pouze o 11 % (CR)
a21 % (OECD pramér). V obdobi 2012—-2018 stouply vydaje na studenta v CR o 2,8 %,
pti¢emz pocet studentt klesal, a proto se navysily vydaje na studenta v prubéhu tohoto
obdobi. S rostoucim poctem studentll se ale postupem casu zvySuji i celkové vydaje na
urovni tercidrniho vzdélavani. Podil narodniho bohatstvi (HDP) vénovany vzd€lavacim
institucim byl v roce 2018 v CR 3,7 % pro viechny urovné vzdélavani, tedy o 0,75 % nizsi

nez OECD prameér.
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6 Zavér

Diplomova préace se zabyvala analyzou vybranych ukazateld terciarniho vzdélavani v Ceské
republice za poslednich 20 let. Dosazeni tercidrniho vzdélani se stalo minimalnim
pozadavkem moderni spolecnosti a ekonomiky — vzdélani dospélych miize mit pozitivni
piinosy pro jejich zaméstnani a dalsi vysledky na trhu prace. Ve skute¢nosti mize ale také
pfispét i k neekonomickym cilim, jako je naptiklad osobni rist, zlepSeni zdravi, obcanska

ucast i lepsi socidlni zaclenéni.

Struktura piihlasenych studentd na VOS se béhem sledovaného obdobi vyrazné neménila,
ale z dlouhodobého hlediska je patrny mirny pokles zajmu 0 tento typ Skoly. Také lze fici,
7e nejveétsi zajem je o pedagogické a zdravotnické obory, a to zejména z divodu povinného
zvySovani kvalifikace U zaméstnancii v t&chto oborech. Na tirovni VS doslo v roce 2020 po
deseti letech k zastaveni poklesu po¢tl studenti, naopak byl zaznamenan mirny narutst, a to
jak uceskych, tak izahrani¢nich studentd. Tento narGst je pravdépodobné

v souladu s rastem popula¢nich ro¢nik.

Nejvice studentti v roce 2020 studovalo v hlavnim mésté Praha, celkem 92 327. Prahu se
zna¢nym odstupem nasledovalo Brno, kde se v roce 2020 vzdélavalo 49 742 studentil. Ceska
republika patfi mezi zemé Sjednim z nejvyssich regionalnich rozdild v pfistupnosti ke
vzdélavani. Ve vzdélavani byla také zjiSténa nerovnomérnost mezi pohlavimi, pficemz
u studia na VS prevazuji Zeny. Podle dlouhodobého trendu vyvoje poétil absolventi se ale
genderové rozdily v dosazeném vzdélani snizuji. Ceska republika patfi i v mezinarodnim
srovnani mezi zemé S vyssimi genderovymi rozdily nejen v dosazeném vzdé€lani, ale také

z pohledu plati a mezd ¢i kariérniho ristu.

Déle se tato prace vénovala srovnani Ceské republiky s evropskym kontextem. Vzdélani je
piinosem nejen kvili své vnitini hodnoté, ale také proto, Ze poskytuje jednotliveim
dovednosti do budoucna. Investice do vzdélani tedy maji pozdé&ji v zivoté jednotlivcl
vysokou navratnost. Presto existuji mezi zemémi rozdily v dosazeném vzdélani, pramenici
z odlisné socialni a ekonomické struktury zemi, ale i z institucionalnich prvka vzdélavaciho
systému. Dle praméru OECD 41 % dospélych (ve véku 25-64 let) dosahlo sekundarni
urovné vzdélani, ve srovnani s 39 % obyvatel, ktefi dosahli terciarni urovné vzdélani.

V Ceské republice ziskalo terciarni vzdélani pfiblizné 12 % méné& obyvatel.
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Pro kazdou skolu je uplatnitelnost absolventi v praxi jakousi vizitkou aspéchu pro
uplatnéni absolventli nejen na ndrodnim, ale i mezinarodnim trhu prace. Aby byl piechod od
vzd¢lavani k pracovnim zkuSenostem co nejsnazsi (bez ohledu na ekonomické ¢i socidlni
podminky), mély by vzdé€lavaci instituce usilovat o to, aby jednotlivci ziskali takové
dovednosti, které trh prace aktudlné¢ vyzaduje. Verejné investice do vzdélavani mohou byt
jednou z cest jak vyvazit nezaméstnanost a investovat do budouciho hospodaiského ristu, a
to budovanim pottebnych dovednosti. Kromé toho by vetejné investice mohly sméfrovat k
potencidlnim zaméstnavatelim prostiednictvim vytvareni pobidek k zaméstnavani mladych

lidi.

Pandemie COVID-19 zpomalila v roce 2020 chod ekonomiky v mnoha smérech ve vétsing
zemi a méla okamzity dopad i na vzdélavani. V roce 2020 se vysokoskolské instituce po
celém svété uzaviely a byly nuceny piejit na distanéni formu vyuky, coz vyzadovalo
okamzitou reakci ucitelt pro zachovani kontinuity vzdélavani. Bylo nutno zahajit nejen
online vyuku, ale i pfizpusobit systém hodnoceni ¢i prubéh statnich zkousek a obhajob
kvalifikac¢nich praci. Kdyz v roce 2008 zacala financni krize, jejim nasledkem bylo, jak
uvadi Bell a Blanchflower (2011, s. 259) a mnozi dalsi, Ze mira nezaméstnanosti mladych
se zvysila témét dvojndsobné. A zda se, ze v piipadé dusledkti pandemie COVID-19 se tento
scénaf opakuje, pficemz v pfipad¢ urcitych zemi a urcitych odvétvi mnohem vyraznéji.
Ptes vsechny komplikace, s kterymi se od zacatku pandemie COVID-19 jako spole¢nost
potykame, lze vSak fici, Zze za relativné kratkou dobu doslo k rychlé ekonomické

transformaci z pohledu digitalizace a ptetvofeni pracovnich mist.
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Pi¥iloha 1 — Urovné Klasifikace ISCED-F 2013

Tabulka 8 — Urovné klasifikace ISCED-F 2013

Uroven

Nazev programu

o

Vzdélavani v raném détstvi

Primarni vzdélavani

Nizs§i sekundarni vzdélavani

Vyssi sekundarni vzdélavani

Postsekundarni neterciarni vzdélavani

Terciarni vzdélavani kratkého cyklu

Bakalaiské nebo ekvivalentni studium

Magisterské nebo ekvivalentni studium

Doktorské nebo ekvivalentni studium

OO |N|OO| AW IN| -

Neni jinak klasifikovano

Zdroj: viastni zpracovdni, NUV
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Piiloha 2 — Demografické udaje

Tabulka 9 — Podklady pro vékovou pyramidu obyvatel k 31.12.2020

Vek Zeny Muzi % Zen rﬁstuK(?/ie; rtah 2.4)
0 53860 | 56184 48.95 Zeny Muzi
1 54834 | 57721 4872 1.027 1.018
2 56119 | 58620 4891 1.016 1.023
3 56310 | 59204 4875 1.010 1.003
4 55686 | 58715 48.68 0.992 0.989
5 55057 | 58015 48.69 0.988 0.989
6 54864 | 57740 48.72 0.995 0.996
7 53561 | 56280 4876 0.975 0.976
8 54130 | 56750 48.82 1.008 1.011
9 53847 | 56713 4870 0.999 0.995
10 58 699 61914 48.67 1.092 1.090
11 59894 | 62379 48.98 1.008 1.020
12 60 370 63 362 48.79 1.016 1.008
13 58 389 60 919 48.94 0.961 0.967
14 53175 | 56421 4852 0.926 0.911
15 50588 | 53264 4871 0.944 0.951
16 48130 | 51083 48 51 0.959 0.951
17 46605 | 49198 48.65 0.963 0.968
18 46618 | 49326 4859 1.003 1.000
19 46502 | 49136 48.62 0.996 0.998
20 45854 | 49192 4824 1.001 0.986
21 45606 | 48015 4871 0.976 0.995
22 46222 | 48911 48 59 1.019 1.014
23 46963 | 49432 4872 1011 1.016
2 47479 | 50236 48 59 1.016 1.011
25 50532 | 53764 48.45 1.070 1.064
26 56171 | 59306 48.64 1.103 1112
27 62 938 66 906 4847 1.128 1.120
28 63 559 67 898 4835 1015 1.010
29 67544 | 72307 48.30 1.065 1.063
30 68 882 72 891 48 59 1.008 1.020
31 68 332 72 248 48 61 0.991 0.992
32 71021 74715 4873 1.034 1.039
33 69 633 74787 4822 1.001 0.980
34 70 540 75 882 48.18 1015 1013
35 72 040 77 256 4825 1018 1.021
36 71929 77 480 4814 1.003 0.998
37 72113 77 352 4825 0.998 1.003
38 73703 78 619 48.39 1.016 1.022
39 73873 78 945 4834 1.004 1.002

40 77506 | 83571 4812 1.059 1.049
41 85607 | 91325 4838 1.093 1.105
42 88414 | 93768 4853 1.027 1.033
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43 89 605 94 694 48.62 1.010 1.013
44 91 727 97 104 48.58 1.025 1.024
45 93 566 98 124 48.81 1.011 1.020
46 93 985 99 110 48.67 1.010 1.004
47 87 419 93 088 48.43 0.939 0.930
48 79 608 83 869 48.70 0.901 0.911
49 75039 78 778 48.78 0.939 0.943
50 72079 75 278 48.91 0.956 0.961

Zdroj: viastni zpracovani, data CSU

Tabulka 10 — Vyvoj porodnosti v Ceské republice v obdobi 1990-2020

5 Koeficient
Rok Muzi Zeny Porodnost |ristu (viz vztah
2.4)

1990 66 233 63 122 129 355 Porodnost
1991 65 995 62 226 128 221 0.991
1992 62 141 58 622 120 763 0.942
1993 61 582 58 530 120 112 0.995
1994 54 312 51 592 105 904 0.882
1995 49 039 46 440 95479 0.902
1996 46 217 43 797 90 014 0.943
1997 46 347 43918 90 265 1.003
1998 46 387 43 828 90 215 0.999
1999 45 693 43509 89 202 0.989
2000 46 884 43738 90 622 1.016
2001 46 573 44 086 90 659 1.000
2002 47 715 45 096 92 811 1.024
2003 48 099 45593 93 692 1.009
2004 50 195 47 360 97 555 1.041
2005 52 534 49 880 102 414 1.050
2006 54 541 51234 105 775 1.033
2007 58 331 56 079 114 410 1.082
2008 61 444 58 470 119 914 1.048
2009 60 494 58 115 118 609 0.989
2010 60 354 57 102 117 456 0.990
2011 55 809 52 944 108 753 0.926
2012 55 576 53116 108 692 0.999
2013 54 722 52 107 106 829 0.983
2014 56 454 53 489 109 943 1.029
2015 56 803 53974 110 777 1.008
2016 57 757 54 787 112 544 1.016
2017 58 549 55 664 114 213 1.015
2018 58 167 55 699 113 866 0.997
2019 57 478 54 573 112 051 0.984
2020 56 184 53 869 110 053 0.982

Zdroj: viastni zpracovani, data CSU

94




Priloha 3 — Uchazedi o studium

Tabulka 11 — Vyvoj pocltii uchazedii o tercidrni vzdélani v CR v obdobi 2001-2020

Piihlaseni Prijati Zapsani Veékovy
VS VOS VS VOS VS VOS prumer
2001 93395 8714 52 863 12 022 52 198 11474 20.73
2002 96 910 10 282 58 897 12 643 57 862 12122 20.87
2003 104 670 11 465 67 461 13 386 66 090 13 007 20.42
2004 118 759 9001 73 648 11 396 71808 10 909 20.69
2005 120 506 9013 77933 11 150 75727 10 667 20.62
2006 129 355 8683 87 237 10 807 85 038 10414 20.66
2007 138 575 9258 95 078 11517 92 187 10 802 20.69
2008 140 095 9522 101 946 10536 98 125 10 057 20.62
2009 138 742 9818 103 273 11 444 99 213 10 958 20.63
2010 141 912 10 365 104 281 12 291 100 005 11 844 20.58
2011 141 199 9 450 101 584 11 643 97 229 11196 20.58
2012 132 806 9357 96 121 11 658 91779 11 394 20.54
2013 126 233 8762 91 707 11 360 87 520 11 036 20.61
2014 114 385 8329 82 853 10 382 78 409 10 156 20.75
2015 106 872 8112 79 381 9074 74 246 9431 20.73
2016 97 464 7324 73837 8 067 69 232 8394 20.66
2017 93 307 7017 73027 7 905 69 283 7 668 20.61
2018 90 828 6 664 71882 7548 68 168 7249 20.55
2019 93 605 6 394 75 882 7297 72 094 7189 20.51
2020 94 509 7263 78 246 7811 75 009 7595 20.46
Predikce )
*2021 95 475 6941 80 435 7677 77 469 7661 -
*2022 96 148 6770 82 213 7408 79510 7421 -
*2023 96 620 6599 83 635 7140 81 143 7181 -
*2024 96 950 6 427 84 773 6871 82 449 6941 -

Zdroj: viastni zpracovani, data MSMT

Tabulka 12 — Koeficient riistu poltii uchazecii o tercidrni vzdélani v CR v obdobi 2001-2020

Koeficient ristu (viz vztah 2.4)

Prihlaseni Prijati Zapsani

v§ VOS§ VS VOS§ VS VoS
2002/2001 1.038 1.180 1.114 1.052 1.109 1.056
2003/2002 1.080 1.115 1.145 1.059 1.142 1.073
2004/2003 1.135 0.785 1.092 0.851 1.087 0.839
2005/2004 1.015 1.001 1.058 0.978 1.055 0.978
2006/2005 1.073 0.963 1.119 0.969 1.123 0.976
2007/2006 1.071 1.066 1.090 1.066 1.084 1.037
2008/2007 1.011 1.029 1.072 0.915 1.064 0.931
2009/2008 0.990 1.031 1.013 1.086 1.011 1.090
2010/2009 1.023 1.056 1.010 1.074 1.008 1.081
2011/2010 0.995 0.912 0.974 0.947 0.972 0.945
2012/2011 0.941 0.990 0.946 1.001 0.944 1.018
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2013/2012 0.951 0.936 0.954 0.974 0.954 0.969
2014/2013 0.906 0.951 0.903 0.914 0.896 0.920
2015/2014 0.934 0.974 0.958 0.874 0.947 0.929
2016/2015 0.912 0.903 0.930 0.889 0.932 0.890
2017/2016 0.957 0.958 0.989 0.980 1.001 0.914
2018/2017 0.973 0.950 0.984 0.955 0.984 0.945
2019/2018 1.031 0.959 1.056 0.967 1.058 0.992
2020/2019 1.010 1.136 1.031 1.070 1.040 1.056
Priimérny

rﬁsl:l?e(clee\?zttah 1.001 0.990 1.021 0.978 1.019 0.979

2.5)

Zdroj: viastni zpracovani, data MSMT

Tabulka 13 — Vysledky regrese pocltii piihlaSenych uchazecii na VOS v CR v obdobi 2001-2020

Shrnutiregrese pro zavislou proménnou: Prihlageni VOS
R=,76826430 R2=,59023003 Upravené R2= ,56746503
F(1,18)=25,927 p<,00008 Smér. chyba odhadu: 867,40

b* Sm.chyba b Sm.chyba t(18) p-hodnot
N=20 z b zb
priasecik 10538.00 4029341  26.15316 0.000000
t -0.768264 0.150881 -171.27 33.6363 -5.09186 0.000076

Zdroj: vlastni zpracovani, data MSMT

Tabulka 14 — Vysledky regrese poctii pFijatych uchazecii na VOS v CR v obdobi 2001-2020

Shmutiregrese pro zavislou proménnou: Pfijati VOS
R=,85257686 R2=,72688730 Upravené R2=,71171437
F(1,18)=47,907 p<,00000 Smér. chyba odhadu: 1000,6

b* Sm.chyba b Sm.chyba t(18) p-hodnot
N=20 zb* zb
prusecik 13316.73 464.8027 28.65029 0.000000
t -0.852577 0.123178 -268.56 38.8010 -6.92148 0.000002

Zdroj: viastni zpracovani, data MSMT

Tabulka 15 — Vyisledky regrese poctii zapsanych uchazecii na VOS v CR v obdobi 2001-2020

Shmutiregrese pro zavislou promé&nnou: Zapsani VOS
R=,82950958 R2=,68808614 Upravené R2=,67075759
F(1,18)=39,708 p<,00001 Smér. chyba odhadu: 981,18

b* Sm.chyba b Sm.chyba t(18) p-hodnot
N=20 zb* zb
prisecik 12695.59 455.7892 27.85408 0.000000
t -0.829510 0.131638 -239.76 38.0485 -6.30145 0.000006

Zdroj: viastni zpracovani, data MSMT
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Tabulka 16 — Kritéria kvality modelu p¥ihldsenych uchazecit na VS v CR v obdobi 2001-2020

Exp. vyrovnav.: S0=934E2 T0=83,76
Tlumeny trend,zadna sezéna; Alfa= ,900 Gama=,900 Fi=,700

Prihlageni VS
Chyba

Souhrn chyb
Prlimérna chyba 74.762300
Priimér abs. chyb 3975.747172
Soucet tvercl 458364519.007710
Priimérny &tverec 22918225.950386

Prlimérna percentualni 0.203288
Prim. abs. %chyb 3.368667

Zdroj: viastni zpracovani, data MSMT

Graf 24 — Exponencidlni vyrovndvdni modelu piihlaSenych uchazeéii v obdobi 2001-2020

Tlumeny trend,zadna sezona; Alfa= ,900 Gama=,900 Fi=700
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Zdroj: vlastni zpracovani, data MSMT

Tabulka 17 — Kritéria kvality modelu piijatich uchazecii na VS v obdobi 2001-2020

Exp. vyrovnav.: S0=520E2 T0=1670
TIumenyvtrend ,zadna sezbna; Alfa= ,900 Gama=,900 F=,800
Prijati VS

Souhm chyb Chyba

Primérna chyba 369.758949

Primér abs. chyb 2582.767637

Soucet ctvercu 205803808.665836

Primérny étverec 10290190.433292

Primérna percentualni 0.776932

Prim. abs. %chyb 3.233633

Zdroj: viastni zpracovani, data MSMT
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Graf 25 — Exponencidlni vyrovndvdni modelu p¥ijatych uchazecii na VS v obdobi 2001-2020

Tlumeny trend,zadnd sezéna; Alfa= ,900 Gama=,900 Fi=,800
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Zdroj: viastni zpracovani, data MSMT

Tabulka 18 — Kritéria kvality modelu zapsanych uchazeéit na VS8 v obdobi 20012020

Exp. vyrovnav.: S0=514E2 T0=1501
Tlumeny trend,zadna sezéna; Alfa= ,900 Gama=,900 F=,800

ZapsaniV$s
Chyba

365.016094
2442.881527
199327083.764346
9966354.188217
0.781918
3.187576

Souhm chyb

Primérna chyba
Primér abs. chyb
Soucet Etverca
Primérny étverec
Primérna percentualni
Prim. abs. %chyb

Zdroj: vlastni zpracovani, data MSMT
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Graf 26 — Exponencidlni vyrovndvdni modelu zapsanych uchazecit v obdobi 2001-2020

Tlumeny trend,zadna sezdna; Alfa= ,900 Gama=,900 Fi=,800
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Zdroj: vlastni zpracovani, data MSMT
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Priloha 4 — Pocet studentt podle zpisobu financovani

Tabulka 19 — Vyvoj poétu studentii VS dle zpiisobu financovini

Zdroj: viastni zpracovani, data MSMT a MSVVaS

100

R I L R -
2001 198 771 4 784| 10 206 436 1.95 0.05 Vei. VS [Soukr. VS
2002 211 866 8 431| 10 203 269 2.08 0.08 2002/2001 1.066 1.762
2003 230981 12 944| 10 211 455 2.26 0.13 2003/2002 1.090 1.535
2004 246 965 18 039| 10220 577 2.42 0.18 2004/2003 1.069 1.394
2005 265 370 24 359| 10 251 079 2.59 0.24 2005/2004 1.075 1.350
2006 285 158 31377( 10 287 189 2.77 0.31 2006/2005 1.075 1.288
2007 303 133 41 302| 10381 130 2.92 0.40 2007/2006 1.063 1.316
2008 319 154 49 529| 10 467 542 3.05 0.47 2008/2007 1.053 1.199
2009 333 148 56 535| 10 506 813 3.17 0.54 2009/2008 1.044 1.141
2010 339 358 57 323| 10532 770 3.22 0.54 2010/2009 1.019 1.014
2011 339 037 53 657| 10 505 445 3.23 0.51 2011/2010 0.999 0.936
2012 333283 48 191| 10 516 125 3.17 0.46 2012/2011 0.983 0.898
2013 324 944 43 364| 10512 419 3.09 0.41 2013/2012 0.975 0.900
2014 308 211 39120 10538 275 2.92 0.37 2014/2013 0.949 0.902
2015 292 434 34 456| 10 553 843 2.77 0.33 2015/2014 0.949 0.881
2016 280172 31 340| 10 578 820 2.65 0.30 2016/2015 0.958 0.910
2017 269 460 29 669| 10 610 055 2.54 0.28 2017/2016 0.962 0.947
2018 261 567 28 500| 10 649 800 2.46 0.27 2018/2017 0.971 0.961
2019 261 107 27 963| 10 693 939 2.44 0.26 2019/2018 0.998 0.981
2020 272 388 27515| 10701 777 2.55 0.26 2020/2019 1.043 0.984
Primérny
Predikce - - . rﬁs':fje(f\ifzie\:‘;tah 1017 | 1.096
2.5)
*2021 279 543 27079 - - - - - -
*2022 287 175 26 663 - - - - - B
*2023 294 051 26 247 - - - - - B
*2024 300 240 25831 - - - - - -
Zdroj: vlastni zpracovani, data MSMT
Tabulka 20 — Srovndni poctii studentii se SR
CR SR

Polet vefejnych VS 26 20

Po&et soukromych VS 33 9

Podet statnich VS 2 2

Pocet studentii na vefejnych VS 272 388 117 955

Pocet studentii na soukromych VS 27515 15 356

Obyvatelstvo celkové 10701 777 5 458 827

% studenti 2.80 2.44




Tabulka 21 — Pocet studentii dle samosprdvnich krajit CR a tirovné dosazeného studia

Studenti | Bakalaiské | Magisterské | Doktorské

celkem studium studium studium
Hlavni mésto Praha 92 327 53 31008 7476
Stfedocesky kraj 2391 1 497 142
JihocCesky kraj 12 750 9 3086 426
Plzetisky kraj 12 008 6 4 866 710
Karlovarsky kraj 495 75 -
Ustecky kraj 8757 6 2 266 240
Liberecky kraj 5552 4 1331 208
Kralovéhradecky kraj 8 643 4 3626 442
Pardubicky kraj 6 556 4 1402 279
Kraj Vyso¢ina 2073 2 43 -
Jihomoravsky kraj 49 742 28 17 489 3708
Olomoucky kraj 20 329 11 7 655 1230
Moravskoslezsky kraj 22 697 15 6128 1246
Zlinsky kraj 8 240 5 2381 291
Ceska republika 252 560 154 81853 16 398

Zdroj: vlastni zpracovani, data MSMT

Tabulka 22 — Kritéria kvality modelu poétii studentii na veiejnych VS v obdobi 2001-2020

Exp. wrovnav.: S0=197E3 T0=4305
Tlumeny trend,zadna sezéna; Alfa= .900 Gama=.900 Fi=.900

VEREJNE VS
Souhm chyb Chyba
Primérna chyba 736.122757

Primér abs. chyb

Soucet Etverch 765287001.459829
Primérny ¢tverec 38264350.072991
Primérna percentualni 0.467233
Prim. abs. %chyb 1.758048

4812.757604
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Graf 27 — Exponencidlni vyrovndvini modelu poctii studentii na veiejnych VS v CR v obdobi
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Zdroj: vlastni zpracovani, data MSMT

Tabulka 23 — Kritéria kvality modelu poctii studentii na soukromych VS8 v obdobi 2001-2020

Exp. vwyrovnav.: S0=4186. T0=1196
Lin.trend,zadna sezéna; Alfa= .900 Gama=.900
SOUKROME V3

Souhrn chyb Chyba
Primérna chyba -99.527602
Primér abs. chyb 1825.701453
Soucet Ctvercl 127667773.225008
Primérny ¢tverec 6383388.661250
Primérna percentualni 2.071864
Prdm. abs. %chyb 6.796608

Zdroj: vlastni zpracovani, data MSMT
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Graf 28 —

SOUKROME VS

Exponencidlni vyrovnavini modelu poltit studentii na soukromych VS v obdobi 2001
2020

Lin.trend,7adna sezona; Alfa= .900 Gama=.900
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Zdroj: viastni zpracovani, data MSMT
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P¥iloha 5 — Pocet studentii z CR a ciziny

Tabulka 24 — Vyvoj poctit studentii VS

Rok Obéané CR Cizinci i’;llfee:’]ti ok Koeficient r;Z;u (viz vztah
2001 194 690 8 766 203 449 Obéané CR Cizinci
2002 209 133 11054 220178 2002/2001 1.074 1.261
2003 230670 13064 243718 2003/2002 1.103 1.182
2004 247 740 17 054 264 773 2004/2003 1.074 1.305
2005 268 606 20 877 289 464 2005/2004 1.084 1.224
2006 292 332 23 860 316 177 2006/2005 1.088 1.143
2007 316 923 27039 343944 2007/2006 1.084 1.133
2008 337954 30119 368 051 2008/2007 1.066 1.114
2009 354 598 34 426 388 991 2009/2008 1.049 1.143
2010 358 504 37498 395 982 2010/2009 1.011 1.089
2011 353 355 38707 392 038 2011/2010 0.986 1.032
2012 341 486 39430 380 893 2012/2011 0.966 1.019
2013 327 461 40 331 367 770 2013/2012 0.959 1.023
2014 305 922 40920 346 811 2014/2013 0.934 1.015
2015 284 425 42 032 326 439 2015/2014 0.930 1.027
2016 267 619 43 457 311062 2016/2015 0.941 1.034
2017 255021 43 676 298 676 2017/2016 0.953 1.005
2018 244 995 44 687 289 666 2018/2017 0.961 1.023
2019 242 268 46 351 288 608 2019/2018 0.989 1.037
2020 249 294 50 121 299 396 2020/2019 1.029 1.081
Pramérny
Predikce koeficient 1.013 1.096
rustu (viz vztah

*2021 253 207 54 641 307 848 - - -
*2022 257724 56 734 314 458 - - -
*2023 261 790 58 826 320616 - - -
*2024 265 449 60918 326 367 - - -

Zdroj: vlastni zpracovani, data MSMT

Tabulka 25 — Kritéria kvality modelu poétii éeskych studentii VS v obdobi 2001-2020

Exp. vyrowmnav.
Tlumeny trend,zadna sezdna; Alfa= ,900 Gama=,900 Fi=,900
CESKY STUDENTI

Souhm chyb Chyba

Pramérna chyba 467.33868752

Pramér abs. chyb 6051.98379917

Soucet Etvercll 1069979821.938

Primérny tverec 53498991.097

Pramérna percentualni 0.48318228

Prdm. abs. %chyb 2.18082661
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Graf 29 — Exponencidlni vyrovndvini modelu poétii ceskych studentii VS v obdobi 2001-2020

Tlumeny trend,zadna sezona; Alfa= ,900 Gama=,900 Fi=,900
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Zdroj: vlastni zpracovani, data MSMT

Tabulka 26 — Vysledky regrese poétii studentii VS z ciziny v CR v obdobi 20012020

Shmutiregrese pro zavislou proménnou: CIZINCISTUDENTI

R=,96615584 R2=,93345711 Upravené R2=,92976029
F(1,18)=252,50 p<,00000 Smér. chyba odhadu: 3395,3

b* Sm.chyba b Sm.chyba t(18) p-hodnot
N=20 zb* zb
prusecik 10705.55 1577.221 6.78760 0.000002
t 0.966156 0.060802 2092.18 131.664  15.89032 0.000000

Zdroj: viastni zpracovani, data MSMT
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Piiloha 6 — Pocet absolventi VS

Tabulka 27 — Vyvoj poctii absolventii a miry nezaméstnanosti v CR v obdobi 2001-2020

Rok | Zeny Muzi | Absolvent vl\(/llllra 5 nezI;/[r:lréz;tna _ Koeficient
celkem | Predcasne > Rok ristu (viz vztah 2.4)
ukonceného nosti _
2001 15 473 14 631 30104 vzdélani | absolventi Zeny Muzi
2002 16 441 14 793 31234 5.70 1.7 2002/2001 1.063 1.011
2003 17734 15235 32 969 6.50 8.4 2003/2002 1.079 1.030
2004 20736 17 645 38 381 6.30 6.4 2004/2003 1.169 1.158
2005 24 517 19 824 44 341 6.20 4.3 2005/2004 1.182 1.123
2006 29785 23712 53 497 5.10 3.6 2006/2005 1.215 1.196
2007 35670 28 123 63 793 5.20 2.8 2007/2006 1.198 1.186
2008 41700 31550 73 250 5.60 2.4 2008/2007 1.169 1.122
2009 48 009 33748 81757 5.40 2.9 2009/2008 1.151 1.070
2010 52 860 35215 88 075 4.90 4.4 2010/2009 1.101 1.043
2011 56 828 36 277 93 105 4.90 4.6 2011/2010 1.075 1.030
2012 57 405 36 685 94 090 5.50 4 2012/2011 1.010 1.011
2013 56 041 35652 91 693 5.40 6.1 2013/2012 0.976 0.972
2014 53540 34717 88 257 5.50 5.4 2014/2013 0.955 0.974
2015 49 556 32484 82 040 6.20 4.5 2015/2014 0.926 0.936
2016 46 571 30811 77 382 6.60 4 2016/2015 0.940 0.948
2017 43137 28 949 72 086 6.70 2.3 2017/2016 0.926 0.940
2018 41014 27 560 68 574 6.20 16 2018/2017 0.951 0.952
2019 38 398 25 845 64 243 6.70 15 2019/2018 0.936 0.938
2020 37415 25499 62 914 7.60 2.2 2020/2019 0.974 0.987
Primérny
Predikce - n!,::t‘fjf'(c\;fzn\tlz 1048 | 1.030
tah 2.5)

*2021 36171 24 862 61033 7.83 - - - -

*2022 35158 24 386 59 544 8.29 - - - -

*2023 34 246 23 957 58 203 8.79 - - - -

*2024 33425 23571 56 996 9.33 - - - -

Zdroj: viastni zpracovani, data MSMT

Tabulka 28 — Kritéria kvality modelu poctii absolventii VS ¥en v obdobi 2001-2020

Exp. wrovnav.: S0=148E2 T0=1283
]'Iumeny trend,zadna sezona; Alfa= ,900 Gama=,900 Fi=,900
ZENY

Souhm chyb Chyba

Primérna chyba -2.0909409

Pramér abs. chyb 1220.5799449

Soucet Etvercl 42798870.5742790

Primérny ctverec 2139943.5287140

Primérna percentualni 0.8270250

Prdm. abs. %chyb 3.3643063

Zdroj: viastni zpracovani, data MSMT
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Graf 30 — Exponencidlni vyrovndvdni modelu poctii absolventii VS en v obdobi 2001-2020

Tlumeny trend,zadna sezona; Alfa= ,900 Gama=,900 Fi=,900
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Zdroj: vlastni zpracovani, data MSMT

Tabulka 29 — Kritéria kvality modelu poctii absolventii VS muii v obdobi 20012020

Exp. wyrovnav.: S0=143E2 T0=635,6
TIurp eny trend,zadna sezona; Alfa= ,900 Gama=,900 Fi=,900
MUzl
Souhrn chyb Chyba
Primérna chyba 0.3887368
Primeér abs. chyb 748.1750944
Soucet Etvercd 18452432.1404432
Primérny ¢tverec 922621.6070222
Primérna percentualni 0.5180223
Prim. abs. %chyb 2.9162200

Zdroj: vlastni zpracovani, data MSMT
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Graf 31 — Exponencidlni vyrovndvini modelu poétii absolventii VS muii v obdobi 20012020

Tlumeny trend,zadna sezona; Alfa= ,900 Gama=,900 Fi=,900
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Zdroj: vlastni zpracovani, data MSMT

Tabulka 30 — Vysledky regrese miry predéasné ukonceného vzdélini v CR v obdobi 2002—2020

Shmutiregrese pro zavislou proménnou: PREDCASNE UKONCENI

R= 85241924 R2= 72661857 Upravené R2= ,69244589

F(2,16)=21,263 p<,00003 Smér. chyba odhadu: ,40351

b* Sm.chyba b Sm.chyba t(16) p-hodnot

N=19 zb* zb
prisecik 6.678638 0.309753 21.56119 0.000000
t -2.53544 0.551590 -0.327831 0.071320 -4.59660 0.000298
V2**2 3.06787 0.551590 0.019269 0.003464 5.56187 0.000043

Zdroj: viastni zpracovani, data MSMT
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Priloha 7 — DosaZené terciarni vzdélani

Tabulka 31 — Vyvoj dosaZeného tercidrniho vzdélini v CR v obdobi 2001-2020

Rok 2534 55—64 Rok Koeficient riistu (viz vztah 2.4)
1995 12.47 7.58 2534 55—64
1996 11.80 8.29 1996/1995 0.946 1.093
1997 10.86 7.92 1997/1996 0.920 0.956
1998 10.46 8.48 1998/1997 0.963 1.070
1999 10.94 9.41 1999/1998 1.046 1.110
2000 11.20 9.12 2000/1999 1.024 0.969
2001 11.28 9.34 2001/2000 1.007 1.025
2002 12.27 10.62 2002/2001 1.088 1.137
2003 12.05 10.27 2003/2002 0.982 0.967
2004 12.98 10.21 2004/2003 1.077 0.994
2005 14.23 10.67 2005/2004 1.097 1.046
2006 15.25 11.09 2006/2005 1.071 1.039
2007 15.47 10.65 2007/2006 1.015 0.960
2008 17.67 10.62 2008/2007 1.142 0.997
2009 20.24 10.82 2009/2008 1.145 1.019
2010 22.63 11.53 2010/2009 1.118 1.066
2011 25.12 12.14 2011/2010 1.110 1.053
2012 27.83 12.63 2012/2011 1.108 1.041
2013 29.20 13.98 2013/2012 1.049 1.107
2014 29.89 15.14 2014/2013 1.024 1.083
2015 31.01 14.46 2015/2014 1.038 0.955
2016 3256 15.55 2016/2015 1.050 1.075
2017 33.82 16.55 2017/2016 1.039 1.065
2018 33.33 17.26 2018/2017 0.985 1.043
2019 32.58 17.72 2019/2018 0.978 1.027
2020 33.00 17.68 2020/2019 1.013 0.998
Primérny
Predikce koeficient 1.040 1.034
rustu (viz vztah
2 B\

*2021 35.56 17.24 - - -
*2022 36.68 17.64 - - -
*2023 37.8 18.03 - - -
*2024 38.93 18.43 - - -

Zdroj: viastni zpracovani, data EUROSTAT

Tabulka 32 — Vysledky regrese dosazeného tercidrniho vzdélani vékové kategorie 25-34 let

Shmutiregrese pro zavislou proménnou: 25-34
R=,95212841 R2=,90654852 Upravené R2=,90265470
F(1,24)=232,82 p<,00000 Smér. chyba odhadu: 2,8159

b* Sm.chyba b Sm.chyba t(24) p-hodnot
N=26 zb* zb
prusecik 5.222767 1.137123 4.59297 0.000117
t 0.952128 0.062400 1.123495 0.073631 15.25837 0.000000

Zdroj: viastni zpracovani, data EUROSTAT
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Tabulka 33 — Vysledky regrese dosazeného terciarniho vzdélani vékové kategorie 55-64 let

Shmutiregrese pro zavislou proménnou: 55-64
R=,96107748 R2=,92366992 Upravené R2=,92048950
F(1,24)=290,42 p<,00000 Smér. chyba odhadu: ,88562

b* Sm.chyba b Sm.chyba t(24) p-hodnot
N=26 zb* zb
prisecik 6.585699 0.357639 18.41439 0.000000
t 0.961077 0.056395 |  0.394654 0.023158 17.04183 0.000000

Zdroj: viastni zpracovani, data EUROSTAT
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