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1 Uvod

V pribéhu lidské historie ve spole¢nosti vznikaly a stale vznikaji nové pedagogické
nahledy na vzdélavaci proces. Jsou i napt. takové, které se snazi odklonit od klasickych
pristupt. Ve spolecnosti se setkdvadme i s ndzory, které jsou razantné proti alternativam
ve vzdélavani. Jedna se o presvédceni, ze alternativni $koly a jejich koncepce nejsou
tak efektivni a postupy jsou zcela odlisné od Skol tradi¢nich. Na druhou stranu se
setkavame i s nazory, které nedaji dopustit na alternativni $koly, a to na zakladé vlastni
zku$enosti nebo nastudovanych materiala. Nic ale neni takové, jaké se na prvni pohled
jevi. Alternativni Skoly se odlisuji od $kol tradi¢nich, ale je otdzkou, v ¢em konkrétné¢ a

jak se to projevuje v praxi.

Patrné nejznamgjsi alternativni Skolou v Ceské republice je $kola waldorfska. Pii
studiu alternativnich Skol nas pravé koncepce waldorfské Skoly zaujala nejvice.
Z toho divodu jsme se rozhodli, Zze se waldorfskou koncepci a vyukou anglického

jazyka na téchto Skolach budeme zabyvat v této préci.

V teoretické roviné je rozebrana podstata alternativnich skol, detailnéji pak filozofie a
pedagogika skol waldorfskych. Déle jsou v teoretické ¢asti charakterizovany vyukové

metody, formy a materialni didaktické prostiedky.

V praktické ¢asti prace je porovnana cetnost pouzivani zminénych prvkd vyuky na
tradi¢nich a waldorfskych Skolach. V praci je poukadzano i na shody a odliSnosti
Vv pouzivani jednotlivych didaktickych prostiedka. Dale jsou porovnany hodinové

dotace anglického jazyka na jednotlivych skolach.

Cilem prace je na zakladé porovnani pouzivanych didaktickych prostiedkl ve vyuce

anglického jazyka na Skolach waldorfskych a tradi¢nich ukdzat, zda a v jaké mife se

-----



Teoreticka Cast

2 Vyuka a pojeti vyuky

V dne$ni dobé je $kola povazovana za zakladni prostiedi pro vyuku zaka. Ve Skole
probihd vyuka, kterd je chapana ,jako systematické, cilevédomé, soustavné rizeni
ucebnich aktivit Zakii, smerujici k dosazeni stanovenych vyukovych cilii, tj. k osvojeni
vedomosti a dovednosti, k rozvoji télesnych a dusevnich schopnosti a utvareni celé
osobnosti zaka* (NeleSovska, 2005, str. 54). Obdobné vysvétluje pojem vyuka i
Pedagogicky slovnik (Pracha, 2003, str. 288), ktery interpretuje Manakovo pojeti
vyuky. Podle Mandka je vyuka: ,,Hlavni forma vzdélavaci cinnosti, pri niz ucitel a Zaci
vstupuji do urcitych vztahit a jejiz cilem je dosahovani stanovenych cilii* Vyuka je
realizovana béhem tzv. vyucovaciho (¢i vzdélavaciho) procesu ve kterém je klicova
oboustrannd interakce mezi ucitelem a zakem. Tuto podstatu znazoritujeme nize (Janis,
2007, str. 13).

komunikaéni

kanal zak

(ptijemce)

A
v

Obrazek ¢.1: Podstata vzdélavaciho procesu (Jani$, 2007, str. 13).

Nelze opomenou funkce, které vzdélavaci proces plni. NeleSovska (2005, str. 55)

predklada 4 zakladni funkce vzdélavaciho procesu:

1. funkce informativni (zprostiedkovani informaci),

2. funkce formativni (formovani a rozvijeni osobnosti zaka),

3. funkce instrumentalni (osvojeni védomosti a dovednosti se stavaji nastroji,
dalsich ucebnich ¢innosti),

4. funkce integrujici (spojuje vSechny vyse uvedené funkce).

(NeleSovska, 2005, str. 55)
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Zormanova (2012) podotyka, ze skola je jako vzdélavaci instituce velmi stara a ma
tedy dlouhou historii a tradici. Z toho davodu ma velmi ¢asto sklony k uchovavéani a
vyuzivani osv&€dCenych zpiisobll prace a velké zmény, které jsme ve vzdélavacim
systému ¢i zptisobu vyucovani zaznamenali, jsou spojovany s velkymi reformami.
Zormanova (2012) také zmifiuje, Ze vyukové metody, jejich vyuzivani a celkové pojeti
vyuky se odrazi primarné od samotného ucitele a jeho pristupu K vyuce, ale rovnéz i

celkové pojeti vyuky ve spolecnosti ovliviiuje vzdélavaci koncepci.

Marnak (1997) podotyka, ze v minulosti zde pfevazoval univerzalni typ vyuky, pfi

kterém ucitel pifedaval Zakiim informace tzv. informativni typ vyuky.

V soucasné dobé se ale kromé tohoto typu vyuky uplatiuji i odlisné typy vyuky.
Manak (1997, str. 19) rozliSuje 4 typy vyuky:

1. vyuka informativni — dominantou je pfedavani informaci u¢itelem,

2. vyuka heuristicka — dominantou je heuréza, objevovani, vyzkumna ¢innost
zakl, ktera je fizena ucitelem,

3. vyuka produkéni — dominantou je produkce, prakticka a pracovni ¢innost,
motoricka aktivita,

4. vyuka regulativni — dominantou je automaticka regulace, fizeni ucéebni
aktivity zaka prostfednictvim programa, algoritmi, pocitacl atd.

(Mandk, 1997, str. 19)

Vyuka je ovSem postavena na mnoha prvcich, jako jsou napi. didaktické prostiedky,
cile a obsah vyuky atd. Nasledujici Obrazek ¢. 2 zobrazuje z&kladni strukturu systemu
vyuky. Z obrdzku lze rovnéz vidét hierarchii jednotlivych prvka vyuky a jejich
vzajemné vazby (Manak, 1997, str. 9). My se dale zaméfime pravé na didaktické
prostiedky, konkrétné na metody a formy vyuky a materialni didaktické prosttedky
(viz kap. 3 Didaktické prostiedky).



Schéma vyuky
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Obrazek €. 2: Schéma vyuky (Manak, 1997, str. 9)
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V literatuie se setkdvame se tremi zakladnimi typy pojeti vyuky. Na jedné strané se
setkdvame s transmisivnim pojetim vyuky, které je také velmi ¢asto ozna¢ované jako
tradi¢ni (pivodni ¢i prvotni) vzdélavani. Na druhé strané je zde konstruktivistickée
pojeti vyuky, které je vyuzivané piedevsim v alternativnich Skolach, o kterych bude

pohovoteno dale, ¢i pojeti interpretativni (Slavik, 1999).

Transmisivni koncepce

Jak jiz bylo zminéno, tak transmisivni koncepce vyucovani je velmi casto také
oznacovana jako koncepce tradi¢ni a to hlavné diky tomu, ze tento pfistup ve Skolach
dominoval a po dlouhou dobu byl jedinou moznou formou vyuky. Vyuka byla
zaloZena na pfedavani poznatkii a dovednosti zakiim, pficemZ poznatky byly jen hola
fakta a ucitel zde hral roli sdélitele pravd a zdroje veskerych poznatki. Ugitel svou
vyuku vede a planuje tak, aby splnil co nejlépe ucebni plany a obsah vyuky, zatimco
zakovy potieby, schopnosti ¢i zvladani daného uciva, je skryté v pozadi. Béhem vyuky

tedy zak fungoval spise jako pasivni subjekt a piijemce informaci (Zormanova, 2012).

Konstruktivisticka koncepce

Zormanova (2012) ptedklada i opak transmisivni koncepce a to tzv. pedagogicky
konstruktivismus. Ten preferuje vlastni poznani pravd a klade diiraz na cestu poznani.
Tento piistup podporuje u zaka vlastni iniciativu a motivuje zaka k praci a nasledné
sebereflexi svého snazeni. Ucitel zde nenese roli sdélitele, ale béhem vyuky funguje
pro zaky spise jako organizator ¢i privodce, kdyz zak potiebuje poradit ¢i nasmérovat
Vv cest¢ jeho poznani. Ve vyuce tedy pievazuje proces sebepoznavani a sebevzdélavani,
protoze zak nejen ptichazi a u¢i se nové poznatky, ale poznava i sdm sebe a vidi, na co
vSechno je schopny pfijit sam a co vSechno dokaze. Shrneme-li hlavni cil této
vzdélavaci koncepce, tak cilem je pfipravit zaky na redlny zivot, pfipravit je na nutnost
okamzitého rozhodnuti, kterou cestou budou pokracovat coz v zivoté velmi ¢asto neni

vubec lehké a nasledné nést za sva rozhodnuti a ¢iny odpovédnost.

11



Interpretativni koncepce

Tteti typ pojeti vyucovani oznacuje Slavik (1999) jako interpretativni koncepci, ktera
je zalozena na ptedchozich védomostech a zkuSenostech zakti a dale na nich miize
staveét a navazovat tak vyuku. Pfi tomto typu vyuky je kliCcova souhra ucitele a zakt.
Ucitel vede vyuku a je oporou pro zaky pii jejich interpretacich. Déle ale take, aby
mohli posunout své mysleni do bodu, kam se je snazi ucitel navést a mohli tak své
védomosti zobecnovat ¢i byli schopni argumentovat v ptipadé, ze by nékdo tvrdil

opak. Je zde podporovana aktivita zaku, jejich snaha a stejné tak schopnost spoluprace.

3 Didakticke prosttedky

Didaktickym prostiedkem ozna¢ujeme vSechny materialni ale i nematerialni
prostfedky, které lze vyuzit béhem vyucovaciho procesu. Do nemateridlnich
didaktickych prostiedkii fadime napt. organizacni formy vychovy, postupy, zasady,
atd. (Janis, 2007). Jako materialni didaktické prostiedky oznacujeme ,,vsechny
materialni predméty, které zajistuji, podminuji a zefektiviiuji prubéh vyucovaciho
predmeétu” (Manak, 1995, str. 50). Jinymi slovy, do materidlnich didaktickych
prostfedkti zahrnujeme vybaveni Skoly a tifid (ucebny, laboratote, pfistroje, PC,
projektory, atd.), pomucky zaki a u€itelti (modely, redlné pfedméty atd.) a dalsi (Janis,

2007).

V této kapitole se nejprve podrobné zamétime na nematerialni didaktické prostiedky,
konkrétné na vyukoveé metody a formy vyuky, které dale zkoumdme v ramci naseho
vyzkumu. Z materidlnich didaktickych prostfedk detailné¢ rozebereme literarni
pomucky, skute¢né predméty (nazorné pomucky), informacni technologie, zvukové
pomiicky a pomucky zobrazujici zakim potiebné informace (obrazy, didaktické
plakaty, film a video). Tyto pomtcky dale uvadime proto, ze byly nejéastéji vyuzivany

uciteli béhem naseho vyzkumu.
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3.1 Vyukové metody

Pojem metoda ma sviij puvod v feckém slové méthodos, které slouzi pro oznaceni
cesty, postupu ¢i sméru k pfedem stanovenému cili. Obecné tak lze fict, Ze
rozhodujicim faktorem, jak dosahnout vyty¢eného cile efektivné a rychleji, jsou praveé
metody a postupy, které volime b&hem nasi cesty k naplnéni naSeho zaméru a cile

(Janig, 2005).

V obecné didaktice se pod pojmem vyucovaci metoda rozumi pravé zpusob, jak
danou latku bude ucitel zakiim ptedavat, jaké prostredky vyuzije béhem vyucovani a
k predavani novych informaci ¢i jakou cestou bude ucitel s zdky jiz osvojené
poznatky ucelovat a posilovat, tak aby si je Zaci trvale uchovali. Jednd se tedy o
zamérné usporadani Cinnosti ucitele a zakd, které sméfuji a zdmérné vedou ke

stanovenym cilim (Skalkové,1999).

Kazdy ucitel si béhem své pfipravy na hodinu klade otazku, jaky nejefektivnéjsi
postup a metodu zvolit béhem vyucovaciho procesu, tak aby dosahl jak stanoveného
vzdélavaciho cile vyu€ovaci hodiny, tak ale 1 vychovnych cilii. Zaroven vsak ucitel
musi brat v potaz, aby byli zaci béhem vyuéovaci procesu aktivni a byli fadné
zapojeni do vyuky a nebyli tedy pouze pasivnimi piijemci informaci. Je tedy
nezbytné, aby ucitel dovedl efektivné kombinovat odlisné metody a postupy, protoze
tim si zajisti nejen vetsi pozornost zaktl, ale zaroven se vyucCovaci proces pro zaky
zd4 daleko atraktivnéj$i a vyucovani pro né¢ neni stereotypni a nudné. Ucitel musi
vSechny metody bez vyjimky ovladat. Musi byt schopny vhodné kombinovat
jednotlivé metody, aby byl vysledek co nejefektivnéjsi. Vybér spravné metody a
postupu neni ale pro ucitele vzdy zcela jednoduchy. Béhem rozhodovani, jakou
metodu pii vyucovacim procesu ulitel pouzije, musi brat v avahu vSechny prvky
vyuCovaci procesu, které jsou vzajemné propojeny a kazdy prvek tedy ovliviiuje

nasledujici (Janis, 2007).

Vztahy mezi prvky ve vyucovacim procesu piehledné zobrazuje Obrazek &. 3
(Skalkova, 1999, s. 168), kde lze nazorné vidét, propojeni danych prvki. Sipky
ukazuji, jak je kazdy prvek ovlivnén jinym prvkem, ale zaroven jak ovliviiuje
nasledujici. To v praxi znamena, Ze pfi vybéru postupu a metod, které ucitel vyuZzije

13



béhem své vyuky, je nutné brat zietel jak na obsah a latku, tak i na stanovené cile,
které si uéitel vyty¢il a které se vazi k danému obsahu. Jelikoz kazda skupina zaka je
odliSna a jednotlivci reaguji na rtizné podnéty, musi ucitel vyhodnotit, jak bude
postupovat v konkrétni tfidé ¢i skupiné zakt imérné véku a jejich dovednostem. Tato
¢ast planovani uciva byva zpravidla pro zacinajici ucitele narocnd, protoze ucitel
musi brat v potaz mnoho faktort, na jejichz zakladé se nasledné rozhodne, jak bude
ve vyucovani postupovat. Také samotna analyza schopnosti a dovednosti zaku, patii
ze zaCatku mezi velice obtizné Cinnosti (Skalkova, 1999). Volba spravného postupu a
metod piimo souvisi také s materidlnimi prostiedky, které ucitel muze vyuzit ve
vyuce. Jaké prostredky (pomtcky) ucitel muze vyuzit ve vyuce, bude detailngji

rozebrano v kapitole 3.3 Materialni didaktické prostiedky.

OBSAH

7ZACI < > M ETQ DY A
PROSTREDKY

CILE

Obrazek €. 3 : Znazornéni vztahl prvki ve vyucovacim procesu (Skalkov, 1999, str.

168, upraveno)
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3.1.1 Kilasifikace vyukovych metod

Ucitelé béhem vyuky vyuzivaji velké mnozstvi vyukovych metod. V odborné
literatufe se muzeme setkat s jejich rozmanitym délenim. Duvodem rozdilnych
Klasifikaci mtze byt tfidéni jednotlivych metod podle rozliénych kritérii. (Janis,
2007).

V rémci této kapitoly se sezndmime s klasifikaci vyucovacich metod podle Mojziska
z roku 1988 a Manaka z roku 1995.

Mojzisek (1988, str. 76-78) roztiidil vyukové metody do 4 skupin a to na zakladé
jednotlivych fazi vyuky.

1. Metody motivaéni
a) uvodni, vstupni motivaéni metody (motivaéni rozhovor, vypravéni,
demonstrace atd.),
b) prubézné motivacni metody (aktualizace obsahu, uvadéni piiklada z praxe,

ilustrace, pochvala zaku atd.).

2. Metody expozi¢ni

a) metody ptimého pienosu, sdé¢lovani poznatki (pfednaska, vypravéni, popis,
vysvétlovani, instruktaz atd.),

b) metody zprostiedkovaného pfenosu poznatki nazorem (demonstraéni
metody — obraz, film, demonstrace pohybu, pozorovani, dramatizace,
laboratorni prace, pracovni postupy atd.),

c) metody heuristického charakteru - metody problémové (beseda, sokratovskeé
metody, projekty, feSeni problému atd.),

d) metody samostatné prace a autodidaktické metody (samostatnd prace
s knihou, Vv laboratofi, samostatné studium v terénu, cestovani za ucelem

poznani atd.).
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3. Metody fixa¢ni

a)

b)

metody opakovani védomosti (Ustni opakovani, pisemné opakovani,
opakovaci rozhovor, seminarni cviceni, laboratorni préace, exkurze,
projekce filmu, ilustrace, doméci Ukoly atd.),

metody nacviku dovednosti (motoricky trénink, nacvik poznavacich

procest atd.).

4. Metody diagnostické

a)

b)

d)

klasické didaktické diagnostické metody (pisemné zkousky, tstni zkousky,

didakticke testy, modelové diagnostické ulohy atd.),

diagnostické metody védeckovyzkumného charakteru (systematické

dlouhodobé pozorovani, rozbor zdkovskych praci, pozorovani zaku,

anamnéza, diagnoza, rozhovor, dotaznik atd.),

metody tfidéni a interpretace diagnostickych udaja,

metody klasifikacni, didaktické charakteristiky, klasifika¢ni symbolika

(charakteristiky, aproximativni klasifikacni metody, exaktni metody atd.).
(Mojzisek, 1988, str. 76-78)

Oproti tomu Manak (Janis, 2007, str. 62-63) uspotadal vyukové metody do 5 skupin,

pfi¢emz na jednotlivé metody nahlizi z riznych hledisek, podle kterych je v tu chvili

tridi.

1. Metody z hlediska pramene poznani

a)

b)

metody slovni (vypravéni, vysvétlovani, pfednaska, vyklad, dialog,
diskuse atd.),

metody nazorn¢ demonstraéni (ptedvadeéni, pozorovéani, popis, prace
s obrazem atd.),

metody praktické (laboratorni c¢innosti, pokusy, rysovani schémat,

manualni ¢innosti atd.).

16



2. Metody z hlediska aktivity a samostatnosti Zaki

a) metody sd€lovaci,
b) metody samostatné prace zakd,

c) metody badatelské a vyzkumné.

3. Metody z hlediska my$lenkovych operaci Zaki

a) metoda srovnavaci,
b) metoda induktivni,
c) metoda deduktivni,

d) metody analyticko — synteticka.

4. Metody z hlediska fazi vychovné-vzdélavaciho procesu

a) metody motivacni — didakticka hra, motivace,

b) metody expozi¢ni — seznamovani s u¢ivem,

C) metody fixaéni — upeviiovani u¢iva, procvicovani,

d) metody diagnostické — kontrola, klasifikace, zpétna vazby,

e) metody aplikaéni — vyuziti u¢iva v praxi.

5. Metody podle vyukovych forem a prostiredku

a) kombinace metod podle vyucovacich forem,
b) kombinace metod podle dostupny pomucek.

(Janis, 2007, str. 62-63)

3.1.2 Charakteristika vybranych vyukovych metod

V této kapitole se podrobnéji zaméfime na prvni skupinu vyukovych metod podle
Marnaka z roku 1995 - tzv. metody z hlediska pramene poznani. Déle zminime i
metody aktiva¢ni ¢i alternativni metody. Detailngji se soustiedime na vyukoveé
metody, které jsme zaznamenali béhem naseho pozorovani a vyzkumu pro praktickou

¢ast diplomové prace a charakterizujeme je.
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Metody slovni

Manak (1997) je toho nazoru, ze tradi¢ni a zakladni skupinou vyukovych metod jsou
metody slovni. Béhem vyucovani ma velkou véhu slovo ucitele, ale i zdka, a to jak
slovo mluvené, tak i psany projev. Slovni metody oznacuje jako nejefektivnéjsi a
nejrychlejsi zpusob pro pienos informaci zakiim. V praxi by mél uéitel najit rovnovahu
mezi mluvenym a psanym slovem, pfesto ale mluveny projev béhem vyucovani
vétSinou prevazuje. Slovo jako takové je nezbytnym nastrojem pro vyjadieni lidského
mysleni. Skalkova (1999) uvadi, Ze metody slovni jsou zalozeny na vnimani a chapani
fe¢i. Dale rozviji a dopliiuji vSechny ostatni metody, at’ uz se jedna o metody
pozorovaci ¢i metody, které jsou zalozené na praktické Cinnosti zakd. Dale ale
zdlraziuje, ze uéitel musi pfi vyuZivani slovnich metod dbat i na techniku Ustniho
projevu, aby byla jeho fe¢ pro zaky srozumitelna, dodrzoval spravnou vyslovnost,

ptizvuk, ptizpisoboval tempo zakiim a vyuzival pauzy ve svém projevu.

Podle Skalkové (1999, str. 171) lze dale metody slovni rozd¢lit do ¢tyi podskupin:
metody monologické, dialogické, metody pisemnych praci a metody prace s ucebnici,

knihou i jinym textovym materidlem.
Metody monologické

Vysvétlovani
Cilem ucitele je predat ucivo zaktim efektivné a zaroven zajimaveé. Vysvétlovani je
proto idealni metodou, jak Zakiim logicky a systematicky zprostiedkovat dané ucivo.
Pomoci vysvétlovani se ucitel snazi, aby zaci pochopili podstatu daného jevu a

zakonitosti ¢i principy, které jsou pro posluchace klicové (Zormanova, 2012).

Hovoiime tedy o monologické metod¢, ktera se pouziva ve vyucovani jak na zakladni,
tak na stfedni a vysoké Skole. Béhem vysvétlovani by mél ucitel dodrzet nékolik
zékladnich pravidel. Slovni projev uéitele musi byt srozumitelny, mit logicky sled,
navazovat na probrané ucivo a spliovat piiméfeny obsah atd. (Skalkova, 1999).
V neposledni fadé je dobré upozoriiovat na mezipfedmétové vztahy a propojeni

znalosti. Béhem svého projevu musi ucitel regulovat tempo a ptizptisobit ho zaktim, ale
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i obtiznosti probirané latky. Jiné tempo bude mit ucitel matematiky, Ktery bude
vysvétlovat praci se zlomky a jiné tempo vysvétlovani bude mit ucitel pfirodopisu,

ktery bude s zaky probirat princip fotosyntézy (Zormanovd, 2012).

Vyklad
Zormanova (2012, str. 43) oznacuje vyklad jako ,, nejcastéji pouzivanou monologickou
metodou na zdkladni a stredni skole.” Béhem vykladu ucitele Zaci ziskdvaji nové
informace ¢i se seznamuji s novymi pojmy. Opét musi ucitel béhem vykladu regulovat
své tempo, aby bylo pifiméfené a zaci tempu stacili. Aby byl vyklad efektivni a Zaci
pochopili, co jim ucitel vysvétluje, tak ucitel musi zacit s konkrétnim a jednoduchym
jevem, o kterém vi, zZe ho zaci dobfe znaji a az nasledné prechdzet k jeviim abstraktnim,

slozitym a neznamym (Zormanova, 2012).
Piednaska

Nejnarocnéjsi slovni metodou oznacuje Skalkova (1999) vysokoskolskou ¢i jinak
odbornou prednasku. Béhem prednésky se posluchactim ptredavaji informace v delSim
Casovém useku. Aby byl projev piednasejiciho co nejatraktivnéjsi, mél by pfednasejici
dodrzovat stejné zasady, jaké byly zminény u vysvétlovani a vykladu. Opét by mél
prednasejici nastavit piijatelné tempo svého prednesu, dbat na srozumitelnost projevu
a zacit obecné zndmym a konkrétnim jevem a smétovat k abstraktnimu a naroénému
jevu (Skalkova, 1999). Pfednaska je narocna nejen pro piednasejiciho, ktery souvisle
hovoii o daném tématu, ale stejn¢ tak jsou kladeny vétSi naroky na pozornost
posluchacti, ktefi jsou nuceni se soustiedit a vstifebavat predavané informace po delsi

casovy usek.
Metody dialogické

Rozhovor

Velice efektivni metodu s dlouhou historii oznacuje Manak (1997) pravé rozhovor.
Rozhovor oznaCujeme jako jednu z aktiviza¢nich metod, kterd nuti posluchace k
aktivité¢ zapojeni se do komunikace. Rozhovor patii k nejstar§im pedagogickym

metodam, pii kterych dochazi Kk intenzivni interakci a komunikaci mezi uéitelem a
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zdkem. Rozhovor je zalozeny na slovni interakci dvou 0sob, z nichz vzdy jeden
poklada otazky a tazany reaguje odpovédi. Béhem rozhovoru s zaky ucitel zjist'uje
uroven znalosti zakt dané latky a spravnost ¢i nespravnost jejiho pochopeni. Z toho
divodu se rozhovor pouziva i jako metoda diagnosticka, kdy ucitel pouzije rozhovor,
jako nastroj pro ziskani informaci o studentech, zda pochopili probranou latku atd.
(Skalkové, 1999).

Jani$ (2007) rozlisSuje dva typy rozhovoru — rozhovor heuristicky, ktery je zdrojem
novych védomosti a informaci a tzv. rozhovor sokratovskeho typu, ktery ziskané

védomosti a informace utfid’'uje, ale neni zdrojem dalSich, novych informaci.
Diskuze

Neodmyslitelnou soucasti vyucovacich hodin, kdy wucitel dava zakim prostor
diskutovat, sdé€lovat své nazory a postoje k ur€itému tématu se staly diskuse. Béhem
diskuze stejné jako pii rozhovoru probiha interakce mezi ¢leny tiidy a ucitelem. Manak
(2003, str. 108) hovoti o diskusi, jako vyukové metodé, kterd se od rozhovoru
vymezuje jako ,takova forma komunikace ucitele a Zakii, pri niz si ucastnici navzajem
vymeénuji ndazory na dané téma, na zakladé svych znalosti pro sva tvrzeni uvadéji

argumenty, a tim spolecné nachdzeji reseni daného probléemu .

V praxi lze rozeznat nékolik druhl diskuzi jako je naptiiklad panelové ¢i podiova
diskuze. Diskuzi uéitel ukazuje zaktim, Ze maji prostor vyjadfit své myslenky a nazory,
ale i tfeba sdélit ndméty na dalsi vyuku. Béhem diskuze jsou zaci nuceni se zapojit a
rozviji nejen své védomosti, ale 1 komunikacni schopnosti a zaroven se uci respektovat
nazory a postoje druhych. Kazdy ¢len diskuze ma tedy pravo a prostor pro vyjadieni
sveého nazoru, tzn. kazdému musi byt nabidnuto se k dané problematice vyjadfit.
Rizeni diskuze je striktné v rukou uéitele, ktery ma za ukol diskuzi vést a v piipadé
sttetu nazorti ¢i vyhroceni situace zasahnout a vSe urovnat (Skalkova, 1999).
V ptipadé, Ze se ucitel rozhodne s zadky vést diskuzi na urcité téma, je nutné pocitat
s ¢asovou naro¢nosti. Diskuze je asové naro¢néjsi nez napriklad holy vyklad, ale ¢as
od cCasu, je potieba do diskuze béhem vyuky s zdky vstoupit. U konce diskuze je nutné,

aby ucitel nebo mluv¢i tiidy (zalezi na uditeli, jak diskuzi zorganizuje) shrnul prub¢h
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diskuze, zdaraznil a ucinil tak zavéry, které z diskuze vyplynuly. Pomoci diskuze
ucitel u zakl rozviji jejich komunikac¢ni schopnosti, socialni chovani a schopnost

uvazovat nad konkrétnimi ptfipady a situacemi (Manak, 2003).

Metody préace s uéebnici, knihou ¢i jinym textovym materialem

V piipadé, ze hovoiime o praci s uéebnici nebo jinym textovym materialem, mezi které
patii napt. slovnik, atlas, pracovni sesit nebo kniha, jde predev$im o samostatnou praci
zaka, eventuelné praci ve dvojici ¢i skupiné. Metodou prace s uéebnici ¢i jinym textem
zaloZenou na samostatném zpracovani informaci, vede ucitel Zaky k osvojeni novych
poznatkd ¢i upevnéni jiz ziskanych. Zormanova (2012) také dale zminuje, Ze lze
textovou oporu pouzit jako nastroj pro prohloubeni jiz zndmych informaci a také
zduraznuje, Ze v ptipad¢ pouzivani knih a textovych materialtt béhem vyuky lze u zakt

docilit pozitivniho vztahu K literarnim zdrojam.
Metody nazorné — demonstraéni

U nazorné€ — demonstra¢nich metod Skalkova (1999) uvadi, ze se jedna o metody, které
poskytuji zakim piimy kontakt s probiranou latkou, dokresluji a upfesiiuji skutecnost,
umoziuji zakim si redln€ prohlédnout nazornou ukézku (model) a také davaji moznost
7zakim porovnat napi. schématicky ¢i jiny obrazek, ktery je piedkladan ¢&i je
prezentovany v textovych podkladech, s realitou. Mnohdy se totiz stava, Ze si zak
v mysli piedstavuje dany objekt, ale realita je zcela odlisna, at’ uz se jedna o velikost,

barvu, strukturu atd.

Tato metoda vychazi z myslenky samotného Jana Amose Komenského, ktery jiz ve
své dob¢ propagoval zasadu nédzornosti ve vyucovani a bojoval za to, aby ucitelé
pusobili béhem vyuky na co nejvice smyslovych organt svych zaka. Komensky piimo
sadm tekl: ,, Proto budiz uciteliim zlatym pravidlem, aby vsechno bylo predviadéno vsem
smyslim, kolika mozno. Totiz veci viditelné zraku, slysitelné sluchu, vonné cichu,
chutnatelné chuti a hmatatelné hmatu; a mize-li néco byti vaimdano najednou Vice
smysly, budiz to predvaideéno vice smyslim. * (Manak, 2003, str. 76). Z citatu vyplyva,

7e by m¢l ucitel dbat a vyuzit co nejvice zakovych smysli. Zapojeni vice smysli poté

21



vede Kk lepsimu pochopeni a zapamatovani probirané problematiky. Zaci jsou vice

zapojen do vyuky a také samotna vyucovaci hodina je pro zaky atraktivngjsi.

V pedagogické praxi se metody ndzorné¢ — demonstracni staly nezbytnou a velice
dilezitou slozkou vyuc¢ovani. Do této skupiny metod fadime zejména — pozorovani
pfedmétii a jevil, demonstraci pfedmétd, pokusli, modeld, statickych obrazi a také
projekci dynamickou. Zormanova (2012, str. 49) zduraziuje, ze se nesmi opomijet
propojeni metod nazorné — demonstra¢nich s dal§imi metodami. Tyto metody jsou
napt. Uzce spojeny s metodami slovnimi, ale rovnéz i s metodami praktickymi.
Rozhodne-li se ucitel pro demonstraci pfedmétu, je nutné pocitat s vétsi ¢asovou

dotaci.

Demonstrace a popis

Hovotime-li o demonstraci a popisu dané¢ho pfedmétu, jevu ¢i procesu, tak se jedna o
slozit€jsi postup, pii kterém ucitel musi dodrzovat zakladni pravidla. Bé&hem
demonstrace a popisu musi byt prezentovany objekt dostatecné velky a zaroven musi
byt viditelny pro celou tfidu. Ucitel si tak mlze pomoci napf. demonstraénim
stoleckem. Dale ucitel musi béhem popisu postupovat logicky a dulezity je i slovni
projev ucitele. V piipadé popisu statickych obrazl, map a dalSich pomucek, je dobré
pouzit ukazovatko ¢i laser, protoZe ucitel tak mliZze mit odstup od pfedmétu a zamezi

tak moznosti, ze by né¢jakému zakovi rusil vyhled na objekt (Vinter, 2009).

Demonstrace jako jedna z metod tedy vyzaduje dikladnou ptipravu ucitele. Ucitel si
musi promyslet, jak bude postupovat, co kdy fekne a ukaze, ale zaroven musi pocitat
S tim, ze i1 na zaky tyto metody kladou vétsi naroky. Béhem demonstrace musi zak
vynalozit mnohem vét§i soustiedénost, musi byt soustfedény a aktivni b&hem

vyucovani (Zormanova, 2012)
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Metody praktické

Metody praktické lze vyuzit do urCit¢é miry ve vSech vyucCovanych piedmétech.
V nékterych pfedmétech jako jsou napft. ptirodovédecka praktika, vareni a Skolni dilny
V ramci pracovnich ¢innosti ¢i prace na Skolnim pozemku tyto metody vyrazné

prevazuji.

Jedna se o skupinu metod, jejichz hlavnim pramenem poznani je pravé samostatna
manualni &innost zaki. Zak se tak piimo setkava s pfedmétem, manipuluje s nim a
vykonava danou praci. Do metod praktickych fadime napiiklad tvorbu preparatu,
rysovani, vafeni, tvorbu rlznych predméti, montdze a jiné manudlni Cinnosti
(Skalkova, 1999, str. 181-183). Zormanova (2012, str. 53) ale také fadi do praktickych

metod nacvik pohybovych ¢innosti, napf. nacvik scénky, vystup atd.

Aktivizacni a alternativni metody

Béhem vyucovani je dobré zaky zaujmout, napt. tim, ze ucitel bude stfidat aktivity
tak, aby byla hodina pestra, tieba 1 prekvapujici. Na druhou stranu, kdyz ucitel
pouziva aktiviza¢ni metody béhem vyucujiciho procesu piileZitostné, nestavaji se tyto
aktivity pro zaky vSedni, ale jsou pro né stale vzacné a plni tak svou funkci —

aktivizace a motivace.

Aktiviza¢nich metody je celd fada a ucitel ma tedy Sirokou paletu pro vybér té pravé.
Skalkova (1999, str. 184-185) ve své publikaci zminuje jako prvni aktivizacni
metodu, ktera je velice Casto vyuzivana ve vyuce a funguje pfi vyuce velice efektivng,
didaktickou hru. Obecné hra a hrani je ozna¢ovano jako jedna z pfirozenych aktivit
cloveka. Dé se fict, ze prvnich 10 let lidského zivota si ¢loveék vétSinu Casu hral, a
proto je to pro Cloveka zcela pfirozena aktivita a zifejmé i1 divod, pro¢ ma dobie
pfipravena a vhodné¢ pouzita didakticka hra takové ohlasy pfi vyuziti ve vyuce na
zakladni Skole. Divodem, pro¢ pedagogové zaclenuji didaktickou hru do vyuky je
motivace, posileni zajmu o probiranou latku a zaroven lze pomoci hry i zopakovat a
ucelit probranou latku. Grecmanova (2000, str. 56-57) rovnéZ rozvadi podstatu a

vyznam didaktické hry ve vyuce. OvSem zminuje se i o dramatizaci piibc¢hu a jeho
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zndzornéni, dale neopomiji dal§i varianty didaktickych her, jako jsou napiiklad

soutéZe Ci také hovoti o vyuziti poitatovych her ve vyuce.

Brainstorming, v ptekladu ,, boure mozku“, je dal$i pouzivanou metodou ve
vyucovani, ktera se vyuziva k feSeni problému, ale také k rozvoji mysleni nebo jako
uvod do dané problematiky. Podstatou braintormingu je produkce co nejvétsiho
mnozstvi pojmi, které se stahuji k danému tématu, ¢i seznam navrhl k feSeni
ptedlozeného problému. Se zminénymi ndpady a navrhy se dale potom ve vyuce

pracuje (Zormanové, 2012).

Dalsi vyukové metody, které ucitelé realizuji ve své vyuce (viz vice v praktické
Casti), jsou metody situaéni. NeleSovska (2005) uvadi, ze podstatou téchto
vyukovych metod je snaha 0 navozeni redlnych situaci z bézného Zivota, tak aby zaci
byli schopni tyto problémy fesit. Cilem je zaky pfipravit na rtzné situace, podpofit
jejich intuitivni jedndni naptiklad v uméle navozenych krizovych situacich (Skalkova,
1999, str. 185). Nelesovska (2005) také vyzdvihuje dovednosti a schopnosti, které si
zaci béhem téchto aktivit rozvijeji, konkrétné se jedna o dovednosti analyzovat danou
situace a problém, schopnost danou situaci promyslet a byt schopny jednak

rozhodnout o dal§im postupu a feSeni, ale rovnéz si své rozhodnuti umét obhgjit.
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3.2 Vyukové formy vyucovani

Jak jsme jiz zminili, tak mezi nematerialni didaktické prostiedky fadime i vyukové

formy vyuéovani. Termin ,,vyukové formy vyucovani* Solfronk (1995, str. 5) ve své

knize vysvétluje jako ,,zpiusob usporadani celého vyucovaciho procesu, jeho slozZek

(véetné vecnych prostredkit) a vzdjemnych vazeb v case (dynamicka stranka) a

V prostoru (staticka stranka) “.

Stejné jako vyukové metody, tak i vyukové formy lze tfidit na zdklad¢€ rGznych kritérii.

Nize uvadime klasifikaci vyukovych forem podle JaniSe a Manaka.

Jani$ (2003, str. 10) ptedklada tiidéni vyukovych forem napt. podle:

¢asového hlediska (vyucovaci hodina, semestr atd.),
zpusobu Fizeni uéebnich ¢innosti zaka (hromadnd, skupinova, individuélni
atd.),
mista realizace (tfida, $kolni pozemky, dilny atd.).
(Janis, 2003, str. 10)

Manak (1997, str. 46) na vyukové formy rovnéZz nahlizi na zaklad¢ tii kritérii. Vyukové

formy tfidi podle:

1.

vztahu K osobnosti Zaka (vyuka hromadnd, skupinovd, parova,
individualizovana, individualni),

charakteru vyukového prostiedi (vyuka ve tfidé, odbornych ucebnach,
dilnach, exkurze atd.),

délky trvani (zakladni vyukova jednotka, zkracena vyukova jednotka,

dvouhodinovéa vyukova jednotka atd.).

(Manak, 1997, str. 46)
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3.2.1 Vyukové formy vyucovani podle vztahu k osobnosti Zika

V této kapitole uvedeme vyukové formy vyucovani podle vztahu k osobnosti.
Detailn¢ji rozebereme a charakterizujeme vyukové formy, které jsme zaznamenali

behem naSeho pozorovani a vyzkumu pro praktickou ¢ast diplomové prace.

Vyuka hromadna

Jani§ (2003) oznacuje hromadnou vyuku nebo tzv. frontalni vyuku jako prevladajici a
neroz§itenéjsi vyukovou formu ve $kolni praxi. Béhem hromadného vyucovani ucitel
fidi veskerou uéebni ¢innost celé tiidy najednou. Zaci pracuji ve stejnou dobu na
zadanych tkolech. Ptfi hromadné vyuce se neptedpoklada spoluprace jednotlivych
zakt. Hromadné vyuCovani se ve Skole vyuzivd predev§im béhem vykladu a
vysvétlovani, kdy ucitel pfedavd nové ucivo zakliim nebo V pfipadech, kdy ucitel
potiebuje pracovat s celou tfidou najednou. Ugitel prostiednictvim hromadné vyuky
pusobi na vSechny zaky ve tfidé. Nicméné jako vSe ma i hromadna vyuka své
nevyhody. Kazdy zdk pracuje odliSnym tempem, takze se mize stat, ze slabsi a
pomalejsi Zaci nebudou stacit tempu vEtSiny zak a mohou se v probirane latce ztratit a
zaostavat za svymi spoluzaky. Podivame-li se na aktivitu zaki b&hem hromadné
vyuky, tak Zaci jsou spiSe pasivnimi pfijimaci informaci a aktivné vystupuji napt. pfi

komunikaci s ucitelem nebo vypracovavani samostatné prace (Janis, 2003).

Béhem hromadné vyuky ucitelé nejcastéji pouzivaji vyukové metody jako
vypravovani, popis, vysvétlovani, demonstrace a dal$i vyukové metody,
prostiednictvim kterych mohou ptisobit na celou skupinu zakd. Aby byla hromadna
vyuka co nejefektivnéjsi, vyuzivaji ucitelé pii vyuce didaktické prostiedky, jako jsou

napft. projektory a dal$i informacni technologie (Janis, 2003).
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Vyuka skupinovéa

Ve vyucovani ucitelé rozdéluji zaky do skupinek po 3-5 zacich, ve kterych zaci pracuji
na zadanych ukolech (Skalkov4, 1999). Béhem skupinové vyuky Zaci nejen rozvijeji
kognitivni schopnosti, ale rovnéZ i schopnosti komunikaéni. Béhem této formy vyuky
dava ugitel zakim moznost pracovat v kolektivu a pInit zadané dkoly. Zaci se tak ugi
spolupracovat, pomahat si, ale také mit spole¢nou odpovédnost za vykonanou préaci
(Obst, 2006).

Janis$ (2003) uvadi moznosti, jak ucitel mize zaky ve tiid¢ rozd€lovat do skupin. U¢itel
by mél zaky rozdélovat do skupin rychle, ale zaroven souhlasi se Silbermanem, ze

slozeni jednotlivych skupin by se mélo ob¢as ménit.

Ucitel maze skupiny rozdélovat podle nésledujicich kritérii:
1. nahodné (nap¥. pomoci losu, seznamu atd.),
podle pohlavi,

podle interpersonalnich vztahi mezi Zaky,

podle povahy a obsahu cili vyuKky,

2
3
4. podle u¢ebnich vysledki (homogenni X heterogenni skupiny),
5
6. podle piredpokladané délky spoluprace,

7

podle stylu spoluprace (paralelni, hvézdicova, kruhova spoluprace atd.).

(Jani§, 2003, str. 19-21)
Parovéa vyuka
Parova neboli partnerska vyuka je dalsi vyuzivanou formou vyuky, kterd umoziuje
spolupraci zaku v parech. Nejcastéji pracovni par tvoii dva zaci sedici v jedné lavici.
Ucitel tidi ¢innost celé dvojice, hodnoti jejich spolupraci a vysledky jejich prace

hodnoti jako praci kolektivni (Janis, 2003).
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Individualizovana vyuka

Princip individualizované vyuky je zalozeny na individualni praci zakt. Nelesovska
(2000, str. 31) ptedklada, ze ,,Jednotlivi Zaci pracuji podle stanovenych ucebnich
planu. Jedna se rovnéz o celkové uvolnéni struktury dosavadni organizace. UCcitel zde

‘

md pouze funkci poradce.” Zaci pracuji vét§inou samostatné podle jejich
individualnich moznosti, ale pofad je zachovana tfida jako zakladni jednotka
vyucovani (Jani$, 2003). V praxi to tedy vypada tak, ze ucitel zakiim zadava préci, na
které pracuji vlastnim tempem a podle svych moznosti. Zaky uéitel nasledné obchézi a

snazi se je navést na spravné fesen.

Z vlastni zkuSenosti vime, ze ve tfidach jsou v soucasné dobé velmi Casto piitomny
asistenti pedagoga, ktefi jsou napomocni zakiim, ktefi to potiebuji a pracuji s zaky

podle jejich individudlnich potieb.
3.3 Materialni didakticke prostiredky ve vyuce

Materialni didaktické prostiedky jsou vSechny predméty, které ucitel vyuziva béhem
vyucovani a napomahaji tak dosahnout stanoveného vychovné-vzdélavaciho cile
(Skalkova, 1999). Ucitel voli takové materialni didaktické prostfedky, které souvisi
s danym tématem, ma je k dispozici, jsou k zakoupeni ¢i zapijceni nebo je Ize rychle

vyrobit a jsou adekvatni k vékové kategorii zaku.

S vyvojem lidstva a informacnich technologii doslo 1 k vyvoji a zménam didaktickych
pomucek. S rozvojem modernich informacnich technologii doslo k Castéj$imu
vyuzivani napf. pocitace a interaktivnich tabuli béhem vyucovani. Manak (1997)
oznacuje pocitace za nejefektivnéjsi didaktické prostiedky, diky kterym lze Zzakim
ptedat uc¢ivo. Vyzdvihuje ucebni programy, ale také upozorfiuje na to, ze stale mluvime

»pouze* o didaktickém prostifedku k dosaZeni efektivnéjSich vysledki.

Ucebni pomiicky zadktim zprostiedkovavaji pfimé poznani dan¢ho piredmétu a
umoznuji zadklim se detailnéji seznamit s danou skutecnosti. U¢itel podle dostupnych

pomitcek planuje pribéh vyucovani a zdroven na zakladné vybranych pomicek se
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rozhoduje, jak konkrétni pfedmét do vyuky zafadi a pomoci jaké metody s pomtckami
bude pracovat (Manak, 1997).

Ucebnich pomticek, které ucitelé vyuzivaji béhem vyucovani je celd fada a setkdvame
se i s odlisnymi klasifikacemi a tfidénim uc¢ebnich pomucek. Manak (1997) rozdéluje
ucebni pomticky do sedmi zakladnich kategorii (viz. piehled nize), stejné tak i Obst
(2006) ve své praci tridi didaktické prostfedky do nékolika kategorii, — materialni
prostiedky, prosttedky podle didaktické techniky atd. My se zamétime na klasifikaci

ucebnich pomicek podle Manaka.
Manak (1997, str. 50-51) nabizi nasledujici piehled ucebnich pomucek.

Pi'ehled zakladnich u¢ebnich pomiicek:
1. skute¢né piedméty — pfirodniny, preparaty, vyrobky,
2. 3D modely — statické, dynamicke,
3. zobrazeni:
a) obrazy,
b) staticka projekce — prezentace,
c) dynamicka projekce — film, video, televize,
zvukové pomucky — hudebni nastroje, gramofonové desky, CD, radio,
dotykové pomticky — slepecké pismo, reliéfové obrazy a materialy,

literarni pomucky — ucebnice, ptirucky, atlasy, texty,

N o a &

informacni technologie — PC, programy ke vzdélavani.

(Matiak, 1997, str. 50-51)

Jelikoz materidlnich didaktickych prostfedktl existuje velmi Siroké spektrum, tato
prace se zabyva pouze vybranymi prostiedky z jednotlivych kategorii. Konkrétné témi,
které jsme zaznamenali béhem naSeho vyzkumu a jejichz praktické pouzivani je
podrobné zkoumano Vv kapitole 6.4 Porovnani pouzivanych materialnich pomucek.

V nésledujici kapitole se sezndmime s jejich obecnym popisem a charakteristickymi

rysy.
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3.3.1 Charakteristika vybranych materialnich didaktickych prostredki
Literarni pomiucky
Ucebnice

Ucebnice jsou povazovany za jednu ze zakladnich ucebnich pomitcek, které se
vyuzivaji béhem vyucovani. Ucebnice jsou oporou jak pro zaky, tak i ucitele, ktefi
povazuji ucebnice za primarni zdroj informaci, které budou predany zakim, tzn. Ze
plni funkci prezenta¢ni — funguji tedy jako uceleny soubor informaci, dalsi funkci je
fizeni vyucovani a funkce orienta¢ni. Moderni ucebnice dbaji na grafickou Upravu a

vénuji velky prostor obrazovému doprovodu k textu (Priicha, 2017).

Moderni ucebnice mivaji i tzv. interaktivni podporu, tzn. ze ma ucitel k dispozici
interaktivni podobu ucebnice a béhem vyuky muize potfebnou ¢ast ucebnice promitat
na interaktivni tabuli. Tzv. interaktivni podoba ucebnic v sob&é zahrnuje napt. audio

nahravky, doplikova videa, animace a ilustrace atd. (Krotky, Kocur, 2009)

Z vlastnich zkuSenosti se domnivame, Ze toto ucitelim umoziluje jednak rychlou
spole¢nou kontrolu zadanych cviceni, ale rovnéz jsou velice ¢asto do ucebnice vlozeny
odkazy na dalsi dopliujici online cviceni, videa a dal§i materidly. Tato podpora je

velikou pomoci ucitellim, ale rovnéz zaktim zprostiedkovava rozmanité aktivity.

V jaké mife a jakym zplisobem jsou ucebnice vyuzivany béhem vyuky, zalezi na
uciteli. Rovnéz i frekvence prace s ucebnici se 1isi v jednotlivych pfedmétech (viz.

Tabulka ¢. 1) (Pracha, 2017, str. 294).
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Predm¢ét Pocet vyu€ovacich
hodin (v %)

cizi jazyk 91,2
déjepis 86,2
fyzika 83,7
ptirodopis 82,0
cesky jazyk 80,9
matematika 56,1
chemie 51,0

Tabulka &. 1: Primérné vyuzivani uéebnice v jednotlivych pfedmétech v CR (Priicha,

2017, str. 294)

Priicha (2017, str. 294-295) uvédi, Ze vyuzivani ucebnice v Ceské republice, je
pomérné Casté. Ucitelé je do vyuky zafazuji Casto a povazuji je za dilezity zdroj
informaci. U hodin cizich jazykd je tomu dokonce az v 91 % oducenych hodin. Tyto

¢isla jen potvrzuji dilezitost u¢ebnic jako ucebnich pomticek.

Pocitace a dalSi informacni technologie

Hovofili jsme jiZz o interaktivni podpofe, kterou moderni uéebnice Casto nabizeji
uciteltim, ale bez pocitace a dalSich informacnich technologii (jako interaktivni tabule
¢i projektor) by nam tato verze ucebnice nebyla uzite¢na. Pocitace, interaktivni tabule a
internetové piipojeni se tak stavaji nedilnou soucasti kazdodenni vyuky. Mimo
zminéné prostiedky z vlastni zkusenosti vime, Ze vyuku mohou obohacovat i dalsi
informacni technologie napft. tablety, GPS pfistroje, videotechnika, hlasové zafizeni

atd.

Pocitac 1ze do vyuky zapojit riiznorod¢. Vedle vyuziti pocitace pii frontalni vyuce také
zaci mohou pracovat s pocitatem behem samostatné prace ¢i ve dvojicich

Vv pocitacovych ucebnach. Béhem préace s pocitacem si mohou Zaci osvojovat nové
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ucivo, procvicovat ucivo jiz probrané a v neposledni fadé muze ucitel pouzit

pocitatové procviceni k hodnoceni jejich znalosti (Manak, 1997).
Zvukove pomicky

Vyznamnymi didaktickymi prostiedky jsou rovnéz pomucky, které zprostfedkovavaji
ve vyuce zvukove efekty. Hovoiime ptedev§im o hudebnich nastrojich (kytara, klavir,
housle atd.), CD ¢i DVD piehravacich, ale rovnéz i o pocita¢ich (Manak, 1997).
Z vlastni zkusenosti vime, ze ve vyuce cizich jazykd jsou zvukové pomicky klicové.
Betékova (2016) zdiiraziuje, Ze je dilezité, aby zaci poslouchali cizojazyéné dialogy ¢i
texty, protoze pii naslechu ciziho jazyka si tak zaci fixuji jednak vyslovnost frazi,
slovi¢ek a naucenou gramatiku, ale zaroven i vidi praktické vyuziti jejich znalosti a uci

se chépat celkové fungovani jazyka.

V praxi jsme zaznamenali, Ze jsou néktefi zaci pfesvédceni, ze cizi jazyk nevyuziji.
Nahravky s dialogy nebo poslech anglickych pisni zaky je mohou ale piesvédcit, Ze je
cizi jazyk potiebny a vyuzitelny v bézném zivoté (napf. pii zpévu) a namotivovat je

k vyuce.
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4 Alternativni Skoly

Terminem alternativni $kola ¢i alternativni vzdélavani (z latinského slova alter = jiny,
zmeénény, Pracha, 1996, str. 11) oznaCujeme Skoly, které b&hem
vychovné-vzdélavaciho procesu praktikuji nové, nestandartni, inovativni metody a
formy vyuky, které nejsou bézné uplatnovany ve Skolach tradi¢nich (Janis, 2005).
Oznacime-li vzdé€lavaci instituci jako alternativni Skolu, tak tim minime, ze dana Skola
nabizi zakiim alternativu ke vzdélavani tradi¢nimu. Tyto $koly razantné bojuji proti
historicky zakotvenym standardtim, snazi se odstranit nedostatky klasickych Skol a
vytvari své vlastni koncepty, podle kterych se jednotlivé Skoly tidi. Kazda alternativni
Skola ma vlastni koncepci a filosofii, diky které je kazda Skola unikatni (Skalkova,
1999).

Priicha (1996) ve své publikaci uvadi pét zakladnich znak, které Skola musi spliiovat,
aby mohla byt oznacCenad jako Skola alternativni. Hlavni zdsadou, ktera je pro
alternativni Skoly kli¢ova, je jeji zaméFenost na vychovu osobnosti zaka. Tyto Skoly
jsou silné pedocentricky orientované, to znamena, ze zék je béhem vyuky stfedem
pozornosti a soustavné se hledi na jeho osobnost. Zaroven se usiluje 0 komplexni

vychovu zaku, se snahou rozvijet jejich kognitivni, emotivni a socialni dovednosti.

Skola se snazi rozvijet aktivity zakii a pomoci kreativnich forem a metod je zapojovat
do déni skoly. Zaroven Skola vystupuje jako tzv. ,, Zivé spolecenstvi* coz znamena, ze
chod Skoly a skolni zivot je utvafen na zéklad¢ spoluprace zaku, uciteltl a rodica.
Celkové motto skoly je ,,z Zivota pro Zivot“, cilem $kolni dochazky je zapojit své zaky

do spole¢nosti (Pricha, 1996).

Alternativni §koly nejsou pouze $koly soukromé, které se sami oznacuji jako Skoly
reformni, ale K alternativnim $kolam fadime i Skoly statni, které se vyznacuji urcitou
pedagogickou specifi¢nosti. | na zakladé toho je lze odlisit od $kol tradi¢nich viz.
Obrazek ¢. 4 (Pricha, 1996, str. 14)
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SKOLY

/\

STANDARDNI ALTERNATIVNI )
| (NESTANDARDNI)

STATNI SKOLY STATNI NESTATNI
/ \
SOUKROME CIRKEVNI

Obrazek ¢. 4: Druhy $kol a jejich vzajemny vztah (Pricha, 1996, s. 14, upraveno)

Solfronk (1991) ptedklada, ze alternativni Skoly se od §kol tradi¢nich 1i§i primarné
v organizaci vyuky, ale také jsou patrné rozdily v architektonickém feSeni budov a
prostor, ve kterém se zaci pohybuji. Odlisnosti ¢asto najdeme i v dennim rezimu zaka.
Také hodnoceni a klasifikace vykonu zakt v alternativnich Skolach probiha odlisné,
nez na Skolach tradi¢nich. Pfevlada zde hodnoceni slovni, oproti klasické péti stupiiové
klasifikacni stupnici pouzivané ve $kolach tradi¢nich. Zaroven se v alternativnich
Skolach klade vice duraz na pozitivni sebehodnoceni zakt (Pricha, 1996). Alternativni
$koly si jsou védomy tlaku na vykon, ktery je kladen v tradi¢nich $kolach. Zaci mivaji
strach ze Spatného hodnoceni ¢i dokonce propadnuti. Tomu se alternativni Skoly snazi
vyhybat a odmitaji spoustu didaktickych konceptt tradi¢niho vzdélavani, jako je napft.
jednostranna dominance ucitele, strach z klasifikace a Skoly obecné. Na druhou stranu
kladou diiraz na dobrovolnost ucasti pfi vyuce, spolupraci, individudlni pftistup
k zaktim a komplexni rozvoj jejich osobnosti. Alternativni §koly se dale snazi u svych
zakt probudit pocit radosti zueni a uspéchd pii vzdélavani (Skalkova, 1999).
Pechackova (2014) dale zmifiuje odmitani encyklopedismu v alternativnich Skolach,
tzn. ze preferuji hravéjsi a zaroven i tvofivejsi ¢innosti svych zakl a snazi se do vyuky

zaclenit i dalsi zptisoby edukace vedle klasického memorovani piedanych informaci.
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4.1 Waldorfska Skola

V nasledujicim textu detailnéji rozebirdme koncepci waldorfské Skoly. Divodem, pro¢
jsme si vybrali pravé Skolu waldorfskou, je, ze nas zaujala organizace vyuky

Vv epochach a celkova koncepce skoly.

Waldorfské skoly jsou jednou z klasicky reformnich skol a zaroven v soucasné dobé
nejroz§ifenéjsi alternativni Skolou ve spolecnosti. Jako zakladatele waldorfské
pedagogiky oznacujeme dr. Rudolfa Steinera, ktery vroce 1919 =zalozil prvni
waldorfskou Skolu ve Stuttgartu. Ve 20. letech minulého stoleti waldorfské skoly
zaznamenaly rychly vzestup a do zacatku druhé svétové valky fungovalo celkem 19
waldorfskych $kol napti¢ Evropou. Avsak béhem druhé svétové valky byly ve
fasisticky orientovanych zemich waldorfské Skoly uzavieny a jejich vyuka byla

obnovena az po roce 1945 (Grecmanova, 1996).
Celkova koncepce waldorfskych kol je postavena na nékolika zakladnich pilifich:
1. Anthroposofie

Zakladnim vychodiskem waldorfské pedagogiky je praveé anthroposofické pojeti svéta
a C¢lovéka. Jedna se o zplisob chipani svéta a naSeho poznani. Cilem pedagogi je Zaky
seznamit s timto filosofickym smérem a podpofit v nich premysleni podobnym
smérem. V anthroposofickém vykladu svéta se jedna predevSim o podstaté naseho
vnimani a vztahu mezi nasim myS$lenim o pfedmétech a pfedmétech samotnych.
Steiner priSel s myslenkou, Ze existuje voditko mezi svétem smyslovym a nad
smyslovym. Steiner navazuje na myslenky Johanna Wolfganga Goetheho, ktery vidél
rovnéz duchovni svét jako stavebni kamen svéta materidlniho (Ronovsky, 2011). Jinak
fe¢eno, duchovni podstata vSech materialnich objektd, které ¢lovék pomoci smysli
vnimad, je kli¢ova pro nase vnimani a poznani. VSe ma tedy svou duchovni podstatu,
kterd lidem umoziiuje jejich poznéni a spojuje tak teoretické pozorovani svéta

s realnym a bezprostfednim poznavanim (Grecmanova, 1996).
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Anthroposofie popisuje ¢loveka jako celek, ktery je slozeny ze tii ¢asti — télo, duse a
duch. Tyto tfi oddily ¢lovéka jsou propojeny (viz. Obrazek ¢.5). Zaroven je ¢loveék
spojen s duchovnim a materialnim svétem. Kazdy dil (t€lo, duse, duch) ma svou funkci
a cilem waldorfské pedagogiky a pedagogti na waldorfskych Skolach je rozvijet

¢loveka jako celek (Grecmanova, 1996, str. 7)

Bozsky duchovni
svét

[ Ja

Duse ¢lovek

/\
\_ Télo /)

Materialné hmotny
svét

Obrazek ¢.5: Znazornéni propojeni 3 slozek ¢loveéka (Grecmanova, 1996, s. 7)

Steiner (2003) béhem svych prednasek dava duraz na spravnou vychovu zéka.
Vychova by méla sméfovat k rozvoji celé jeho osobnosti. Podle Steinera by ucitel mél
svou vychovou piisobit jak na zdkovu mysl, tak i na jeho city. U¢itel by mél také ukazat
behem vyuky své pocity a nadSeni k pfedmétu a probirané problematice a snazit se své

nadSeni pro pfedmét piedat na své zaky.
Z naseho pohledu tuto myslenku zcela vystihuje citat sv. Augustina (Adamek, 2012):

,,Kdo chce zapalovat druhé, musi sam horet. “

(Sv. Augustin)

Hrdlickova (1994) podotyka, ze snahou tohoto principu je, aby Zaci byli schopni

poznavat okolni svét hloubéji, reagovat na okolni podnéty, mit vlastni tsudek a nazor,
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ale také aby v sobé nasli vnitini svobodu, silu a pochopeni sebe sami. Tento pfistup a
vychova zaki je rozdé€lena do tii cyklt, kde kazda etapa trva 7 let a jeho specifika jsou
ptizplisobend veku ditéte (pozdeji studentim). Je tedy dilezité s touto vychovou zacit

jiz od raného détstvi a vychovavat dité a jeho celou osobnost od narozeni.

2. Vyucovani v epochach

Epochova vyuka je dalsim velice specifickym znakem waldorfskeé pedagogiky.
Epochou se rozumi specifickd organizac¢ni jednotka vyucovani, kterd trva 100-120

minut (bez piestavky) kazdy den po dobu 4-6 tydnd.

Béhem $kolniho roku zaci projdou celkem dvéma epochami od kazdého predmétu,
ktery je touto formou vyucovan. Touto formou probihd vyuka hlavnich predméta (t;.
matematika, Cesky jazyk, geometrie, praktické Cinnosti, biologie, zemépis, d¢jepis,
fyzika, chemie), zatimco vedlejsi predméty (tj. cizi jazyky, nabozenstvi, hudba,
eurytmie, rucni prace) jsou vyucovany ve 45Sminutovych vyucovacich hodinach, na
které jsme zvykli ze skol tradi¢nich (Hrdlickova, 1994). Vyhodou epochoveho
vyucovani jsou ¢asové moznosti, které ucitel ma pro své zaky. Béhem epochy je zakiim
poskytnuto mnoho casu se detailné seznamit s probiranou latkou. Pfedevsim tato forma
zaroven zaruCuje daleko soustavngjsi studium problematiky. Vyuka pomoci epoch
zacina vzdy rano po zah4jeni Skolniho dne (viz. kapitola Denni reZim na waldorfskych
skolach). Po dobu 4-6 tydnl maji zaci od pondéli do patku jeden a ten samy predmét.
Zéci se mohou vice soustiedit na dany predmét, pokladat vice dotazi a ponofit se do
poznavani dané problematiky, aniz by byli ,,rozptylovani vyukou dalSich pfedméta.
Béhem epochové vyuky maji ulitelé vice prostoru pro zatfazeni experimenti,

demonstraci v ramci vyucovani ¢i exkurze do terénu. (Ullrich, 2011).
3. Eurytmie

Mezi vedlej§i predméty, vyucované na waldorfskych Skolach, je zatazena také
eurytmie. V ramci tohoto predmétu se zaci u¢i umeélecky, pomoci pohybu, ztvarnit
probiranou latku. Zaci zadinaji pracovat s jednoduchymi tane¢nimi kreacemi a

postupné se b&hem vyuky dostavaji az k eurytmickému divadelni predstaveni

37



(Pechackova, 2014). Dale se Zaci u¢i pracovat, v ramci eurytmie, s vlastnimi pocity a
emocemi. Hrdlickova (1994) piedklada, ze eurytmie je zalozena predev§im na pohybu
hornich koncetin (pazi a dlani), ale mohou se zapojit i ostatni ¢asti t€la. P¥i hodinach
eurytmie je, kromé schopnosti sdélovani vlastnich pocitii a nalad, rovnéZ rozvijeno

socialni citéni zaka.
4. Vedeni S§koly a spoluprace se Sirokou verejnosti

Podivame-li se na vnitini organizaci a vedeni $koly, tak na waldorfskych Skolach
funguje demokratické vedeni, které je zalozené na kolegialni dohodé. Skola je vedena
na zaklad¢ spole¢ného rozhodnuti ucitelského sboru jako celku. Na vedeni skoly se ale

rovnéz podili rodicovska rada (Solfronk,1991, s.50).

Skolni spole¢enstvi na waldorfskych $kolach lze podle Grecmanové (1996, s.10-12)
rozdelit na: kolegium ucitell, tfidni kolegium, spolefenstvi Zakiu, spolecenstvi

rodicu a tridni sdruzeni rodicu.

Grecmanova (1996) vyzdvihuje spolupraci mezi uéiteli a zaky, kterd se stala jednak
béznou soucasti vyuky zaki, ale probihd i mimo vyucéovani. Cilem ucitell je zapojit
své studenty do mimoskolnich aktivit a chodu Skoly. Ullrich (2011) také podotyka
nutnost pravidelného setkavani kolegia ucéitelt, ktefi se kazdy tyden schazeji, hovofi o
jednotlivych bodech zasedani a spoleéné se tak podileji na rozhodovani. Béhem
Skolniho roku se organizuje velké mnozstvi kulturnich akci, na kterych se podileji
vSechna zmifiovana spoleCenstva. Oblibené jsou také rodicovské navstévy, kdy do
Skoly chodivaji rodi¢e a jsou soucasti jejich vyucovani, dale se rodice aktivné zapojuji

do prézdninovych aktivita, exkurzi, divadel atd. (Hrdlickova, 1994).
5. Hodnoceni zaku

Kazdé4 vzdélavaci instituce musi hodnotit vysledky a celkové piisobeni svych zakl
béhem $kolniho roku. Ve waldorfské skole ptevlada hodnoceni slovni, jako v ostatnich
alternativnich Skolach. Slovni hodnoceni zahrnuje pochvalu, ale rovnéz i vyzdvizeni
chyb, kterych se doty¢ny student dopustil a v neposledni fad¢ i rady a podnéty do
budoucna (Pechackova, 2014).
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Ucitel své zaky zkousi pravideln¢, a tak mize zaznamenavat jejich vyvoj a ispéchy pii
plnéni vzdélavacich cilt. Vyhodnocuje vysledky své prace kolektivné, tzn. ze své zaky
zkousi béhem kolektivni préace s celou tfidou (Grecmanova, 1996). Béhem pololeti si
ucitel déla k jednotlivym zakiim poznamky, aby na konci pololeti mohl zakovi napsat
objektivni hodnoceni z konkrétniho pfedmétu. Zaci na waldorfskych $kolach nemohou
propadnout, ale v pfipad¢, ze zak nema dostate¢né védomosti, tak Se mu v ptistim roce
ucitel v daném pfedmétu vénuje podle jeho individudlnich potiteb, aby chybéjici

védomosti doplnil (Hrdlickova, 1994).

Na konci pololeti zak od tfidniho ucitele dostane vysvédceni, kde se slovné popisuji
dosazené vysledky v jednotlivych pfedmétech. Ucitel zdiiraziiuje jak zakovy uspéchy,
tak i véci, ve kterych je potieba se zlepsit a na ¢em zapracovat (viz. Piloha €. 1). Slovni
hodnoceni u zaka eliminuje strach ze $patného hodnoceni a zaroven je i motivaci

k dalsimu studiu.

6. Didaktické prostiedky - pomicky
Stejné jako na tradi¢nich Skolach, tak i na Skolach waldorfskych, hraji pomucky
klicovou roli ve vychovné-vzdélavacim procesu. Ucitelé na waldorfskych Skolach ale
vyhradné pouzivaji didaktické pomicky z pfirodnich materiald, pomicky vlastnoru¢né
vyrobené jimi osobné nebo vyrobenymi zaky. Na druhou stranu S pocita¢i ani jinymi
technickymi prostfedky se béhem vyucovani Zaci nesetkaji. (Hrdlickova, 1994, s.69).
Dale ucitelé béhem vyuky vyuzivaji naptiklad sbirky textt ¢i vybrané kopie, statistiky,
ptirucky a jiné (podrobné v praktické casti viz kap. 6.4 Porovnani pouzivanych
materialnich didaktickych prosttedki). Waldorfské §koly odmitaji u¢ebnice pouzivané
na tradi¢nich Skolach, a to prevazné kvuli jejich formé a povazuji je za sekundarni

prameny poznani.

Zaci jsou u¢iteli vedeny K tvorbé své vlastni “udebnice”, kam si své poznatky a
probranou latku zaznamenavaji. Tyto jejich vlastnoru¢né vyrobené ucenice (viz.
Ptiloha ¢.2-5), kam si zaci vkladaji kopie od ucitelli a dopliuji je ilustracemi, jsou

uciteli pravidelné kontrolovany a hodnoceny (Grecmanové, 1994).
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7. Prostiedi waldorfské skoly

Pro waldorfské skoly jsou rovnéz velice dulezité prostory, ve kterych vyuka probihg, a
jejich vybaveni. Ve skolach nachazime bézny nabytek, ktery je pro fungovani Skoly
nezbytny (napi. lavice a zidle, tabule, a jiné). Vse v souladu s anthroposofickou
vychovou. To znamena, ze mistnosti jsou zpravidla vymalovany pfirodnim barvivem
Vv pfirozenych odstinech (zelena, Zluta, bila atd.). Tfidy jsou zafizeny dievénym
nabytkem a zdi jsou chranény dievénym oblozenim. Jako dekorace ve tfidach slouzi
nejriiznéjsi vytvory zakl ¢i textilni dopliky (zavésy, ptehozy atd.), které jsou rovnez

Z ptirodnich materiala (vilna, hedvabi, len) (Grecmanova, 1996).

VyuZivanim pfirodnich materiald davaji waldorfské Skoly nejen daji najevo svou
celkovou filosofii, ale rovnéz maji tyto pomicky pro $kolu vyznam esteticky a
zdravotni. Diivod, proc¢ se waldorfské skoly snazi své zZaky obklopovat produkty, které
maji pfirodni piivod, Grecmanova (1996, str. 10) je vysvétlen nasledovné: waldorfské
Skoly maji své tiidy vybavené pievdzné z difevéného ¢i jiného pfirodniho materidlu,
protoze ,,vSechny prirodni materialy jsou zdrojem Zivotni energie, kterou clovek

V Zivoté potiebuje a miize ji cerpat také z vhodné upraveného prostredi *.
8. Waldorfské §koly v CR

Z vyrocni zpravy Asociace waldorfskych skol za Skolni rok 2018/2019 Ize vycist, ze
v tomto roce waldorfské Skoly celkem navstévovalo 3416 zakt, konkrétné na zakladni
waldorfské 8koly chodilo 2949 zakii. V Ceské republice je celkem tiinact zakladnich
waldorfskych skol, které obdrzely znamku ,,Waldorf™, 5 zdkladnich skol, kter¢ vedle
klasickych tfid maji zfizené tfidy waldorfské a jednu Skolu specialni v Praze. Po
skonceni zékladni $koly Zaci mohou pokracovat vyukou na waldorfskych stiednich
$kolach, ale tdch je v Ceské republice pouze pét a to v Semilech, Ostravé, Praze,

Piibrami a Ceskych Bud&jovicich (Vyro&ni zprava AWS, 2019).
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Prakticka cast
5 Uvod do vyzkumu

Cile vyzkumu

V praktické ¢asti diplomové prace se zabyvame srovnanim vyucovacich metod, forem
vyuky, uzivanych pomucek pii vyuce a dotaci hodin, konkrétné v hodindch anglického
jazyka. Cilem prace je objasnit, zda se v téchto bodech waldorfské skoly odlisuji od
Skol tradi¢nich. Vysledky vyzkumu prezentuji rozdily a shody ve vyuce anglického

jazyka na waldorfskych a tradi¢nich skolach.

Prvotni predpoklady

Pied zahajenim vyzkumu pro praktickou cast této diplomové prace jsme vychazeli
z informaci a poznatku, které jsme ziskali o alternativnich $kolach béhem studia na
pedagogické fakulté. Proto jsme predpokladali, ze se vyuka anglického jazyka na
waldorfskych Skolach bude razantné¢ liSit pravé v metodach vyuky a organizaci
vyucovani. Domnivali jsme se, ze bude pievladat vyuka individualizovana nad vyukou
frontalni a také, ze béhem vyucovani budou ¢astéji vyuzivany aktivizacni metody nez
na $kolach tradi¢nich. Na druhou stranu i Solfronk (1991, str. 17-22) oznacuje frontalni
vyucovani za prevladajici organiza¢ni formu, a proto jsme ocekavali, Ze na Skolach
tradi¢nich bude na rozdil od Skol waldorfskych pfevazovat pravé tato organizacni

forma, ktera byva spojena primarné s metodami jako vyklad ¢i prace s uéebnici.

Nas predpoklad je takovy, ze se waldorfské skoly vyrazné odlisuji z hlediska pouziti
didaktickych prostiedk od Skol tradi¢nich, alespont co se tykd hodin anglického
jazyka, které byly pifedmétem naseho vyzkumu.

41



Metodologie vyzkumu

Pro ziskani dostatecného mnozstvi dat a podkladt pro vyzkum jsme oslovili dvé
tradiéni zakladni $koly (konkrétné ZS Bozeny Némcové v Jaroméfi a ZS Schulzovy
sady ve Dvote Kralové nad Labem) a dv¢ Skoly waldorfské (konkrétné Waldorfskou
zakladni a stfedni Skolu v Semilech a Matetskou a Zakladni Skolu Waldorfskou

Vv Brng).

Jako hlavni vyzkumnou metodu jsme zvolili pozorovani v podobé hospitace hodin
anglického jazyka (viz. Ptiloha ¢. 6-9 ukazkové hospitacni zaznamy — z kazdé Skoly
jedna ilustra¢ni hospitace). Planovali jsem navstivit minimalné 5 hodin anglického
jazyka na kazdé Skole. Nakonec se nam ale podafilo provést celkem 30 hospitaci tj. 30
vyucovacich hodin anglického jazyka (17 hodin na Skolach waldorfskych a 13 hodin na
Skolach tradi¢nich). Jako dal§i vyzkumnou metodu jsme vyuzili rozhovor s uciteli.
Spole¢né jsem reflektovali pozorované vyucovaci hodiny, diskutovali jsme o vyuce na

waldorfské skole, jejich planovani vyuky, jaké vyuzivaji pomicky atd.
5.1Porovnani dotaci hodin anglického jazyka na zakladni Skole

Tato podkapitola shrnuje a porovnava hodinovou dotaci anglického jazyka na $kolach
tradi¢nich a waldorfskych. Jelikoz nasim studovanym oborem je ucitelstvi anglického
jazyka pro 2. stupen zakladni Skoly, ztoho divodu jsme se rozhodli sledovat
hodinovou dotaci anglického jazyka pouze vramci 2. stupné zakladni Skoly.
Porovnavame tedy pocéet oduc¢enych hodin anglického jazyka na zminovanych Skolach

Vv jednotlivych ro¢nicich zakladni skoly.

Na zakladé dostupnych $kolnich vzdélavacich planti jednotlivych kol (dale jen SVP),
jsme sestavili tabulku (viz. Tabulkac.2), kde je uvedeno, kolik hodin tydné
v jednotlivych ro¢nicich a na riznych $kolach (tradi¢nich vs. alternativnich, konkr.

waldorfskych) je vyucovan anglicky jazyk jako povinny pfedmét.
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3

3

12 hod./tyden

12 hod./tyden

12 hod./tyden | 12 hod./tyden

Tabulka ¢€.2: Prehled hodinové dotace predmétu anglicky jazyk — povinny predmeét

Z tabulky lze tedy vycist, ze pocet vyucovacich hodin anglického jazyka na tradi¢nich

a waldorfskych Skolach je totozny. Ve vySe zminovanych Skolach tedy odpovida

hodinova dotace tfem vyucovacim hodinam, a to v kazdém ro¢niku 2. stupné zakladni

Skoly.

1 1 0 0
1 0 0 0
0 0 0 0
0 0 0 0
2 hod./tyden 1 hod./tyden 0 hod./tyden | 0 hod./tyden

Tabulka ¢. 3: Prehled hodinové dotace pfedmétu konverzace v anglickém jazyce —

volitelny pfedmét
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V tabulce ¢. 3 Ize vidét rozdil dotaci hodin pro volitelny pfedmét — konverzace
v anglickém jazyce. Na ZS B. Némcové maji Zaci moznost si zvolit anglickou
konverzaci jak v 6. tfidé tak i v 7. tfidé. V obou ro¢nicich je konverzace dotovana
jednou vyucovaci hodinou, takze v pfipadé, ze si zaci zvoli do svého rozvrhu
konverzaci v anglickém jazyce, tak maji o 2 vyucovaci hodiny tydné vice anglického
jazyka. Zaci tak maji moZnost procvi¢ovat a vénovat se anglickému jazyku nad ramec
povinného piedmétu anglického jazyka. Skola tak dava svym Zzakim moZnost
procvicovat a vénovat se anglickému jazyku ¢astéji nez pouze pii klasickém povinném
predmétu. Béhem konverzacnich hodin ma ucitel vice prostoru procvicovat s zaky
mluveny projev, novou slovni zasobu ¢i latku probiranou pii klasickych hodinach

anglického jazyka, s kterou maji zaci problémy.

Na ZS Schulzovy sady maji také Zaci moznost si zvolit volitelnou konverzaci
anglického jazyka, ale pouze v 6. tiid¢, ktera je stejné jako v jaromé&iské zakladni Skole
dotovana jednou hodinou tydné. Co se tyCe volitelnych predméti na skolach

waldorfskych, tak ty svym zakiim konverzaéni hodiny v anglickém jazyce nenabizi.

V nabidce volitelnych pfedmétti je tedy viditelné odliSnost mezi jednotlivymi Skolami,
protoze piibrani volitelnych hodin anglického jazyka waldorfské Skoly zakiim

neumoznuji.
5.2Porovnani pouzivanych vyukovych metod

V této kapitole porovnavame pouzivané vyukové metody beéhem vyuky anglického
jazyka na tradi¢nich a waldorfskych $kolach. Béhem naseho vyzkumu jsme v hodindch
anglického jazyka zaznamenali §irokou §kélu vyukovych metod. Cetnost pouZivanych
vyukovych metod nize zndzoriiujeme pomoci sloupcovych grafii a nasledné detailnéji

rozebirdme v textu.

Tradi¢ni Skoly

V nasledujicim sloupcovém grafu (viz. Obrazek ¢. 6) zobrazujeme Cetnost

pouzivani jednotlivych vyukovych metod b&hem nami pozorovanych hodin
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14

12

10

anglického jazyka na $kolach tradi¢nich. V textu dale uvadime konkrétni hodnoty

v zavorkéch.

PREHLED VYUKOVYCH METOD

12
vysvétlovani vypravéni rozhovor prace s diskuse  didakticka video, audio metody
textem hra aplikacni

Obrazek ¢. 6: Prehled pouzivanych vyukovych metod pii hodinach anglického jazyka

na $kolach tradi¢nich.

Béhem nami pozorovanych hodin anglického jazyka na Skolach tradi¢nich jsme
zaznamenali, Ze ulitelé nejCastéji vyuzivaji béhem vyuky tzv. metody slovni, napf.
vysvétlovani (14x), vypravéni (1x), rozhovory, (10x), diskuse (3x). Nejcastéji
vyuzivanou metodou na Skolach tradi¢nich bylo jednoznacné vysvétlovani (14x).
Ucitelé zakim pripominali gramaticka pravidla, o kterych se uz ucili a vysvétlovali jim
pouzivani danych gramatickych jevli. Kromé vysvétlovani pravidel ciziho jazyka
ucitelé také pouzivali metodu vysvétlovani pti zaddvani nejriznéjsich ukoli a aktivit,

kdy zakiim museli vysvétlit, co se po nich v daném cviceni i aktivité pozaduje.

Jak jiz bylo zminéno, tak jsme pfi vyuce pozorovali vedené rozhovory (10x) a diskuse
(3x) s zaky v anglickém jazyce. Béhem hodin ucitelé davali Zakiim nejriznéjsi ukoly,
pfi kterych museli Zaci aplikovat své védomosti — tvofit véty, na zékladé poslechu

vyplnit cviceni, piepsat €i pfetvofit véty v pracovnim sesité atd. Tyto vSechny aktivity
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jsme nazvali jako metody aplika¢ni (10x). Tato skupina metod zahrnuje psany a

mluveny projev zaka.

Na tradi¢nich $kolach ucitelé vyuzivali jako hlavni oporu ve vyuce klasické ucebnice,
proto velmi vyuzivanou metodou byla prace s textem (12x), kam jsme zatadili, jak
¢teni textll a vypliovani pracovnich listl, tak rovnéz i praci s ucebnici a pracovnim

seSitem.

Ve vyuce anglického jazyka ucitelé vyuzivali i metody samostatné prace, a to jak pfi
vypliiovani zadanych cvicenich, tak i pfi sledovani videa a poslouchani audio
nahravek (5x). Cilem téchto aktivit je, aby zaci poslouchali anglicky mluvici
rozhovory, resp. naslouchali cizimu jazyku, dokazali nahravce porozumét, odpoveédét

na otazky, interpretovat to, co slyseli, ale i pochopit celkové fungovani jazyka.

Ucitelé zatazovali do vyuky rovnéZz opakovani prostfednictvim didaktickych her
(3x). Didaktické hry ucitelé do hodin zatadili bud’ na zacatku hodiny, jako motiva¢ni a
tzv. warm-up aktivitu nebo naopak na konci hodiny, kdy ucitelé s zaky chtéli
zopakovat a procviCit probiranou latku. Didaktické hry byly vedeny vétSinou ve
skupinéch a dvojicich. Béhem didaktickych her ucitelé vyuzivali nejriznéj$i materialni

didaktické prosttedky napi. informacni technologie, deskové hry atd.

Waldorfské Skoly

V nasledujicim sloupcovém grafu (viz. Obrazek ¢. 7) zobrazujeme Cetnost pouzivani
jednotlivych vyukovych metod béhem nami pozorovanych hodin anglického jazyka
tentokrat ovSem na waldorfskych $kolach. V textu dale uvadime konkrétni hodnoty

v zavorkéch.
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Obrazek ¢. 7: Pfehled pouzivanych vyukovych metod pii hodinach anglického jazyka
na Skolach waldorfskych.

Miuizeme vidét, Ze sloupcovy graf, ve kterém zobrazujeme piehled pouzivanych
vyukovych metody na Skolach waldorfskych, obsahuje vice vyukovych metod nez
ptedchozi graf (viz. Obrazek ¢. 7). Na waldorfskych Skolach jsme b&hem vyuky
anglického jazyka nejcastéji zaznamenali recitovani (18x). Na zacatku kazdé hodiny
spole¢né cela tfida recitovala uvodni basen. V nékterych hodinach Zaci recitovali
nau¢ené basné béhem ¢i na konci hodiny. Basné mivaly motivacni charakter,
podporovaly antroposoficky nahled na svét a byly vsouladu s celkovou filosofii

waldorfské pedagogiky.

Dalsi vyukovou metodou, ktera byla pti hodinach vyuzivana je prace s textem (17x),
konkrétné s texty, které obsahovaly ptibéhy (viz. Piiloha ¢. 10-14). Pti kazdé hoding

zaci Cetli Cast rozecteného pribéhu a nasledné o uryvku diskutovali.

Alternativni §koly se obecné snazi, aby jejich zaci pfemysleli nad jevy, se kterymi se ve

vyuce setkdvaji a jinak tomu neni ani na Skolach waldorfskych. Pii hodinach ucitelé
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velice Casto ve vyuce pouzivali induktivni metody (14x). Cilem uditeld je, aby Zaci
z piikladd vyvodili jednak gramaticka pravidla, ale i porozuméli v jakych situacich se

dany gramaticky jev pouZziva.

Vysvétlovani jsme zaznamenali béhem c¢teni piibéhu (2x), kdy uditel zakdm
vysvétloval diivod, pro¢ je konkrétni gramaticky jev pouZit v daném textu. Zaci méli
problém s odvozenim gramatickych pravidel, takZe ucitel se nejprve za pouziti indukce
nebo dedukce zaky snazil navést k pochopeni a nasledné jim to sam jes§té jednou
dovysvétlil. Cilem ucitele je, aby zaci pochopili danou gramatiku a zaroven ji uméli

prakticky pouzivat.

Waldorfské Skoly kladou duraz, aby pii hodinach zaci aktivné pouzivali anglicky

jazyk. Tyto metody jsme souhrnné oznacili jako metody aplikaéni (11x).

Ucitelé dbaji na to, aby Zaci pii hodinach vyuzivali ziskané védomosti v praxi, a to jak
pisemné, tak i v podobé rozhovoru (10x). Béhem hodin anglického jazyka jsme
zaznamenali rozhovory, které byly vedeny na nejrizngjsi témata. Béhem rozhovort se
ucitelé zakh vyptavali napt. jak se maji, o ¢em pravée cCetli, co si mysli o dané véci, co

délali o vikendu atd.

V podobné mife jako rozhovor byla vyuzivana diskuse (9x). U¢itelé se snazi u svych
zaka vzbudit chut’ k diskutovani nad nejriznéjsimi tématy. Cilem ucitelt je jednak
aktivni pouzivani ciziho jazyka, ale zaroven 1 u zakl rozvést komunikacni a socialni

dovednosti.

Aby byly hodiny pro Zaky ¢as od €asu atraktivnéjsi a nebyly ,,Sablonovité®, tak ucitelé
na waldorfskych $kolach rovnéz zatazuji do vyuky nejriznéjsi didaktické hry (9x).
Narozdil od $kol tradi¢nich ucitelé na waldorfskych Skolach ani pti didaktickych hrach

nevyuzivaji informaéni technologie.

Krom¢ recitovani Zzaci spole¢né pii hodindch zpivali (7x) nejriznéjsi pisné a
predvadéli nacvicené scénky (4x). Na zakladé rozhovoru s uciteli jsme zjistili, Ze
nacvik a predvadéni scének je pii hodinach vyuzivano pravidelné cca jednou do

meésice.
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Shrnuti

Pro piehledné shrnuti pouzivanych vyukovych metod na jednotlivych $kolach

(tradi¢nich a waldorfskych) slouzi nasledujici tabulka (viz. Tabulka ¢. 4).

Tradicni Skoly

Waldorfské Skoly

Vysvétlovani

Recitovani

Préce s textem

Préce s textem

Rozhovor Metody aplikacni
Metody aplikacéni Indukce
Video, audio Rozhovor
Didakticka hra Diskuse

Diskuse Didakticka hra
Vypravéni Zpev
Scénky
Vysvétlovani

Préace s obrazem

Tabulka &. 4: Zebiiek pouzivanych vyukovych metod na tradi¢nich a waldorfskych

Skolach (od nejvice vyuzivanych po nejméné vyuzivané vyukové metody).

V tabulce Ize vidét, ze co se ty¢e vyukovych metod, tak oba typy skol vyuzivaji
podobné vyukové metody a lisi se pouze v Cetnosti jejich pouzivani ve vyuce. Oba typy
Skol dbaji na slovni projev svych Zzakh. Snazi se s zZdky komunikovat a vést je
k rozhovoru a diskusi v anglickém jazyce. Metody prace s textem se opét Casto
vyuzivaji na obou typech skol, nicméné na Skolach tradi¢nich se jednd predevsim o
praci s klasickou ucebnici ¢i pracovnim seSitem. Oproti tomu $koly waldorfské pracuji
predevsim s ptibéhy a vlastnoru¢né vyrobenymi ucebnicemi (podrobnéji popisujeme

v kapitole 5.4 Porovnani materialnich didaktickych prostiedkit).
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5.3 Porovnani pouzivanych vyukovych forem

V této kapitole porovndme pouzivani jednotlivych vyukovych forem, které jsme

zaznamenali béhem nami pozorovanych hodin anglického jazyka na tradi¢nich a

waldorfskych §kolach.
Tradi¢ni Skoly

Nasledujici sloupcovy graf (viz Obrazek ¢.8) zobrazuje ¢etnost pouzivani jednotlivych
vyucovacich forem béhem vyuky anglického jazyka na tradi¢nich Skolach v prib&hu

naseho pozorovani.

PREHLED VYUKOVYCH FOREM

14

B hromadnd vyuka M skupinovd vyuka M parova vyuka individualizovana vyuka
12 -
10
8 -
6 -
4 -
2 -
0
0 L T 1
hromadna vyuka skupinova vyuka parova vyuka individualizovana vyuka

Obrazek ¢. 8: Vyuzivani jednotlivych vyukovych forem béhem vyuky anglického

jazyka na tradi¢nich Skolach.
V nasledujicim textu bude detailngji popsan graf popisujici vyuzivani jednotlivych

vyukovych forem. Data v zavorce vyjadiuji pocet vyucovacich hodin, ve kterych jsme

zaznamenali danou vyukovou formu.
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Z grafu lze vycist, Ze nejcastéjSi vyukovou formou, kterou jsme pii hodinach
anglického jazyka zaznamenali, je hromadna (frontélni) vyuka (13 hodin). Jiz
Vv teoretické Casti bylo zminéno, ze Jani§ (2003) oznacuje tuto vyukovou formu jako
nejpouzivanéjs$i a béhem naseho vyzkumu jsme si jeho tvrzeni potvrdili. Ve vsech
tiinacti hodinach anglického jazyka, které jsme na tradiéni Skole navstivili, byly
hodiny pfevazné vedeny frontalnim zpusobem. Ucitel tedy vétSinou pracoval s celou

tfidou soudasné.

Frontalni vyuku ucitel mize zpestiovat vyukou skupinovou (2 hodiny). Béhem nami
pozorovanych hodin jsme mohli vidét, ze ucitelé vyuzivali skupinovou vyuku
ptedevsim k zopakovani jiz probraného uc¢iva. B€hem obou vyucovacich hodin, ve
kterych jsme zaznamenali skupinovou vyuku, ucitelé rozd¢lili zaky do skupin, které
nasledné proti sob¢é soutézili béhem didaktickych her. Ucitel tak prostfednictvim
didaktické hry s zaky opakoval ucivo a zaroven u nich rozvijel i komunikativni a
socialni dovednosti. Zaci byli témito aktivitami a vyukou ve skuping motivovany a
aktivn¢ se zapojovali. Béhem skupinové vyuky jsme mohli u zakad vidét, jak
spolupracuji ve skupin€ a zda jim tato forma vyuky vyhovuje. Na zékladé naseho
pozorovani usuzujeme, ze skupinova vyuka je pro zaky atraktivnéj$i nez vyuka
frontlni. Zaci na nas pusobili uvolnénéji, méli radost, Ze mohou spolupracovat a
navzajem si radit. Pti zminéni, Ze bude nasledovat skupinova prace ve tiid¢ propukla
radost a Zaci na sebe zacali ukazovat a ptat se, jestli mohou byt se svym kamaraddem ve
skuping atd. Z rozhovort s uditeli, ktefi béhem vyucovani vyuzili skupinovou vyuku,
vyplynulo, Ze tuto formu vyuky vyuzivaji (napi. pro didaktické hry) predevsim jako

odménu pro zaky.

Posledni vyukovou formu, kterou jsme béhem naseho vyzkumu zaznamenali, je vyuka
parova (4 hodiny). Ve ¢&tyfech vyufovacich hodinach jsme vidéli, jak zaci
spolupracuji ve dvojicich. Jednalo se pfedevsim o spolupraci zaku, ktetfi spolu sedéli
v lavici. Podivame-li se na aktivity a tkoly, které Zaci méli plnit v parech, jednalo se
predevsim o ziskavani informaci od spoluzaka, spole¢né vypliovani ukoli, konzultace

feSeni zadanych cviceni v pracovnim sesité, ¢i tvorbu kvizu pro spoluzaky.
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Duvodem, pro¢ jsme béhem hodin anglického jazyka na tradi¢nich Skolach
nezaznamenali individualizovanou formu vyuky, je, Ze na tradi¢nich Skolach byla ve
tiidach vZdy minimaln¢ jedna asistentka, ktera se vénovala zZakim, kteti potfebovali
podporu a pomoc. Ugitel v tu chvili vedl hodinu frontalnim zptisobem, ale zaroven
asistent uditele zastaval individualizovanou formu vyuky za ucitele. Takto vedenou
individualizovanou formu vyuky, jsme ale do vyzkumu nezaznamenali, protoZe se to

tykalo vzdy 2-3 zaku, a ne tfidy jako celku.

Waldorfské Skoly

V nésledujicim sloupcovém grafu (obrazek ¢. 9) je znazornéna Cetnost pouzivani
jednotlivych vyukovych forem béhem hodin anglického jazyka na S$kolach
waldorfskych.

PREHLED VYUKOVYCH FOREM

B hromadnd vyuka M skupinova vyuka M pdrova vyuka individualizovana vyuka

18

14 -
12 -
10 -

1

o N B O
!

hromadnd vyuka skupinova vyuka parova vyuka individualizovana vyuka

Obrazek ¢. 9: Piehled pouzivanych vyukovych forem pii hodinach anglického jazyka

na Skolach waldorfskych

Graf Cetnosti pouziti jednotlivych vyukovych forem pii vyuce anglického jazyka bude

podrobné rozebran v navazujicim textu. Ciselné tdaje za jednotlivymi vyukovymi
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formami, nize v textu v zavorkach, vyjadiuji v kolika vyucovacich hodinach jsme

zaznamenali pouziti dané vyukové formy béhem naseho vyzkumu.

Stejné jako na Skolach tradi¢nich, tak i na Skolach waldorfskych je pievazujici
vyukovou formou frontélni vyuka (17 hodin). I na waldorfskych $kolach ucitelé
pfedevsim pracovali se tfidou jako celkem a vénovali se v§em zdkiim souc¢asn€. Béhem
frontalni vyuky ucitelé s zaky recitovali rizné basné, zpivali, povidali si, nacvicovali a

nasledné predvadéli rizné scénky a nesmime opomenout ani spole¢nou cetbu piibehi.

Druhou vyuZivanou vyukovou formou je skupinova vyuka (5 hodin). Zaci béhem
skupinové vyuky ve skupiné spoleéné pracovali na zadanych ukolech. Rovnéz ve
waldorfskych Skolach jsme vidéli vyuzivani didaktickych her a soutézi, kdy jednotlivé
skupiny sout&Zily proti sob&. Zaci rovnéz ve skuping vytvateli nejrizngjsi projekty,

prezentace a scénky, které nasledné predvadeli pred ostatnimi skupinami.

Vyuku péarovou (1 hodina) jsme béhem naSeho pozorovani zaznamenali pouze
jednou a to pii tzv. béhavém diktatu, kdy si Zaci ve dvojici diktovali anglicky text.
Z vedenych rozhovorti usuzujeme, ze vétSina uciteli na waldorfskych Skolach

preferuje praci s celou ttidou, poptipadé vyuziva vyuku skupinovou.

Béhem naseho vyzkumu jsme pozorovali béhem jedné vyucovaci hodiny i vyuku
individualizovanou (1 hodina). Tuto formu vyuky jsme vidéli ve tiid€, kde ucitel
zadal zakim tkol a béhem jejich vypracovani obchazel zaky, ktefi potiebovali jeho

pomoc. Mohl se tak vénovat vice zakim, ktefi potfebuji vétsi podporu od ucitele.
Shrnuti

Pro piehledné shrnuti vyukovych forem, které jsme béhem vyzkumu zaznamenali,

slouzi Tabulka ¢. 5.
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Vyukovéa forma Tradi¢ni $koly Waldorfské skoly
Hromadna vyuka 13/13 hodin 17/17 hodin
Skupinovy vyuka 2/13 hodin 5/17 hodin
Parovéa vyuka 4/13 hodin 1/17 hodin
Individualizovana vyuka - 1/17 hodin

Tabulka €. 5: Porovnani pouZzivani vyukovych forem pfti hodinach anglického jazyka

V tabulce lze vidét, ze tradiéni i waldorfské skoly vyuzivaji pfedevsim frontalni typ

vyucovani. Hromadnou vyuku dale oba typy Skol zpestiuji prostiednictvim

skupinovych praci ¢i praci ve dvojicich. Individualizovanou vyuku jsme zaznamenali

pouze Vv jedné hodiné, a to na waldorfské Skole. Lze fici, ze z hlediska vyuZzivani

jednotlivych vyukovych forem se tradi¢ni a waldorfské skoly téméf nelisi.

5.4 Porovnani pouzZivanych materidlnich didaktickych prostredki

Posledni kategorii, kterou jsem se zabyvali v praktické casti byly pomucky a

prostiedky, které ucitelé vyuzivaji pii vyuce anglického jazyka. Béhem hospitaci jsme

zaznamenali Sirokou $kalu rozmanitych pomucek od standartniho seSitu, pies u¢ebnice

az po vyuziti informacnich technologii.

Tradi¢ni Skoly

Na nasledujicim sloupcovem grafu (viz. Obrazek ¢.10) je vidét Cetnost pouzivanych

materilnich didaktickych prostfedkti béhem pozorovanych hodin anglického jazyka

na tradi¢nich Skolach a jejich vzajemny pomér.
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PREHLED POMUCEK

W ucebnice  mtabule  minformacnitechnologie nazorné pomuicky  HEslovnik

35
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ucebnice tabule informacni nazorné pomducky slovnik
technologie

Obrazek ¢.10: Zastoupeni pozorovanych pomicek béhem vyuky anglického jazyka na
Skoléch tradicnich.

Na $kolach tradi¢nich, je jednou z nejpouzivangjSich pomticek tradi¢ni uc¢ebnice
(20x) v doprovodu pracovniho seSitu. V teoretické ¢asti byly zminované interaktivni
verze ucebnic a pracovnich sesitl, které usnadiiuji ucitelim spole¢nou kontrolu
cviceni. Tyto varianty u¢ebnic béhem pozorovanych hodin ucitelé vyuzivali témét pii
kazdé hodin€¢ anglického jazyka. To vede také uclitele k tomu, aby béhem vyuky
vyuzivali informac¢ni technologie napf. po¢ita¢ v doprovodu interaktivni tabule daleko
Castéji, proto informacni technologie (33x) zaujimaji piedni pozici z pouzivanych
pomiicek. Rovnéz jsme zaznamenali pouzivani piekladovych, ale i obrazkovych

slovniki (2x) béhem vyuky.

Na tradi¢nich Skolach jsme ve tfidach rovnéz mohli vidét vytvory zak, ale nejednalo
se o vytvory, které Zaci tvofili béhem odbornych predméti, ale jednalo se o vytvarné
vykresy a modely tvofené v ramci pracovnich ¢innosti ¢i vytvarné vychovy. Na druhou
stranu, byly ve tfidach povéSeny odborné plakaty, které korespondovaly s probiranymi
tématy, napt. tabulka nepravidelnych sloves, rozbor vétnych ¢lent atd. ale jednalo se o
oficidlni metodické plakaty zakoupené Skolou, nejednalo se vsak o vytvory zaka. Tyto

pomicky jsme zahrnuli do kategorie - nazorné pomucky (8x).
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Waldorfské Skoly

V nésledujicim sloupcovém grafu (viz. Obréazek ¢.11) je vidét Cetnost pouzivanych
materialnich didaktickych prostfedkti béhem pozorovanych hodin anglického jazyka

na waldorfskych $kolach a jejich vzajemny pomér.

PREHLED POMUCEK

mkniha ®tabule ®vlastniucebnice m hudebninastroje ®casopis M PC M ndazorné pomlcky

16
14 -
12
10
8 ,
6 ,
4 |
a4
2 ,
0
O |
kniha tabule vlastni hudebni casopis PC nazorné
ucebnice nastroje pomcky

Obrazek ¢€.11: Zastoupeni pozorovanych pomticek béhem vyuky anglického jazyka na
waldorfskych skolach.

Graf Cetnosti pouziti jednotlivych materidlnich didaktickych prosttedki pii vyuce bude
podrobné rozebran v navazujicim textu. Ciselné Gdaje za jednotlivymi didaktickymi
prostfedky, nize v textu v zavorkach, vyjadiuji Cetnost vyuzivani dané pomicky

béhem naseho vyzkumu.

Nejvice vyuzivanou pomickou pii vyuce anglického jazyka byly knihy s pF¥ibéhy
(15x), které Zaci béhem hodiny spole¢né ¢tou. Tyto knihy supluji vyznam bézné
ucebnice, se kterou se setkdvame na tradi¢nich Skolach. A to je diivod, proc tyto knihy

byly nejvice pouzivanym materialnim didaktickym prostfedkem pii hodinach
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anglického jazyka na waldorfskych Skolach. Tyto knihy provazi zaky piibéhem a
zaroven je seznamuji s konkrétni gramatikou a jejim praktickym vyuzitim. Knihy jsou
vydavany ve specialni waldorfské edici. Pro jednotlivé ro¢niky zékladni $koly jsou
vydavany rozdilné sbirky ptibéhu, které koresponduji s Urovni anglického jazyka
jednotlivych ro¢nikfi. Knihy kromé ptib&éht obsahuji i rizné tikoly a cviceni, slovnicek,
seznam nepravidelnych sloves nebo pisné, které si s zaky mohou ucitelé pti hodinach
zazpivat (viz. Ptiloha ¢. 10-14). Zalezi na samotném uditeli, jakou knihu si pro danou
tiidu vybere a jak budou s knihou pfi hodinach nakladat. Kromé zminovanych knih se
pii vyuce vyuzivaly i cizojazyéné Casopisy (3X) (napi. Bridge, Gate), ve kterych je

mnoho zajimavych ¢lanki a témat k diskuzi.

Dalsi velice pouzivanou pomickou byly vlastnoru¢né vyrobené ucebnice (12x) do
kterych si zaci vkladaji kopie od uciteld, zapisuji poznamky, ilustruji probirané téma,
atd. V piilohach ¢.2-5 jsou k nahlédnuti ukazky téchto vlastnich ucebnic, které nam

zaci poskytli k ofoceni a uvetejnéni v ramci diplomové préce.

Podivame-li se na vybaveni $kolnich tF¥id, tak jak na waldorfské skole v Brn¢, tak i
v Semilech se k vyuce ve tfidé pouzivaly klasické tabule na k¥idu (8x). Ucitelé psali

na tabuli zaktim nova slovicka, se kterymi se setkali pfi spole¢ném ¢teni piib&hd.

Tridy jsou vyzdobeny obrazy a vytvory, které zaci vytvofili, napf. piedkladame
v piiloze ukazku 3D modelt geometrickych objektd v matematice ¢i modely hmyzu
(viz. Piloha ¢. 15). Na waldorfskych $kolach ucitelé zatazovali do vyuky i hudebni
nastroje (4x), které hodinu zpestiuji a probouzi hudebniho ducha Zaki. Nejéastéji ve
spojitosti se zpivanim pisni v anglickém jazyce. Na waldorfskych skolach také ucitelé
preferuji pomucky, které si mohou bud’ pfimo ucitelé ¢i Zaci vyrobit sami. Vyuzivali
napt. rizné karticky, na kterych jsou slovicka doprovazend kreslenymi obrézky od
samotnych zaka. Dale jsou vyuzivali jiz zmifiované 3D modely, postery a dalsi. Tyto
pomtcky jsme zahrnuli do jedné kategorie — nazorné pomiicky a béhem hodin jsme je

zaznamenali celkem 7krét.
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Shrnuti

Pro piehledné shrnuti porovnani pouzivanych didaktickych prostiedkii, u¢ebnich
pomtcek béhem hodin anglického jazyka na vybranych skolach slouzi Tabulka €. 6.

V tabulce jsou Cervené zvyraznéné nejzasadnéjsi rozdily v pouzivanych pomickach.

NE ANO
ANO * ANO
NE ANO
KRIDA FIX

ANO NE**
ANO NE***
ANO ANO

*Waldorfské skoly kladou vétsi diiraz na estetickou stranku sesitl (vlastnich ucebnic),
které si zéaci vedou.
**Hudebni néstroje na tradi¢nich Skolach pouze pfi hodinach hudebni vychovy.

***Pouze pribéhy v ucebnici.

Tabulka ¢. 6: Porovnani vyuzivanych pomtcek pii hodinach anglického jazyka
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V nasledujici tabulce (viz. Tabulka €. 7) je zndzornén prehledny zebiicek pouzivanych

didaktickych prostfedkl na skolach tradi¢nich a Skolach waldorfskych.

Tradicni Skoly Waldorfské Skoly
Informacni technologie Kniha s pfibéhy
Ucebnice Vlastni ucebnice
Tabule Tabule
Nézorné pomiicky Nazorné pomicky
Slovnik Hudebni néstroje
Casopis v

Tabulka & 7: Zebiicek pouZivanych materialnich didaktickych prostfedkd na
tradi¢nich a waldorfskych Skolach (od nejvice vyuzivanych po nejméné vyuzivanych

materialnich didaktickych prosttedk)

Nejvétsi rozdil byl ve formé ucebnic, vyuziti informacnich technologii ve vyuce a typu
tabule. JelikoZ ideologie waldorfskych Skol je zalozend na nepouZivani informacnich
technologii ve vyuce, tak je logicke, ze praveé v tomto bod¢ se budou waldorfské skoly
liSit od tradi¢nich. Jiz nékolikrat zmiflované ucebnice jsou dalsi vyznamnou odliSnosti,
konktrétné jejich forma. Na tradi¢nich Skolach se setkdvame S ucebnicemi, které
zahrnuji vSechny dovednosti, které zaci musi ovladat tzv. learning skills — reading,
listening, speaking, writing a samoziejm¢ i gramatiku, zatimco waldorfské Skoly
vyuzivaji jako privodce anglickym jazykem sbirky piibéha (viz. Pfilohy ¢.10-14) a
vlastnoruéné vyrobené “ucebnice” (viz. Prilohy ¢.2-5). Co se tyCe vybavenosti tfid,
v tom se jednotlivé skoly také lisily, ale obecné lze fici, Ze waldorfské Skoly preferuji
klasické tabule na kiidy. Ucitelé zastavaji ndzor, Ze je to pro zaky lepsi a hlavné i
zdravéj$i nez psani na bilé tabule fixem. VétSina nabytku je ve waldorfskych skolach

predevsim ze dieva a pfirodnich materialti a celkové se ucitelé snazi do Skoly vnést kus
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pfirody a eliminovat tak jednorazové plasty a dal$i primyslové materialy.

5.5 Zavéry z vyzkumu

Vysledky naSeho pozorovani ukazuji, Zze co se tyce vyukovych metod a forem, tak se
waldorfské a tradi¢ni Skoly témér nelisi. Pti hodinach anglického jazyka jsme na obou
typech §kol pozorovali stejné vyukové metody. Oba typy $kol pii hodinach anglického
jazyka ¢asto vyuzivaly metodu rozhovoru, préace s textem a metody aplikaéni, kdy zaci
aplikovali ziskané védomosti v praxi. Rozdil jsme pozorovali v pouZivani metody
vysvétlovani. Tato metoda ptevazovala na skolach tradi¢nich. Oproti tomu ucitelé na
waldorfskych skolach pti vysvétlovani dané latky vyuzivali i tzv. indukci, ktera zaky

vede k vlastnimu nalezeni a pochopeni gramatickych pravidel.

Z vyzkumu déle vyplyva, Ze co se tyce vyukovych forem, tak oba typy Skol nejcastéji
vyuzivaji vyuku hromadnou, ktera je stfidana bud’ skupinovou nebo parovou vyukou.

V tomto se tradi¢ni a waldorfské skoly zcela shoduji.

Nejvétsi rozdil, ktery na8 vyzkum odhalil, byl pravé v pouzivani materialnich
didaktickych pomiicek. Na tradi¢nich $kolach se béhem hodin anglického jazyka
nejvice pracovalo s tradi¢ni formou ucebnic. Jak jiz bylo zminéno v piedchazejicich
kapitolach, tak waldorfské skoly s témito ucebnicemi viibec nepracuji a nahrazuji je
knihami s ptibéhy. Dalsi vyznamnou odli$nosti je vyuzivani informac¢nich technologii
ve vyuce. Na tradi¢nich Skolach ucitelé pfi hodinach anglického jazyka vyuzivaji, jak
pocitace, tak interaktivni tabule ¢i projektory. Zapojeni informacnich technologii do
vyuky je vrozporu s filosofii waldorfskych $kol, a proto ucitelé béhem hodin

anglického jazyka na waldorfskych skolach nevyuzivaji zadné technické ptistroje.

V neposledni fadé¢ se na$ vyzkum zabyval i1 dotaci hodin povinného piedmétu
anglického jazyka. Na zakladé nastudovani SVP jsme zjistili, Ze hodinové dotace
povinného piedmétu anglického jazyka se vibec nelisi. OvSem rozdil je v nabidce
povinn¢ volitelnych predméta, kdy tradi¢ni Skoly nabizi svym studentim volitelny

predmét konverzace v anglickém jazyce, Skoly waldorfské je svym zakiim nenabizeji.
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6 Zavér

Tato prace poukazuje na shody a rozdily v hodinach anglickeho jazyka na jednotlivych
Skolach. V teoretické casti nejprve charakterizujeme vyuku a samotny vzdélavaci
proces. Poté popisujeme jednotlivé didaktické prostiedky a detailnéji se vénujeme
prostiedkiim, které jsme zaznamenali b&hem vyzkumného pozorovani. Dale

Vv teoretické rovin€ popisujeme podstatu alternativnich Skol, zamétfujeme se konkrétné

na filosofii a koncepci $kol waldorfskych, které jsou ptedmétem prace.

V praktické Casti se soustiedime na vyuku anglického jazyka na Skolach tradi¢nich a
waldorfskych a shrnujeme vysledky naSeho pozorovéni. I pifes ztizenou situaci
suzavienim §kol zdivodu pandemie Covid-19 jsme absolvovali celkem
30 vyucovacich hodin a mohli tak vidét rtizné vedené hodiny anglického jazyka. Na
zaklad¢ nastudované literatury jsme piedpokladali, ze se tradi¢ni a waldorfské Skoly
vyrazné 1isi v tom, jaké vyukové formy a metody vyuzivaji ve vyuce anglického
jazyka. Nicméné ptedpoklad se nepotvrdil. Z nésledného porovnéni pouzivanych
vyukovych forem a metod, které jsme zaznamenali pfi vyuce anglické¢ho jazyka na
Skolach tradi¢nich a waldorfskych, nakonec vyplyvd, ze v tomto ohledu se waldorfské
a tradi¢ni Skoly neliSi. Na druhou stranu se waldorfské Skoly razantné 1iSi od Skol
tradi¢nich v tom, jaké materialni didaktické prostiedky ucitelé ve vyuce anglického

jazyka pouzivali.

Osobn¢ musime pfiznat, Ze nas piekvapilo, jak jsou hodiny na waldorfskych Skolach
vedeng, zejména Cetnost spole¢ného ¢teni, které probihalo témét v kazdé hoding. Dale
nas piekvapilo, Ze si u€itelé vystaci zcela bez informacnich technologii. VétSina hodin
byla vedena hravé a na zacich bylo vidét, ze je hodiny bavi a maji kladny vztah

k predmétu.

Vystupy této prace by mohly byt uzite¢nym voditkem pro rodice, ktefi pfemysli nad
tim, zda pfihlasit své dit€ do alternativni Skoly, konkrétné waldorfské, zda je to pro
jejich dité ta prava volba. Rovnéz vysledky prace mohou byt piinosné 1 pro ucitele,

kteti uvazuji nad moznosti jit ucit na waldorfské skoly.

61



Zdroje a pouzita literatura

KniZni publikace:

GRECMANOVA, H. Waldorfska skola. Olomouc: Hanex, 1996. ISBN
80-857-8309-6.

GRECMANOVA, H. a spol. Podporujeme aktivni mysleni a samostatné uceni Zdki.
Olomouc: Hanex, 2000. ISBN 80-857-8328-2.

HRDLICKOVA, A. Alternativni pedagogické koncepce: [Urcéeno pro posl. pedag.
fak.]. Ceské Budg&jovice: JihoGeska univerzita, 1994. ISBN 80-704-0104-4.

JANIS, K. Obecna didaktika - vybrana témata: studijni text. Vyd. 3. Hradec Kralové:
Gaudeamus, 2007. Pedagogika (ISV). ISBN 978-80-7041-297-8.

JANIS, K. a spol. Kapitoly ze zdkladii pedagogiky: studijni text. 2. vyd. Hradec
Kralove: Gaudeamus, 2005. Pedagogika (ISV). ISBN 80-704-1019-1

JANIS, K. Organizacni formy vyuky: pracovni texty pro studenty doplitkového
pedagogického studia ¢. 4. Hradec Kralové: Gaudeamus, 2003. ISBN 80-704-1365-4.

KOMENSKY, J. A. Velka didaktika. Bratislava: Slovenské pedagogické
nakladatelstvi, 1954

KROTKY, J., KOCUR, P. Multimedia schoolbooks in education in primary school. In
Technical creativity in school s curricula with the form of project learning from idea to
the product. Portoroz: Association of technical creativity educators Slovenia, 2011.
ISBN: 978-961-672819-5

MANAK, J. Narys didaktiky. 2. vyd. [i.e. dotisk 2. vyd.]. Brno: Masarykova univerzita,
1997. Texty k distanénimu vzdéldvani v rdmci kombinovaného studia. ISBN
80-210-1661-2.

62



MANAK, J.; SVEC, V. Vyukové metody. Brno: Paido, 2003. ISBN 80-731-5039-5.

MORRIS, P. Ghosts at the Castle!. Stuttgart: Padagogische Forschungsstelle beim
Bund der Freie Waldorfschulen, 2019. ISBN 978-3-944911-73-1.

MORRIS, P. The Pacake. Stuttgart: Padagogische Forschungsstelle beim Bund der
Freien Waldorfschulen, 2006. ISBN 978-3-927286-61-0.

NELESOVSKA, A. ; SPACILOVA, H. Didaktika I1l: pracovni texty pro studenty

doplikového pedagogického studia ¢. 4. Olomouc: Vydavatelstvi Univerzity
Palackého, 1998. ISBN 80-706-7795-3.

OBST, O. Didaktika sekunddarniho vzdelavani. Olomouc: Univerzita Palackého v
Olomouci, 2006. Texty k distanénimu vzdélavani v ramci kombinovaného studia.
ISBN 80-244-1360-4.

PECHACKOVA, Y. Alternativni edukacni koncepce v soucasné pedagogické praxi.
Hradec Kralové: Gaudeamus, 2014. ISBN 978-80-7435-501-1.

PRUCHA, J a spol. Pedagogicky slovnik. Praha: Portal, 2003.

PRUCHA, J. Moderni pedagogika. Sesté, aktualizované a doplnéné vydani. Praha:
Portal, 2017. ISBN 978-80-262-1228-7.

RONOVSKY, V. Anthroposofické pojeti svéta a clovéka jako zdkladni vychodisko
waldorfské pedagogiky. Hranice: Fabula, 2011. ISBN 978-808-6600-833.

SELG, P. Duchovni jadro waldorfske skoly: ptednaska. Vyd. 2. Praha: Asociace
waldorfskych §kol CR, 2011. ISBN 978-80-260-5786-4.

SLAVIK, J. (1999): Hodnoceni v sou¢asné $kole: vychodiska a nové metody pro praxi.
1. vyd. Praha: Portal, Pedagogicka praxe. ISBN 80-717-8262-9.

63



SKALKOVA, J. Obecna didaktika: tradiéni a inovativni metody, transmisivni a
konstruktivistické pojeti vyuky, klasifikace vyukovych metod. Praha: ISV, 1999.
Pedagogika (ISV). ISBN 80-858-6633-1.

SOLFRONK, J. Organizacni formy vyuCovani. Praha: Orpheus, 2003. ISBN
80-7066-334-0

SOLFRONK, J. Problematika organizacnich forem vyucovani a alternativniho
Skolstvi. Praha: Pedagogicka fakulta Univerzity Karlovy, 1995

STEINER, R. Waldorfska pedagogika: metodika a didaktika. Praha: Orpheus, 2003.
ISBN 80-902647-7-8.

ULLRICH, H. Svobodné waldorfské Skoly na miskdach vah: [Urceno pro posl. pedag.
fak.]. Praha: Dingir, 2011. ISBN 978-80-86779-15-7.

VINTER, V.; KRALICEK, . Piirucka pro zacinajici ucitele biologie. Sumperka:
Trifox, 2009. ISBN 978-80-904309-4-5.

ZORMANOVA, L. Wukové metody v pedagogice: tradicni a inovativni metody,
transmisivni a konstruktivistické pojeti vyuky, klasifikace vyukovych metod. Praha:
Grada, 2012. Pedagogika (Grada). ISBN 978-80-247-4100-0.

Internetové zdroje:

ADAMEK, M. Kdo chce zapalovat druhé, musi sam horet [online]. 2012 [cit.
2020-08-10]. Dostupné z: https://www.adamek.cz/basne/ostatni/vez-kam-jdes/

KROTKY, J. Nové formy tvorby multimedidlnich ucebnic [online]. Plzen, 2015 [cit.
2020-10-04]. Dostupné z: http://hdl.handle.net/11025/20694.

Diserta¢ni prace. zapadoceska univerzita v Plzni, fakulta pedagogicka. Vedouci prace
Doc. Ing. Véclav Vrbik, CSc.

Ramcovy vzdeélavaci program pro zdakladni vzdélavani. In: Praha, 2017. Dostupné na:
http://www.nuv.cz/uploads/RVP ZV 2017 verze cerven.pdf

64


https://www.adamek.cz/basne/ostatni/vez-kam-jdes/
http://hdl.handle.net/11025/20694
http://www.nuv.cz/uploads/RVP_ZV_2017_verze_cerven.pdf

Skolni vzdélavaci program - Waldorfska ZS a MS Brno. [online]. 2019, 1.9.2019 [cit.
2020-07-24]Dostupné na:
http://www.waldorf-brno.cz/client_data/20/user_files/DO-07%20%C5%A0koIn%C3%ADY%
20vzd%C4%9BI1%C3%A1vac%C3%AD%20program%20Z2%C5%A0%202019 09 01.pdf

Skolni vzdélavaci program - ZS a SS waldorfska Semily. [onling]. 2017, 1.9.2017 [cit.
2020-07-24].Dostupné na:
http://www.waldorf-semily.cz/web/data.dokumenty/1505387130/soubory/svp_wzs a
ktualizovany Kk 1.9.2017.pdf

Skolni vzdélavaci program — ZS Bozeny Némcové Jaromér. [online]. 2018, 1.9.2018
[cit. 2020-07-24]. Dostupné na:
https://zsbn.cz/wp-content/uploads/2019/07/VP_2018.pdf

Skolni vzdélavaci program — ZS Schulzovy sady Dviir Krdlové nad Labem.

\iyrocni zprava cinnosti: Asociace waldorfskych skol Ceské republika z.s. za obdobi
2018/2019 [online]. 2019 [cit. 2020-11-05]. Dostupné z
http://www.iwaldorf.cz/obr/c2005001/Vyroén%C3%AD%20zprava%20A WS %2020

18-19.pdf

65


http://www.waldorf-brno.cz/client_data/20/user_files/DO-07%20%C5%A0koln%C3%AD%20vzd%C4%9Bl%C3%A1vac%C3%AD%20program%20Z%C5%A0%202019_09_01.pdf
http://www.waldorf-brno.cz/client_data/20/user_files/DO-07%20%C5%A0koln%C3%AD%20vzd%C4%9Bl%C3%A1vac%C3%AD%20program%20Z%C5%A0%202019_09_01.pdf
http://www.waldorf-semily.cz/web/data.dokumenty/1505387130/soubory/svp_wzs_aktualizovany_k_1.9.2017.pdf
http://www.waldorf-semily.cz/web/data.dokumenty/1505387130/soubory/svp_wzs_aktualizovany_k_1.9.2017.pdf
https://zsbn.cz/wp-content/uploads/2019/07/VP_2018.pdf
http://www.iwaldorf.cz/obr/c2005001/Výročn%C3%AD%20zpráva%20AWŠ%202018-19.pdf
http://www.iwaldorf.cz/obr/c2005001/Výročn%C3%AD%20zpráva%20AWŠ%202018-19.pdf

Ptilohy

Seznam priloh

Piiloha ¢.1
Priloha ¢.2
Piiloha ¢.3
Priloha ¢.4
Piiloha ¢. 5
Priloha ¢.6
Priloha ¢.7
Priloha ¢.8
Priloha ¢.9
Priloha ¢.10
Priloha ¢.11

Priloha ¢.12

Priloha ¢.13

Priloha ¢.14

Priloha ¢€. 15

Kopie vysvédéeni na waldorfské skole — list A

Ukézka tvorby ucebnice anglického jazyka 1

Ukazka tvorby ucebnice anglického jazyka 2 — form of formal letter
Ukazka tvorby ucebnice anglického jazyka 3

Ukazka tvorba uebnice anglického jazyka 4 — ver§ Hamlet
Hospitaéni zaznam ZS a MS Waldorfska Brno

Hospitaéni zdznam ZS a SS Waldorfska Semily

Hospitaéni zaznam ZS Bozeny Némcové v Jaromé&fi

Hospitaéni zdznam ZS Schulzovy sady Dviir Kralové nad Labem
Ukézka z knihy The Pancake od Jamese H. Fassetta + Ukoly k textu
Ukazka slovnicku z knihy Ghosts at the Castle! (pfevypravél Peter
Morris)

Ukéazka seznamu nepravidelnych sloves z knihy Ghosts at the Castle!

Ukazka pisné z knihy Ghosts at the Castle!

Ukazka seznamu slovic¢ek — seznam antonym objevujicich se v piibéhu

z knihy Ghosts at the Castle!

Ukazka tvorby 3D pomiticek — A) stavba t€la hmyzu (model véely), B)

tvorba prehledu ptakd u nas

66



Priloha ¢.1 Kopie vysvédceni na waldorfské §kole — list A

CESKA REPUBLIKA

Zakladni $kola a Stiedni $kola waldorfska, Semily

1ZO: 108009793

Tfida: 9. Rotnik: 9.  Cislov tfidnim vkazu: 22 Skolnirok: 20142015

VYSVEDCENI

list A

Jméno a piijmeni:

puummrozeni: N rocnc i (I

Misto narozeni:

I1. pololeti

nedilnou souéasti tohoto vysvédceni je vysvédéeni - list B

Chovdni, povinné pfedméty, nepovinné pfedméty,zdjmové itvary

Cesky jazyk a literatura

V &eském jazyce jsme se toto pololeti vénovali hlavné procviCovani gramatiky v rmei pripravy na pfijimaci
zkousky na SS, dale pak piivodu nasich pifjmeni, psani slov ciziho piivodu a popisu mista. V epoSe literatury
jsme se zabyvali literaturou dvou smérd v 19. stoleti — romantismu a realismu. Kuba pracoval v hodinach
¢estiny velmi dobfe, jen ob¢as byl trochu nesoustfedény. Projevoval o literarni témata Zivy zajem a vyborné
se dokézal pfipravit na pisemné prace, ve kterych prokazal zvladnuti uciva z literatury. Kuba ma jazykovy
talent a velmi dobfe ovlada zdkladni gramatické jevy. Délé uz jen malo chyb. Co lze vyzdvihnout, jsou jeho
slohy — vyuZiva bohaté slovni zasoby, jasn& formuluje mySlenku, pouZiva napadité obraty. Jen tak dal, Kubo!

Matematika

V epose matematiky jsme se vénovali goniometrii, podobnosti a mocnindm. Kuba je v hodinach vétSinou
pozorny, pocita celkem rychle a samostatné, ale ¢asto si je nejisty. V pisemnych pracich vzdy spocital vice
jak polovinu piikladi a délal spiSe numerické chyby. Kubo, pfeji ti Gsp&Sny start na stiedni $kole a zkus
zapracovat na svém sebevédomi. Z. Studni¢kova

Chemie

V epose chemie jsme se zabyvali zéklady organické chemie. Pozornost jsme zaméfili zejména na procesy
odbouravani organickych latek, hofeni, dychéni, kvaSeni a vznik fosilnich paliv. Ve cviéné hoding jsme
procvicovali hlavné nazvoslovi. Jakub byl ve vyu€ovéni pozorny a vénoval se mu se zajmem. Vedl si skvéle
upraveny, prehledny seSit s pfesnymi zapisy pokusti a ilustrativnimi nékresy. V prvni pisemné praci prokazal,
Ze si ve vymezené oblasti dokéaZe sjednat velice dobré porozuméni probiranym pojmiim a zékonitostem. Na
souhrnnou préci chybél. KdyZ ji mél doplnit, nemél k dispozici sesit, protoZe ho puijéil spoluzikovi. Slo tedy
spiSe o literarni Gitvar neZ o pisemku z chemie. Co se ty¢e nazvoslovi, zaklady ovladl, chyboval jen v ndzvech
a vzorcich soli. Kubo, jen tak dal.

Anglicky jazyk

Jakub se itento rok dokazal soustfedit a samostatné se projevit svymi vynikajicimi znalostmi jazyka.
Chvalim jej za projekty, kterymi zaujal t¥idu i ucitele. Jeho ustni i pisemny projev je jisty, rad samostatné
formuluje své myslenky a nézory. Jeho pieklady jsou bezchybné a presné formulované. D&kuji Ti, Jakube,

*) § 28 ost. 7 zakona €. 561/2004 Sb. - rodné &islo Zaka nebo studenta se uvadi vzdy, bylo-li mu pfidéleno
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Priloha ¢.2 Ukazka tvorby ucebnice anglického jazyka 1
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Priloha ¢.3 Ukazka tvorby udebnice anglického jazyka 2 — form of formal letter
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Priloha ¢.4 Ukazka tvorby ucebnice anglického jazyka 3

70



Priloha ¢. 5 Ukazka tvorba ucebnice anglického jazyka 4 — ver§ Hamlet
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Priloha ¢&.6 Hospita¢ni ziznam ZS a MS Waldorfska Brno

Katedra pedagogiky a psychologie Pedagogické fakulty UHK v Hradci Kralové

[ FORMULAR PRO HOSPITACI ]

Skola: ZS a MS Waldorfska Brno

tiida: 8.ro¢nik

skol. rok: 2019/20 | vyué&. hodina: 3. predmét: Aj poznamky: %5 (8 zakl)

Datum: 7.2. 2020 Téma hodiny: Spelling

Cile: vzdélavaci: Zaci spravné pisi podle diktatu.

vychovné: Zaci efektivné spolupracuji ve dvojici a vyhodnocuji vlastni chyby

Tematika pozorovani: Casové obsahovy snimek vyudovani

Udaje o hospitujicim

jméno: Veronika Sokolafova roénik: 4. aprobace: Aj/Bi

Vyuéujici, u které/ho probiha hospitace: Mgr. Julie Stastnd

VLASTNI HOSPITACNI ZAZNAM

Casova
orientace

Charakteristika sledovanych pedagogickych jeva - situaci -
proménnych

Poznamky
k rozboru

10:35

10:46

11:01

Spoleény piichod do tiidy a piivitani se pomoci basné. Zaci se
postavili a kazdy mél popsat jednoho svého spoluzaka.

Ucitelka zve zaky, aby si od ni vzali jednu kartu. Kazdy ma jednu
kartu a maji za kol najit spoluzaka, ktery ma na své karté
antonymum jejich slovicka. Jakmile najdou dvojici maji si rozdélit
role — zapisovatel, bézec. Pani ucitelka vysvétluje pravidla
béhavého diktatu. Kazdéa dvojice dostala jednu stranku ve knizce a
ve dvojici maji za ukol piepsat co nejvice textu v podob¢ béhavého
diktatu a to co nejpresnéji a bez spellingovych chyb. Mezitim, co
zaci béhaji po tfidé€ a s elanem plni pokyny pani ucitelky, tak
zapisuje do tfidni knihy.

Pani ucitelka vybizi tfidu, aby si zkontrolovali spravny pravopis a
pfipadné chyby barevné oznacili. Déle se maji podivat na piipadné
chyby a popremyslet, zda se jedna o zdsadni chyby nebo jen o

drobnosti a divodu, pro¢ k chyb¢ doslo.
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11:10

11:18

11:25

Pani ucitelka si vybird béhavé diktaty ke kontrole a zaci tvoii kruh
ze 71dli a sedaji si do kruhu. Pani u¢itelka jim rozdava knihu, kterou
maji praveé rozectenou a zacinaji postupné Cist piibéh nahlas.
Béhem Cteni se zaci stfidaji v rolich, méni hlas a prozivaji emoce
Vv pfib¢hu.

Pani ucitelka zastavuje Cteni a pta se tfidy o Cem se prave Cetlo.

V poslednich minutach si mé kazdy vypsat slovicka a fraze, které
byli v knize pro n&j nové a fict to nahlas. Pokud ve tfidé¢ nékdo
slovicka zn4, tak se snazi dany vyznam slova spoluzakiim vysvétlit

a popsat. Pokud ne, tak si to maji za domadci kol vSichni vyhledat.

Ukonceni hodiny, recitace basnicky a rozlouceni.

* Pro interni potiebu katedry pripravil T. Svatos 07/10/2012 *
Pro potreby seminare PPP upravila O. Kesnerova Radkova 30/9/2016
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Priloha &.7 Hospita¢ni ziznam ZS a SS Waldorfska Semily

Katedra pedagogiky a psychologie Pedagogické fakulty UHK v Hradci Kralové

[ FORMULAR PRO HOSPITACI ]

Skola: ZS a SS Waldorfska Semily tfida: 6 roCnik
skol. rok: 2019/20 | vyugé. hodina: 3. predmét:Aj poznamky:
Datum:20.1. 2020 Téma hodiny: Mad world

Cile: vzdélavaci: Zaci doplni slova do textu podle poslechu.
vychovné: Zaci se piedstavi pied celou ttidou.

Tematika pozorovani: Casové obsahovy snimek vyudovani

Udaje o hospitujicim
jméno: Veronika Sokolafova rocnik: 4. aprobace: Aj./Bi

Vyucujici, u které/ho probiha hospitace: Mgr. Jan Slavik

VLASTNI HOSPITACNI ZAZNAM

Casovi Charakteristika sledovanych pedagogickych jevi - situaci - Poznamky
orientace prvoménnych k rozboru
10:30 Ptichod do tfidy a pfivitani. Zaci na vyzvani ucitele vytvaii kruh a

spolecné odiikavaji basen.

10:33 Zaci se mi kazdy predstavuje. Kazdy fekl par vét o sobg.

10:40 Z4ci si sedaji do lavic a nasleduje poslech. Nez si uéitel piipravi
poslech, tak si opakuji slovicka z knizky o Robinu Hoodovi, kterou
prave spole¢né Ctou.

10:48 Nésleduje poslech — Zaci poslouchaji 2x piseit Mad world — 1. jen
poslouchaji.

10:54 Ttida se pokousi doplnit a odhalit moZna slovicka, které by se dali
do textu doplnit podle kontextu. Néasleduje druhy poslech.

10:58 Spole¢na kontrola a dopInéni sloviek. Zaci neznaji slovicko
races=zavody. Ucitel jim v Aj vysvétluje vyznam slovicka.

10:08 Ucitel bere kytaru a Zaci se zvedaji a chystaji se na spole¢né zpivani
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11:13

pisné, kterou poslouchali. Nasleduje pteklad a rozbor textu.

Zhodnoceni hodiny, co se povedlo a nepovedlo. Rozlouceni.

* Pro interni potiebu katedry pripravil T. Svatos 07/10/2012 *
Pro potreby semindre PPP upravila O. Kesnerova Radkova 30/9/2016
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Priloha ¢.8 Hospitacni zaiznam ZS BoZeny Némcové v Jaroméri

Katedra pedagogiky a psychologie Pedagogické fakulty UHK v Hradci Kralové

[ FORMULAR PRO HOSPITACI ]

Skola: ZS BoZeny Némcové, Jaroméf tfida: 6.A
skol. rok: 2019/20 | vyu¢. hodina: 2. predmét: Aj poznamky: 15 zakl
Datum: 9.12. 2019 Téma hodiny: Animals

Cile: vzdélavaci: Zaci spravné pojmenovavaji zvitata.
vychovné: Zaci pracuji samostatné.

Tematika pozorovani: Casové obsahovy snimek vyudovani

Udaje o hospitujicim
jméno: Veronika Sokolarova ro¢nik: 4. aprobace: Aj/Bi

Vyucujici, u které/ho probiha hospitace: Mgr. Lenka Nejmanova

VLASTNI HOSPITACNI ZAZNAM

Casova Charakteristika sledovanych pedagogickych jeva - situaci - Poznamky
orientace proménnych k rozboru
8:53 Ptivitani tfidy a rozdavani testovych sesiti. Pani ucitelka pise -ve tride je je
slovicka na tabuli a zaci se mezitim rozsedavaji, tak aby kazdy Je(.j a
asistentka

sedél sam v lavici.

8:59 Pani ucitelka vybira testové seSity a vyziva zéky, aby si otevieli
Skolni seSity zezadu. Oznamuje jim, Ze budou hrat hru BINGO.
Ttida jesté tuto hru nehréla, takZe pani ucitelka vysvétluje princip
hry a zaci si do tabulky maji napsat anglicky probirand zvirata.

Pani ucitelka fiké jednotliva zvitata Cesky a Zaci maji Skrtat

odpovidaji polozky.
9:07 Ukonceni hry a vyhlaSeni vitéze.
9:11 Ttida si otevira pracovni sesit a tfida spolecné ¢te komiks.
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9:12
9:20

9:25
9:29

9:33

Zci maji za ukol odpovidat ve dvojicich na otazky pod komiksem.
Pani ucitelka postupné vyvolava zaky a ti odpovidaji na jednotlivé
otazky.

Zaci pracuji na dal$ich cvi¢eni v pracovnim sesité.

Spole¢na kontrola feSeni — pomoci interaktivni tabule ucitel
promité cviceni a Zaci chodi doplilovat cviceni na tabuli. Kdyz zaci
nevédi pieklad jednotlivych zvirat, tak je pani ucitelka napodobuje

a navadi tim Zaky ke spravnému feSeni.

Poslech zvukti zvitat. Zaci maji seradit zvitat ze cvi¢eni podle
potadi slySenych zvukii. Nasleduje spole¢na kontrola.

Ukonceni hodiny a rozlouceni s zaky

* Pro interni potiebu katedry pripravil T. Svatos 07/10/2012 *
Pro potieby semindre PPP upravila O. Kesnerova Radkova 30/9/2016
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Piiloha &.9 Hospitaéni zdznam ZS$ Schulzovy sady Dviir Kralové nad Labem

Katedra pedagogiky a psychologie Pedagogické fakulty UHK v Hradci Kralové

[ FORMULAR PRO HOSPITACI ]

Skola: ZS Schulzovy sady, Dvir Kralové nad Labem |té{da:5.roénik

skol. rok:2019/20 | vyué. hodina:1. predmét:Aj poznamky:

Datum:6.3. 2020 Téma hodiny: Time

Cile: vzdélavaci: Zaci vyjadii ¢as v anglickém jazyce.
Vychovny: Zaci dovedou spolupracovat ve dvojicich.

Tematika pozorovani: Casové obsahovy snimek vyudovani

Udaje o hospitujicim
jméno: Veronika Sokolafova ro¢nik: 4. aprobace: Aj/Bi

Vyucujici, u které/ho probiha hospitace: Mgr. Jitka Macova

VLASTNI HOSPITACNI ZAZNAM

Casova Charakteristika sledovanych pedagogickych jeva - situaci - Poznamky
orientace proménnych k rozboru
7:58 Spole¢ny prichod do hodiny a uvitani.
7:59 Tréninkova otazka na zahtati — What's your favourite subject? Pani

ucitelka v Cj poklada otazku a Zaci ji maji pielozit do Aj.

8:03 Z4ci maji za ukol pokladat tréninkovou otazku svym spoluzaktim a

zapsat si jejich odpovédi.

8:05 Pani ucitelka rozdava opravené testy. Chvali zaky, nékteti maji

radost, ale nékteti jsou zklamani ze svého vysledku.

8:10 Pani uditelka promita zakiim obrazek hodin a pta se, co vidi. Pani
ucitelka opakuje s Zadky vyrazy PAST X TO. Pani ucitelka ovétuje,

zda si Zaci pamatuji vyjadfovani hodin v angli¢ting.
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8:15

8:17

8.26

8:34

8:36

8:40

Pani ucitelka rozdava zékim nakopirovany model hodin.

Zaci ve dvojicich prekladaji napsané ¢asy na tabuli. Pani u¢itelka

kombinuje digitalni a ru¢ickovy cas.

Pani ucitelka promita obrazky hodin z pracovniho
sesSitu-interaktivni verze pracovniho seSitu a ve dvojicich maji dané
Casy prekladat.

Spole¢na kontrola feSeni. Pani ucitelka se Zakl pta na pocet chyb.
Pani ucitelka kontroluje, zda Zaci pochopili vyjadfovani ¢asu

v anglickém jazyce — pomoci polohy rukou.

Didakticka hra — slovni fotbal. Na zacich je vidét nadSeni ze hry.

Zaci sedi v lavicich a postupné tikaji slovicka.

Ukonceni hodiny a rozlouceni s zaky.

* Pro interni potrebu katedry pripravil T. Svatos 07/10/2012 *
Pro potieby seminare PPP upravila O. Kesnerova Radkova 30/9/2016
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Piiloha ¢.10 Ukazka z knihy The Pancake od Jamese H. Fassetta + Ukoly k textu

ap jo ;o — paror A F
. ‘dumn| e A3 Y

LUed 3q 10U
‘pres ued sy} |
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Piiloha ¢.11 Ukazka slovni¢ku z knihy Ghosts at the Castle! (pfevypravél Peter
Morris)




Priloha ¢.12 Ukazka seznamu nepravidelnych sloves z knihy Ghosts at the Castle!
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Priloha ¢.13 Ukazka pisné z knihy Ghosts at the Castle!




Piiloha ¢.14 Ukazka seznamu slovi¢ek — seznam antonym objevujicich se
v piibéhu z knihy Ghosts at the Castle!




Priloha ¢. 15 Ukazka tvorby 3D pomiicek — A) stavba téla hmyzu (model vcely),
B) tvorba pi‘ehledu ptaki u nas

A)
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