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Vyuzivani pomiicek Marie Montessori pfi vyuce Zakii s mentalnim

postiZenim

Abstrakt

Cilem bakalatské prace je zhodnotit dlouhodobéjsi vyuzivani pomtcek Marie
Montessori pfi vyuce zakl s mentalnim postiZzenim.

Teoreticka cast nastiiuje nové paradigma celého oboru specialni pedagogiky
a vymezuje predmét a cile psychopedie. Nésledujici kapitola vysvétluje pojem mentalni
postizeni a vyvoj terminologie S Nim spojenou. Samostatna kapitola je vénovana
vzdé€lavani zakt se specidlnimi vzdélavacimi potiebami. Posledni kapitola popisuje
védecké vzdélavani Marie Montessori, principy Montessori pedagogiky jako
alternativniho sméru vzdélavani, zaméfuje se na pripraveny didakticky material a jeho
vyuzivani pfi praci s détmi s mentalnim postizenim — poruchou intelektového vyvoje.

Vyzkumny proces v praktické ¢asti je realizovan metodou kvalitativniho pfistupu
aje vyuzito vyzkumného designu piipadové studie a caste¢né téz mnohonasobné
pripadové studie. Bylo vyuzito kvalitativnich technik sbéru dat, jako jsou metody
zucastnéného pozorovani a hloubkového rozhovoru, analyza zaméfend na zjiStovani
urovné Skolnich dovednosti a vysledkii ¢innosti ve sledovanych oblastech v prib¢hu
jednoho $kolniho roku. Pouzit byl i denik vyzkumnika a studium dokumentace.
V zéavéru bakalarské prace je na zakladé vyzkumného Setfeni a ziskanych teoretickych
poznatkil potvrzeno naplnéni stanoveného cile. Je zde zhodnocena a zanalyzovana trovei
dosazenych vyukovych cild v pfedmétu matematika ve vybraném ulivu pfi
dlouhodobéjsim vyuzivani pomticek Montessori pedagogiky u vybranych zakt
s mentalnim postizenim. Pouzivani dalSich pomtcek tohoto pedagogického systému

I mimo sledovanou oblast se ukazalo jako piinosné.

Kli¢ova slova
specialni pedagogika; psychopedie; mentalni postizeni; zak se specialnimi vzdélavacimi

potiebami; principy Montessori pedagogiky; Montessori pomucky



Utilization of Maria Montessori Pedagogy Teaching aids in Classes

with Mentally Handicapped Pupils

Abstract

The aim of the Bachelor‘s thesis is to evaluate a long-term use of Marie Montessori‘s
teaching aids in education of pupils with mental impairment.

The theoretical part outlines a new paradigm of the whole discipline of special
pedagogy and defines the subject and objectives of psychopaedia. A separate chapter is
The following chapter explains the term mental disability and the development of the
related terminology. Dedicated to the teaching of pupils with special educational needs.
The last chapter describes the scientific education of Marie Montessori, the principles
of Montessori pedagogy as an alternative way of education and is being concentrated
on prepared didactic material and its use in work with children with mental deficiency —
mental development disorder.

The research process in the practical part is implemented by the method of qualitative
approach and the research design of case study and partly multiple case study too.
Furthermore, there were implemented qualitative data collection techniques such as the
method of participated observation and in-depth interview, an analysis aimed at looking
into the level of school skills and the results of activity in specific areas during one school
year. A researcher‘s diary and documentation study were used as well.

The concluding part presents the succesfull confirmation of the given aim based
on the research and obtained theoretical fidings. There is an evaluation and analysis of the
achieved educational goals in particular subject matter of Mathematics with a long-term
application of Montessori pedagogy teaching aids while teaching particular pupils with
mental handicap/disability. The use of other aids of this pedagogical system even outside

the observed area proved to be beneficial.

Key words
special pedagogy; psychopaedia; mental disability/handicap; pupil with special

educational Leeds; principles of Montessori pedagogy; Montessori teaching aids
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Uvod

Vychova a vzdélavani provazeji ¢lovéka od jeho prvnich krok na této zemi. Clovék
se postupné zabyval myslenkou, jak spravné ucit, tedy didaktikou, v dneSnim pojeti
vymezovanou jako teorii vzdélavani a vyucovani. Neoddélitelnymi souc¢astmi spravného
vyuCovani byly jiz podle Komenského nejen otdzky zabyvajici se cilem, metodami
a zasadami vzdelavani a vychovy, ale téz koho vzdélavat a jaké prostfedky k tomu
vyuzivat. V Ceské republice existuje hlavni proud vzdélavani, déle vznikaly a vznikaji
ruzné ucelené alternativni pedagogické systémy ¢i na konkrétni problematiku zaméfené
Skoly. Dnes$ni doba pitinasi pozadavek vzdélavat co nejkvalitnéji vSechny déti predevsim
Vv hlavnim vzd¢€lavacim proudu a co nejlépe je podle jejich moznosti ptipravit na zivot.

Od zati 2015 do ¢ervna 2020 jsem pracovala na pozici ucitelky v malotiidni zakladni
Skole poskytujici vzdélavani zaklim s mentdlnim postizenim. Ptejit z ,,bézné zakladni
Skoly* do specidlné¢ zaméfeného vzdélavani pro mne bylo velkou osobni 1 profesni
vyzvou a zaroven diuvodem ke studiu oboru specialni pedagogika, které mne vedlo
k zamysleni nad pouzivanymi prostfedky a zptsoby prace. Tyto ivahy mne V pribéhu
studia privedly diky v§imavosti mé nynéjsi vedouci prace nejen k Montessori materialu
a zvolenému tématu bakalaiské préce, ale 1 k hlubSimu zdjmu o tento didakticky material
a ke studiu Montessori pedagogiky.

Préace si klade za cil zjistit, jakych urovni osvojeni vybraného uciva v pfedmétu
matematika bude dosazeno u vybranych Zdki s mentdlnim postiZenim (poruchou
intelektového vyvoje) za pomoci dlouhodobéjsiho vyuZzivani nékterého didaktického
materidlu vyjmutého z uceleného ptipraveného pedagogického systému Montessori
pedagogiky. Na zaklad¢ cile prace byla formulovana vyzkumna otazka — Jakych Grovni
zvladnuti vyukovych cilti bude u vybranych z4k dosaZeno ve sledovanych oblastech
S vyuzitim pomutcek Montessori pedagogiky?

Teoreticka Cast je rozd€lena na Ctyfi kapitoly. Prvni kapitola nastiiuje nové
paradigma v oboru specialni pedagogika, vyvoj terminologie spojené s timto oborem
a blize vymezuje pojeti dil¢i subdiscipliny specialni pedagogiky — psychopedie. Druha
kapitola se vénuje pojmu mentalni postizeni (porucha intelektového vyvoje), popisuje
terminologické vymezovani spojené s mentalnim postizenim a uvadi klasifikaci mentalni
retardace. Nasledujici kapitola seznamuje s legislativnim ramcem vzdélavani zaku se
specialnimi vzdélavacimi potiebami v Ceské republice v sou¢asné dobé struéné popisuje

specialni a inkluzivni vzdélavani zakt s mentalnim postizenim. Posledni kapitola je



vénovana védeckému vzdélavani Marie Montessori, principim Montessori pedagogiky
a vyuzivani principi Montessori pedagogiky pfi praci s mentalné postizenymi zaky
a zaky se specialnimi vzdélavacimi potfebami, jak samotné Marie Montessori, tak jejich
nasledovnikl v soucasné dob¢, kdy se tyto principy vyuzivaji v programech Montessori
1écebna pedagogika a Montessori terapie.

Dale je vymezen cil prace a v kapitole metodika jsou detailn¢ popsany vyuzivané
metody sbéru dat pii vyzkumu a jeho jednotlivé faze. Vyzkumny proces je zpracovan
kvalitativné v designu pfipadové studie vybraného zdka a cCastecné v designu
mnohonasobné piipadové studie. Pouzity byly metody zucastnéného dlouhodobého
pozorovani, polostrukturované rozhovory, analyzy zaméfené na zjiStovani urovné
Skolnich dovednosti a vysledkll ¢innosti ve sledovanych oblastech a denik vyzkumnika
Vv pribéhu jednoho skolniho roku. Vyuzito bylo také studium dokumentd. V osmé
kapitole jsou shrnuty a interpretovany vysledky vyzkumu.

Zaveéry vyzkumného Setfeni ale i informace z teoretické casti této bakalaiské prace
mohou byt pfinosné nejen pro pedagogické pracovniky plisobici ve specidlnich Skolach
pro zaky s poruchami intelektového vyvoje, ale i pro vSechny pedagogy na Skolach
hlavniho vzdé¢lavaciho proudu pracujicich se zdky se zdravotnim postizenim v ramci
inkluze, a také pro rodi¢e téchto zakd. Mohou se stat zdrojem inspirace ke smysluplnému
vybéru, zafazovani a vyuzivani Montessori pedagogickych pomiicek v procesu skolniho
vzdélavani i pro vyuzivani v domacim prostiedi nejen u zakl s riznym typem a stupném

poruchy intelektového vyvoje.



1 Psychopedie v ramci specialni pedagogiky

Psychopedie je jednou z dil¢ich disciplin specialni pedagogiky, jejiz nazev vznikl
slozeninou dvou feckych slov psyché — duse a paidea — vychova, jako analogie
S uzivanym terminem logopedie (Valenta, 2014). Kroupova et al. (2016) na zakladé
etiologie slova psychopedie fika, ze jde o ,,vychovu duse* a uvadi u tohoto hesla anglicky
termin education for people with intellectual disabilities (lat. mens — mysl, fec. paidos —
dité a agogeé — vedeni) odkazujici na ¢eské heslo pedagogika osob s mentalnim postizenim
vysvétlené jako ,, Specidlnépedagogicka disciplina, ktera se zabyva zkoumanim
zakonitosti vyvoje, vychovy a vzdélani osob mentalné retardovanych a psychicky
postizenych “, které ale naznacuje, ze se jedna pravé pouze o ,,vychovu duse* a zapomina
zminovat objekt ¢i subjekt vychovy, proto by podle ni bylo vhodnéjsi uzivat terminy
pedagogika 0sob s mentalnim postiZenim nebo specialni pedagogika osob s mentalnim
postizenim, ktery je srozumitelnéjsi i z mezinarodniho hlediska (Kroupova et al., 2016,
s. 199-200).

V $§irSim kontextu je psychopedie chapdna, jak uvadi Valenta, Miiller, et al. (2013,
s. 4), jako interdisciplinarni obor zabyvajici se prevenci (hlavné tercidlni), prognostikou
mentdlni retardace (popr. jinych duSevnich poruch) se zvlastnim zietelem na edukaci,
reedukaci, diagnostiku, terapeuticko-formativni intervenci, kompenzaci, rehabilitaci,
inkluzi (integraci) a socializaci ¢i resocializaci klienta s mentdlnim ¢i jinym dusevnim
postizenim. Do predmétu této discipliny zahrnuje Kroupova et al. (2016) 1 zkoumani
projevi a spoleCenskych dusledkli mentalniho postizeni.

V uzsim pojeti je pak psychopedie charakterizovana jako obor zabyvajici se edukaci
0sob s mentalnim postizenim ¢i jinou duSevni poruchou a zkouméanim vychovnych
a vzdélavacich vlivl na tyto osoby (Valenta, 2014).

Bazalova (2014, s. 14) souhlasi s Kroupovou et al., ze se ve shodé€ s jinymi podobory
specialni pedagogiky doporucuje uzivat oznaceni osoba, jedinec, zaik, dité, dospély
S mentalnim postizenim... Uplatiluje se tzv. people first language, jako prvni se jmenuje
osoba. Svarcova (2014) odkazuje na doporu¢eni Mezinarodni ligy asociaci pro osoby
s mentalnim handicapem uzivat oznaceni Clovék s mentalni retardaci ¢i mentalnim
postizenim.

Snaha této kapitoly o vystizné definovani dil¢i discipliny psychopedie naznacuje
hledani nového paradigmatu v rdmci celého oboru specidlni pedagogika jako discipliny

postmodernistické spolecnosti avizované Valentou (2002) na II. Mezinarodni konferenci
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k problematice osob se specifickymi potfebami a Castecné tak nastifiuje konceptudlni,

strukturalni a obsahové zmény tohoto oboru.

1.1  Pojmy specidlni pedagogiky jako odraz doby

Podkapitola vysvétluje nékteré pojmy uzivané v ramci specialné pedagogické
problematiky v pribéhu casu.

Zakladatel moderniho pojeti specialni pedagogiky u nas, Milo§ Sovak (1983),
definoval jako pfedmét tohoto oboru jedince postizen¢ho defektem. Navazoval na
poznatky, které ptinesla defektologie, nauka o podstaté defektt (z lat. defectus — vada,
nedostatek).

Stejné tak Kroupova et al. (2016) uvadi pojem defekt a pridava jesté anglicky pieklad
defect, impairment a vysvétluje ho takto: Vada, porucha, ubytek nebo poskozeni, ktera se
projevuji jako vazny a relativné trvaly nedostatek, ztrdata nebo nepritomnost urcité funkce
¢i organu /Kosé, in 15/ (Kroupova et al., 2016, s. 17). U pojmu porucha (angl. disorder)
odkazuje k pojmu vada. Vada (angl. impairment) = Porucha, naruseni nebo abnormalita
V oblasti psychické, fyziologické ¢i anatomické struktury nebo funkci /ICIDH, 1980 in 25/
(Kroupova et al., 2016, s. 43). Valenta et al. (2015) pojem defekt jako samostatné heslo
ani nezminuje.

Oba vsak vysvétluji pojem defektivita. Valenta et al. (2015) vysvétluje defektivitu
(defectiveness, Defektivitdt) jako historicky termin oznacujici plisobeni defektu na
Cloveka. Jeji zakladni charakteristikou je v tomto pojeti porucha vztahli ke spoleCnosti,
k vychové, k lidem intaktnim atd. Podil na vzniku defektivity ma i zplsob pfijeti
nejbliz§im okolim. Ale az piisobeni defektivity udéla z ¢loveéka postizeného defektem
defektniho jedince. Kroupova et al. (2016) shodn¢ oznacuje defektivitu (angl. disability,
handicap, defectiveness) jako poruchu celistvosti clovéka, projevujici se poruchou vztah
organismu ke spolec¢enskému prostiedi. Bazalova (2014) zminiuje odstranéni termint jako
defekt, defektni a defektologie z pojmoslovi moderni psychopedie.

Svarcova (2014) pojem handicap (znevyhodnéni) nevnima jako samotné postizeni,
ale spiSe jako konflikt ve vztahu osoby s postizenim a prostfedi. Bazalova (2014) pise, ze
dfive hojné uzivany pojem handicap byl v ¢eském slovniku nahrazen pojmem postiZeni,
jez Kroupova et al. (2016) popisuje jako ireparabilni, relativné trvaly stav jedince
projevujici se obtiZzemi v uceni a socidlnim chovéni, zasaZeny jsou oblasti kognice,

komunikace, motoriky ¢i emoci a viile.
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V dokumentu Mezinarodni klasifikace funkénich schopnosti, disability a zdravi
(dale jen MKF) se uvadi pojem disabilita jako zastieSujici pojem pro poruchy, snizeni
aktivity nebo restrikce participace. Definice pojmu disabilita, ktera byla v Praze pfijata
v roce 2006, je podle MKF snizeni funk¢nich schopnosti na urovni téla, jedince nebo
spole¢nosti, ktera vznikd, kdyz se obcan se svym zdravotnim stavem (zdravotni kondici)
setkéva s bariérami prostredi.

MKEF se snazi byt manualem pro dopad a nasledky spojené s urCitou diagndzou pro
konkrétniho Clovéka v jeho prostfedi, a ma tak pfiméjsi dopad do socialni oblasti
a vzdélavani osob s postizenim nez Mezinarodni klasifikace nemoci 10. revize (MKN-10)
(Valenta, Miiller, et al., 2013). V poslednich desetiletich se postoj vétSinové spolecnosti
k problematice postizeni proménil. Barton, Rieser, Cameron a Hodkinson (In Marks,
2017) se na zaklad¢ dilkazii shoduji, Ze na postoje intaktni spolecnosti k osobdm se

zdravotnim postizenim maji velky vliv pouzivané modely zdravotniho postizeni.
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2 Mentalni postiZeni a jeho vymezeni

Mentalni postizeni charakterizujeme jako stav trvalého snizeni rozumovych
schopnosti vznikly v disledku poskozeni mozku. Pojem mentélni postizeni je bran jako
nejobecngjsi a zastiesujici pojem, ktery orientaéné oznacuje vSechny jedince v pasmu
s 1Q (inteligen¢ni kvocient) pod 85, tedy v pasmu mentalni retardace (MR) a osoby
V hranicnim pasmu mentéalni retardace (Kroupovéa et al., 2016, VaSek in Valenta
in Valenta, Michalik, Le¢bych et al., 2018).

Sirsi pojeti mentélniho postizeni bylo podpofeno kazdodenni skolni praxi v podobé
zakd, kteti pro své nizsi schopnosti, predevsim kognitivni, nedostacovali narokim bézné
Skoly a nebyla u nich diagnostikovana MR. U takovychto zaki se dnes uziva termin
oslabeni kognitivniho vykonu ¢i kognitivnich funkci, jenz se piekryva s hrani¢nim
pasmem MR.

S terminem mentalni postizeni doposud explicitné operuje nase legislativa —
viz provadéci vyhlasky (€. 72/2005 Sb., ¢. 27/2016 Sb. ve znéni vyhlasky ¢. 197/2016
Sh.) skolského zakona ¢. 561/2004 Sb., ve znéni novely 82/2015 Sbh. (Valenta in Valenta,
Michalik, Le¢bych et al., 2018).

2.1  Vyvoj terminologie spojené s mentalnim postiZenim

V tGvodu druhé kapitoly byla nastinéna terminologickd zména spojena s pojmy
mentalni postizeni (MP) a mentalni retardace. Tato potfeba hledani vhodnych vyrazii
V oboru psychopedie je ovlivnéna snahou o jeji humanizaci a odstranéni pejorativniho
vyznamu né€kterych pouZivanych termint, coz je z etického hlediska naprosto v pofadku,
ale zaroven to muze vést k jejich zavadéjicimu a nepiesnému uzivani (Valenta, Miiller,
et al., 2013). V soucasné dob¢ u nas stale plati terminologie uvadéna v MKN-10 z roku
1992 (u nés od roku 1993), kde je uvadén termin mentalni retardace a $irSi pojem mentalni
postizeni (Valenta, 2014). Svarcova (2014) ve své publikaci uziva terminy mentélni
retardace a mentalni postiZeni jako synonyma. Cerna (2015) potvrzuje, Ze se tyto pojmy
v Geské psychopedii v sou¢asné dobé takto uzivaji. Svarcova také uvadi, ze mentalni

postizeni neni nemoc, ale trvaly stav. Samotny termin plsobi na rodi¢e déti svou

......

.....

speciadlniho Skolstvi dokazuji, ze v mnoha ptipadech mentalniho opozdéni 1ze dosdhnout
vyrazného zlep$eni, Rehulka (In Bartofiova, Vitkova et al., 2016) jesté dodava, Ze praxe

vyvraci nazor o neovlivnitelnosti mentalni retardace a neménnosti 1Q. Pro termin
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mentalni retardace se hleda relevantnéj$i pojmenovani a v zahranici se stale astéji uziva
pojem intelektova vyvojova porucha (Valenta, 2014). Termin mentalni retardace (mental
retardation) jiz vymizel z mezinarodni klasifikace Diagnosticky a statisticky manual
dusevnich a behavioralnich poruch vydané Americkou psychiatrickou spolecnosti
(DSM-5 APA) a byl nahrazen terminem intellectual disability (1D, porucha intelektu).
V piipravované 11. revizi ICD (ICD-11, International Classification of Diseases) bude
misto terminu mentalni retardace uvadén termin porucha intelektu. Synonymem pro ID
pak bude IDD - intellectual developmental disability, tj. vyvojova porucha intelektu
(Valenta in Valenta, Michalik, Lecbych et al., 2018).

Bazalova (2014) zmifluje kampan, ktera prosazuje vymyceni terminu mentalni
retardace ze slovniku populace 1 z legislativy a jeho nahrazeni terminem porucha
intelektu. Pejorativni nadech ziskava v soucasné chvili i termin demence, ktery se

nespravné pouziva jako synonymum mentalniho postizeni.

2.2 Mentalni retardace a jeji vymezeni

Mentalni retardaci oznacuje MKN 10. revize (2017, s. 244) v kapitole poruchy
dusSevni a poruchy chovani jako stav zastaveného nebo neviplného dusevniho vyvoje, ktery
je charakterizovan zvldste porusenim dovednosti, projevujicim se beéhem vyvojového
obdobi, postihujicim vsechny slozky inteligence, to je poznavaci, Fecové, motorické
a Socialni schopnosti. Retardace se miize vyskytnout bez nebo soucasné s jinymi
somatickymi nebo dusevnimi poruchami.

Mentalni retardace (porucha intelektu) je multifaktoridlné podminéna porucha
zpiisobend postizenim CNS (centrdlniho nervového systému), jeZ vznikd na zakladé
biologickych ¢i psychosocidlnich faktord nebo jejich kombinaci. Etiologie vzniklé
poruchy se projevuje jeji zavaznosti a pfevazujicimi ptiznaky.

Za pti¢inu vzniku intelektudlni poruchy povazujeme tyto faktory:

e dédi¢nost

e specifické genetické pficiny

e nespecifické poruchy a pficiny

e environmentalni faktory

e socialni faktory

Mentalni retardace, kterd je vrozend ¢i Casné ziskana do dvou let nasledkem

organového postizeni mozku, je oznacovana jako tzv. primarni mentalni postiZzeni zvané
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oligofrenie (neboli slabomyslnost). Tento stav je povazovan za relativné neménny,
nezlepsuje se ani se nezhorsuje. Pokud k poruse inteligence dojde po druhém roce zivota,
jde o sekundarni postizeni — demenci, kterd v pribéhu Casu progreduje a vede ke
zhorSovani symptomi. Osoby s mentalnim postiZenim se mohou jesté rozdélovat podle
miry aktivity na dva typy. Prvnim typem jsou jedinci apaticti neboli torpidni a druhym
jedinci ereticti, neklidni, pohyblivi (Valenta, 2014).

2.2.1 Klasifikace mentdlni retardace

MKN 10. revize (2017) uvadi stupné mentalni retardace (viz tab. 1), které jsou
obvykle méteny standardizovanymi inteligencnimi testy, jez mohou byt nékdy nahrazeny
Skalami, které méfi stupeni socialni adaptace v urcitém prostiedi. Lecbych (In. Valenta,
Michalik, Lecbych et al., 2018) téz uvadi, Ze k posouzeni mentalni retardace patii
posouzeni adaptability, ktera v podstaté urcuje stupeit MR, a stanoveni jeji miry povazuje

za zasadnéjsi.

Tabulka 1 — Prehled stuprut mentalni retardace MKN 10. revize

Stupné MR Charakteristika stupné Diagno6za
F70 e 1Q se pohybuje mezi 50-69 body e lehka slabomyslnost
Lehka mentalni e coz odpovida v dospé&losti mentalnimu véku |  (oligofrenie)
retardace 9 az 12 let e lehka mentalni
e vede k obtizim ve kole subnormalita

e dospéli jsou schopni prace
e udrzuji socialni vztahy a jsou aktivné
zaClenéni do spole¢nosti

F71 e 1Q se pohybuje mezi 35-49 body e stiedni slabomyslnost
Stfedni mentalni  |e co odpovida v dospélosti mentalnimu véku |  (oligofrenie)
retardace 6az 9 let e imbecilita
e vede ke zfetelnému vyvojovému opozdéni
v détstvi

¢ jedinci se dokdzou vyvinout k ur€ité hranici
nezavislosti a sobéstacnosti

e dosahnou pfiméfené komunikace a osvojeni
Skolnich dovednosti

e dospéli potfebuji rizné stupné podpory
K praci i k ¢innostem ve spolecnosti

F72 e 1Q se pohybuje mezi 20-34 body e t&zk4 mentalni
Tézka mentalni e coz odpovida v dospélosti mentalnimu véku | subnormalita
retardace 3az6 let e idioimbecilita

e tento stav vyzaduje trvalou potfebu podpory
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F73

Hluboka mentilni |e coz odpovida v dosp&losti mentalnimu véku |  Slabomysinost

¢ |Q dosahuje nejvyse 20 bodu e hluboka

retardace 3 let (oligofrenie)
e tento stav zplisobuje nesamostatnost a e idiocie

potifebu pomoci pfi pohybu, komunikaci

I hygiené
F78
Jina mentalni
retardace
F79 o mentalni deficit
Neurc¢ena mentalni nervove soustavy
retardace e subnormalita nervové

soustavy

Zdroj: MKN 10. revize (2017)

Americka psychiatricka spole¢nost vydala 5. revizi DMS, ktera tadi poruchu

intelektu do skupiny neurovyvojové poruchy. Demenci uvadi ve skupiné

neurokognitivnich poruch.

Poruchy intelektu déli podle stupné zdvaznosti:

mirna IQ 69-50

stiedné tézka 1Q 49-35
tézka 1Q 34-20
hluboka 1Q 19 — nize

Diagnosticka kritéria ID:

deficity  intelektovych  funkci,  potvrzené  klinickym  vySetfenim
a standardizovanymi testy
deficity adaptivniho chovani, nejsou naplnény sociokulturni standardy pro
nezavislost a odpovédnost

pocatek v obdobi vyvoje (Valenta in Valenta, Michalik, Lec¢bych et al., 2018).

ICD-11 ¢leni poruchy intelektového vyvoje (disorders of intellectual development), ceské

ekvivalenty nejsou jesté presné vymezeny, ale vSeobecny pieklad nabizi toto déleni:

porucha intelektového vyvoje mirna (mild)
porucha intelektového vyvoje umirnéna (moderate)
porucha intelektového vyvoje vazna (severe)
porucha intelektového vyvoje hluboka (profound)

porucha intelektového vyvoje provizorni (provisional)
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e porucha intelektového vyvoje nespecifikovano (unspecified)

V ptipadé¢, ze nejsou k dispozici odpovidajici normalizované a standardizované testy,

opira se diagnostika IDD o klinicky usudek, ktery posuzuje srovnavaci ukazatele chovani

(ICD-11, 2019/4).

2.3 Charakteristika Zika s mentdalnim postiZenim

Psychicky vyvoj je specifickym jevem, ktery bez rozdilu spojuje déti bézné populace
i deti s mentalnim postizenim. Navic v obou pripadech probiha podle stejnych zakladnich
zdkonitosti (Svarcova in Prochazka, Petraskova in. Valenta, Michalik, Le¢bych et al.,
2018, s. 239). Zak s mentalnim postizenim je dle legislativniho vymezeni Zakem se
specialnimi vzdélavacimi potfebami (SVP), ty vznikaji jednak na zakladé v§eobecnych
psychickych zvlastnosti déti s postizenim a pak na zaklad¢ psychickych zvlastnosti
specifickych pravé pro mentalni postizeni (Pozar in Lechta ed., 2016).

Prvni vSeobecna psychicka zvlastnost se tyka socializace, na zakladé¢ samotného
postizeni se méni kontakt ditéte s jeho okolim, protoze méni jeho socialni pozici. Dité se
stava zavislej$im na svém okoli, to se k nému nedokéaze chovat ptfimétené, dava mu vetsi
emocionalni podporu a dité si zvyka na submisivni roli. Vagnerova (In Pozar in Lechta
ed., 2016) tikd, ze ditéti jsou pfiznana urcitd privilegia s postizenim spojend, ale zaroven
ztraci nékterd prava oproti intaktnim détem. Ma pravo na urcitou miru tolerantnosti
vzhledem Kk postizeni, okoli na néj ma mén¢ narokii a povazuje ho Casto za ménécenné,
V podstaté ho nuti do pasivni role. Pozar (in Lechta ed., 2016) se dale zmifiuje o postiZeni
jako o urcitém stigmatu, lidé s postizenim vyvolavaji jistou nechut, nepfijemny pocit
v lidech, jsou s tim spojené stereotypy, jak se k nim spole¢nost chova. Opozdéni v oblasti
socializace byva zpravidla nasledkem nevhodné vychovy, chybéjici integracni tendence
v predSkolnim véku omezuji 1 pozdéjsi adaptacni moznosti ditéte napt. pti zaclefiovani
do Skoly. Tento socidlni handicap se mize projevit neadekvatnim sebehodnocenim
a komplexem ménécennosti (Pozar in Lechta ed., 2016).

Nejvyraznéji se psychické zvlastnosti specifické pro mentalni postizeni projevuji
v oblasti sebehodnoceni, které je nepfiméiené vysoké. Dochazi k pfecenovani vlastnich
sil, moznosti, znalosti atd., coz znamend vysokou uroven aspiraci. Dale dochazi
k nekritickému hodnoceni vlastni i cizi ¢innosti, pfijimani nazor druhych, véetné nazora
o0 sob¢, ke zvySené sugestibilit¢ a lehké ovlivnitelnosti. Sebehodnoceni je ddno zpisobem
uvazovani, je utvafeno predevsim emocionalné, projevuje se omezena moznost pochopit

a redln¢ zhodnotit vlastni kompetence. Zvlastnosti mySleni je jeho konkrétnost
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a nazornost, protoze je podminéno smyslovym poznavanim, které je u déti s MP casto
neplnohodnotné a projevuje se v ném i omezeni v praktickych cinnostech. Dalsi
zvlastnosti mysleni jsou nedostatky v myslenkovych operacich (porovnavani, analyza
asyntéza a zejména abstrakce), neduslednost, kterou potvrzuje Zezulkova (2014)
a pridava jeste ulpivavost a naruseni cilevédomosti mysleni. Také se projevuje oslabenou
regulaci loh mysleni souvisejici s tzv. nekriti¢nosti mysleni. Re¢ byvéa nedostateénd
vyvinuta, nemuze tedy spliiovat v psychickém vyvoji ditéte funkci regulatoru jeho
chovani (Jakabcic in Pozar in Lechta ed., 2016). Pamét’ je snizena jak na kvantitativni,
tak na kvalitativni urovni, jednd se o zpomalené tempo osvojovani si vSeho, malou
trvalost uchovani a nepfesnost v reprodukci naué¢eného, coz potvrzuje Zezulkova (2014).
VEtsi projevy nedostatkil jsou v oblasti logické paméti, mechanicka pamét’ se ptiblizuje
stimulaci. Potfeba citové jistoty a bezpeci je velmi silnd, potiebuji pevny vztah s blizkym
¢lovékem, daleko vice zavisi na citovych a vychovnych vztazich. Okolni svét Casto

vnimaji jako ohrozeni a nerozumi mu. (Pozér in Lechta ed., 2016).

2.3.1 Zik s lehkym mentdlnim postifenim

Tato a nésledujici podkapitola charakterizuji vzhledem k vybranému vyzkumnému
vzorku bakalarské prace pouze Zéka s lehkym a stfedné té€Zkym mentalnim postizenim.

74k s lehkym mentalnim postizenim (LMP) se projevuje opozdénym osvojovanim
feci, kterou ale dokaze ucelné vyuzivat v kazdodennim zivot¢, zvladne udrzet konverzaci.
Hlavni problémy se u n&j projevi az s nastupem do $koly, coZ potvrzuje i Rehulka
(In Bartoniova, Vitkova et al., 2016), dale pfi teoretické praci a velka ¢ast téchto zakli ma
specifické obtize pfi osvojovani Cteni a psani. Zaostava u nich vyvoj rozumovych
schopnosti, odlisn¢ se vyviji nékteré psychické vlastnosti, a dochazi ik porucham
adaptacniho chovani. VéEtsina zaki je sob&stacna v sebeobsluze, plni jednoduché pokyny
a v nenaro¢ném socialnim prostiedi se pohybuje bez problému (Valenta, Miiller, 2013).
Odlisnost psychickych vlastnosti se projevuje ¢asto v deficitech vnimani, a to predevsim
V oblasti zrakového a sluchového vnimani (Rehulka in Bartofiova, Vitkova et al., 2016).
Obtize maji jedinci s LMP i v motorickych schopnostech. Emocionalni oblast ma vyrazna
specifika, kterd se projevuji nediferencovanosti citli, egocentrismem ¢i neadekvatnim
projevem citii. V oblasti volnich projevl je patrnd zvySena sugestibilita, citova i1 volni

labilita, impulzivnost, agresivita ¢i naopak uzkostnost a pasivita. Charakteristické jsou
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téz poruchy vile jako nerozhodnost, nedostatek vile, neschopnost zah4jit ¢innost atd.

(Zezulkova, 2014).

2.3.2  Zik se stiedné téskym mentdlnim postizenim

7ak se stiednd t&Zkym mentdlnim postizenim ma vyrazné omezenou schopnost
chapani, fe¢ je jednoducha a obsahové chuda. Snizené jsou schopnosti sobéstacnosti
a zru¢nosti, jedinec vyzaduje v tomto sméru chranéné prostedi a dopomoc blizkych lidi.
Ve skolnich vysledcich jsou tito zaci limitovani, ale néktefi si dokazou osvojit zaklady

¢teni, psani a pocitani (Valenta, Miiller, 2013).

2.4  Modely mentdlni retardace

Na zakladé tvrzeni o vlivu modelu zdravotniho postizeni (viz kap. 1.1) na pfistup
intaktni spole¢nosti k osobam s postizenim, mlizeme fici, Ze rliznd pojeti mentalni
retardace vedouci k vytvareni ur¢itého typu modelu mentélni retardace, tak urcuji vztah
spolecnosti k lidem s mentalnim postizenim. Uvadéné modely mentalni retardace se snazi
predlozit hlavni trendy, které je mozné v dané oblasti sledovat.

¢ Medicinsky model;, u nds doposud nejrozsifenéjsi, s dlouholetou tradici,
instituciondlné zakotven ve zdravotnictvi, primarné¢ se soustiedi na diagnostiku
nedostatku a rozliSeni miry zavaznosti, jen v malé mife reflektuje praktické problémy.
Vyznamny je svou snahou nalézt pfic¢inu vzniku poruchy a v¢asnou psychologickou
diagnostikou. Sekundarni vyhodou je <cCerpani socidlni kompenzace, prispévku
a vyuzivani zohlednéni vyplyvajici z daného postizeni. Je zde ale vysoké riziko
socialniho vylouceni a diskriminace.

e Model ustavni socialni péce; blizky medicinskému modelu, zalozen predev§im
na soucitu ke znevyhodnénym osobam a piesvédCeni, Ze jim musime poskytnout
komplexni péci, coz ale muze vést k zavislosti na druhych a omezeni iniciativy.
Izolovanost zafizeni mtze piispivat ke stigmatizaci. Instituciondlné je dnes zakotven
v domovech pro 0soby s postizenim, chranénych domovech a pracovistich. Poskytuji péci
lidem, kterou jim nemuzZe zajistit rodina nebo lidem bez zdzemi.

e Popisny model; vznikly jako alternativa k medicinskému modelu, zaméfeny na
integraci osob s MR. Pfechazi od popisu diagnézy (nélepkovani) k popisu ¢lovéka, jeho
pisobeni se odrdzi v pouZzivané terminologii, ve smyslu, Zze slova jsou i1 nastrojem

konstrukce socialni reality. Popisuje projevy MR v bézném zivoté. Pozitivum je osvétova
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¢innost, bourani predsudkli a stigmatizace lidi s MR, méa téZ dopady na politicka
rozhodnuti, ale snaha o popis miize byt n€kdy zavadejici.

e Spiritudlni model; opira se o antroposofické pojeti, lidé jsou z pohledu duchovni
dimenze rovnocennymi partnery, existuje vyssi smysl postizeni, dochézi k vzéjemnému
obohacovani a diiraz je kladen na lidské moznosti. Dulezité je osobam s MR porozumét,
ne je prizpusobovat nasemu svétu. Tvoii pozadi 1éCebné a socialni pedagogiky osob
s MR. Tomuto modelu je podle Langerové blizky model afirmacni, na postiZeni se pohlizi
pozitivnim zpisobem z pohledu benefitu, ktery postizeni pfinasi.

¢ Ekologicky model; esi praktické problémy spojené s integraci. Kazdy ma pravo
participovat na zivoté spolec¢nosti. Vylouc€eni (segregace) do specializovaného zatizeni
pfipousti pouze jako krajni feSeni. MR je chapana jako interakce jedince s prostiedim.
Nejde o jedincovu adaptaci na prostfedi, ale o podporu, aby mohl v daném prostiedi
participovat. Klasifikace je zalozena na mife podpory, kterou dany ¢lovék potiebuje. Je
to zaroven model podpirny — podporuje samostatnost, nezavislost a sebeurceni osob

s MR.

V uvedenych modelech mentalni retardace se projevuji dvé tendence. Jednou je
snaha zajistit lidem s postizenim kvalitni komplexni pé¢i, na kterou maji narok, napf.
finan¢ni piispévky, coz ale pfispiva k posilovani jejich zavislosti na druhych osobéch.
Druhy smér podporuje osoby s mentalnim postizenim v participaci na spolecenském
Zivoté, prostfednictvim vyrovnani pfileZitosti, navStévovani béZzné zakladni Skoly nebo
moznosti uplatnéni na otevieném trhu prace, a tim je aktivizuje a vede k maximalni mozné

mife samostatnosti a nezavislosti (Lecbych in Valenta, Michalik, Lecbych et al., 2018).
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3 Vzdélavani Zaki se specialnimi vzdélavacimi potiebami v Ceské

republice

Terminologické zmény uvadéné na zacatku této prace pouze odrazi vnimani svéta,
které¢ dlouhodobé smétuje k napliovani zakladnich lidskych prav a zaclenovani vSech
jedinct do spolecnosti. Impulzy z lidsko-pravni roviny zformovaly vizi o inkluzivnim
vzdélavani, které by se mélo stat nastrojem inkluze v roviné socidlni (Lazarova, B.,
Hlouskova, L., Trnkova K., Pol, M. in Bartonova, Vitkova et al., 2016). Pojem inkluze
znamena piijeti (z lat. inclusid, jehoz synonymem je lat. acceptatus — piijat) a vystihuje
zakladni princip inkluzivni pedagogiky — akceptovat heterogenitu (Hlusikova in Lechta
in Lechta ed., 2016). Na§ stat se k inkluzivnimu procesu zavazal diivéjsim piijetim
nékterych dokumentl, na jejichZz zéklad€ u nas dochazi k legislativnim a procesudlnim
zménam. Zavazky pro Ceskou republiku (CR) vyplyvaji napf. z pfijeti Listiny zakladnich
prav a svobod, ktera je soucasti nasi ustavy (Zakon ¢. 1/1993) nebo tzv. Prohlaseni ze
Salamanky o zésadach, politikdch a praxi specidlniho vzd€lavani, v némz se staty
zavazuji vzdélavat déti, mladez a dospélé se specidlnimi potfebami v ramci béZzného
vyucovani a zménit tak stavajici vzdélavaci systém v inkluzivni vzdélavani (UNESCO,

1994).

3.1 Legislativa ve vzdélavani Zaki se specidlnimi vzdélavacimi poti‘ebami

V rezortu naseho Skolstvi se inkluzivni vzd€lavani zavadi pod pojmem spolecné
vzdélavani vSech déti, zaku a studentd v hlavnim vzdélavacim proudu, které se stalo
jednou z dilezitych priorit Ministerstva $kolstvi, mladeze a télovychovy (MSMT).
V legislativé je zakotven ve skolském zakoné v aktualnim znéni ¢. 561/2004 Sb. G¢inném
od 15. 2. 2019 a vyhlasce o vzdélavani zaku se specialnimi vzdélavacimi potiebami
a zakt nadanych (€. 27/2016 Sb. ve znéni novely ¢. 270/2017 Sb.).

Ditétem, Zdkem a studentem se specidalnimi vzdelavacimi potrebami se rozumi osoba,
ktera k naplnéni svych vzdeldavacich moznosti nebo k uplatnéni nebo uzivani svych prav
na rovnopravném zakladeé s ostatnimi potrebuje poskytnuti podpiirnych opatreni (Zékon
¢. 561/2004 Sb., § 16, odst. 1). Rozumi se jimi bezplatné poskytované nezbytné upravy
ve vzdélavani a vyuzivani Skolskych sluZzeb s ohledem na zdravotni stav, kulturni
prostiedi nebo jiné Zivotni podminky téchto osob.

Zakon ¢. 561/2004 Sb. ve znéni pozdéjsich piedpist zavadi v souladu s principy
kurikularni politiky stanovenymi v Narodnim programu rozvoje vzdélavani v CR

(tzv. Bilé knize) systém kurikularnich dokumentt. Statni uroven predstavuji Narodni
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program vzdélavani a rdmcové vzdélavaci programy (RVP). RVP stanovuji zavazné
ramce obsah, rozsah a podminky vzdélavani v jednotlivych etapach vzdé&lavani. Skolni
Grovent znamena S$kolni vzd&lavaci programy (SVP), podle nichZ se vyuduje

vV jednotlivych skolach (MSMT, 2016).

3.1.1 Podpurna opatieni

Podpirna opatieni (dale také PO) piesné vyjmenovana V priloze ¢. 1. novely
vyhlasky 270/2017 Sb. se ¢leni podle organizac¢ni, pedagogické a finan¢ni naroc¢nosti do
péti stupidt. PO druhého az patého stupné lze uplatnit pouze na zékladé doporuceni
$kolského poradenského zafizeni (SPZ), jejichZ napli sluzeb je dana § 116 zakona
€. 561/2004 Sb. ve znéni pozdéjSich predpisi, ale vzdy s pfedchozim pisemnym
informovanym souhlasem zletilého studenta nebo zakonného zastupce. Prvni stupen PO
miize $kola uplatiiovat i bez doporuéeni SPZ v ramci pla

nu pedagogické podpory (Zakon ¢. 561/2004 Sb.).

Typy skolskych poradenskych zatizeni jsou pedagogicko-psychologicka poradna
(dale jen poradna nebo PPP) a specialné pedagogické centrum (dale jen centrum nebo
SPC), vymezuje je provadéci vyhlasSka o poskytovani poradenskych sluzeb ve Skolach
a skolskych poradenskych zafizenich. Centrum poskytuje poradenstvi pii vychové
a vzdeélavani zakl v rozsahu jednoho druhu znevyhodnéni, soubéznym postizenim vice

vadami nebo autismem (¢. 72/2005 Sb., ve znéni novely 197/2016 Sb.).

3.1.2 Organizace vzdélavani Zdki s piiznanymi podpitrnymi opatienimi

Zpusoby organizace vzdelavani zakl s ptiznanymi PO ve druhém az patém stupni
vymezuje provadéci vyhlaska €. 27/2016 Sb. ve znéni novely €. 270/2017 Sb. Ve tiidé,
oddéleni nebo studijni skuping, které nejsou ztizeny podle § 16 zakona ¢. 561/2004 Sb.
ve znéni pozd¢jSich piedpist, stanovuje mozny maximalni pocet vzdélavanych zakt s PO
ve druhém az patém stupni a pocet pedagogickych pracovnikid vykonavajicich zde
Vv danou chvili ptimou pedagogickou ¢innost.

Dale tato vyhlaska upravuje zatazovani zaki s ptiznanymi PO ve druhém az patém
stupni do skol, tiid, oddéleni a studijnich skupin zfizenych podle skolského zakona § 16
odst. 9 pro déti, ziky a studenty s mentdlnim, télesnym, zrakovym nebo sluchovym
postizenim, zavaznymi vadami 7eci, zavaznymi vyvojovymi poruchami uceni, zavaznymi
vyvojovymi poruchami chovani, soubéznym postizenim vice vadami nebo autismem

(Zakon ¢&. 561/2004 Sb., § 16, odst. 9) a organizaci vzdélavani v téchto tiidach. Zaci sem
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jsou zafazovani na zakladé doporuceni SPZ, pokud poskytnuta PO vzhledem Kk mife
specialnich vzdélavacich potieb zadka nepostacuji k tomu, aby byly naplnény jeho
moznosti vzdélavani v ramci uplatnéni rovného ptistupu ke vzdélani ve tride, oddéleni
nebo studijni skuping, které nejsou ziizeny podle § 16 zakona ¢. 561/2004 Sb. ve znéni

pozd¢jsich predpist.

3.2 Specidlni Skoly a Skolskd za¥izeni pro déti a Zdaky s mentdlnim postizenim

Vzdélavaci soustava CR dana zdkonem ¢&. 561/2004 Sb. ve znéni pozdgjsich piedpist
vytvari zakiim S mentalnim postizenim moznost vzdélavani v siti specialnich skol:

e matetska skola specialni

e zikladni Skola

e zakladni Skola specidlni

e prakticka skola

e odborné uciliste,
nebo v ramci integrace moznost vzdélavani v hlavnim vzdélavacim proudu, tedy ve
Skolach, tfidach, oddé€lenich a studijnich skupindch, které nejsou zfizeny podle § 16
zdkona ¢&. 561/2004 ve znéni pozdgjsich predpisi (viz podkapitola 3.1.2). Zaci
s mentalnim postizenim vyuzivaji rovnéz sluzeb Skolskych zatizeni jako Skolni druziny,
Skolniho klubu, internatu a domova mlédeze. Specidlné pedagogické centrum se
zaméfenim na mentalni postizeni poskytuje klientim s timto druhem postizeni
poradenské sluzby (Valenta in Valenta, Michalik, Lecbych et al., 2018).

S ohledem na téma bakalaiské prace budou blize popsany $koly zajistujici zakladni
vzdélavani.

Zékladni §kola pro zaky s mentalnim postizenim je $kolou ziizenou podle § 16 odst.
9 zékona ¢. 561/2004 Sh. ve znéni pozd¢jsich predpist, ktera se zabyva edukaci zaku
S lehkym mentéalnim postizenim, jimz bylo pfiznano PO ve tfetim stupni. Typ této Skoly
vychéazi ze standardi Evropské agentury pro specialni vzdélavani. Mohou zde byt
S mentalnim postizenim s projevy specifickych poruch uceni nebo chovéani. Od bézné
Skoly ji odliSuje spiSe kvalitativni povaha, vyuzivani specidlné¢ pedagogickych
prostfedkli, metod, kompenzacnich, rehabilitacnich a ucebnich pomiicek, ve tfidach je
nizs$i pocet zakl a zajiStén asistent pedagoga. Struktura, organizace a ucebni plany se

neodliduji. Zaci jsou vzdélavani na zakladé PO stupné 3 podle ramcového vzdélavaciho
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programu pro zakladni vzdélavani (dale RVP ZV) podle minimalni doporucené urovné
pro upravu oc¢ekavanych vystupt v ramci podpurnych opatfeni. Minimalni doporuc¢ena
uroven takto upravenych ocekavanych vystupti musi byt vyssi, nez troven ocekavanych
vystupti dand Ramcovym vzdélavacim programem pro obor zadkladni Skola specialni
(RVP ZSS). Vzdélavani je pak realizovano na zakladé §kolniho vzdélavaciho programu
(SVP). Povinna $kolni dochazka je devitileta, Glenéna na prvni stupeii (1. — 5. ro¢nik)
a druhy stupen (6. — 9. ro¢nik), zak poté ziska zakladni vzdélani (Valenta in Valenta,
Michalik, Lecbych et al., 2018).

Zakladni Skola specidlni se od bézného typu Skoly odliSuje dost znacné, nejen
uzivanim specialné pedagogickych prostiedki, ale i organiza¢nimi formami vzdélavani,
strukturou a skladbou ramcového ucebniho planu, diraz je kladen na kompetence
komunikativni, socidlné-persondlni a pracovni. Vzdélavani se ftidi Ramcovym
vzdélavacim programem pro obor zakladni Skola specidlni, zak ziska zéklady vzdélani,
ktery se déli na Dil I. Vzdélavani zaku se stfedné tézkym mentalnim postizenim a Dil II.
Vzdélavani 74kt s tézkym mentalnim postizenim, Se soub&éznym postizenim vice vadami

(Valenta in Valenta, Michalik, Le¢bych et al., 2018).

3.2.1 Inkluzivni vzdélavani Zakii s mentdlnim postienim

Podle analyzy implementace spolecného vzdelavani z obdobi zaii 2016 — fijen 2017
vypracované MSMT a uvedené na webovych strankach Ceské odborné spole&nosti pro
inkluzivni vzdélavani vyplyva, ze ptrevazujici formou vzdélavani zakd s mirnou a stfedni
poruchou intelektového vyvoje u nas je vzdélavani ve specidlnich zékladnich Skolach
ziizenych podle § 16 odst. 9 zakona ¢. 561/2004 Sb. ve znéni pozdé&jsich predpist
(COSIV, 2018). Tuto situaci potvrzuje i Analyza implementace inkluzivniho vzdélavani
vydana MSMT a odkazovana v tiskové zpravé, ktera porovnava poéet inkludovanych
zaki podle ptiznaného stupné podpirného opatieni (PO) v bézné a specialni tiidé ve
Skolnich letech 2016/2017-2018/2019. Z piehledu je patrné, Ze Zaci, ktefi maji stupen
podpory 3 a 4, jsou ve vétsim poctu vzdélavani ve specialnich tiidach (Holikova, 2019).

Cilem 1 prostiedkem vzdélavani je kromé zvladnuti vzdélavaciho obsahu 1 pozitivni
vniméani a prozivani psychosocialniho klimatu, coz je povazovano za ukazatel
spokojenosti zdka v ramci inkluzivni edukace (Zolnova in Hu¢ik in. Lechta ed., 2016).
Edukace vyplyvajici ze SVP by je méla napliiovat v plném rozsahu. Ze strany ucitele
byvaji ale C¢asto nepochopeny a zapomind se i na interindividualni rozdily v ramci

samotného MP. Potiebné specidlné pedagogické aktivity a intervence pti edukaci zaki
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s MP kladou na pedagoga zvySené naroky jak v oblasti profesionalni, tak osobni (Hucik
in Lechta ed., 2016).

V ramci vzdé€lavani zaka se SVP v bézné Skole se setkavame s pojmy integrace
a inkluze. Mezi témito pojmy jsou jasné definované rozdily. Jeden z nich zduraznuje
I doporuceni Rady Evropy, které fika, Ze pii integraci se o¢ekava, ze se zak piipravi na
edukacéni prosttedi a ptizplisobi se mu, kdezto inkluze v duchu respektovani lidské
rozmanitosti pfipravi edukacni prostiedi tak, aby vyhovovalo Zakovym SVP. Relativné
novym pojmem je dvojtermin integrace/inkluze, ktery vystihuje aktualni stav, na jehoz
zaklad¢ se rozviji inkluzivni pedagogika (Hucik in Lechta ed., 2016).

Vzdélavani zakti se SVP muze probihat i v tzv. alternativnich Skolach, za néz Rydl
(In Pricha, 2009) povazuje Skoly, které svym programem a postupy odstrafiuji cilené
nedostatky tradi¢ni Skoly. Jednou z téchto alternativ, povazovanych jiz za klasickou
alternativni Skolu, jsou Montessori $koly, kde jsou do vyucovani, které probiha ve vékove

smiSenych skupinach, bézn¢ integrovany déti handicapované (Pricha in Prcha, 2009).
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4 Marie Montessori a Montessori pedagogika

Marie Montessori byla prvni italska 1ékatka, obhajkyné Zenskych a détskych prav,
a predevsim uzasna pedagozka s neuvétitelné vytiibenym smyslem vSimavosti, kterym
ptredstihla svou dobu a soucasné vyzkumy ji nyni davaji za pravdu (Anderlik, 2019). Své
vyucovaci metody aplikovala od roku 1907 v nestandardnim typu ,,domaci skoly* pro
déti ve véku od 3 do 6 let nazvané Casa dei Bambi (Dum déti). Souhlasila s Wundtovym
tvrzenim, ze vSechny metody experimentalni psychologie Ize redukovat na jedinou, a to
na peclivé zaznamy z pozorovani. Ptestoze nebyl soubor jejich vzdélavacich metod zcela
dopracovan, tvofil jiz organicky celek, ktery by bylo mozné zavést v té dob¢ ve skolkach
1 na prvnim stupni tehdejSich klasickych zakladnich $kol, jejichz zpisob vzdélavani
kritizovala (Montessori, 2017, s. 46). Kromé& nize uvedenych principi Montessori
pedagogiky zavedla vyucovani ve vékoveé smisenych skupinach, 3-6 let, 6-9 let a 9-12
let, jak upfesniuje Davisova (2019), které se vice piiblizuji pfirozenému prostiedi déti
(Tvrzova in ValiSova, Kasikova eds., 2011).

Studie provadéna v Jizni Karolin€ prokazala, Zze déti v Montessori matetskych
Skolach maji oproti détem z tradi¢nich matetskych $kol vice pohybu jak ve Skole, tak
mimo ni. Déale vyzkum naznacuje, Ze déti navstévujici Montessori §koly maji zaroven
I vy$$i skore v matematice a prirodnich védach. Studie doporucuje sledovat tato data,
jestli mize byt sam vzdélavaci systém Montessori strategii sniZujici sedavé chovani

a soucasné dosahovat vysokych akademickych vysledki (Byun, Blair, Pate, 2013).

4.1 Védecké vzdélavani — principy Montessori pedagogiky

Montessori doporucuje metodu pozorovani, které je psychologicky zaméfeno,
a soustfedi se na odkryti konfliktl proZivanych ve vztahu k dospélym a SirSimu
spolecenskému prostiedi. Uvedeny postup nesleduje nemocnou dusi ditéte, ale uchopuje
realitu lidského Zivota, jak se v ni zrcadli. Otevir se tak novy smér védeckého zkoumani
détstvi. Pfi zkoumani détské duse se zabyva tim, co je normalni, univerzalni a zameétuje
se na prevenci konflikti vedoucich k dusevnim porucham (Montessori, 2012).

Podle Marie Montessori (2012) neexistovala Zadna viditelna metoda, vidéno mohlo
byt pouze dité, proto je velmi dulezity ptistup ulitele k ditéti. Nestaci pouze teoreticka
pfiprava, ale je nutnosti, aby ucitel sam sebe studoval a zbavoval se svych predsudkt
a zlozvykd, které¢ by mu branily ve zdravém vztahu k ditéti. DileZitou roli vychovatele
jako soucast ptipraveného prostfedi potvrdila studie zaméfend na identifikovani role

Montessori pedagoga Vv prostiedi Montessori tfidy a identifikovani jeho postoje k détem
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pfi praktikovani pozitivni discipliny, ktera mimo jiné uvadi, ze jeho ptiprava probihd na

riznych trovnich. Pedagogem Montessori se stava teprve poté, co byl vySkolen v kurzu

Montessori, kde se uc¢i zptisobiim vyuky, principim Montessori pedagogiky a predevSim

objektivnimu pozorovani ditéte (Barbieru, 2016).

Metodou pozorovani a naslednou aplikaci zjisténého byly stanoveny principy

Montessori pedagogiky:

Piipravené prostfedi — je z perspektivy ditéte jakykoliv laskyplné vytvofeny
prostor, ve kterém je volné dostupny pripraveny material odpovidajici potfebam
ditéte, véci maji své dané misto.

Pfirozena touha ulit se — pfichystané Cinnosti, které si dit¢ svobodné voli,
vyvolavaji touhu zvladnout je.

Uceni manipulaci s konkrétnimi pomtckami — kdyz se dit€ rozviji s pomoci
rukou, které¢ dokdzou pojmout velké mnozstvi informaci konkrétni povahy, mtize
dosdhnout vyssi trovné, uceni je aktivni.

Senzitivni obdobi — ¢asovy usek, po ktery dité vykazuje zvySeny zdjem o ¢innosti
urcité povahy, uci se viceméné bez namahy, vSechna senzitivni obdobi zasahuji
do batoleciho véku (viz ptiloha €. 1).

Neveédoma absorbujici mysl — obdobi 0-6 let, kdy dité snadno pfijima informace,
pozitiva se projevuji v senzitivnich obdobich, negativa v tom, Ze dit¢ si neumi
vybrat, které informace si osvoji a zde je kladena velikd zodpovédnost na dospélé.
Svoboda a hranice — v ramci danych pravidel se uéi respektovat sebe i druhé, déti
maji svobodu volby, s ¢im a kdy si budou hrat a svobodu pohybu v daném
prostoru.

Nezavislost a zodpovédnost — ,,Pomoz mi, abych to dokédzal sam!*, déti citi
zadostiucinéni, kdyz jsou samostatné, pak se uci byt zodpovédné za péci o sebe
I své okoli.

Individualni rozvoj — respektovani individualni ¢asové osy vyvoje kazdého ditéte
1 zpiisobu jeho uceni.

Respekt — privodce v Montessori pedagogice pristupuje k ditéti s respektem, jako
by ptistupoval k dospe€lému, presto ho potad vede a v piipade potieby asertivné

a s respektem stanovi hranice.
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e Pozorovani — tvofi zdklad Montessori pfistupu, indikuje nam, v jaké fazi se dité
nachazi a co mame ditéti jako privodci nabidnout, dosp€ly se musi naucit

pozorovat bez analyzovani (Daviesova, 2019, Kaul, 2014).

V pedagogickém procesu v Montessori Skolkach a Skolach je Castym projevem déti
pfi praci s piipravenym materidlem v pfipraveném prostiedi specificky jev, k némuz
dochazi spontanng, a ktery Marie Montessori nazvala ,,opakovani ukonu* (Montessori,
2012). Dité se timto zpusobem, ktery se v soucasné dobé nazyva spontannim
opakovanim, syti. Jak fika Anderlik (2019), dochazi k nému, kdyz jsou splnény vSechny
podminky — dité si najde material odpovidajici jeho potiebam a senzitivni fazi. Kdyz si
dit¢ najde Cinnost, ktera jej zaujme natolik, ze ji opakuje a dojde u né¢j k hlubokému

soustfedni, zmizi v§echny jeho charakterové vady (Montessori, 2018).

4.2 Marie Montessori — tviirkyné didaktického materidlu

Pti tvorbé pomiicek, které byly vyuzivany pro smyslovy rozvoj déti, navézala na
zkuSenosti Itarda a Sequina, z experimentl ve vzdélavani zakd s postizenim, dale
vychazela z vlastni vyzkumné ¢innosti, pro kterou nékteré pomticky navrhla sama. Také
vyuzivala stdvajici pomucky, které se pouzivaly pfi psychologickych testech. Reakce déti
na praci s timto materidlem a pokroky, které diky nému délaly, stanovily kritéria
0 kone¢né podobé a vyuzivani téchto pomicek. Zpocatku se zaméfila na procviCovani
smysld, které vede K rozvoji smyslového vnimani a tvofi tak zaklad pro intelektualni rust.
Vyuzivany smyslovy materidl nabizi procvicovani pravé jedné izolované vlastnosti
(Montessori, 2012).

Seznamovani déti s novym materidlem probihd formou prezentace — ukazky.
Uplatiiuje se princip uceni trojstupiiovou lekci popsané v praktické c¢asti (Kaul,
Wagnerova, 2014b). Tento zpusob vyuky vede dité od poznani nového predmétu az
k jeho zvnitinéni, a orientacni hrou, pfi které jde o pamétové cviceni, kde dochazi
k vybavovani si na zaklad¢ svalové paméti (Kaul, Wagnerova, 2014a).

Didakticky material se rozdéluje do téchto péti skupin a détem se predklada
Vv promysleném na sebe navazujicim pofadi: cvieni praktického Zivota, smyslova
vychova, jazykova vychova, matematika, poznavame svét pro vék 3-6 let a kosmicka

vychova pro veék 6-12 let (Anderlik, 2019).
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4.2.1 Zaikladni vlastnosti Montessori didaktického materidalu

Krom¢ vyse zminované izolované vlastnosti, kterou pomiicka nabizi k procvicovani,
by méla dale spliovat i kritéria kontroly chyby, esteti¢nosti, ¢inorodosti a limitu a hranice.

Pouzivané pomiticky by v sobé mély mit zabudovanou ,,kontrolu chyby*, tak aby dité
samo mohlo poznat, zda pracovalo spravné a byl tak naplnén princip nezavislosti.
Pomtcky by mély byt ptitazlivé, barevné, lesklé a tim pro déti lakavé, také je podnécovat
k opakované motorické ¢innosti tim, Ze JSOU mu Vv prostfedi nabidnuty volné K pouzivani.
Je potteba, aby pomitcka byla ve svém mnozstvi limitovéana, dité nepotiebuje premiru
pfedmétl, aby je vSechny bylo schopno vnimat a navazalo tak kontakt s okolim.
Didakticky material pro smyslovy rozvoj by mé¢l do Zivota ditéte vnést fad a usnadnit mu

tak porozuméni souvislosti mezi predméty ve svété kolem néj (Montessori, 2017).

4.2.2 Hracka versus pomiicka

Dtivodem, pro¢ nejsou v Montessori tfidach matefskych skol klasické hracky, jak je
zname, neni rozmar Marie Montessori, ale vysledek jejiho pozorovani. Zjistila, ze déti,
pokud maji moZznost, davaji pfednost Montessori materidlu pfed klasickymi hrackami,
pfestoze jim bylo ukazano, jak si s hrackami mohou hrat (Montessori, 2012). Vyzkum
provadény v USA u predskolnich déti podporuje presvédceni Marie Montessori, ze déti
preferuji skute¢né €innosti, pfedméty ¢i knihy o skutecnych zvitatech a lidech, pokud
maji rovnou piileZitost zapojit se do skutecné nebo ptedstirané cinnosti (Lillard, Taggart,
2018).

4.3 Montessori pedagogika a Zdci s postiZenim

V ptedmluvé knihy Jedna cesta pro vSechny! se profesor Hellbriigge podivuje nad
tim, ze se pedagogicky systém Marie Montessori vyuziva piedevs§im se zdravymi détmi,
ackoli nabizi moZnosti pro praci s détmi s riznym postizenim (Hellbriigge in Anderlik,
2019). Systém Montessori pedagogiky predpoklada spolupraci zafizeni a rodiny. Studie
provadéna v Bulharsku odkazuje na zahrani¢ni zkuSenosti, ze musi dochazet k velmi
dobr¢ interakci mezi vedoucim détské skupiny a rodi¢i déti Kapranoneuesa, Rathunde,
Lillard, Lillard & Else-Quest, Xunrynen et al. (In Stavreva-Kostadinova, 2016). To ale
predpoklada stejnou miru partnerské ucasti matky i otce na vzdélavacim procesu jejich
ditéte. Studie se z diivodi ¢astéjsi angazovanosti matek zaméfila na Skoleni otct, jejichz

dité je vzdelavano podle Montessori metody, aby byli seznameni s metodou a zaméfili se
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na styl interakce se svym ditétem. Ucastnici v zavéru této studie k roli otce uvadeli, ze

musi nést osobni zodpovédnost za vyvoj ditéte.

4.3.1 ZkuSenosti Marie Montessori s vyukou déti s mentalnim postiZenim

V zagatcich své profesni kariéry plisobila Marie Montessori na psychiatrické klinice
v Rimé a méla moZnost pracovat s dusevné nemocnymi détmi. Diky tomu se seznamila
s vysledky prace Itarda a s praci Edwarda Seguina, ktery provadél pedagogickou terapii
u déti s riznym postizenim. Mentalni postizeni vnimala spiSe jako pedagogicky problém
a zduraziiovala mravni aspekt pfi jejich vychové. Jeji aktivita vedla k piednaskové
¢innosti 0 metodé pozorovani a vzdélavani déti s mentalnim postizenim. Osobné s nimi
byla v kontaktu a tak objevila, Ze uzivané metody napomahaly rozvoji niz$iho intelektu.
V té dobé byl vSak zastavan néazor, ze by se déti s postizenim mély vzdélavat stejnym
zptisobem jako déti zdravé (Montessori, 2017).

Pozorovanim déti normalnich a déti s mentalnim postizenim béhem prace
s didaktickym materialem zjistila Marie Montessori uréité rozdily. Déti s mentalnim
postizenim nejevi o pomucky tak velky zajem, je potieba daleko vice povzbuzovat jejich
pozornost, aby se divaly a jednaly, vracet jejich soustfedéni k pomicce. Pti seznamovani
S materidlem potiebuji zpocatku pracovat se zieteln¢jSimi rozdily izolované vlastnosti,
neZ se zatnou o Cinnost zajimat. Zpravidla se nesnaZi opravovat chyby. Pfi praci
S materidlem jim pomaha tiistupiiova Seguinova lekce, ale materidl sam je nestimuluje

k dostatecné aktivité (Montessori, 2017).

4.3.2 Inkluze v Montessori $kolach — Montessori lé¢ebnd pedagogika

Ptiméa zakyné¢ Marie Montessori pani Margarete Aurinova pomohla profesoru
Theodoru Hellbriiggemu se vznikem systému Montessori 1é¢ebné pedagogiky, jedna se
0 Montessori pedagogiku vyuzivanou v kontaktu s rizné postizenymi détmi, se slozkami
individudlni a skupinové terapie a spolecné vychovy déti s riznym postizenim a bez
postizeni ve Skolkach i $kolach. Prvni takova Montessori $kola a $kolka na svété (dnes
bychom je nazvali §kolami inkluzivnimi — pozn. autora) byly zalozeny pti Détském centru
V Mnichové, vedly ke spolecné vychové zarazenych déti a zohlednovaly predevsim
socialni vyvoj samostatnosti a vyvoj souziti ve skupiné. Terapeuti a 1écebni pedagogové
méli za tkol zprostfedkovat rodiciim cviceni tak, aby je mohli provadét doma (Hellbriigge

in Anderlik, 2019, Anderlik, 2019).
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Hinz (In Anderlikova, 2014) vysvétluje inkluzi tak, Ze neexistuji dvé skupiny zak,
ale pouze jedna — zaci, kteti maji rozdilné potieby. Nekteré potfeby jsou pro vétSinu
spolecné a vytvaieji spolecné vychovné a vzdélavaci potieby. Ale vSichni zZaci maji své
individualni potieby, s ¢imz souhlasi i Lechta (2016), z nichz n¢které vyzaduji vyuzivani
specialné pedagogickych metod. Inkluze je podle Anderlik (Anderlikova, 2014) uspésna,
kdyz jsou splnény urcité podminky, mezi né€z patii pozadavky na politiku, zafizeni,

pedagoga, asistenta, socialni sluzby a $irsi socidlni prostredi.

4.3.3 Montessori terapie

V Mnichové také vznikla spole¢nost angazovanych vychovatelek, ¢lenkami byly
i Lore Anderlik a Brigitte Schumann, které zacaly postupné na zakladé poznatkt z praxe
vypracovavat Montessori individualni a skupinovou terapii vychazejici z Montessori
lécebné pedagogiky. Montessori material byl pfizpisobovan klientim, ktefi nemohou byt
Z ruznych divodu integrovani do skupiny, aby mohl byt vice vyuzivan k terapeutickym
ucelim. Praxe ukazala, které oblasti je potfeba piizptsobit. Terapie probihajici bud’
Vv pripraveném terapeutickém, nebo v rodinném prostiedi, predpoklada uzkou spolupraci
s rodinou, nezavadi se nic lékaifského ani pedagogického, vyuzivaji se bézné Cinnosti
praktického zivota. Pracuje i s téZce postizenymi détmi a nabizi jim seznamovani
s okolnim svétem jiz vV raném obdobi, protoze senzitivni faze u téchto déti probihaji ve
stejné zakonitosti jako u déti intaktnich (Hellbriigge in Anderlik, 2019).

Z4kim z béznych kol s problémy nabizi intenzivni terapii na vybudovani vlastni
hodnoty, pomaha se strukturovanim tkold a doplnénim chybéjicich zkuSenosti z raného
détstvi. Své usp&sné uplatnéni nachazi tato terapie i pii rehabilitaci dospélych po téZkych
urazech mozku (Anderlik, 2019).

Montessori pedagogika, Montessori lécebna pedagogika a Montessori terapie maji
stejny cil — pouze cesty K jeho dosazeni se lisi. Nejedna se jen o tUpravu didaktického
materialu, ale pfedev§im o zpiisob plisobeni a postoje privodce k osobdm se specidlnimi

vzdélavacimi potfebami (Anderlik, 2019, s. 54).
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5 Cil bakalarské prace

Ptestoze byla jiz vice nez pied sto lety Marie Montessori UspéSna se svym
didaktickym materidlem pfi praci s détmi s mentalnim postizenim a zavery bakalarskych
a diplomovych praci ukazuji na zaklad¢ ptipadovych studii, ze Montessori material je
vhodny pro praci s détmi s poruchami intelektového vyvoje rizného typu a stupné, neni
jeho pouzivani pii praci s témito zaky plosnéji vyuzivano. Jaké moznosti ¢i naopak uskali

tedy tyto pomucky nabizeji?

5.1 Stanoveni vyzkumného cile
Tato ivaha vedla ke zformulovani vyzkumného cile:
Zhodnotit ptasobeni dlouhodobéjsiho vyuzivani pomiicek Montessori pedagogiky pfi

vyuce zakl s mentalnim postizenim.

5.2 Stanoveni vyzkumné otdazky
Na zaklad¢ stanoveného vyzkumného cile byla vytvotena vyzkumna otazka:
Jakych urovni zvladnuti vyukovych cilt bylo u vybranych zaki dosazeno ve sledovanych

oblastech s vyuzitim pomucek Montessori pedagogiky?
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6 Metodika

6.1 Cilova skupina vyzkumu

Vyzkum této bakalafské prace budu realizovat v priubéhu celého $kolniho roku
2019-2020 v malotiidni zakladni $kole (dale téz ZS) ziizené dle § 16 odst. 9 zakona
¢. 561/2004 Sb. ve znéni pozdéjsich predpisii, urcené pro vzdeélavani zakl s mentalnim
postizenim. Jsou zde vzd¢lavani Zaci s lehkou a stfedné téZkou mentalni retardaci, tedy
mirnou a stiedni poruchou intelektového vyvoje. Skola mé v soucasné dobé 19 Zaki a ve
ttech Skolnich tfidach se vyucuje 11 rocnikii. VétSina zakl této Skoly méd soudem
nafizenou ustavni vychovu a jsou klienty détského domova, ktery spolu se zakladni
$kolou a §kolni jidelnou tvoii jednu instituci. Pedagogicky sbor této ZS tvoii s ¢asteénym
uvazkem zastupkyné tfeditele pro skolu, tfi pedagozky na cely uvazek a tfi asistentky
pedagoga vétsinou se 75% uvazkem.

Cilovou skupinou bude cela Skolni téida, tedy Sest zaku. Ve tiidé¢ pracuje, na zakladé
poskytnutého podptirného opatieni jednomu z zak, asistentka pedagoga. Pozorovanymi
zaky budou konkrétné jeden zak ctvrtého a jeden zdk desatého rocniku se stfedni
poruchou intelektového vyvoje (stftedné tézkou mentalni retardaci), dvé zakyné ¢tvrtého
ro¢niku a dva zaci osmého ro¢niku s mirnou poruchou intelektového vyvoje (lehkou
mentélni retardaci).

Vybrani zaci jsou pro tcely vyzkumu shledani jako relevantni, protoze u vSech je na
zéklad¢ vySetfeni ve Skolském poradenském zafizeni diagnostikovano oslabeni
Vv intelektové roviné a z hlediska legislativy se tedy jednd o Zaky se specialnimi
vzdélavacimi potfebami, ktefi k naplnéni svych vzdélavacich moznosti a v jejich
nejlepSim zajmu potiebuji na zékladeé § 16 zdkona ¢. 561/2004 Sb. ve znéni pozd&jsich
predpisti poskytnuti podptirnych opatieni ve 3. a u dvou zaki ve 4. stupni. Zaci s mirnou
poruchou intelektového vyvoje jsou vzdélavani podle Skolniho vzdélavaciho programu
zékladni $koly (déle SVP ZS) zpracovaného na zakladé RVP ZV podle minimélni
doporucené trovné pro upravu ocekdvanych vystupl v ramci podpirnych opatieni (dale
uvadén téZ zjednoduseny vyraz upravené minimalni vystupy). Zaci se stfedni poruchou
intelektového vyvoje jsou vzdélavani podle Skolniho vzdélavaciho programu pro
specialni $kolu vypracovaného podle RVP ZSS.

Zaky budu sledovat v pribéhu celého $kolniho roku, protoze budu tiidni uéitelkou
této Skolni tfidy a budu vyucovat téméf vSechny vyucovaci predméty. VEtsSinu zakt jsem

vyucovala 1 v pfedchozim Skolnim roce, a proto jsem cilené zaky vybrala jako vyzkumny
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vzorek pro svou bakalarskou praci. Gavora (2010) uvadi, ze se v takovém pfipadé jedna

0 zamérny vybér vyzkumného vzorku.

6.2 Metody vyzkumu

Naplnéni vyzkumného cile a zodpovézeni vyzkumnych otazek budu realizovat
kvalitativnim pfistupem vyzkumu, konkrétn¢ vyzkumnou strategii mnohondsobné
piipadové studie. Pouziji kvalitativnich technik sbéru dat, jako jsou metody zucastnéné¢ho
pozorovani a hloubkového rozhovoru. Sbér dat doplnim o analyzy zamétené na zjistovani
urovné Skolnich dovednosti a analyzy vysledka ¢innosti ve sledovanych oblastech. Také
vyuziji denik vyzkumnika a studium dokumentace.

Definice kvalitativniho piistupu vyzkumu, jak uvadi Svaficek, Sed’ova (2014) mtize
byt vyvozovéana podle metody sbéru dat, metody usuzovani, podle typu dat ¢i zptisobu
analyzy dat. Ve své publikaci vyvodil definici zohlednujici vSechny dilezité rysy.
Kvalitativni pristup je proces zkoumani jevii a problémii v autentickém prostredi s cilem
ziskat komplexni obraz téchto jevii zalozenych na hlubokych datech a specifickém vztahu
mezi badatelem a ucastnikem vyzkumu. Vyzkumnik se podle néj snazi rozkryt a ukazat,
Jak lidé chapou, prozivaji a vytvareji socidlni realitu (Svati¢ek, Sed’ova, 2014, s. 17).
Ferjen¢ik (In Skutil et al., 2011, s. 18) uvadi: Kvalitativni vyzkum je ve své povaze
orientovany holisticky: Clovék, skupina, jejich produkty ¢i néjakd udalost jsou zkoumdny
podle moznosti v celé své §iri a vSech mozZnych rozmérech. Navic je aspiraci pochopit
vSechny tyto rozméry integrované — N\ jejich vzdjemnych navaznostech a souvislostech.

Ptipadova studie je jednim ze zdkladnich vyzkumnych designt. Je to zplsob, kdy se
detailnim studiem jednoho nebo vice pfipadii snazime porozumét sloZitym socidlnim
jevam. Jedna se o empiricky design, to znamena, ze zdkladem takového Setfeni je sbér
skuteénych dat, ktera se vztahuji ke zkoumanému piipadu (Sedlaéek in Svaticek, Sed’ova,
2014). Vyhodami tohoto designu je kromé komplexniho pohledu na véc i interpretovani
vyslednych dat riznymi zpisoby, coz miize byt vychodiskem pro dalsi plisobeni na
sledovanou osobu. Naopak nevyhodou je, ze vysledky nejsou obecné platné, nelze je
pifezkoumat a osobni zaujatost vyzkumnika miize zpisobit jejich zkresleni (Cohen,

Manion, Morrison in Kfovackova, Skutil in Skutil et al., 2011).

6.2.1 Postup sbéru dat
Po zvoleni tématu vyzkumu jsem si v lednu 2019 dlouhodobé zapujcila od své

vedouci bakalaiské prace nesourody soubor 22 kusii Montessori pomilicek znacky
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Nienhuis Montessori (viz piiloha ¢. 2). Pro naplnéni cile této prace je potieba, abych se
nejen seznamila s didaktickymi postupy, jak tyto pomticky prakticky pouzivat pfi vyuce
se zaky, ale nastudovala si i principy, na kterych stoji systém Montessori pedagogiky.

Poslednim krokem ptipravné faze vyzkumu bude to, ze nachystdm cely soubor
pomicek ve skolni tfidé tak, aby byl dostupny détem a ony S nim mohly samy
manipulovat. Jednotlivé pomiicky pak budu zakiim v prvni fazi realizace vyzkumu
predstavovat formou prezentaci — ukdzek. S pomiickami budu seznamovat v ramci
vyucovani vSechny zaky soucasné, nebo v odpolednich hodinach jedenkrat tydné v ramci
doucovani pouze zaky ctvrtych ro¢nikti. Asistentku pedagoga budu priibézné seznamovat
s funkcemi a zptisobem pouzivani vybranych pomucek, aby mohla s jednotlivymi zaky
pracovat samostatné.

Béhem prvni faze realizace vyzkumu zaméfené na pouzivani Montessori pomucek
sezndmim zéky s pomiickami z oblasti praktického zivota, smyslového materialu
a biologie tak, aby je mohli sami vyuzivat. Pomtcky z oblasti jazyka, matematiky
a zem&pisu budu Vv tomto Case pouzivat dle potfeby k podpoie probirané¢ho uciva
jednotlivych roénikl v danych vyu¢ovacich predmétech. Po ukonceni prvni faze realizace
vyzkumu Si stanovim vyucovaci obor a obsah (konkrétni ucivo), jehoz zvladani budu
u zaku sledovat ve druhé fazi realizace vyzkumu. Data ziskana riznymi technikami sbéru
dat nasledné zpracuji v zavérecné fazi vyzkumu S ohledem na stanoveny vyzkumny cil

a vyzkumnou otazku této prace.

6.2.2 Techniky sbéru dat a jejich aplikace v ramci vyzkumu

V bakalaiské praci vyuziji Kvalitativnich technik sbéru dat, jako jsou metody
zucastnéného pozorovani a hloubkového rozhovoru. Sbér dat doplnim o analyzy
zamefené na zjiStovani Urovné Skolnich dovednosti a analyzy vysledkli ¢innosti ve
sledovanych oblastech. Také vyuZiji denik vyzkumnika a studium dokumentace.

Zuéastnéné pozorovani je, jak uvadi Svaiidek, Sedova (2014) takovy druh
pozorovani, kdy studované jevy sledujeme piimo v prosttedi, kde se odehravaji. Dochézi
pfi ni K interakci mezi vyzkumnikem a pozorovanymi. Tato metoda je povazovana za
jednu z nejtézsich a Svaiidek, Sedova (2014, s. 143) ji definuje jako dlouhodobé,
systematické a reflexivni sledovani probihajicich aktivit primo ve zkoumaném terénu
S cilem objevit a reprezentovat socidalni Zivot a proces.

V ramci vyzkumu vyuZiji plného zic€astnéné¢ho pozorovani, které bude piimé,

strukturované a oteviené. Budu zaroven vyucujici v dané sledované oblasti, takze se budu
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pln¢ ucastnit vSech aktivit, zkoumat jevy v cCase jejich pribéhu, pozorovat predem
stanované oblasti (viz ptiloha ¢. 3) a vSechny ucastniky budu informovat o tom, ze jsou
pii praci pozorovani a Ze si pofizuji poznamky k jejich ¢innosti. Asistentku pedagoga
pozadam o spolutiCast na za¢astnéném pozorovani déti pii praci s Montessori pomtickami
v pribéhu vyucovani a seznamim ji S vy$e danymi sledovanymi oblastmi.

Hloubkovy rozhovor, ktery je mozno definovat jako nestandardizované dotazovani
jednoho ucastnika vyzkumu zpravidla jednim badatelem pomoci n¢€kolika otevienych
otazek (Svaticek, Sed’ova, 2014, s. 159), je pouzivané oznaceni pro metodu rozhovoru,
ktera je nejcastéji vyuzivanou metodou sbéru dat v kvalitativnim vyzkumu. Jednim ze
dvou hlavnich typd hloubkového rozhovoru je polostrukturovany rozhovor, pro ktery
ma vyzkumnik pfedem piipraveny okruh témat a otdzek, které vychazeji z hlavni
vyzkumné otazky. Vyzkumnik musi byt nejen dobrym tazatelem, ale i1 dobrym
pozorovatelem, ktery dokaze Cist i neverbalni sdéleni sledovanych osob, a pokud
vyzkumnik porozumi provazanosti téchto metod, ucinil zakladni krok k porozuméni
podstaty kvalitativniho typu zkoumani (Svaficek, Sed’ova, 2014). Polostrukturovany
rozhovor, ktery budu vyuzivat jako metodu sbéru dat, ma svou strukturu — uvodni fazi,
hlavni fazi a fazi dokonceni. Délka rozhovoru s détmi na zakladni Skole by podle
Lankshear, Knobelové (In Svaticek, Sed’ova, 2014) neméla piesahnout 30 minut. Gavora
(2010) uvadi, ze by se interview mélo provadét v klidném a tichém prostiedi a mimo
Skolni tfidu.

Pro tcely této Dbakalatské prace budu opakované vyuzivat metodu
polostrukturovaného rozhovoru S asistentkou pedagoga, ktomu vyuziji Seznam
otevienych otazek (viz ptiloha ¢. 4). Do deniku vyzkumnika takto ziskam data, ktera
asistentka pedagoga zaregistruje béhem svého zacastnéného pozorovani. VE&im, ze data
zprostfedkovana uhlem pohledu druhé osoby piitomné ve vyucovacim procesu budou
cennym piinosem do celkového souboru ziskanych vyzkumnych dat.

U zakt budu tuto metodu vyuzivat opakované po dokonéeni ¢innosti, pfimo ve
skolni tfid¢ a ve zkracené formé vzhledem ke specifické komunikaci spojené s jejich
znevyhodnénim. Odpovédi na pokladané otazky (viz piiloha ¢. 5) by mohly pfinaset
informace ze subjektivniho pohledu 74kl k danym ¢innostem a materialu.

K pofizovani zaznamii z pozorovani a informaci z hloubkovych rozhovord jsem si
zavedla denik vyzkumnika a pro druhou fazi realizace vyzkumu jsem si vytvofila

sledovaci archy (viz ptiloha ¢. 6), do kterych budu zaznamenavat Cetnost a zplsob
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pouzivani didaktického materidlu v rdmci napliovani vyukovych cili ve sledované
oblasti a poznamky ziskané hloubkovymi rozhovory a pozorovanim.

V analyze zamérené na zjiStovani urovné Skolnich dovednosti a analyze
vysledkt ¢innosti ve sledované oblasti budu zpracovavat data ziskana v prub&hu
pedagogického vyzkumu metodou didaktického testu rizného typu dle potieby
vyzkumu. Po vybéru vzdélavaciho oboru, piesnéji vyucovaciho pfedmétu, a vymezeni
sledovaného vzdé¢lavaciho obsahu (konkrétniho wuciva) zkonstruuji na zékladé
doporucené konstrukce didaktickych testli in Chrastka (2016) ovétujici nebo vstupni test,
prubézné testy a vystupni test.

Na zacatku druhé faze realizace vyzkumu bude zjiStovana uroven Skolnich
védomosti a dovednosti v dané oblasti a zakim na zakladé¢ jejich zkusenosti s vybranou
vzdélavaci oblasti pfedlozim vstupni nebo ovérujici didakticky test. VVolbu typu testu
provedu na zaklad¢ piredpokladané urovné dovednosti v dané oblasti, vzhledem
k riznorodosti ro¢nikii a typu poruchy intelektového vyvoje sledovaného vyzkumného
vzorku.

Jak uvadi Chrastka (2016, s. 181), je ikkolem ové&fujiciho didaktického testu proveéfit
urovenn védomosti a dovednosti zaka v pfesné¢ vymezené oblasti (¢asti uciva). Dale 1ika,
ze vykon konkrétniho testovaného zaka se nesrovnava s vykony ostatnich zaka. Cilem je
zjistit, zda zak ucivo zvladl nebo nikoliv a pfedpokladd se téméf Uplné zvladnuti.
Na zacatku vyuky urcitého uciva se zadavaji vstupni didaktické testy, jejichz cilem je
zjistit roven doposud ziskanych védomosti a dovednosti, které jsou ptedpokladem pro
zvladnuti probiraného ucebniho celku.

V pribéhu vyzkumu budu zaddvat prubézné didaktické testy, které jsou
oznacovany jako testy formativni. Ty poskytuji zpétnou vazbu, jez je dileZita
K optimalnimu fizeni vyuky. Vystupni didakticky test, oznacovany jako test sumativni,
se zadava bud’ na konci urcitého vyukového celku, nebo vyukového obdobi (Chrastka,
2016).

Studium dokumenti pedagogické dokumentace, oznacované jako obsahova
analyza dokumenti, jsou cennym zdrojem informaci v pedagogickém vyzkumu
(Gavora, 2010, Skutil et al., 2011). Pelikan (In Skutil, 2014) stanovil tfi zakladni
kategorie dokumentti, vyuzivanych ve Skolnim prostiedi. Jedna se o osobni dokumentaci,
ktera obsahuje zakladni dokumentaci o zakovi, jeho roding, byva piipojena zdravotni
dokumentace, vyuziva se pocitacova databaze. DalSim typem je Skolskd a Skolni

dokumentace. Skolska dokumentace uréuje pojeti vyuky (legislativa, zakony, vyhlagky),
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Skolni dokumenty se tykaji chodu skoly, napt. Skolni fad nebo Skolni vzdélavaci program.
Poslednim typem jsou Skolni ukazatele, fadi se sem rozbor vystupii Skolni prace, absence
a prospech.

Pro potiebu vyzkumu jsem jiz prostudovala osobni dokumentace zaku -
psychologickou zpravu, zpravy a doporuceni skolského poradenského pracovisté, které
poskytly informace o stupni poruchy intelektového vyvoje (mentalni retardace) potiebné
k vybéru vyzkumného vzorku a na jejichz zakladé bylo ovéfeno, ze vybér jednotlivych
zaku je pro dany vyzkum relevantni. Tyto dokumentace budu dale studovat k ziskani
informaci o vyvojové trovni kognitivnich funkei a specidlnich potteb jednotlivych zaki
vztahujicich se ke sledované oblasti (vzdélavacimu obsahu) provadéného vyzkumu. Dale
budu pro potieby vyzkumu vyuzivat prostudovani Ramcového vzdélavaciho programu
pro obor zikladni vzd&lavani a Skolniho vzdélavaciho programu zakladni $koly
s ohledem na zvoleny vzdélavaci obsah.

Denik vyzkumnika budu v prvni fazi realizace vyuzivat ke vSem zapisim
0 provedenych prezentacich materidlu, ¢etnosti jeho vyuzivani, hloubkovych rozhovort
a pozorovani, svych uvah, zamysleni a otdzek, které se v prubéhu vyzkumu jisté vynoii.
Ve druhé fazi se jeho funkce nezméni, jen data souvisejici s vybranou sledovanou oblasti
budu z divodu ptehlednosti zapisovat do sledovacich arch.

Zapisovani terénnich poznamek je pro metodu pozorovani podle Svaficka
(In Svaii¢ek, Sedova, 2014) obzvlasté dilezité, protoze reprezentuji skute¢nost
amnohdy jsou jedinou uchovanou verzi dat. Tyto kazdodenni poznamky vznikajici
béhem pozorovani pak nasledné v dilezité fazi dopliiovani slouzi jako urcity zaklad dat
pro kvalitativni analyzu dat, ale také jako doklad neobvyklych jevii. Zapisy by mély byt

provadény formou detailnich deskriptivnich poznamek.

6.3 Etika vyzkumu

Ke kazdému kvalitativnimu vyzkumu zkoumajiciho ¢lovéka a jeho plisobeni nalezi
zvazovani disledki tohoto vyzkumu (Svaiicek, Sed'ova, 2014), v jehoZ ramci je potieba
fesit urcité etické otazky (Nedbélkova in Svaticek, Sed’ova, 2014). Etické zasady chovani
pii kvalitativnim vyzkumu jsou Vv jednotlivych védach formulovany jiz delsi dobu jako
obecné prinCipy, napf. princip divérnosti, pou¢eného souhlasu a zpfistupnéni prace
ucastniklim vyzkumu. Kazdy vyzkumnik musi sam zvaZovat vSechny etické aspekty
svého vyzkumu (Svatiek, Sed’'ova, 2014), coz je podle Babbie (In Svaiiek, Sed’ova,

2014) nemozné bez odkazovani se k seznamu norem a principll, protoze za etické je
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povazovano pravé splnéni stanovenych principti v ramci dané profesni skupiny. Skutil
et al. (2011) uvadi, ze ceské pedagogicka komunita ma k dispozici zasady pro dodrzovani
moralniho jednani pfi vyzkumné Cinnosti v podobé Etického kodexu ceského
pedagogického vyzkumu, ktery v roce 2010 schvélila Ceskéa asociace pedagogického
vyzkumu (CSPV). Dohnalova (2011) prezentuje v Gasopise Socialni politika &lanek
Vyzkumnikovo desatero, pravidla pro vyzkumy uréené ke studijnim Gcelim. Kromé vyse
uvedenych principti obsahuje 1 princip soukromi, emoc¢niho bezpeci, citlivosti
vyzkumnika, zatajovani cili a okolnosti vyzkumu, tadného citovani a odkazovani,
reciprocity a zodpovédnosti vyzkumného pracovnika.

Jak uvadi Pricha (In Skutil et al., 2011), je dulezit¢ dodrzovat etické principy ve
vSech fazich vyzkumu. V ptipravné fazi je potfeba spravné vymezit vyzkumny vzorek,
dale je nezbytné zachovat anonymitu ucastnikii a instituce, ale zéroven informovat co
nejpiesnéji o charakteristikach zkoumanych subjektt a objektt. Vznika zde problém a je
dulezité oba pozadavky vybalancovat. Poslednim principem ve fazi pfipravy je dodrzeni
informovaného (pouceného) souhlasu zkoumanych subjekti.

V ptipravné fazi vyzkumu jsem vedeni zatizeni osobné i pisemné pozadala o souhlas
S provadénim vyzkumu. Seznamila jsem je s prubé¢hem vyzkumu, moznymi vyhodami
I riziky s nim spojenymi (viz piiloha ¢. 7) a ubezpecila je o dodrzovani principu soukromi
a davérnosti. Asistentku pedagoga jsem o souhlas na ucasti vyzkumu osobné pozadala
Vv pfipravném tydnu, ustn€ mi ho udélila, odmitala pisemnou formu a ja na ni netrvala.
Z4ky jsem informovala a pozadala o spolupréci ustnd. Sviij souhlas s Gi¢asti na vyzkumu
mi vyjadrili v pfitomnosti asistentky pedagoga. Pisemny souhlas za zdkonné zastupce deti
mi udé€lil feditel zafizeni na zéklad¢ generdlniho souhlasu podepsaného zakonnymi
zastupci zaku.

V praci nebudu uvadét zadna konkrétni jména Ucastnikli vyzkumu ani instituce
a zaky budu oznacovat jako zak/zakyné 1 — zék/zakyné 6. Ziskana data pouziji pouze

k tomuto vyzkumu a budu je uchovavat tak, aby je nebylo mozno zneuzit.
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7 Realizace vyzkumu

7.1 Popis vyzkumného vzorku

Vyzkumnym vzorkem byla cela Skolni tfida malotiidni zakladni $koly, zfizené dle
§ 16 odst. 9 zakona ¢. 561 Sb. ve znéni pozdéjsich predpist, vzdélavajici zaky
s mentalnim postizenim, ve které jsem vyucovala. Vyzkumu se Ucastnilo 6 zakt, dvé
divky a ¢tyfi chlapei (obr. 1), vSichni Zaci jsou vedeni v pé¢i SPC pro MR. Ve ttidé
pusobila asistentka pedagoga.

Pro ucely vyzkumu byly z diivodu sledovani urovné zvladnuti vyucovaného obsahu
popsany kognitivni funkce jednotlivych zaka. Informace byly ziskédny studiem zprav
a doporuceni  Skolského  poradenského zafizeni, psychologického  vySetfeni
a z katalogovych listli zakt a z pedagogického deniku. Z divodu zachovani anonymity
budou jednotlivi ucastnici vyzkumu oznacovani zak/zakyn¢ 1-6.

74k 1 —vék 10 let, 4. roénik specialni §koly, 4. rokem §kolni dochazky.

Na zaklad¢ provedeného kontrolniho psychologického vysetieni byl neverbalnim
testem urCen intelekt v horni hranici stfedni mentédlni retardace (stfedni poruchy
intelektového vyvoje), lehce presahujici 4. rok vyvojového véku. Kresli hlavonozce, kvuli
dyslalii veden v péci klinického logopeda, také dochazi na rehabilitaci. Na otazky
odpovidal jednoslovné, n€kdy na hranici srozumitelnosti, rychleji se pfi praci unavi, pak
je podrazdénéjsi a uzkostnéjsi — utika od Ukolu, pottebuje povzbuzovat, aby tkol
dokoncil. Verbalni test aktivni feci i porozuméni okolo 4. roku vyvojového véku, verbalni
pamét pod 4. rokem vyvojového veéku, verbalni tisudek okolo 5. roku vyvojového veéku.
Pocetni dovednosti okolo 5. roku vyvojového veku.

Specialné-pedagogické vysetfeni pfiznalo tomuto zaku na zakladé oslabeni
v kognitivnich funkcich a snizeni intelektu podptirna opatieni 4. stupné. Je vzdélavan
podle RVP ZSS, nemé individualni vzdélavaci plan (IVP), byl mu piidélen asistent
pedagoga. Oslabeni ve zrakovém vnimani se projevuji zdménou zrcadlové podobnych
malych tiskacich pismen.

Z deniku pedagoga vybiram informace vztahujici se k pfedmétu matematika. Zak
pocita v oboru do 15. Ciselnou fadu zvlada dobie, jen nékdy zamétuje &isla 13 a 14,
promita se sem logopedicka vada. Cisla spravné &te, pise, spravné pise Ciselny diktat,
porovnava cisla, prifazuje k Ciselné ose, spravné sCitd a od¢itd bez prechodu desitky

s dopomoci prsti nebo pocitadla.
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ZAakyné 2 — vek 12 let, 4. roénik zékladni 8koly, 5. rok $kolni dochazky.

Na zaklad¢ specialné pedagogického vySetieni byla v poloving tfeti tfidy kvuli
obtizim ve vyuce pfefazena do Skoly ztizené podle § 16 odst. 9 zakona ¢. 561/2004 Sh.
ve znéni pozdéjsich predpisti a byl ji ptiznan 3. stupen podpturnych opatieni. U divky byla
diagnostikovana lehka mentalni retardace (mirna porucha intelektového vyvoje). Je
vzdélavana podle RVP ZV s upravenymi miniméalnimi vystupy vzdélani bez IVP.
Z vysetteni kognitivnich funkci vyplyva, Ze divka ma oslabeni ve sluchové diferenciaci
a kratkodobé sluchové paméti, hiife rozumi zadavanym tkolim. Cte dvojim &tenim
a nedokaze spravné reprodukovat text. Ma obtize pii vyslovnosti delSich a tézSich slov.
Pfi psani drzi psaci nacini palcem a prostfednikem, ukazovak mé skréeny, pismo je
celkem tuhledné. Pfi nervozit¢ dochdzi k motorickému neklidu a tikim. Pretrvava
kratkodobd mechanick4 pamét’, hliife rozumi vyznamu slov a horsi je 1 vybavovani pojmi,
omezena schopnost logického mysleni. Oslabeni je i1 ve zrakové diferenciaci, zaménuje
podobné tvary pismen.

Na ziklad¢ zaznaml z pedagogického deniku Ize fici, Ze divka se orientuje
v numeraci do 100, ma zafixovany vlastni algoritmus sé¢itani a od¢itani s prechodem
desitky, chybné rozklada ¢islo deset.

Zakyné 3 — vék 9 let, 4. roénik zakladni koly, 4. rok §kolni dochazky, od za&atku
ve Skole zfizené podle § 16 odst. 9 zakona ¢. 561/2004 Sb. ve znéni pozdé&jsich predpist.

Speciadln¢ pedagogické vySetfeni diagnostikovalo lehkou mentalni retardaci (mirnou
poruchu intelektového vyvoje), na jejimz zakladé byl divce priznan 3. stupen podptrnych
opatieni. Je vzdélavana podle RVP ZV s upravenymi minimélnimi vystupy vzdélani bez
IVP. Divka je medikovana pro poruchu pozornosti. Projevuje se u ni vada feci —
logopedicka péce jiz byla ukoncena. VySetfeni dale potvrdilo omezenou schopnost
logického mysleni, vdzne u ni vybavovani si pojmll. Nechape vztahy mezi opakované
vnimanymi predméty, jevy a nedokédze diferencovat jejich podobnost. Pretrvava u ni
kratkodoba mechanicka pamét. Casto se projevuje Oslabeni sluchové diferenciace,
analyzy a syntézy. Hlfe pfijima a zpracovava informace, pocitky a vjemy se utvareji
s velkym mnozstvim zvlaStnosti a nepfesnosti (napi. zrakové rozliSovani zrcadloveé
podobnych tvart, orientace v €ase). S uvedenym souvisi 1 niz$i koncentrace na praci,
potieba povzbuzeni a utvrzeni o spravnosti svého konani, individualni pfistup
s usmérnovanim pozornosti. Pii zkouSce z matematiky pocita bezchybné do deseti, pfi
pfechodu desitky jsou chyby, dobie rozklada cisla, pfi porovnavani c¢isel déld drobné

chyby, obtizn¢ se orientuje na Ciselné ose (nestacil ani zacvik).
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V pfedmétu matematiky, jak vyplyva z pedagogického deniku, docvicuje ucivo
tretiho roc¢niku s¢itdni a od¢itani s prechodem desitky do 20, které méla nedostatecné
zvladnuté. Pogitani bez piechodu zakladu zvladala s obasnymi chybami. Spatné
rozkladala Cislo 10, nechapala pojem c¢islo hned pred, hned za. Pfi porovnavani Cisel
zaménovala porovnéavaci znaky. Dochazi k rychlému zapominani osvojeného uciva.

74k 4 —vek 14 let, 8. ro¢nik zakladni 8koly, 9. rok 8kolni dochazky. Opakoval roénik
na prvnim stupni, poté opakoval i 6. ro¢nik a v prab¢hu opakovani 6. ro¢niku byl pro
Skolni neuspéchy prefazen do 6. rocniku Skoly zfizené podle § 16 odst. 9 zakona
¢. 561/2004 Sb. ve znéni pozdéjsich piedpist. Zvladal dobie u¢ivo odpovidajici vyssimu
ro¢niku, byl proto v daném Skolnim roce pietazen do 7. ro¢niku.

Kontrolni specidlné¢ pedagogické vySetfeni potvrdilo lehkou mentélni retardaci
(mirnou poruchu intelektového vyvoje) a byl mu ptiznén 3. stupen podpirnych opatieni.
Je vzdélavan podle RVP ZV s upravenymi minimalnimi vystupy vzdélani bez IVP.
Ve vnimani je oslabena sluchova a zrakova diferenciace, u zédka se projevuji obtize
dyslektického typu. Je poruSena diskriminace figury a pozadi, nedostatecné prostorové
vnimani. V mysleni se projevuje neschopnost vyssi abstrakce a jeho slaba fidici funkce,
preferuje piedlozena feSeni, nerad zkousi hledat feSeni sam. Ma nedostatky v chapani
vyznamu nékterych pojmi. Vybavuje si nepfesné nauc¢ené a védomosti neumi aplikovat
V jiném tématu uciva a uplatnit v praxi.

Poznamky z pedagogického deniku dokresluji zaktiv obraz z pohledu sebehodnoceni
a vykont v matematice. Zak o sobé& navenek hodné pochybuje, ale jeho vnitini smysleni
o kvalite¢ jeho vykoni stoji daleko vyS nez vykony skutecné. Velmi nerad ukazuje
jakoukoli chybu, coZ mu ¢aste¢né brani docvicit ucivo, ve kterém chybuje. Na zacatku
Skolniho roku docvicoval nasobeni a déleni do 100.

74k 5 — vék 14 let, 8. ro¢nik zakladni Skoly, 8. rok Skolni dochéazky, od zacatku
zatazen ve Skole zfizené podle § 16 odst. 9 zékona ¢. 561/2004 Sb. ve znéni pozdéjsich
predpist.

Kontrolni specialné pedagogické vysetteni u né€j potvrdilo lehkou mentélni retardaci
(mirnou poruchu intelektového vyvoje) a byl mu ptiznan 3. stupen podpiirnych opatieni.
Je vzdélavan podle RVP ZV s upravenymi minimalnimi vystupy vzdélani bez IVP. Pfi
vySetieni pracuje velmi pomalu. Ma oslabené sluchové vnimani v oblasti diferenciace
meékkych a tvrdych slabik. Mysleni je nepfesné, utvari si nepresné tisudky a je ulpivavé.
Vyznam slov uzivd v nespravnych spojitostech. Pretrvava kratkodoba mechanicka

pamét’, naucené rychle zapomina. Je rychle unavitelny, s delsi praci i vice chybuje, ulpiva
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na piedstavach. Na zakladé informaci ze $koly a s védomim SPZ doglo ke zméné v obsahu
vyuky predmétu matematiky — kviili nedostatecnému zvladani uciva se jiz v lofiském roce
vratil k docvi€ovani uciva tietiho a ¢tvrtého ro¢niku.

74k 6 — vk 16 let, 10. ro¢nik specidlni 8koly, 10. rok $kolni dochazky.

Specialn¢ pedagogické vysetieni potvrdilo stiedné tézkou mentalni retardaci (stfedni
poruchu intelektového vyvoje), na jejimz podkladé byl zakovi pfiznan 4. stupeit
podptirnych opatieni a je vzdélavan podle RVP ZSS ve $kole zfizené podle § 16 odst. 9
zakona €. 561/2004 Sb. ve znéni pozd¢jsich piedpisi. Nema individualni vzdélavaci plan.

Z vysetfeni vyplyva, Ze se jedna o zaka s omezenou schopnosti logického mysleni,
vazne u n¢j vybavovani. Pfi vybavovani vnimanych pfedméta a jeva chybné diferencuje
jejich podobnost. Jeho fec je dyslalicka, asto az nesrozumitelna, v§echny hlasky zvladne
spravné vyslovit, proto jiz neni v péci klinického logopeda. Pozornost je ziZend, nestala
a kolisava. Zak hafe piijima a zpracovava slySené informace. Vnimani ma zvlastnosti
a neptesnosti (napt. sluchové a zrakové vnimani). V emociondlni roviné se projevuje
zejména afektivni labilita, nestdlost nalady, impulzivita a zkratkovitost. M4 zvySenou
potiebu povzbuzeni a utvrzeni o spravnosti svého konani.

Poznamky z pedagogického deniku dodéavaji, Ze mnohdy se u tohoto zaka jedna
0 naucenou bezmocnost a nerespektovani pravidel, hodla naplnit svou piedstavu o tom,
co bude dé¢lat. V matematice v tomto Skolnim roce opakoval piedevs§im uéivo 7., 8.,
a 9. ro¢niku, kvtli tomu, aby se naucil samostatné praci. Seznamovani s Cisly do 1000

probihalo pomoci bankovek.

SloZeni Skolni tridy ve Skolnim roce 2019-2020
podle vyucovanych ro¢niki

4. specialni
4.
8.

2 2 10. specidlni

Obrazek 1 — Slozeni tridy podle vyucovanych rocniku
Zdroj: viastni
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7.2 Prvni faze realizace vyzkumu — seznamovdni s didaktickym materidalem

Tato faze vyzkumu probihala od zai{ 2019 do poloviny listopadu 2019. Zaci byli
Vv této dob¢ formou skupinovych prezentaci — ukazek postupné seznameni S didaktickym
materidlem vyjmenovanym nize. VSechny pomucky byly ve tfidé ptipravené tak, aby
s nimi mohli z&ci manipulovat.

S pomuckami praktického Zivota a smyslovym materidlem pracovali predevS§im zaci
¢tvrtych ro¢nikti v ramci odpoledniho doucovani, kde se s nim naudili zachazet. V ramci
Skolniho vyucovani s nim pak pracovali samostatné a star$i spoluzaci se to od nich ucili

napodobou. S nékterymi pomiickami se zaci seznamovali pfimo ve vyucovani.

7.2.1 T¥istupriova lekce — prezentace didaktického materidalu

Bé&hem doucovani jsem se zaky ¢tvrtych ro¢nikt pracovala formou tiistupiiové lekcee,
ktera vede zaka tak, aby od seznameni s materialem dosel k jeho pochopeni. Tento postup
prevzala Marie Montessori ze zkuSenosti Edwarda Seguina pfi vytvareni asociacnich
spojit mezi predmétem a jeho ndzvem u déti s postizenim. Privodce uziva béhem ukazky
co nejméné slov, sousttedi se predevsim na pojmy, které si maji Zaci osvojit, a zdiraziuje
nékteré ¢innosti, které se provadéji. Pedagog by mél bud’ ukazovat a piedvadét, nebo
mluvit. Nemél by ¢innost doprovazet slovem. V prvnim stupni této lekce ukazuje ucitel
na pfedmét nebo na dany izolovany jev pomucky a tika: ,,To je ...“. Ve druhém stupni
lekce dochazi k upevitovani, samotnému uceni. Ucitel pojmenovava predmét nebo dany
jev opakované ve spojeni s rtiznymi ukoly: ,,Dej mi ...! Poloz ...... sem! Pfines ...!*.
Ve tfetim stupni lekce pak ucitel ukazuje na predmét a pta se: ,,Co to je? Jak se to
jmenuje? Jaké je to?*“. Dulezitou soucasti prezentaci je jiz samotna piriprava pracovniho
mista, pfineseni materidlu a po skonceni Uklid pomiicky na jeji misto a uklizeni
pracovniho mista. Ukazuje zakiim, Ze kazda ¢innost ma sviij zacatek, pribeh a konec.

Nize jsou vyjmenované pomucky rozdélené do vzdé¢lavacich oblasti, které byly
zakim predstaveny. Pokud byla pomiicka poprvé vyuzita pii vyucovani, je oznacena
symbolem *.
Senzoricky (smyslovy material):

e Barevné valeCky bez uchytt

e Vilecky s tchyty — ¢tyfi sady s riznym izolovanym jevem

e Cervené (senzorické) tyce

e Hnédé schody

e Zvukové valecky
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e Hmatové desky

Prakticky zivot:
e Zapinaci rdm — masle*
e Zapinaci ram — velké knofliky*

e Zapinaci ram — suchy zip*

Z oblasti matematiky:
e Veténka
e Smirkové ¢islice 0-9

e C(islice a puntiky*

Z oblasti jazyka:
e Kovové utvary*
e Hmatova pismena (velka tiskaci americka norma) — dodé¢lavali jsme si karty

S Ceskymi pismeny

Biologie (vyuzili jsme je pti hodinach angli¢tiny):
e Botanické puzzle*

e Zoologické puzzle*

Zemgepis:

e Evropa — dfevéné puzzle*, pouze 8. rocnik pti u€ivu staty Evropy

Prezentace jsem provadéla bud’ na koberci nebo v lavici, podle doporuceni pani
Montessori a zkuSenosti Clause Kaula, velmi pomalym tempem s pouzitim co nejmensiho
poctu slov a vyuzivanim bodi zajmu, coZ mohou byt urcité ¢asti samotné pomticky nebo
¢innost, kterou s pomuckou provadime. Ve smyslovém materidlu jde o seznamovani
s jeho izolovanou vlastnosti. V ramci tfistupnové lekce dochéazi k pojmenovani téchto
vlastnosti, tudiZ 1 k rozvoji slovni zasoby a spravnému chépani vyznamu slov.

Na zaklad¢ zvolenych oblasti, na které jsem se zaméftila pfi zi¢astnéném pozorovani,
vyplynulo, Ze Zaci byli pii prezentacich pozorni a aktivni. Béhem doucovani, kdyz jich
bylo ve tfidé ménég, se dokdzali soustiedit jeSté 1épe. Do prezentaci se Zaci zapojovali
hned béhem prvnich ukizek a mnohdy ji pak dokoncovali sami. Nasledné ale pfti
opakovaném pouzivani didaktické pomicky nedodrZzovali pfedvedeny postup ukazky
a bylo potieba ji opakovat a zaky pfi postupu prace kontrolovat, aby ji zvladli. Castéjsi

vyuzivani pomicky, i kdyz zak/zakyné¢ méli postup zvladnuty, nerozhodovalo o jejim
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spravném vyuzivani, bylo potieba stalé kontroly. Starsi Zaci vétSinou kopirovali postup
prace s pomuckou od zaki ¢tvrtého ro¢niku, projevovali zdjem o materidl a chtéli si s nim
vyzkouSet pracovat. Ukazalo se, ze o tom, zda s pomlckou zachazeji zaci spravné,
mnohdy nerozhoduje vék. Bylo tomu tak s pouzivanim kovovych utvara pii obkreslovani.
Ani starsi zaci nedodrzovali spravné doporuceny postup pti obkreslovani, takze vysledek
jejich prace se nikterak nelisil od vysledki prace mladsich zakt. Zabudovanou kontrolu
chyby v pomitcce zaci vétsinou vyuzivali dobie. V nékterych piipadech obesli feSeni
tilohy a splnili ukol na zakladé kontroly. Zaci &tvrtych ro¢nikd pti doucovani pracovali
s pomtuckami ¢asto ve dvojicich nebo trojici, nebo pozorovali toho, kdo pracuje, a pak
pracovali oni. V ramci vyuc€ovani jsem to ovlivitovala ja, protoZze jsem zakiim zadavala
pokyn: ,,Vyber si né¢jakou pomicku a pracuj s ni.“. VS§imla jsem si, Ze je potfeba zaky
kontrolovat, aby s materialem zachazeli Setrné. Mladsi Zaci si pojmy uzivané pii praci
s materialem osvojovali pomalu a nepfesné. Pti opakované praci s pomtickou puzzle
Evropa také nedochdzelo u zakt 8. ro¢niku ke zlepSeni ve splnéni ukolu. Opakovany
neuspéch vyvolaval u jednoho zdka frustraci a nechut s pomickou pracovat.
Zaregistrovala jsem zlepSeni motorické funkce, konkrétné koordinace spoluprace obou
hornich koncetin pfi svazovani vietynek gumickou. Pii volném vybéru pomiicky si zaci
nejcasteji vybirali barevné valecky bez tchytt, valecky s tichyty a vieténka.

Z hloubkového rozhovoru s asistentkou pedagoga vyplynulo, ze ve sledovanych
oblastech dosla vétSinou ke stejnym zavériim jako ja a mohla je doplnit o detaily, které
jsem béhem vyucovani nemohla pozorovat. Pti prezentacich se ji také vétSina déti jevila
aktivni, ale n¢kdy si u n€koho vSimla, Ze mu pozornost odbé¢hla, tak ho vratila zpét
Kk pozorovani. Kdyz zaci pracovali s pomuckou, také je disledné kontrolovala, pak mne
informovala o tom, jak Zak/zdkyné s pomiickou pracovali. V ptipadé potieby jsem
prezentaci opakovala, pozd¢ji mohla prezentaci provadet i pani asistentka. Nedislednosti
v kontrole chyby si také v§imla a zaregistrovala i pokusy o podvod, aby byl kol splnény.
Protoze s ndmi nebyla pfitomna na doucovani, pozorovala spiSe individudlni plnéni
ukold. Dale si v§imla, Ze se Zaci od prace nechali snadno vyrusit, bylo potfeba jejich
pozornost opakované ptivést k materidlu, a kdyz ukol dokonc¢ili, tak uz je nezajimal. Na
nevhodné zachizeni s pomuckami pii jejich pfendSeni upozoriovala zédky sama
a usmeérnovala je. Z jejiho pozorovani vyplyva, ze uzivani probiranych pojmu je u déti
nedostate¢né. Také si vSimla na piikladu prace s Cervenymi tyCemi u zaka ctvrtych
ro¢niktll, Ze na spravnosti splnéni tkolu ma vliv pfedev§im momentalni psychicky stav

a vyse unavy zaka nez opakované setkani s pomiickou. Pfi ¢tvrté vyucovaci hodin€ po
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nékolikatém opakovani béhem dne nesplnili zaci dany ukol, ani kdyz na ném pracovali
spole¢né. K Casto vybiranym pomiickam ptidala jesté botanické a zoologické puzzle.

Informace ziskané hloubkovym rozhovorem se zaky potvrzovaly naSe pozorovani,
ze nejoblibenéjsi jsou valecky bez tichytl, protoze se z nich daji stavét kominy, zaky téz
bavi hledat rozdily mezi valecky. Spravnost své prace pry poznaji podle toho, ze jim to
vyjde jako mné&, kdyz jsem jim praci s pomickou ukazovala. Nebo uvadéli, ze jim
nezbude zadna cast pomucky, ze do sebe vSechno zapada, nebo Ze to ma stejnou barevnou
znaCku. Pokud se stalo, Ze neveédéli, jak s pomuckou pracovat, tak to nejcastéji fesili se
spoluzakem, protoze pracovali ve dvojici. Pani ucitelku nebo asistentku neoslovovali moc
Casto, pockali, jestli to nezjisti. Pii chybném vysledku se snazili opravit, Castéji se ale
obratili na spoluzdka, at' jim poradi. Nekteré odpovédi se rozchazely s naSim
pozorovanim. Zakyné tvrdila, Ze si védéla rady, jak méa s pomiickou zvukové valecky
pracovat, ale z pozorovani bylo jasné, Zze nedodrzuje postup dle prezentace a vlastni
zptsob si nenasla. Ukol splnila na zékladé kontroly chyby — zrakova kontrola.
Z predeslych odpovédi je patrné, Ze zaci preferovali praci ve dvojici, aby si mohli
pomahat. Ale individudlni prace jim také nevadila. Rovnéz si uvédomovali, Ze pfi praci
s pani ucitelkou nebo asistentkou pedagoga budou mit kol splnény dobfe.

V deniku jsem si poznamenala, Ze zminény koberecek byva divodem ke Kritice
tohoto pedagogického sméru, ale on symbolizuje pracovni misto dané¢ho zédka, kde ho
ostatni nevyruSuji pfi praci, protoZe respektuji jeho prostor, jeho praci a jeho cas.
Uvédomila jsem si, ze nejen zpisob prace S pomuckami pfinasi zakim i mné fad
a zklidnéni, ale jiZ samotna pfiprava pomticek do prostoru tfidy ma harmonizujici G€inky.
Musela jsem si pfipustit, Ze jsem podcenovala vliv prostiedi na nas vSechny. Zacala jsem
vice vnimat dulezitost dokon¢ovani néjaké cinnosti, v mém piipadé §lo o uklid pomicky,
kterym jsem se dfive nechtéla zdrZzovat. Zaroveil pro mne vyvstava n€kolik otazek: Stadi,
abych s pomickami pracovala pii hodinach podle naétenych a ,,nakoukanych* postupti
aony budou plnit stejnou funkci jako v Montessori Skole? Pfi vyuce nejen zaku
S mentalnim postiZzenim jsem pii jejich netispéSich ve Skole mivala pocit, Ze jim chybi
n¢jaky zaklad, ktery kdyby doplnili, tak by mohli u¢ivo zvladnout 1épe. Nabizi se tedy
otazka, zda by doplnéni téchto zkuSenosti, mohlo probihat skrze praci se smyslovym
materialem.

Zavery a vyhodnoceni prace se smyslovym materidlem: Princip svobodné volby se
dafilo naplnit z divodu omezeni vyucovacimi hodinami pouze ve vybéru zvolené

pomucky v rdmci vyhranéného €asu ve vyucovani nebo pii doucovani. Nekdy si zaci
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mohli zvolit, zda budou pracovat sami nebo ve dvojici nebo skupiné. Zpusob prace
s didaktickym materidlem déti S mentalnim postizenim popsany vyse odpovida zpiisobu,
ktery popisovala Marie Montessori a potvrzuje, Ze zaci s mentalnim postizenim na
zéklad¢ specifi¢nosti svych kognitivnich funkci potiebuji k praci s pomtckami vedeni, ze
samotnd pomucka je k ¢innosti nezaktivizuje. Praci se smyslovym materidlem povazovala
Marie Montessori za velmi dilezitou a ja se k tomuto nazoru ptiklanim. Stejné tak
souhlasim s tim, ze by se mélo s détmi timto zplisobem pracovat jesté diive nez ve tfech
letech pfi nastupu do skolky.

Ptechodem realizace vyzkumu do druhé faze neskoncila moznost vyuzivat vSechny
dostupné pomiicky z vyse uvedenych oblasti. Zistaly zakiim k dispozici béhem celého

Skolniho roku a Zaci je opakované pouzivali.

7.3 Druha faze realizace vyzkumu — Matematika a jeji aplikace
Druha faze realizace vyzkumu zacala v poloving listopadu vybérem sledované
oblasti, kterou jsem podrobovala zkoumani metodami popsanymi v metodologii této

prace do poloviny ¢ervna 2020.

7.3.1 Vybér sledované oblasti

Jako sledovanou oblast jsem zvolila vzdélavaci oblast a obor Matematika a jeji
aplikace, vyuCovaného v predmétu matematika z okruhu cCislo a pocetni operace.
Konkrétnim sledovanym vyu€ovacim obsahem na trovni vystupu bylo, Ze Z4k Cte, pise
a porovnava ¢isla v oboru do 100. Na trovni uciva se jednalo o obor pfirozenych ¢isel do
100, zapis a rozklad ¢isla v desitkové soustavé, Ciselnd osa a porovnavani Cisel (viz
piiloha ¢&. 8, SVP Z8§, 2018).

Vybér tohoto konkrétniho obsahu byl dan céaste¢né dostupnym materidlem —
didaktickymi Montessori pomtckami, které jsem méla k dispozici, aktudlné probiranym
u¢ivem dle SVP ve &tvrtém roéniku a opakované se projevujicimi nedostatky v daném
ucivu u ro¢niki starSich.

Zvoleny sledovany vzdélavaci obsah ma byt podle RVP ZV v minimalni doporucené
urovni pro upravu ocekavanych vystupti v ramei PO naplnén v pribéhu druhého obdobi
1. stupné. Tato $kola naplituje vybrany vzdélavaci obsah podle SVP ZS ve 4. roéniku.
Zaci vzdélavajici se podle RVP ZSS se s u¢ivem numerace do 100 a snadnymi piiklady
do 100 bez ptechodu desitky seznamuji také ve druhém obdobi 1. stupné, pocetni operace

s¢itani a od¢itani, porovnavani, je pak ucivem 2. stupné. Pro ilustraci uvadim, ze podle
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RVP ZV bez upravenych vystupli maji zaci v prvnim obdobi (1. — 3. ro¢nik zékladni

Skoly) zvladat numeraci do 1000 a zapisovat vztah nerovnosti.

7.3.2 Konstrukce didaktického ovéiujicitho/vstupniho testu

Po vybéru konkrétniho sledovaného vzdélavaciho obsahu jsem zkonstruovala
ovetujici/vstupni didakticky test (viz priloha €. 9) stejny pro vSechny zdky krom¢ zéka 1,
kterému byl upraven pocet testovych uloh a obor ¢isel vzhledem k rozsahu jeho
probiraného uciva (viz ptiloha ¢. 10). Charakter testovych uloh zustal stejny. Tento test
slouzil u nékterych zaka ke zjisténi trovné jiz osvojeného uciva (oveétujici test) a nasledné
pro stanoveni planu na pifipadné douceni nedokonale zvlddnuté ucebni latky,
a u nekterych zakl jako stanoveni Urovné stavajicich znalosti (vstupni test), které pak
urcovalo, jaké uc¢ivo bude se zaky probirano.

Didakticky ovétujici/vstupni test obsahoval osm testovych uloh rtizného charakteru,
pro zaka 1 jen Sest testovych uloh zjist'ujicich naplnéni oekavanych vystupti v daném
ucivu. K vyhodnocenti testu je vyuZzito jevové analyzy. Kazda testova uloha (neboli krok)
ma dany pocet bodu, kdy po vyhodnoceni, kolik bodt zak v dané testové uloze ziskal,
bude tento pocet ptidélen odpovidajicimu vyjadieni na slovni skale vyjadiujici zvladnuti
daného uciva. Nize je uvedeno, jakému klasifikaénimu stupni dany Skalovy bod
odpovida, a zaroven bude popsano, které uc¢ivo ma Zak osvojené dobie a Vv jaké vysi
a které nikoli.

Testové tlohy (TU) v tomto didaktickém testu jsou uzavieného typu s pouze jednou
spravnou odpovédi. Za kazdou spravnou odpovéd ziskd Zak/zakyné jeden bod.
K vysledkiim didaktického testu kazdého Zdka bude vytvorena tabulka, ve které¢ budou
zaznamenény ziskané body u jednotlivych TU. Poget bodii za jednotlivé testové ulohy
ur¢i v rdmci bodového rozmezi stupenn zvladnuti uciva vyjadieny slovni Skalou.
Procentualni usp&snost zaka v kazdé TU zvlast a celkové za cely didakticky test bude
vyjadfena formou sloupcového grafu, z kterého bude patrné, jak zdk zvlad4 dané ucivo
Vv riznych typech testovych uloh.

Bodové hodnoceni kazdé testové ulohy: U kazdé testové ulohy je stanoven
maximalni po&et bodtl, ktery lze za TU ziskat. Pii vyhodnoceni se od maxima odeéte
pocet chyb a tim dostaneme vysledny pocet ziskanych bodt pro danou tlohu.

Zpracovani ziskanych bodi: Dosazeny poc¢et bodt bude zapsan v tabulce a tim bude
zakuv vysledek zatazen do bodového rozmezi, které uréi Skalové slovni hodnocenti, které

je nize prevedeno na klasifikaéni stupeti v dané TU.
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Stanoveni bodového rozmezi: Bodové rozmezi je pro kazdy ro¢nik upraveno jinak
s pfihlédnutim ke stupni poruchy intelektového vyvoje a k dosavadnim zkuSenostem se
sledovanym vzdé¢lavacim obsahem.

Slovni §kéla hodnoceni, vysvétleni slovniho popisu urovné osvojeni uciva:

Zvlada (odpovida klasifikacnimu stupni 1) — zak ma ucivo zcela 0Svojeno,
s piihlédnutim ke zdravotnimu postizeni je zahrnuta tolerance jedné az tfech chyb
s ohledem na mozny pocet ziskanych bodi a naroénosti TU.

Zvlada s obcasnymi chybami (odpovida klasifikacnimu stupni 2) — predpoklada se,
ze 74k ma ucivo osvojeno dobfe, objevuje se trochu vice chyb, spiSe zpiisobenych
nepozornosti nez neznalosti.

Zvlada s ¢astymi chybami (odpovida klasifikaénimu stupni 3) — predpoklada se, ze
zak nema u¢ivo moc dobie zvladnuté, vyskytuje se daleko vétsi poéet chyb, které prameni
spiSe z neznalosti, zptisobené bud’ Spatnym osvojenim uciva, nebo tim, ze zak si dané
ucivo ve vyucovacim procesu jesté neosvojoval, skalovy bod zahrnuje nejsSirsi bodové
rozpéti.

Spise nezvlada (odpovida klasifikacnimu stupni 4) — zak ucivo zvlada velmi Spatné,
objevuje se velky pocet chyb pramenicich z nepochopeni uc¢iva, dobré odpovédi jsou
spiSe znamkou nahodilosti.

Nezvlada (odpovida klasifikacnimu stupni 5) — Zak nemd ucivo az na obcasné
vyjimky vitbec osvojené, spravné odpovédi jsou ndhoda.

Zpusob zadani — didakticky ovétujici/vstupni test byl vSem zaktim zadan 28. 11.
2019. Testovou ulohu ¢. 1 plnili Zaci postupné s ucitelkou nebo asistentkou pedagoga,
pak pracovali vSichni ve stejny ¢as v jedné u¢ebné na testovych ulohach ¢. 2-8 (6), zadani
testovych tloh si ¢etli sami, pouze zakovi 1 poméahala se ¢tenim zadani pani asistentka.

Charakteristika testovych tloh:

Testova tloha ¢&. 1 zjistuje, zda zak dokaze ustné€ usporadat Cisla v pfirozeném
uspotadani 0-100 (0-15), zda tedy dokaze vyjmenovat po jedné danou Ciselnou fadu.

Zpuisob plnéni testové tlohy: Zak pracuje individudlné bud’ s uditelkou, nebo
asistentkou pedagoga tak, aby nebyli ruseni ostatnimi zaky a zaroven je neupozornovali
na obsah plnéného tkolu. Vhodnym zplisobem se jevi prace mimo tfidu. Béhem jedné
vyuc€ovaci hodiny postupné splni tuto tllohu vSichni zaci. Dospély zdlrazni, ze se pocita

od nuly, muze fici ¢islo nula a vyzvat, aby Zak/zakyné pocital/a dale sam/sama.
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Hodnoceni testové tllohy: Je mozné ziskat maximalné 100 (15) boda. Do pfipravené
Ciselné tabulky zaznamendva dospély, u kterych cisel dité chybovalo, nebo do kolika
umélo napocitat.

Testova tiloha €. 2 zjist'uje, zda zak dokdze zapsat ¢iselnou fadu od nuly, respektive
od 1 do 100 (15). Dospély zdurazni, ze zak bude zapisovat ¢isla do prazdné piipravené
tabulky. Rekne, Ze je tam jiz zapsana nula, miZe na ni v testové uloze ukézat, a pak zaky
vyzve, aby pokracovali sami v psani ¢isel, jak jdou po jedné za sebou. Tabulka nabizi
vpisovani ¢isel v poradi do fadki, jako pfi Cteni.

Hodnoceni testové ulohy: Je mozné ziskat maximalné 100 (15) bodl, bodové
rozmezi vyplyva z tabulky. Dospély zkontroluje vyplnénou tabulku, do které zak/zakyné
zapisoval Cisla, vyznaci kazdou chybu.

Testova uloha ¢. 3 zjistuje, zda zak rozumi tomu, které ¢islo je vétsi nebo mensi
aumi je porovnavat, zda spravné uziva porovnavaci znaky a zda chape, o kolik se dana
&isla 1isi. TU obsahuje 12 piikladii na porovnani a 12 piikladi na uréeni, o kolik se celé
desitky lisi, tedy 24 ukolt. Zak 1 v této TU pouze porovnava 12 &isel v oboru 0-15.

Hodnoceni testové ulohy: Je mozné ziskat maximalné¢ 24 bodi, 12 bodli za
porovnavani, 12 bodi za urceni o kolik se Cisla 1isi, zdk 1 muize ziskat maximalné
12 bodi. Dospély zkontroluje vypracovanou ulohu, vyznaéi kazdou chybu. Rozlisi, kolik
bodi bylo ziskdno porovnavanim a kolik uréenim rozdilu ¢isel.

Testova tloha ¢. 4 zjiSt'uje, zda Zak/Zakyn¢ chape pojem desitky a jednotky a dokéaze
urcit pocet desitek (D) a jednotek (J) u daného ¢isla v oboru do 100. Testova tloha je
uspoiadana do tabulky, kdy je v prvnim fadku od druhého pole nadepsano 15 ¢isel, prvni
pole je prazdné. Druhy fadek méa v prvnim poli napsano pismeno D (jako desitky),
zak/zakyn€ ma od druhého pole pod jednotliva ¢isla vpisovat pocet desitek ¢isla z prvniho
radku. Treti fddek mé v prvnim poli napsané pismeno J (jako jednotky) a od druhého pole
ma zék/zékyné vpisovat pocet jednotek ¢isla z prvniho fadku. Celkem tedy vyplni 30
odpovédi. Zak 1 bude rozkladat &isla 10—15 na desitku a jednotky. Jeho testova tiloha
obsahuje 8 ¢isel s vyzna¢enym znakem pro rozklad, zak napise celkem 16 odpoveédi.

Hodnoceni testové ulohy: Je mozné ziskat maximalné 30 bodu, 15 bodi za urceni
podtu desitek, 15 bodii za uréeni jednotek. Zak 1 miZe ziskat maximalné 16 bodu, 8 za
napsani desitky a 8 za napsani spravného poctu jednotek. Dospély zkontroluje
vypracovanou ulohu, vyznaci kazdou chybu. Rozlisi, kolik bodu bylo ziskéno za spravné

urceni poctu desitek a kolik za urceni poctu jednotek.
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Testova uloha €. 5 zjistuje, zda zak/zakyné zvladne zapsat spravné ¢islo, pokud je
uréen pocet desitek a jednotek daného ¢&isla. Uloha obsahuje 8 tkolt. Pro zéka 1 je uloha
upravena tak, ze bude zapisovat do predtisténych rozkladu cislo, které je rozlozeno na
desitku a jednotky. Uloha obsahuje 8 tkol.

Hodnoceni testové tlohy: Je mozné ziskat maximalné 8 bodl. Pfestoze se bude
jednat o zapis dvojcifernych ¢isel, tedy o dva tkony, bude kazdy ukol ohodnocen pouze
jednim bodem, protoZze pravé celé &islo je spravné splnény ukol. Zak 1 mbze ziskat
maximaln¢ 8 bodl. Dospély zkontroluje vypracovanou tlohu, vyznaci kazdou chybu.

Testova uloha €. 6 zjistuje, zda zak rozumi tomu, které Cislo je vétsi nebo mensi
aumi je porovnavat, zda spravné uziva porovnavaci znaky a zda chape, o kolik se dana
&isla 1isi, k ¢emuz miize vyuZzit porovnavani na &iselné ose. TU obsahuje 8 piikladii na
porovnani dvojcifernych ¢isel v oboru do 100 a urceni, o kolik se dana ¢isla lisi, tedy
dalich 8 ukolt. Zak 1 vyznaluje 8 danych &isel na prvni Giselnou osu a pripisuje
k vyznaceni spravné cislo, na druhé ¢iselné ose jsou vyznaCena nepopsana cCisla,
z nabidky dal$ich 8 ¢isel spojuje zak dané ¢islo s vyznacenym mistem na ose, tedy dalSich
8 ukolt.

Hodnoceni testové ulohy: Je mozné ziskat maximaln¢ 16 bodli, 8 bodu za
porovnavani, 8 bodii za uréeni o kolik se &isla 1idi. Zak 1 miize také ziskat maximalng
16 bodd, 8 bodli za vyznaceni a popsani vyznaceného ¢isla na ose a 8 bodli za druhou ¢ast
testové Ulohy za spojeni vyznaeného mista na ose se spravnym CcCislem. Dospély
zkontroluje vypracovanou tlohu, vyznaéi kazdou chybu. Rozlisi, kolik bodt bylo ziskano
porovnavanim a kolik ur¢enim rozdilu ¢isel.

Testova uloha €. 7 zjistuje, zda zak rozumi tomu, které Cislo je vétsi nebo mensi
aumi je porovnavat, zda spravné uziva porovnavaci znaky. TU obsahuje 15 piikladi na
porovnani dvojcifernych ¢isel v oboru do 100.

Hodnoceni testové ulohy: Je mozné ziskat maximalné 15 bodt. Dospé€ly zkontroluje
vypracovanou ulohu, vyznaci kazdou chybu.

Testova uloha €. 8 zjist'uje, zda se zak/Zakyné orientuje vV porovnavani daného cisla
hned ke dvéma ¢islim zaroven. K feSeni testové tlohy mize vyuzit ¢iselnou osu z testové
tilohy &. 6. Uloha obsahuje 12 trojic &isel, kde je potieba vyznaé¢it dvakrat porovnavaci
znak, tedy splnit 24 ukoli.

Hodnoceni testové tlohy: Je mozné ziskat maximalné 24 boda. Dospély zkontroluje

vypracovanou tlohu, vyznaci kazdou chybu.
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7.4  Didakticky ovéfujici/vstupni test — hodnoceni u jednotlivych Zdki
Zik 1

Pro zdka 1 mél tento test charakter vstupniho testu na zjiSténi zvlddnuté Grovné
doposud osvojovaného uciva, tedy v numeraci do 15, a zda je pfipraven na ucivo
0 desitkach a jednotkach v oboru do 15. Tabulka 2 zpracovava vysledky dosazené
u zéka 1. V testovych ulohach €. 1, 2 zaméfenych na zapis a pocitani po jedné ziskal
15 bodii z 15. V porovnavani &isel v TU €. 3 (11 bodi z 12) a TU &. 4 (15 bodi z 16)
rozklad &isla na desitku a dalsi ¢islo, TU €. 5 (7 bodii z 8) uréeni rozkladaného ¢&isla ztratil
po jednom bodu. Ctyii body ztratil v TU &. 6, ziskal 12 bodt z 16, kde se pracovalo
s &iselnymi osami. Zak pracoval s dopomoci asistentky pedagoga pii Gteni zadani
testovych uloh. P¥i rozkladech v TU ¢&. 4 ziskal 8 bodii za spravné rozlozeni na desitku
a7 bodu za spravné urceni poctu jednotek. Bylo potieba né¢kolikrat pfipominat zadani

ukolu.

Tabulka 2 — Vysledky didaktického ovérujiciho/vstupniho testu zdaka 1

T?stova Bodi max. lekangy o Bodové rozmezi
uloha bodu
bodové 15-14 13-11 10-5 4-1 0
&1 15 15 zvlada s zvlada s spite
slovné zvlada obdasnou | cCastymi PISC | nezvlada
chybou chybami nezvlada
bodové 15-14 13-11 10-5 4-1 0
&2 15 15 zvlada s zvlada s spite
slovné zvlada | obasnou | Castymi PISC 1 nezviada
chybou chybami nezvlada
bodové 12-11 10-9 8-4 3-2 1-0
&3 12 11 zvlada s zvlada s spite
slovné zvlada obcasnou Castymi P 1ada nezvlada
chybou chybami nezviada
bodové 16-14 13-10 9-6 5-2 1-0
¢ 4 16 15 zvlada s zvlada s spite
slovné zvlada obcasnou | Castymi P ladé nezvlada
chybou chybami nezvlada
bodové 8-7 6-5 4-3 2-1 0
&5 8 7 zvlada s zvlada s spite
slovné zvlada obcasnou Castymi P |ads nezvlada
chybou chybami nezvlada
bodové 16-14 13-10 9-5 4-2 1-0
¢.6 16 12 « L 1 zvvlédé S ZVVIé(,ié? spise 1
slovné zvlada obc¢asnou Castymi 14d4 nezvlada
chybou chybami nezviada
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Obrazek 2 — Uroveit zvladnuti uciva Zdka 1
Zdroj: viastni

74k 1 ziskal pétkrat hodnoceni zvlada a jednou zvlada s ob&asnymi chybami, coZ by
odpovidalo klasifikaénimu stupni 1. Procentualni tiroveii zvladnuti jednotlivych TU
i celkovy aritmeticky pramér, ktery byl 91,31 %, zobrazuje obrazek 2.

Vysledky jednotlivych testovych tloh ukazaly, ze zak 1 zvlada osvojované ucivo
velmi dobie a miiZe se zadit seznamovat s uivem desitek a jednotek v oboru 10-15. Zak
1 mize pokraCovat v numeraci do 16 a dale budeme procvicovat praci s ¢iselnou 0sou.
Zikyné 2

Pro Zakyni 2 mél tento test charakter ovéfujiciho i vstupniho testu zarovei. Zakyné
se s danym ucivem béhem skolni dochazky jiz setkala, ale nebylo jisté, na jaké tirovni ma
ucivo zvladnuté, protoZe jsme ho v rdmci naSeho vyucovani jesté neprobirali. Tabulka 3
zpracovava vysledky dosazené u zakyné 2. Plny pocet ziskala v testovych ulohéach €. 1
(100 bodi), &. 2 (100 bodi) zamé&fenych na zapis a po&itani po jedné, v TU &. 5 (8 bodi)
na zépis &isla s danym poétem desitek a v TU &. 7 (15 bodi) porovnavani dvojcifernych
gisel. V TU &. 3 na porovnavani celych desitek ziskala 21 bodt z 24, 3 body ztratila kvali
chybnému uréeni, o kolik se ¢isla li§i. P¥i rozkladech ¢isla na desitky a jednotky v TU
¢. 4 ztratila polovinu bodd, protoze do poli¢ek na pocet desitek psala celé desitky a ziskala
15 bodut z 30. Porovnavani dvojcifernych ¢isel zvlada, ziskala 13 bodi z 16, ale ztratila
v TU &. 6 tii body pii chybném uréeni, o kolik se &isla ligi. V TU ¢&. 8 zaméfené na
porovnani jednoho ¢isla hned se dvéma ¢isly ziskala 23 bodi z 24.

Zakyné ziskala pétkrat slovni hodnoceni zvlada, dvakrat zvlada s ob¢asnymi

chybami, jednou zvlada s ¢astymi chybami, coz by odpovidalo klasifikacnimu stupni 2.
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Procentualni uroved zvladnuti jednotlivych TU i celkovy aritmeticky primér, ktery byl
89,32 %, zobrazuje obrazek 3.
Vysledky jednotlivych testovych uloh ukazaly, ze zdkyné 2 zvlada testované ucivo

dobie. Potiebuje se zaméfit na urCovani, o kolik se dana ¢isla lisi a vice procvicit u¢ivo

desitek a jednotek v oboru 0-100.

Tabulka 3 — Vysledky didaktického ovérujiciho/vstupniho testu Zdakyné 2

TFStova Bodii max. lekanoy ch Bodové rozmezi
uloha bodi
bodové 100-97 86-80 79-39 38-10 9-0
¢.1 100 100 X %518 zv}édé s %Vlé(,ié§ spiSe 1z
slovné zvlada obcasnou | castymi .. | nezvlada
chybou chybami nezvldda
bodové 100-97 86-80 79-39 38-10 9-0
¢.2 100 100 < o zv}édé s ZVVM(,M? spise s
slovné zvlada obCasnou | Castymi lada nezvlada
chybou chybami nezviada
bodové 24-22 21-17 16-7 6-3 2-0
¢.3 24 21 « 1z zv}édé S %Vléqés spiSe 1z
slovné zvlada obcasnou | Castymi nezvlada nezvlada
chybou chybami
bodové 30-24 23-20 18-7 6-2 1-0
&4 | 30 | 15 o | s | Dlsas | adidas | »
slovné zvlada obcasnou | castymi .. | nezvlada
chybou chybami nezvldda
bodové 8-7 6-5 4-3 2-1 0
¢.5 8 8 « oy zvvlaidé S %Vlé(,ié? spise 1
slovné zvlada obCasnou | castymi Jada nezvlada
chybou chybami nezviada
bodové 16-14 13-10 9-5 4-2 1-0
¢. 6 16 13 < iy zv}édé ¥ %Vlé(,ié? spise s
slovné zvlada obcasnou | cCastymi |ads nezvlada
chybou chybami nezvlada
bodové 15-14 13-12 11-5 4-2 1-0
¢.7 15 15 « 702 Zvvlédé 5 %Vlé(,lés spise s
slovné zvlada obcasnou | Castymi |ads nezvlada
chybou chybami nezvlada
bodové 24-22 21-17 16-7 6-3 2-0
¢ 8 24 23 5 o zvvlédé s zvvléc’lzig spide o
slovné zvlada obdasnou | castymi 14d4 nezvlada
chybou chybami nezviada
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Obrazek 3 — Uroveii zvladnuti uciva Zakyné 2
Zdroj: viastni

Zikyné 3

Pro Zakyni 3 mél tento test charakter vstupniho testu. Méla o uc¢ivu urcité povédomi,
V pribéhu vyucovani si jiz osvojovala desitky, dvojciferna €isla v rdmci vyucovani jesté
neprobirala. Tabulka 4 zpracovava vysledky dosazené u zakyn¢ 3. Nejvyssi procentudlni
tirovné dosahla zakyné v TU ¢&. 7, kde porovnavala dvojciferna &isla, ziskala 13 bodti z 15.
Zde se projevilo jeji oslabeni ve zrakové diferenciaci, ztracené body byly pravé za
porovnavani &isel s pifehozenym poctem desitek a jednotek. U této ulohy navic
u nekterych prikladt chybné piipisovala, o kolik se ¢isla od sebe lisi. Nékdy psala mensi,
jindy vétsi &islo z piikladu na porovnavani. V TU &. 3 ziskala 12 bodi z 24. Prokazala,
Ze spravné pouziva porovnavaci znaky a zvlada porovnat celé desitky, polovinu bodu
vsak ztratila za $patné urceni, o kolik se od sebe desitky lisi. Pfipisovala vzdy hodnotu
rozdilu odpovidajici vétsimu &islu v piikladu. P¥i poéitani po jedné v TU ¢&. 1 ziskala 46
bodi ze 100, spravné dopocitala do 39, pak ¢astecné chybovala a zaroven se opravovala,
skonéila u ¢&isla 49. V TU ¢&. 2 za zapis &isel 1-100 ziskala 21 bodii ze 100. Zapsala
spravné tadu cisel do 20, poté napsala ¢islo 13 a pokracovala se vSemi dvojcifernymi
Cisly majicimi na misté jednotek ¢islo tfi, za ¢islem 93 napsala ¢islo 30. I v tomto tkolu
se projevuje jeji zrakové oslabeni, protoze si myslim, Ze pocitala od c¢isla 31 a doslo
k pievracenému zapisu &isel. V TU &. 4, 5, 6 a 8 ziskala 0 bodi.

Zakyné ziskala jednou hodnoceni zvlada s ob&asnymi chybami, dvakrat zvlada
s Castymi chybami, jednou spiSe nezvladd a Ctyfikrat nezvlada, coz by odpovidalo
klasifika¢nimu stupni 4. Procentualni tGroveit zvladnuti jednotlivych TU i celkovy

aritmeticky pramér, ktery byl 24,62 %, zobrazuje obrazek 4.
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Vysledky jednotlivych testovych tloh ukazaly, s jakou rovni znalosti vstupuje
7akyné do obdobi, kdy si Zaci budou osvojovat numeraci do 100. Zakyné 3 mé dobie
zvladnutou numeraci do 20, dokdze zapsat a porovnat celé desitky 1 dvojciferna ¢isla,
nedokaze vSak ur€it, o kolik se desitky 1isi. Numeraci do 100, uéivo o desitkach
a jednotkach a porovnavani jednoho ¢isla hned ke dvéma ¢isliim zatim nezvlada.

Pti dal$im osvojovani u¢iva se zaméfime na upevnéni fady celych desitek a orientaci,
o kolik se od sebe 1isi. Dale bude probirano nové ucivo numerace do 100, pocitani po

jedné, zapis a porovnavani Cisel a orientace na ¢iselné ose do 100. Budeme urcovat pocty

desitek a jednotek u dvojcifernych Cisel a zaroven procvicovat zrakovou diferenciaci.

Tabulka 4 — Vysledky didaktického ovérujiciho/vstupniho testu Zdakyné 3

Tzls(:l(:;a Bodu max. le;‘:(;‘g G Bodové rozmezi
bodové 100-97 86-80 79-39 38-10 9-0
&1 100 46 zvlada s zvladé s i
slovné | zvlada | obcasnou | Castymi P 1 nezviada
chybou chybami nezvlada
bodové 100-97 86-80 79-39 38-10 9-0
&2 100 21 zvlada s zvlada s spite
slovné zvlada obCasnou | Castymi PISC 1 nezviada
chybou chybami el
bodové 24-22 21-17 16-7 6-3 2-0
&3 24 12 zvlada s zvlada s -
slovné | zvlada | obcasnou | Castymi SPC 1 nezvlada
chybou chybami nezvlada
bodové 30-24 23-20 18-7 6-2 1-0
&4 30 0 zvlada s zvlada s i
slovné | zvlada | obcasnou | Castymi SPBC 1 nezvlada
chybou chybami nezvlada
bodové 8-7 6-5 4-3 2-1 0
&5 8 é zvlada s zvlada s i
slovné zvlada obcasnou | Castymi SPISC 1 hezviada
chybou chybami nezvlada
bodové 16-14 13-10 9-5 4-2 1-0
¢ 6 16 0 zvlada s zvlada s spite
slovné zvlada | obasnou | astymi PISC 1 nezviada
chybou chybami nezvlada
bodové 15-14 13-12 11-5 4-2 1-0
&7 15 12 zvlada s zvlada s I
slovné zvlada obCasnou | Castymi SPISC | pezviada
chybou chybami nezvlada
bodové 24-22 21-17 16-7 6-3 20
¢ 8 24 0 zvlada s zvlada s o
slovné zvlada oblasnou | Castymi SPISC 1 nezviada
chybou chybami nezvlada
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Urovern zvladnuti u¢iva Zakyné 3
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Obrazek 4 — Uroveii zvladnuti uciva Zakyné 3
Zdroj: viastni
Zik 4

Pro zédka 4 m¢l tento test charakter ovéfujiciho testu. Testované ucivo probiral
Vv niz§ich roc¢nicich, takze by je mél mit zcela osvojené. Z divodu zjisténi, ze mél na
zacatku Skolniho roku nedostatky ve zvladnuti nasobilky, jsem ho do testované¢ho vzorku
zatadila také, abych si ovéfila, zda se néjaké nedostatky neobjevuji i v numeraci do 100.
Tabulka 5 zpracovava vysledky dosazené u zdka 4. V TU &. 1 (100 bodd), &. 2 (100 bodit),
¢. 3 (24 bodu), ¢. 4 (30 bodh), €. 5 (8 bodi), €. 7 (15 bodl) a €. 8 (24 bodh) ziskal
maximalni po&et bodii. Pracoval samostatng, pouze u TU &. 4 se chtél ujistit, zda rozumi
zadani a ptal se, zda to, jak tomu rozumi, je spravné. Dostal informaci, at’ si precte jesté
zadani a potom splni tikol tak, jak si mysli, Ze by mél byt vypracovany. V TU &. 6 ziskal
13 bodl z 16, protoze neuvedl, o kolik se dana ¢isla 1i$i. U piikladii, které se rovnaji,
neuvedl jako rozdil nulu a u jednoho piikladu piehlédl, Ze ho nema vypracovany.

Ziskal sedmkrat slovni hodnoceni zvlada a jednou zvlada s obasnymi chybami, coz
odpovida klasifikaénimu stupni 1. Procentualni uroven zvladnuti jednotlivych TU
I celkovy aritmeticky prumeér, ktery byl 97,65 %, zobrazuje obrazek 5.

Zak ucivo zcela zvlada. Pfi uréovani desitek a jednotek projevil drobnou pochybnost.
Spolecné s ostatnimi zaky se zucastni prezentaci pomucek, protoze o didakticky matrial
projevuje zajem a chce si ho vyzkouset. Zakovi zadam nékolik uloh s vy$§i naroénosti,

abych si ovéfila troven jeho chapani desitkové soustavy.
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Tabulka 5 — Vysledky didaktického ovérujiciho/vstupniho testu Zdaka 4

szstova Bodu max. lekaney ch Bodové rozmezi
uloha bodu
bodové 100-99 98-94 93-70 69-30 29-0
¢.1 100 100 « o zv}édé s zvvlé(}és spise s
slovné zvlada obCasnou | Castymi ladd nezvlada
chybou chybami nezviada
bodové 100-99 98-94 93-70 69-30 29-0
¢.2 100 100 « o Zv}édé S ZVVIé(,lé.S spise s
slovné zvlada obCasnou | Castymi ladd nezvlada
chybou chybami nezviada
bodové 24-23 22-20 19-9 8-4 3-0
¢.3 24 24 « oy zv}édé s zvvlé(}és spiSe (s
slovné zvlada oblasnou | Castymi nezvlada nezvlada
chybou chybami
bodové 30-27 26-23 22-8 7-3 2-0
¢. 4 30 30 « o zv}édzi s %Vlé(,ié.s spise s
slovné zvlada obCasnou | Castymi ... | nezvlada
chybou chybami nezvlada
bodové 8 7-6 5-4 3-2 1-0
& 5 8 8 5 i zv}édé ] zvvléc'lég spie o
slovné zvlada obCasnou | Castymi lada nezvlada
chybou chybami nezviada
bodové 16-15 14-12 11-7 6-3 2-0
¢.6 16 13 « s zv}édé S %Vlé(,jés spise s
slovné zvlada obcCasnou | cCastymi nezvlada nezvlada
chybou chybami
bodové 15 14-12 11-6 5-2 1-0
¢.7 15 15 « a1 zvvlédai s %Vléc,ié.s spise s
slovné zvlada obcasnou | Castymi Jada nezvlada
chybou chybami nezviada
bodové 24-23 22-20 19-9 8-5 4-0
¢.8 24 24 « 2,59 zvvlaidé s ZVVIé(,ié.S spise 1
slovné zvlada obcasnou | Castymi .., | nezvlada
chybou chybami nezvlada
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Uroven zvladnuti uéiva zaka 4
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Obrdzek 5 — Uroveii zvlddnuti uciva Zdka 4
Zdroj: viastni

Zik 5

Pro zéka 5 mél tento test charakter ovéfujiciho testu. Zak uz by mél mit testované
ucivo zvladnuté. VSechny ukoly obsazené v didaktickém testu si Zdk mnohokrat béhem
Skolni dochazky osvojoval, ale i tak se u n¢j stale objevuji velké nedostatky pii uzivani
tohoto uciva. Tabulka 6 zpracovava vysledky dosazené u zaka 5. Maximalni pocet ziskal
v TU &. 2 (100 bodt), &. 4 (30 bodii) a &. 8 (24 bodir). V uloze ¢. 4 na uréeni podtu desitek
a jednotek daného ¢isla ziskal plny pocet bodi, ale zcela bez pochopeni testovaného
udiva, coz potvrzuje 0 bodt z 8 ziskanych v TU &. 5, ktera byla na pracovnim listu hned
pod, kde mél zapsat Cislo, které ma dany pocet desitek a jednotek. A rovnéz 12 bodu z 24
v TU ¢&. 3, kde se porovnavaly celé desitky a pii uréovani, o kolik se &isla lisi, zapisoval
pocet desitek. Bud’ doslo k né¢jakému rozvzpomenuti se na podobny typ tikolu, se kterym
se b&hem vyuky jiZ setkal, a zaroveii tuto znalost neumél uplatnit v jinych TU nebo,
a k tomuto se vzhledem k jeho tendencim podvadét priklanim spise, se mu podafilo tlohu
opsat ¢i alesponn zrakem zachytit ¢ast splnéné ulohy a pak ji mechanicky vyplnit.
V pocitani po jedné v TU ¢&. 1 ziskal 97 bodii ze 100, je patrné, e mu vyhovuje zrakova
opora pii plnéni kol protoze zapis fady &isel zvlada dobie. V TU &. 6 spravné porovnal
dvojcifernd ¢isla, ale neuvedl, o kolik se 1isi a ziskal tedy 8 boda z 16. V TU &. 7 vynechal
nékolik piikladi a ziskal 11 bodi z 15.

Zak ziskal tiikrat slovni hodnoceni zvlada, jednou zvlada s ob&asnymi chybami,
ttikrat zvlada s ¢astymi chybami a jednou nezvlada, coz odpovida klasifikaénimu stupni
2-3, s ptihlédnutim k véku bych se klonila ke stupni 3. Procentualni uroven zvladnuti

jednotlivych TU i celkovy aritmeticky pramér, ktery byl 71,29 %, zobrazuje obrazek 6.
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Vysledky ukazaly, ze zak ma taroven znalosti vV jednotlivych typech testovych tloh
znacn¢ odliSnou a nedostate¢nou vzhledem k véku a stupni intelektové poruchy, a ze
spravné splnéni ulohy u néj nezarucuje pochopeni daného ucivu.

Pti docvicovani uciva se u zdka 5 zaméfime na upevnéni fady celych desitek
a orientaci, o kolik se od sebe lisi. Dale se budeme vénovat u¢ivu o uréovani poctu desitek
a jednotek u dvojcifernych ¢isel, porovnavani dvojcifernych c¢isel a urceni, o kolik je

vEtsi, mensi.

Tabulka 6 — Vysledky didaktického overujiciho/vstupniho testu zdaka 5

Tl;:ls(:;)lza Bodi max. le[l,(:;g L Bodové rozmezi
bodové 100-99 98-94 93-70 69-30 29-0
&1 100 97 zvlada s zvlada s spite
slovné zvlada obCasnou | cCastymi nezpvlé dé nezvlada
chybou chybami
bodové 10099 98-94 93-70 69-30 29-0
&2 100 100 zvlada s zvlada s i
slovné zvlada obcasnou | Castymi neszpvlséledé nezvlada
chybou chybami
bodové 24-23 22-20 19-9 8-4 3-0
&3 24 12 zvlada s zvladé s spite
slovné zvlada obCasnou | Castymi PISC | nezviada
chybou chybami nezvlada
bodové 30-27 26-23 22-8 7-3 2-0
¢ 4 30 30 zvlada s zvlada s spite
slovné zvlada obcasnou | Castymi PS¢ | nezviada
chybou chybami nezviada
bodové 8 7-6 5-4 3-2 1-0
&5 8 0 zvlada s zvlada s i
slovné | zvlada | obcasnou | Castymi P 1 nezvlada
chybou chybami nezvlada
bodové 16-15 14-12 11-7 6-3 2-0
&6 16 8 zvlada s zvladé s soii
slovné zvlada obcasnou | Castymi PS¢ | nezviada
chybou chybami nezvlada
bodové 15 14-12 11-6 5-2 1-0
&7 15 11 zvlada s zvlada s i
slovné zvlada obdasnou | castymi SPISC 1 nezviada
chybou chybami nezvlada
bodové 24-23 22-20 19-9 8-5 4-0
& 8 24 24 zvlada s zvlada s i
slovné zvlada obcasnou | Castymi SPISC | pezviada
chybou chybami nezvlada
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Uroven zvladnuti uéiva zaka 5
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Obrizek 6 — Uroveit zvlddnuti uciva Zdka 5
Zdroj: viastni

Zik 6

Pro zéka 6 mél tento test charakter ovéfujiciho testu. Testované ucivo probiral
V niz8ich ro¢nicich, takze by je mél mit dobfe osvojené. Bodové ohodnoceni Zéka 6
zpracovava tabulka 7. V TU &. 1 a &. 2 ziskal maximalni podet 100 bodtl, spravné pogita
po jedné a zapisuje &isla do 100. V TU &. 4 zaméfené na zapis po&tu desitek a jednotek
ziskal 28 bodii z 30, chyboval jen u ¢isla 100. Vzhledem k tomu, ze v TU &. 5, ktera byla
hned pod, mél zapsat &islo, které ma dany pocet desitek a jednotek, neziskal
z 8 maximalnich bodi ani jeden, se domnivam, Ze mu néktery ze spoluzakl poradil, aby
Vv prvnim fadku psal prvni ¢islici. V tlohach na porovnévani ¢isel zaménoval porovnavaci
znaky. V TU &. 3 v porovnavani celych desitek a o kolik se lisi, neziskal ani jeden bod
z 24. Chtéla jsem si ovetit, zda jen nezaméiuje porovnavaci znaky vEtsi mensi, tak jsem
mu polozila otazku: ,,J4 mam 100, ty 60. Kdo mé vic? Zak odpovédél, ze on. V TU &. 6,
o kolik se li&i porovnavana dvojciferna &isla, neziskal ani jeden bod z 16, v TU &. 7 ziskal
v porovnavani dvojcifernych &isel 4 body z 15 a v TU &. 8 ziskal 11 bodi z 24 pfi
porovnavani jednoho ¢isla ke dvéma ¢isltim zaroven.

74k ziskal tikrat slovni hodnoceni zvlada, jednou zvlada s astymi chybami, jednou
spiSe nezvlada a tfikrat nezvlada, coz by odpovidalo klasifika¢nimu stupni 3. Procentualni
trovett zvladnuti jednotlivych TU i celkovy aritmeticky primér, ktery byl 45,22 %,
zobrazuje obrazek 7.

S jistotou lze z wvysledkt testovych uloh fici, Ze zak zvlada pocitat po jedné

a zapisovat ¢isla do 100. Porovnavaci znaky zaménuje, ale také nechape, co je vice a co
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méngé, jak je patrné z vyse polozené otazky k TU &. 3. RovnéZ nerozumi uéivu o desitkach
a jednotkach ve dvojciferném cisle.

Pti vyuce se zaméfime na docviceni uciva o desitkach a jejich porovnavani. Budeme
pracovat s ¢iselnou osou a fadit ¢isla od nejmensiho po nejvétsi a také budeme porovnavat
dvojciferna ¢isla, co je vice, co mén¢. Vyuzivat budeme papirové penize, aby zak ziskal

ptfesah osvojovaného uciva do skute¢ného zivota.

Tabulka 7 — Vysledky didaktického ovérujiciho/vstupniho testu zZdaka 6

T:ls(:ﬁ:a Bodi max. leé((?(;lg ch Bodové rozmezi
bodové 100-96 86-80 79-39 38-10 9-0
&1 100 100 zvlada s zvlada s spite
slovné zvlada obCasnou | Castymi PISC | nezviada
chybou chybami nezvlada
bodové 100-96 86-80 79-39 38-10 9-0
&2 100 100 zvlada s zvlada s spite
slovné zvlada obcasnou | Castymi nezpvlé dé nezvlada
chybou chybami
bodové 24-22 21-17 16-7 6-3 2-0
&3 24 0 zvlada s zvlada s i
slovné zvlada obcasnou | Castymi neszpvlsgdé nezvlada
chybou chybami
bodové 30-24 23-20 18-7 6-2 1-0
¢ 4 30 28 zvlada s zvlada s spite
slovné zvlada obCasnou | Castymi PS¢ | nezviada
chybou chybami nezvlada
bodové 8-7 6-5 4-3 2-1 0
&5 8 0 zvlada s zvlada s spite
slovné zvlada | obasnou | Castymi PISC 1 nezviada
chybou chybami nezvlada
bodové 16-14 13-10 9-5 4-2 1-0
&6 16 0 zvlada s zvlada s i
slovné | zvlada | obcasnou | Castymi SPBC 1 nezvlada
chybou chybami nezvlada
bodové 15-14 13-11 10-5 4-2 1-0
&7 15 4 zvlada s zvlada s spite
slovné zvlada obCasnou | Castymi PISC 1 hezvlada
chybou chybami el
bodové 24-22 21-17 167 6-3 20
¢ 8 24 11 zvlada s zvlada s -
slovné zvlada obdasnou | castymi SPISC | pezviada
chybou chybami nezvlada
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Uroven zvladnuti uciva zaka 6

100% -
90% -
80% -
70% -
60% -
50% -

40% -

30% -

20% -

10% - .

O% L T T T T T T T T

TU¢1 TUE2 TUE3 TUC4 TUES TU¢ée6 TUE7 TUE8 Uroven
zvladnuti
uciva

Obrizek 7 — Uroveii zvladnuti uciva Zika 6
Zdroj: viastni
7.5 Druhad faze realizace vyzkumu — prace s Montessori pomiickami

K docvicovani a osvojovani uc¢iva v numeraci do 100 jsem u zakt od konce listopadu
2019 do poloviny ¢ervna 2020 vyuzivala Montessori pomticky Seguinovy tabulky I,
Seguinovy tabulky II a malé pocitadlo (viz piiloha ¢. 11), pomtcky jsou popsany nize.
Ke skupinovym prezentacim pomicek jsem ve tfidé i v ramci doucovani pouzivala
vétSinou tiistupnové lekce.

Seguinovy tabulky | (dale STI) je pomucka uréena k nacviku numerace 10-19.
Esteticky vzhled pomiicky zarucuje jeji zpracovani ze dfeva. V podlouhlé krabicce
43 x 14,5 centimetru s lehce sundavatelnym vikem jsou dvé dievéné desky o rozmérech
39,5 x 12 centimetrt rozdélené na pét ¢asti, v kazdé ¢asti je napsano ¢islo 10. Takze je na
prvni desce pét ¢isel 10 pod sebou a na druhé Ctyfi. Volné pole je ur€ené k zasunuti
kartiCky s ¢islem 20, kterd neni soucasti pomiicky. Rozdé&luje je slabad dievéna listicka
s drazkou, pod kterou se na misto nuly v ¢isle 10 zasouvaji dievéné desticky S napsanymi
&isly 1-9, predstavujicimi jednotky. Desti¢ky s ¢&isly jsou souéasti pomucky. Cislice
V pomtcce jsou psany americkou normou psani ¢islic.

Malé pocitadlo je pomiicka s dfevénym rdmem o rozmérech 28 x 25 centimetri, ve
kterém jsou s pravidelnymi rozestupy natazeny Ctyfi pevné draty, na nichZ je vzdy
10 koralki. Na levé strané ramu je dvoubarevny stitek s Servené napsanymi &isly. Cisla
1, 10 a 100 jsou v bilé &asti stitku, ¢islo 1000 je na Sedém podkladé. Cisla jsou napsana
V misté upevnéni drati do ramu. U prvniho dratu shora je ¢islo 1 a koralky na dratu maji

tmav¢ zelenou barvu, kazdy kordlek znamena jednotku. U ¢isla 10 maji koralky modrou
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barvu a kazdy koralek predstavuje desitku. U ¢isla 100 jsou koralky cervené a kazdy
predstavuje jednu stovku. Koralky piedstavujici tisice maji opét tmaveé zelenou barvu.
Barevné kodovani fadt Cisel je stejné v celém didaktickém Montessori materialu
pouzivaném v matematice.

Seguinovy tabulky Il (dale STII) je pomucka uréena k nacviku numerace do 100. Jeji
rozméry, material a malé dievéné desticky s jednotkami jsou stejné jako u tabulek I
Odlisné je to, Ze na deskach jsou napsany vSechny celé desitky. Na prvni desce jsou pod
sebou napsany desitky 10-50, na druhé desce jsou desitky 60-90, do volného pole se
zasouva Cislo 100, které neni soucasti pomucky.

Dale jsem vyuzivala pomuicku barevné hranolky, ktera neni soucasti Montessori
didaktického materidlu. Jedna se o nazornou didaktickou pomucku k rozvoji pocetnich
dovednosti, kterou upravil Dr. Josef Novék a vyrabi ji Fa Chamber Blansko v CR, je to
modifikace Cuisenairovych hranolkt. Z hranolkti jsem pouzivala kosti¢ky odpovidajici
Cislu jedna a hranolky odpovidajici ¢islu 10, které maji na povrchu zarezy naznacujici
pocet 10, vétsi zatez odd€luje Cislo pét a Sest. JedniCkovych kosti¢ek nebylo dostatecné
mnozstvi, tak jsme si dopfedu se zaky piipravili malé karticky s Cisly 1, stejné€ tak pro
desitkové hranolky jsme pozivali prouzky papird s vyznacenim deseti poli¢ek bez
popisku. Témito pomtckami jsem pii praci se Seguinovymi tabulkami I i II nahradila
desitkové ty€inky a jednotkové perly ze zlatého perlového materidlu. Zlaty perlovy

material je soucasti Montessori pomtcek pouzivanych v matematice.

7.5.1 Prezentace Montessori pomiicky Seguinovy tabulky I

Poprvé jsem zaky ¢tvrtych roénikli seznamila s pomtickou Seguinovy tabulky | (ST1)
pii doucCovani na konci listopadu 2019. Do samotné prezentace patii i1 pfineseni
a rozbaleni koberecku.

Pribéh prezentace: Pfipravila jsem koberecek a zakim podlozky, které jsem
rozlozila tak, aby pokud moZzno sed¢li v pilkruhu u mne a na provadéné ukony se divali
z podobného uhlu jako ja a pfipadné mohli sami pracovat. Vyzvala jsem je, aby se
posadili, a pomalym tempem jsem pfinesla na koberec STI a krabi¢ku s hranolky
znazornujici celou desitku, kostickami ptedstavujici jednotku a kartiCkami s cislem
1 a karticku s ¢islem 20.

Vyndala jsem tabulky z krabic¢ky a polozila je pod sebe, vpravo dole jsem na sebe
polozila desticky s Cisly, navrchu bylo ¢islo 1. VSe jsem délala soustfedéné, pomalu

a s pomuckami zachazela opatrné.
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Poté jsem ukdzala na prvni ¢islo deset, pojmenovala je a pfilozila k nému hranolek
znazornujici ¢islo deset a fekla jsem — desitka. Ukazala jsem na Cislici 1 a fekla jedna,
desticku s cislem jedna jsem polozila vedle hranolku a piidala vedle ni kosticku
predstavujici Cislo jedna a fekla jsem — jedna jednotka. Pak jsem ukazovala na ¢islo deset
a nasledn¢ vyslovila deset, ukazala jsem na ¢islo jedna a nasledné vyslovila jedna. Vzala
jsem do ruky desti¢ku s ¢islem jedna a zasunula ji na misto jednotek u prvniho ¢isla deset
Vv tabulce, fekla jsem jedenact. Prisunula jsem jednotku k hranolku desitky, ukazala
a nasledné fekla — jedna desitka a jedna jednotka je jedenact.

Nésledné jsme pokracovali az do cCisla 19, tento postup je zaznamenan na
fotografiich (viz ptiloha ¢. 12). U &isel 2-9 se ptida dany pocet kosticek a fekne se — dvé
jednotky. Jedna desitka a dvé jednotky je dvanact. Zaci se postupné zapojovali do
jednotlivych krokt a posledni ¢isla zvladali samostatné.

Na konci prvniho stupné prace s touto pomiickou jsme zopakovali celou fadu a tikali
jsme — jedenact ma jednu desitku a jednu jednotku. Zaci pokracovali postupné az k &islu
19 a pak si ¢isla procvicovali na pieskacku. Do prédzdného pole pod ¢islo 19 jsem dala
karticku s ¢islem 20 a ukazala ptechod z ¢isla 19 na ¢islo 20.

Dalsi prace se STI v trovni prvniho stupné lekce probihala ve stejném tydnu pfi
hodin¢ matematiky, kdy zaci ¢tvrtych ro¢nikt predvadéli prezentaci ostatnim zaktim ve
tfid€. Do prace s pomuckou se zapojili vSichni. Zkouseli se pak navzajem, kolik ma dané
¢islo desitek a kolik jednotek.

V tomto tydnu probihala skupinova prezentace pomicky STI ve druhém stupni
lekce, kdy Zaci dané Cislo skladali. Pracovali jsme vSichni u lavice, desky byly dany pod
sebou, desticky s Cisly lezely obracené Cislem na lavici. Hranolky desitek, kosticky
jednotek a karti¢ky jednotek byly pfipravené v krabi¢ce na lavici. Zak/zakyné byl/a
vybidnut/a, aby si vzal/a jednu desticku s ¢islem, pojmenoval/a Cislo, napft. pét. Pak fekl/a
deset a ukazal/a na prvni ¢islo deset na desce, vyslovi pét a ukdze desticku s Cislem pét.
Poté zasunul/a desticku s Cislem pét do desky s predepsanymi Cisly deset na misto
jednotek u prvniho Cisla a fekl/a patnact. Tak slozil/a dané Cislo. Nasledn¢ tekl/a, Cislo
patnact ma jednu desitku a pfifadil/a vedle ¢isla hranolek s desitkou a pét jednotek
a priradil/a vedle pét kosti¢ek s jednotkami. Pii samostatném opakovani uz museli zaci
dané ¢islo dat na spravné misto na desce podle posloupnosti Cisel.

Tteti stupen lekce v praci s touto pomickou jsem si modifikovala a zjiStovala jsem

uroven zvladnuti u¢iva otdzkami: ,,Kolik desitek a jednotek ma Cislo 14? Jaké ¢islo ma
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jednu desitku a Sest jednotek?* Po kazdé dokoncené praci mi zaci pomohli pomiicky

uklidit na jejich misto.

7.5.2 Prezentace Montessori pomiicky malé pocitadlo

Prvni skupinovou prezentaci malého pocitadla jsem provadéla pii vyucovani ve
druhém tydnu v prosinci. V této fazi ukazky jsem je chtéla seznamit s vyuzivanim
jednotek a desitek na tomto pocitadle. Pfipravila jsem si jesté desitkové hranolky.

Ukazala jsem zakim napsand Cisla na levé strané€ pocitadla. Ukazala jsem na ¢islo
jedna a nasledné fekla jednotky. Posunula jsem jednu kuli¢ku a fekla jsem — jedna
jednotka, ptidala jsem kulicku, spo¢itala a fekla dvé jednotky. Zaci se ptidavali a ¢innosti
dokoncili samostatné. Pak jsem ukazala na ¢islo deset a fekla jsem desitky. Posunula jsem
jednu kulicku a fekla jsem jedna desitka. Ukdzala jsem na ptipravené hranolky a vyzvala
zaka/zékyni, aby mi podal desitku. Porovnali jsme jednu kuli¢ku — desitku a hranolek
desitku — je to stejné, jedna desitka. Pokracovali jsme dal az do sta, zci ukol dokon¢ili
sami. Poté si v ramci prvniho stupné dané lekce davali ukoly, kdyz si zadali néjaky pocet
jednotek nebo desitek a zak /zakyné musel/a fici kolik jednotek nebo desitek to je. Na
zavér lekce jsme uklidili pomucky.

Dalsi skupinova prezentace probihala v tom samém tydnu v Grovni druhého stupné
lekce, kdy zak/zakyné mél/a za kol nastavit na pocitadle spravny pocet jednotek, desitek
nebo jejich kombinace. Nejprve jsem tUkoly zadavala ustn€, pak si zaci losovali
z pripravenych karticek, na kterych byl zapsan pocet jednotek (napi. 3J) a pocet desitek
(napt. 7D), a splnili tkol. Na pocitadle nastavili dany pocet a tekli — 3J je tfi, 7D je
sedmdesat. Zaci velmi rychle pievzali iniciativu a ¥idili si praci sami.

Tteti stupen prace s malym pocitadlem probéhl ke konci ledna. M¢la jsem pro zaky
piipravené pocitadlo, karticky s piedepsanymi pocty jednotek a desitek (3], 8D)
a karticky s ¢isly 0-100. Zaci losovali karticky se zapsanym poétem jednotek a desitek
a stejny pocet znazornili na pocitadle. Rikali 3] je tfi, 8D je osmdesat, na pocitadle je 83.
Pak si losovali karticku s ¢islem a museli fikat, ¢islo 67 ma 7J a 6D a znazornit ¢islo na

pocitadle.

7.5.3 Prezentace Montessori pomiicky Seguinovy tabulky I1
Prvni prezentace pomicky Seguinovy tabulky II (STII) probihala zacatkem prosince
pro vSechny zaky v hodiné matematiky. Sedli jsme si kolem lavice, pozadala jsem, aby

nékdo pfinesl pomicky STII, hranolky pfedstavujici desitky a prouzky papirti jako
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desitky, papirovou karticku a fixu, zaci v§echno pfipravili na lavici. Desky dali pod sebe
vice vlevo, aby jako prvni bylo ¢islo deset, hranolky nachystali vpravo dold a karticku
s fixem vpravo nahoru. V prvnim stupni lekce uciva o desitkach jsme postupovali takto.
Ukazala jsem na Cislo deset, fekla deset, vzala jsem jeden hranolek desitku, piilozila ho
vedle ¢isla 10 a fekla jedna desitka. Cislo deset méa jednu desitku. Zaci pokradovali
(viz piiloha &. 13), kdyz nezbyly desitkové hranolky, pouZivali prouzky papirt. Cislo 100
neni v tabulce napsané, protoze jiz predstavuje ad stovek. Napsali jsme ho na karticku
a pridali pocet desitek. Pak zaci opakovali celou fadu desitek, ¢islo 10 ma jednu desitku
atd., 100 ma 10 desitek.

Druhy stupeti lekce jsme procvicovali dalsi tyden. Zaci si pripravili stejné pomiicky,
j& jsem pridala karticky s Cisly 0-100 a karticky s nadepsanym poctem desitek (1D).
Karticky s ¢isly lezely ¢islem na lavici, Zaci z nich losovali. Vylosované &islo polozili na
stejné Cislo na desce, vedle pridali pfislusny pocet hranolkti nebo prouzkii jako desitky
a na konec vedle polozili karticku s po¢tem desitek. Karti¢ku s ¢islem nula jsme umistili
nad Cislo deset. Pfestoze vétSina zaka ucivo znala, snaZila jsem se, aby vSechny kroky
probihaly v souladu se zpisobem prezentace pomicek, a u zakii tak dochazelo ke
zpomaleni a soustiedéni.

Po zimnich prazdninach v druhém lednovém tydnu probihal tfeti stupen lekce
zaméfeny na zvladnuti u¢iva celych desitek. Pouzivali STII — desky, desitkové hranolky,
karticku s €islem nula. Nulu jsem poloZila nad desky a fekla, nula mé nula desitek.
Ukéazala jsem na ¢islo 10 a fekla, ¢islo 10 ma jednu desitku, pfidala jsem jeden hranolek.
Cislo 10 ma o jednu desitku vic, nez &islo nula. Vyzvala jsem Zaky, aby se postupné
zapojovali, pfipravili ¢islo 20. Dvacet ma dv¢ desitky, to je o jednu desitku vice nez ¢islo
10 a o dvé€ desitky vice nez ¢islo nula. Pokracovali jsme az k ¢islu 100.

Ve stejném tydnu jsme délali dal§i tieti stupenn v lekci o desitkach. Zaci méli
k dispozici karticky s ¢isly 0—100 a karticky s nadepsanym poctem desitek (1D). Vybrali
si karti¢ku s poétem desitek (4D), fekli Ctyfi desitky, ¢tyfi desitky ma ¢islo 40, vzali ¢islo
40 a ob¢ karticky polozili vedle sebe na lavici. Dalsi zak/zdkyné pokracoval/a, a karticky
umistil/a na lavici tak, aby S§la €isla spravné za sebou a tvofila sloupec od nejmensiho
K nejvetsimu.

Dalsi prezentace v prvnim stupni zamétené na pocitani po jedné v oboru do 100
probihaly béhem mésice ledna. V jednom tydnu byly z asovych divodl pfi vyucovani
pfedvedeny prezentace v oboru ¢isel 20-30, v dalSim 30—40, 40-50 a 50-60, nasledné
60-70 a 70-80 a nakonec 80-90 a 90-100. Postup byl stejny jako u cisel 11-19,
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fotograficky jej dokumentuje ptiloha ¢. 14 v oboru 51-60, diraz byl u kazdé Ciselné fady
kladen na ptechod z jedné desitky do druhé, coz ukazuje ptiloha ¢. 15.

V m¢ésici unoru pak probéhly prezentace ve druhém a tfetim stupni pii praci se STII.
Druhy stupen lekce byl zaméfen na pocet desitek a jednotek dvojcifernych cisel.
Predvedla jsem uréovani poctu desitek a jednotek v oboru 20-30, kazdy zak si pak vybral
¢ast oboru do 100 v rozmezi dvou desitek a predvedl urcovani poctu desitek a jednotek.
Z ¢asovych diivodi probihaly tyto prezentace v pribéhu celého mésice. Zak 4 predvedl
svou Cast prezentace, ale jiz se nemusel aktivné U€astnit ostatnich prezentaci stejné jako
pfi prezentacich pocitani po jedné.

Tteti stupeni lekce s dvojcifernymi Cisly se zamétoval na urceni, o kolik desitek je
¢islo vEtsi, mensi a zapis Cisla, které je o dany pocet desitek veétsi nebo mensi. VyuZzivany
k tomu byly STII, sady desticek ¢isel i ze STI, hranolky desitek a kosti¢ky jednotek,
karti¢ky s poétem desitek. Zak dostal od spoluzaki dvé &isla se stejnym poétem jednotek.
Cisla vyzna¢il na deskach, piidal k nim potiebny pocet hranolki a kosti¢ek a na zaklads
rozdilného poctu desitkovych hranolkd mohl urcit, o kolik desitek se 1i$i. Vybral danou
karticku s poctem desitek, polozil ji mezi ¢isla a urCoval jejich vzdjemny vztah vétsi,
mensi. Dalsim krokem bylo, Ze zaci vzajemny vztah véts$i, mensi zapisovali bud’ na tabuli,

nebo do sesitu.

7.5.4  Cetnost vyuziviani vybranych pomiicek p¥i skupinovych prezentacich

V priibéhu druhé faze realizace vyzkumu pii sledovani vybraného u¢iva numerace
do 100 byly vSem Zzaklim piedstaveny pomicky pii celkem dvandcti skupinovych
prezentacich. Skupinové prezentace probihaly vétSinou v potadi od prvniho po tieti
stupenn naro¢nosti prace s pomtickou. Pribéh prezentaci jsem zaznamenavala do
sledovacich archu (viz ptiloha ¢. 6).

S pomtckou STI v ¢iselném oboru 11-19 pracovali vSichni Zaci spole¢né s ucitelem
pfi tfech prezentacich. V listopadu probé&hla prezentace v prvnim stupni dané lekce,
zacatkem prosince pak pracovali ve druhém a tfetim stupni naro¢nosti probiraného uciva.

S malym pocitadlem se také setkal kazdy zak pii skupinové prezentaci tiikrat.
Dvakrat v prosinci a jedenkrat v lednu, pokazdé v jiném stupni narocnosti prace
s pomiickou, tedy zvySovani v naro¢nosti osvojovaného uciva.

Spole¢nych prezentaci s pomtickou STII probéhlo celkem devét. Prvni tfi byly
zamétfeny na ucivo celych desitek ve vSech tfech stupnich naroc¢nosti prace s pomuckou.

Dvé prezentace prob&hly v prosinci, tieti v mésici lednu. Dalsi Ctyfi se vénovaly

69



procviceni a osvojeni fady dvojcifernych ¢isel od 20 do 100 a probihaly v prvnim stupni
lekce. Poté nésledovala jedna lekce ve druhém stupni a jedna lekce ve tietim stupni

naro¢nosti osvojovani uciva.

7.5.5 Cetnost vyutivani vybranych pomiicek u jednotlivych ¥dkii

Po seznameni s pomickami S nimi v ramci vyucovani a douc¢ovani pracovali zaci dle
svych potieb a zajmu individualné nebo ve skupinach. Zaci s pomickou pracovali ve
stupni lekce, ktery odpovidal aktudlni urovni zvladnuti probiraného uciva. Pribéh
a etnost vyuzivani pomicky pfii jejich praci béhem vyucovani jsme s asistentkou
pedagoga zaznamenavaly do sledovacich archd.

Zak 1 pracoval pfi osvojovani udiva s pomickou STI a barevnymi hranolky.
Pouzival je v prvnim stupni lekce v oboru 11-19 ve skupince se spoluzatkami ze
4. ro¢niku bez ucitele, jednou pii doucovani, jednou pii hodiné, pracoval v oboru do 15,
pak do 16; jedenkrat pracoval v hodiné ve dvojici se zakyni 2, kdy ptidaval k ¢islicim
desitkové hranolky a jednotkové kosti¢ky v oboru 11-16. Pod dohledem asistentky
pedagoga pak pracoval s pomickou jesté dvakrat individualng, jednou k ¢islim ptifazoval
desitky a jednotky, podruhé k desitce a jednotkam ptifazoval odpovidajici ¢islo. V ramci
doucovani se aktivné zapojil do prace s pomickou STII a se spoluzackami pak psali na
tabuli fadu ¢isel 0—40 usporadanou do ¢étyf fadki podle desitek. Pii psani se zaci sttidali
a zak 1 védél, jaké Cislo bude nasledovat. Dokézal ho 1 spravné fici.

Zakyné 2 pracovala s pomiickami STI a STII bez u¢itele. Ve skupince se spoluzaky
ze 4. ro¢niktl pouzivala pomicku STI dvakrat v prvnim stupni lekce v oboru 11-19,
jednou pfi doucovani, jednou pii hoding. Ve dvojici pracovala pfi vyu¢ovani jednou, kdy
ona davala cisla, spoluzdk ptidaval desitky a jednotky. Pomucku STII s barevnymi
hranolky pouzivala v ramci doucovani, kdy se spoluzaky procvicovali fadu ¢isel 0—40.
Samostatné ji vyuzila jedenkrat pfi vyucovani jako podporu pro vyteseni Glohy, o kolik
desitek je ¢islo vétsi, mensi. Od vyhlaSeni mimotfadné situace kvili COVID-19 byla az
do zacatku ¢ervna v domécim vzdélavani.

ZaKkyné 3 vyuzivala viechny tii nabizené Montessori pomiicky. Zpoéatku ve skuping
se spoluzaky ze 4. ro¢nikli bez ucitele pouzivala pomutcku STI dvakrat v prvnim stupni
lekce v oboru 11-19, jednou pfi doucovani, jednou pii hodin€. Ve vyucovani pracovala
jedenkrat sama pod dohledem, ale bez zasahovani asistentky pedagoga. Ve vyucovani
pouzila dvakrat pomucku STII pod kontrolou asistentky pedagoga, jednou s barevnymi

hranolky k docviceni fady celych desitek, podruhé k procvicovani, ktera desitka je pted,
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za. V ramci doucovani pouzivala pomticku STII s barevnymi hranolky, kdy se spoluzaky
procvicovali fadu ¢isel 0—40. Pozdéji pouzila ctytikrat malé pocitadlo. Potfebovala udélat
znovu prezentaci prace s pomuckou, pocitala priklady 5 + 70 =, ptala se, jestli si mize
pomiicku pijcit, 1 kdyz bylo ve tiid€ pravidlo, ze si zaci bez ptani vezmou pomiicku, ktera
jim pomuze. Nasledné je pouzivala k odecitani 46 — 6 =, ale poticbovala podpofit
kreslenim, nakreslili jsme 46 ctvereckt a Sest jich zakryli, pak zvladala odecitani pomoci
pocitadla. Znovu je vyuzila pfi porovnavani piikladd 52 -2 48 — 8, pomicku
pouzivala spravné. Naposledy pomiicku pouzila na muj pokyn, kdyz méla chybné
vysledky a fikala, ze nevi, jak to ma pocitat. Jedenkrat ve skupin€ spoluzaka pii uréovani,
0 kolik desitek je Cislo vétsi, mensi, pouzivala $patné barevné hranolky.

74k 4 nepotieboval z divodi zvladani u¢iva pomiicky individualng vyuZivat.

74k 5 pouzival pomticku malé pocitadlo. Individualni prezentaci pomicky jsem mu
délala dvakrat, s odstupem dvou mésici fikal, Ze nevi, jak ma s pomtickou pracovat.
Vyuzival ji pti pocitani ptikladd 70 — __ = 20. Pracoval s pomiickou jesté¢ dvakrat sam
bez ucitele, ale neumél s ni spravné zachazet. Jednou ve dvojici se spoluzakem ji pouzival
spravné. Jednou ve skupiné spoluzakt pti urovani, o kolik desitek je ¢islo vétsi, mensi,
pouzival $patn¢ barevné hranolky.

74k 6 pii poéitani pouzival opakovang malé pocitadlo, celkem desetkrat. Pétkrat je
pouzival béhem prosince pfi s€itani dvojciferného Cisla s jednocifernym ¢&islem, funkci
jednotek a desitek pocitadla chapal dobie. V lednu a v tnoru pouzil pocitadlo tiikrat, pii
odecitani jednociferného ¢isla od dvojciferného, poprvé potieboval mou dopomoc, pak
pracoval sam a jedenkrat se spoluzakem. V bieznu pocital ptiklady typu 93 + 7 =, piSe si
ptiklady pod sebe, a jesté vyuzil pocitadlo. 3 + 7 je 10, secetl pod sebou, ale neumél to
spravné pficist k 9 desitkdm. Pracovali jsme spolu na pocitadle a ukazovali si, za co se
vymeéni deset jednotek. V dubnu pouzival pocitadlo na odecitani celych desitek. Ve
skupiné spoluzakt pii ur€ovani, 0 kolik desitek je ¢islo vetsi, mensi, pouzival Spatné

barevné hranolky.

7.6 Praubéiné didaktické testy

Pribézné didaktické testy (viz ptiloha €. 16) na zjiSténi zvladnuté urovné uciva
numerace do 100 (zék 1 do 15) vypracovavali zaci zacatkem biezna a v dubnu. Pribézné
testy jsem nebodovala, vyuzila jsem je jako zpétnou vazbu o zvladnuté arovni a hned

jsme ucivo docvicovali.
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Pribézny didakticky test €. 1 — zaci ho pInili v prvnim bfeznovém tydnu, byl
zamé&feny na zapis Ciselné fady 0-100 (0-15), pocitani po jedné a upevnéni celych
desitek.

Vyhodnoceni: Zak 1 zvlada zapis &iselné fady spravné, pii pocitani po jedné ob&as
zaménuje &isla 13 a 14. Zakynd 2, zakyné 3, zak 5 a zak 6 zvladaji procviované ucivo
spravné, zak 4 vypracoval spravné ¢iselnou osu 0—100.

Zavér a zpétna vazba pro dalsi praci: Zak 1 bude pracovat samostatné se Seguinovou
tabulkou I a barevnymi hranolky. Zak 4 se nemusi vénovat procviovani udiva, jen
vypracuje dal$i prubézné testy. Ostatni zaci si budou individualné procvicovat
a upeviovat u¢ivo pocet desitek a jednotek pomoci Seguinovych tabulek II a barevnych
hranolk.

Priibézny didakticky test €. 2 obsahoval 3 testové ulohy, které Zaci vypracovavali
b&hem hodiny matematiky v druhém bieznovém tydnu.

Testova uloha €. 1 byla zaméfena na pisemné zapsani fady Cisel od nuly do 50,
zak 1 pocital ¢iselnou fadu do 15.

Testové ulohy ¢. 2 a ¢. 3 byly zaméfeny na to, zda Zaci rozliSuji pocet jednotek
a desitek ve dvojciferném cisle. Vyhledavani danych cisel bylo sméfovano izolované na
dany pocet jednotek, poté izolované na dany pocet desitek.

Jak je uvedeno ve vyzkumném deniku, probihalo vyhodnoceni testu hned béhem
vyucovaci hodiny. Zpétna vazba z Grovné€ zvladnuti daného uciva byla tu samou hodinu
vyuzita jako informace, které ucivo je potieba procvicovat, takze na konci hodiny méli
vSichni Zaci dany ukol splnény spravné. K docvicovani byly vyuzity vSechny dostupné
didaktické pomucky ve tfidé, zakiim jsem s vysvétlovanim uciva pomahala ja i asistentka
pedagoga. K Gspésnému zvladnuti uéiva v dané hodiné piispélo nemalou mérou
vzdjemné konzultovdni a zpétnd vazba o ucebnich postupech uplatiiovanych
u jednotlivych zakli mezi mnou a asistentkou pedagoga.

Vyhodnoceni: Zak 1 jiz pocita do 16, spravné sam vypsal &isla s danym podtem
jednotek i &isla s jednou desitkou. Zakyné 2, zakyné 3, zék 5 a zék 6 potiebovali jako
dopomoc nakreslenou tabulku na tabuli (viz ptiloha €. 16) a dale jim pomohlo k vypsani
spravnych &isel, ze si dand cisla v Ciselné fadé do 50 vyznacovali S naSi dopomoci
barevng. Zak 4 u¢ivo numerace do 100 zcela zvlada.

Zavér a zpétna vazba pro dalsi praci: Zak 1 bude pokracovat v osvojovani uciva

podle ro¢niho planu, pomicky mize vyuzivat pti procvicovani osvojované latky. Dalsi
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testy jiz vypracovavat nebude. Zakyné 2, zakyné 3, zak 5 a zak 6 budou uéivo desitek
a jednotek v ramci vyucovani i domaci piipravy jesté procvicovat.

Prubézny didakticky test ¢. 3 jsem zadavala v dubnu. Test nevypracovaval zak 1,
jeho sledovéni v osvojovani uciva jiz bylo ukonceno a zékyné 2, ktera byla z divodu
vyhlaseni mimotadné situace COVID-19 v domécim vzdélavani.

Vyhodnoceni: Zakyné 3, zék 5 i zak 6 splnili spravng TU ¢&. 1, vypsali viechna &isla
s danym poétem desitek. V TU €. 2 se viichni doptavali, jak maji napsat fadu &isel od 24
do 75. Dostali odpoveéd, Ze neza¢nou psat od nuly, ale od ¢isla 24 a skonéi u Cisla 75,
dalsi ukol vypsani &isel s danym poétem jednotek zvladli spravng. TU ¢&. 3, uréit o kolik
desitek je ¢islo vétsi, mensi, nezvladli vypracovat ani spolecné a s dopomoci barevnych
hranolk.

U zéka 4 probéhlo v dubnu jest¢ prubézné ustni a pisemné ovérovani zvladani
u¢iva 3. a 4. ro¢niku. Pokud si mize piiklady napsat, jsou jeho vysledky lepsi. Ustné
chyboval ve s¢itani i od¢itani do 10, zpaméti zvladal séitat s ptrechodem pies zéklad do
20 s chybami, ale od¢itat ne. Piiklady typu 14 — 4, 10 + 4 si pocital na prstech. Ani po
procvi¢ovani nerozliSuje fad jednotek a desitek.

Zucastnéné pozorovani ukdzalo, ze n€kteti zaci potiebovali prezentaci pomicky
vidét nekolikrat, jeji funkci vSak nedokazali vyuzit a nevedlo to k pochopeni a osvojeni
u¢iva. Cetnost pouzivani pomiicky nezaruovala spravné vyfeseni tikolu. Zaci nékdy
nedodrZovali postup vyuZivani pomicky. U ne¢kterych zakt pouZivani pomiicky ptispélo
ke zvladnuti daného ukolu, Zaci v tomto ptipadé¢ neprovadéli celou prezentaci
s pomtckou, ale postacilo jim pfipomenout si princip (algoritmus) feSenych ukoli.

Z hloubkového rozhovoru s asistentkou pedagoga vyplynulo, ze na zdklad¢é svého
pozorovani vnima zplsob vyuZzivani nabidnutych pomticek podobné. VSimla si, Ze néktefi
zaci si pomucku berou sami, jini ¢ekaji az na vyzvani, kdyz pedagog zjisti, Ze chybuji.
Sami si pro pomucku nejdou, nebo se po né¢kolika mésicich, kdy jsou pomuicky volné
k dispozici, ptaji, zda mohou pomticku vyuzit.

V deniku vyzkumnika jsou uvedeny poznamky k praci zaka 5, kde z pozorovani pfi
vyucovani vyplyva, ze jeho nedostatenosti ve zvladani uciva nizsich ro¢niku, které se
objevuji nepravideln€, zdkovi zna¢né zté€Zuji osvojovani narocnéjsiho uciva. Zaroven je
to naro¢né 1 pro ucitele, protoZe vzhledem k zdkovu ménicimu se postoji k nabizené
podpofte pro zvladnuti ucebni latky je velmi obtizné zvolit efektivni néstroj na docviceni
uciva. V ramci svych zkusenosti jsem pouzila bez vétSich efektl n€kolik zplisobt, jak

zakovi umoznit docvicit nezvladnuté ucivo. Polozila jsem si tedy otazku: Zda by zakim
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s podobnymi vyukovymi obtizemi pomohlo pracovat dlouhodob¢ s ucelenym systémem
matematického materidlu Montessori pedagogiky nebo jestli se jedna o tak hluboké
»propasti“ chybé&jicich zkusenosti, které je potfeba premostit cilenou terapii zamétenou
na osobnost zaka.

Zaver a zpétna vazba pro dalsi praci: Pfi praci s pomtckami neni zarukou, ze kdyz
jednou zak s pomickou pracoval spravné a vyuzival dobfe jeji funkci ke splnéni tkolu,
tak si tuto védomost a dovednost uchova. Dochazi u nich k rychlému vyhasinani
ziskanych védomosti a nau¢enych postupi.

74k 4 se jiz nebude ulastnit daliiho vyzkumu s Montessori pomiickami, protoZe
ucivo zcela zvlada.

74k 5 bude moci vyuzivat potiebné pomiicky ke splnéni ukold, ale jiz se nebude
vyzkumu déle Gcastnit. I pfes mnohd opakovani nemé dobfe zvlddnuté ucivo nizsich
ro¢nikd. Na vykony jeho prace, jak je patrné z pedagogického deniku, maji vliv jeho
charakterové rysy. Velmi diikladné s nim bylo zopakovano u¢ivo do 20 s diirazem na
rozklad ¢isla 10 a scitani a odcitani s pfechodem desitky, v danou dobu ucivo zvladal,
S odstupem doby uz ne. Procvicovana byla v oboru do 100 ¢iselnd fada, prace s osou,
porovnéavani, ¢islo hned pfed, hned za. Probihala snaha o zopakovani nasobilky, ale
S pracovnim tempem, které mél, zvladl nasobeni dvou, v déleni dvou uz chyboval.
V priibéhu druhého pololeti si opakoval zaokrouhlovani ¢isel na desitky, stovky, tisice,
desetitisice a statisice. Seznamoval se s u¢ivem o zlomcich, vzhledem k nezvladnuté
nasobilce, jsem mu dala k dispozici kalkulacku, v dobé osvojovani uciva zvladal
mechanicky pocitat dané priklady, stejné jako vypocitadvat obsahy a obvody
geometrickych utvarG. Do dal§iho Skolniho roku mu bude ve spolupraci s SPC
vypracovan IVP v pfedmétu matematika.

Zak 6 bude moci nadile vyuzivat pomiicky pro svou praci, ale jiz mimo vyzkumné
sledovani.

Zakyné 2 je v domacim vzdélavani.

Zakyné 3 ziistava jako jedina ve vyzkumném $etfeni, bude si procvicovat sledovanou
oblast a na konci Skolniho roku bude zjiSténa dosaZena troveil jejich znalosti v tomto
ucivu.

Nas rezim byl kvuli mimofadné situaci COVID-19 zna¢né omezen. Zruseno bylo
odpoledni doucovani. Zaci byli vzdélavani v dopolednich hodinach v rdamci pobytu

v détském domove.
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7.7 Didakticky vystupni test

V cCervnu byl proveden didakticky vystupni test u zakyné¢ 2, kterd se vratila
z domaciho vzdélavani, a u zakyné 3 na ovéfeni urovné probiraného uciva. Tento test
obsahoval vSechny testové ulohy z ovétujiciho/vstupniho testu. Hodnoceni probéhlo
stejné jako u vstupniho testu, bodové rozmezi jednotlivych bodl bylo ponechano také
stejné, aby byl patrny piipadny posun v Grovni. Srovnani vstupniho a vystupniho testu
bylo provedeno slovné a vyjadieno v procentudlnim grafu.

Zakyné 2 ziskala v obou testech v TU &. 1 pogitani po jedné 0-100, TU &. 2 zapis
&isel 0—100 maximalni podet 100 bodi. V TU &. 5 zapis &islo s danym poétem D a J plny
pocet 8 bodi a v TU ¢&. 7 porovnavani dvojcifernych ¢&isel plny podet 15 bodi. Ve
vystupnim testu se zlepsila v TU &. 3 porovnej desitky a uréi, o kolik se lisi, ziskala
23 bodii z 24 oproti 21 bodtim ziskanym v prvnim testu. TU &. 4 napis, kolik ma &islo
D aJ, ziskala maximalni pocet 30 bodl oproti vstupnimu testu, kde ziskala 15 bodu.
V TU ¢. 6 ziskala pIny poget 16 bodii oproti 13 ze vstupniho testu. K mirnému zhor3eni
doslo u TU &. 8, kde ziskala 22 bodtl z 24 oproti vstupnimu testu, kde méla 23 bod.
Zakyné& ziskala ve vystupnim testu osmkrat slovni hodnoceni zvlada, coz odpovida
klasifikaCnimu stupni 1, oproti vstupnimu testu, kde dostala klasifikacni stupen 2.

Procentudlni uroveni zvladnuti jednotlivych testovych uloh a celkovy aritmeticky
pramér ve vstupnim a vystupnim didaktickém testu srovnava obrazek 8. Celkova uroven
zvladnuti testovaného uciva ve vystupnim testu u zakyné 2 vyjadiena v procentech je

90,52 % tuspéesnosti, doslo tedy ke zlepSeni oproti 89,32 % ziskanych ve vstupnim testu.
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Srovnani vstupniho a vystupniho testu Zakyné 2
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Obrazek 8 — Srovnani vstupniho a vystupniho testu zdakyné 2
Zdroj: viastni

Zakyné 3 ziskala ve vystupnim testu v TU &. 1 po¢itani po jedné 0—100 maximalni
pocet 100 bodii, ve vstupnim testu pouze 46 bodi. V TU &. 2 zapis ¢isel 0—100 dosahla
maximalniho poétu 100 bodti, oproti 21 bodéim v prvnim testu. TU &. 3 porovnej desitky
a urci, o kolik se 1isi, zvladla na 23 bodt z 24 oproti 12 bodiim v prvnim testu. Ve
vystupnim testu se zlepsila v TU &. 4 napis, kolik ma &islo D a J, ziskala maximalni podet
30 bodti oproti vstupnimu testu, kde ziskala 0 bodii. TU &. 5, zapis &islo s danym poétem
D aJ, zvladla na pIny poéet 8 bodti, oproti 0 bodiim ze vstupniho testu. V TU ¢&. 6 ziskala
8 bodd z 16, oproti 0 bodiim ze vstupniho testu. V TU ¢&. 8, kde ziskala 21 bodt z 24
oproti vstupnimu testu, kde méla 0 bodd. K mirnému zhorSeni doslo v TU &. 7
porovnavani dvojcifernych ¢isel, kde ziskala 9 bodt z 15, oproti 12 bodiim ve vstupnim
testu.

Zakyné ziskala ve vystupnim testu pétkrat slovni hodnoceni zvlada, jednou
hodnoceni zvlada s obCasnymi chybami a dvakrat zvladd s Castymi chybami, coz
odpovida klasifika¢nimu stupni 2 oproti vstupnimu testu, kde dostala klasifika¢ni stupenn
4. Procentualni troven zvladnuti jednotlivych testovych uloh a celkovy aritmeticky
pramér ve vstupnim a vystupnim didaktickém testu srovnava obrazek 9. Celkova uroven
zvladnuti testovaného uciva ve vystupnim testu u zakyné 3 vyjadiena v procentech je

87,18 % uspésnosti, doslo tedy ke zlepSeni oproti 24,62 % ziskanym ve vstupnim testu.
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U zéakyné 3 doslo k velkému zlepSeni ve vystupnim testu ve srovndni s testem
ovéfujicim/vstupnim. Vystupni test vypracovavala sama, pouze u TU &. 4 si asistentka
pedagoga, kterd vedle ni sedé€la, vSimla, Ze zapisuje desitky do nespravného tadku.
Zeptala se ji, co znamend D a Zdkyn¢ se hned sama opravila a cvic¢eni dopsala zcela sama.

Pak uvadéla, Ze to ani necetla, myslela tim zadani.

Srovnani vstupniho a vystupniho testu Zakyné 3
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Obrazek 9 — Srovnani vstupniho a vystupniho testu zZakyne 3
Zdroj: viastni
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8 Shrnuti vysledkii vyzkumu

Tato kapitola bude interpretovat vysledky vyzkumného Setfeni ziskané vybranymi
metodami sbéru dat, které umozni odpovédét na vyzkumnou otazku. Zodpoveézenim
vyzkumné otazky bude dosazeno stanoveného vyzkumného cile.

Cilem bakalafské prace bylo zhodnotit pusobeni dlouhodobéjsiho vyuzivani
pomiicek Montessori pedagogiky pfi vyuce zakl s mentalnim postizenim.

Odpovéd’ na vyzkumnou otazku ,,Jakych arovni zvladnuti vyukovych cili bylo
u vybranych zakti dosazeno ve sledovanych oblastech s vyuzitim pomtcek Montessori
pedagogiky?“ nalezneme v ptedchozi kapitole v podkapitolach vyhodnoceni
ovéfujiciho/vstupniho testu, vyhodnoceni prubéznych didaktickych testl a vystupniho
testu.

Sledovanou oblasti byla zvolena vzdélavaci oblast a obor Matematika a jeji aplikace,
vyucovaci predmét matematika, vzdélavaci obsah — numerace do 100, ktera je dle RVP
ZV minimalni doporucené tirovné vystupt ve 4. ro¢niku, pro zaka 4. rocniku specialni
$koly pak numerace do 15, ktera je dle RVP ZSS v oéekavanych vystupech pro druhé
obdobi 1. stupné. Pfi procviCovani a osvojovani uciva byly dlouhodobé vyuZzivany
vybrané Montessori pomucky viz kapitola 7.5. Vyzkumnym vzorkem byla skolni tfida
malotiidni zékladni Skoly, ziizené dle § 16 odst. 9 zakona ¢. 561 Sb. ve znéni pozdéjsich
ptredpisti, vzdélavajici Zaky s mentalnim postizenim. Vzorek tvofilo 6 zakl, dvé divky
a ¢tyfi chlapci, konkrétn€ jeden zdk ctvrtého a jeden zak desatého ro¢niku se stfedni
poruchou intelektového vyvoje a s PO ve stupni 4, dvé Zakyné ¢tvrtého rocniku a dva Zaci
osmeého ro¢niku s mirnou poruchou intelektového vyvoje s PO stupné 3. VSichni Zaci byli
vedeni v péci SPC pro MR. Ve tfid¢ pisobila asistentka pedagoga.

Data ziskana zucastnénym pozorovanim zakt pii dlouhodobém vyuzivani
Montessori pomiicek Seguinovy tabulky I, Seguinovy tabulky II a malé pocitadlo,
hloubkovym rozhovorem s asistentkou pedagoga a hloubkovym rozhovorem se zaky byla
doplnéna o informace ziskané studiem Skolni dokumentace, zprav a doporuceni
Skolského poradenského zatizeni a psychologické zpravy.

Montessori pomiicky byly v§em Zakim ptfedstaveny formou skupinovych prezentaci,
Seguinovy tabulky | viz kapitola 7.5.1, Seguinovy tabulky Il viz kapitola 7.5.3 a malé
pocitadlo viz kapitola 7.5.2. Casovy sled, &etnost a stupeii predvadénych skupinovych
prezentaci jsou popsany v Kapitole 7.5.4, kapitola 7.5.5 pak popisuje cetnost vyuzivani

konkrétnich pomticek kazdym jednotlivym zakem.
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Z vysledkl ovétujiciho/vstupniho testu, prubéznych didaktickych test a vystupniho
testu vyplynulo nésledujici:

74k 1 zvladl velmi dobfe numeraci do 15, ziskal pétkrat hodnoceni zvlada a jednou
zvlada s obcasnymi chybami. Celkova troven zvladnuti testovaného uciva vyjadiena
v procentech byla 91,31% uspésnosti. Nasledné se zaméfoval s pomickou STI na
numeraci do 19 a ucivo desitek a jednotek. Na podkladé vysledki prubézného
didaktického testu bylo potvrzeno, ze ma rovnéz osvojené ucivo desitky a jednotky
v oboru 11-19, dokaze urcit jejich pocet a vyhledat ¢islo s danym poctem jednotek.

Zakyné 2 zvladla ovéfované ucivo dobte. Celkova tiroveii zvladnuti testovaného
uciva vyjadiend v procentech byla 89,32 % uspésnosti. Ziskala pétkrat slovni hodnoceni
zvlada, dvakrat zvladd s obCasnymi chybami, jednou zvladd s Castymi chybami.
Chybovala pifedevsim kvuli $patnému vypoétu. Neméla zvladnuté ucivo desitky
a jednotky, na jehoz procviceni byla vyuka nasledné zamétena. Pti vyuce individualné
pouzivala pomtcky STI a STII. V pribézném testu ¢. 2 jest¢ chybovala v urceni Cisla
s danym poctem desitek, jednotek. Poté byla v domacim vzd€lavani. V Cervnu psala
vystupni test, totozny se vstupnim testem a v testové uloze zamétené na uréovani poctu
desitek a jednotek u danych &isel je uréovala spravné. Uroveii osvojovaného uiva se
zlepsila, coz dokazuje 91,66 % dosazenych v celkové procentualni uspésnosti vystupniho
testu.

Zakyné 3 testované ucivo na zakladé vstupniho testu neovladala. Celkova Groveii
zvladnuti testovaného uciva vyjadiena v procentech byla 24,62 % tspéSnosti. Ziskala
jednou hodnoceni zvladd s obCasnymi chybami, dvakrat zvlada s Castymi chybami,
jednou spiSe nezvlada a Ctyfikrat nezvlada. Vyuka se nasledné¢ zaméfila na pocitani
a zapis ¢isel do 100, docvi¢eni uciva celych desitek, urovani, 0 kolik je ¢islo vétsi, mensi
a ucivo desitek a jednotek. Ve vyucovani vyuzivala individualné¢ pomicky STI, STII
I malé pocitadlo. Vysledky prubéznych testti ukazovaly postupné osvojovani uciva a lepsi
chapani ucebni latky v pocitani a zapisu ¢isel do 100, urovani poctu desitek a jednotek.
Dale pribézné testy ukazaly, Ze urovani, o kolik desitek jsou vétsi, mensi dvojciferna
C¢isla se stejnym poctem jednotek, nema dosud zvladnuté. Vysledky vystupniho testu
z Cervna, totozného se vstupnim testem z konce listopadu, ukazaly na velké zlepSeni ve
vSech typech testovych tloh, kromé porovnavani ¢isel, kde se projevuje oslabeni zrakové
diferenciace u &isel, kterd maji prohozeny pocet desitek a jednotek. Zakyné& 3 si dobte
osvojila pocitani po jedné a zapis Cisel do 100, porovnala celé desitky a urcila, o kolik je

C¢islo vetsi, mensi. Zvladla spravné urcit pocet desitek a jednotek u dvojciferného cisla
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a zapsat Cisla s danym poctem desitek, jednotek. S drobnymi chybami porovna ¢islo hned
se dvéma Cisly zaroven. Spravné porovna dvojciferna ¢isla, ale neurcila ani v jednom
piipadé, o kolik se Cisla lisi. Celkova procentualni arovein vystupniho testu byla 90,52 %
uspesnosti.

Velké zlepseni ve vysledcich testu vyplyva z toho, ze zakyné 3 méla pii vstupnim
testu o sledovaném ucivu pouze urcité povédomi. Znala desitky, uméla je porovnat,
porovnavala i dvojciferna ¢isla, ale jako s osvojovanym ucivem podle uc¢ebniho planu se
s numeraci do 100 setkala az v pribéhu vyzkumného Setfeni. U¢ivo si béhem Sesti mésicu
osvojovala postupné, jak bylo patrné z vysledkii prubéznych testa.

74k 4 ugivo zcela zvlada. Celkova troven zvladnuti testovaného uéiva vyjadiena
v procentech byla 97,65 % uspé&snosti. Individualné s pomtickami jiz nepracoval.
Vypracoval spravné pritbézné didaktické testy s vy$si naro¢nosti.

74k 5 mél celkovou troven zvladnuti testovaného uéiva vyjadienou v procentech
71,29 % uspésnosti. Ziskal ttikrat slovni hodnoceni zvlada, jednou zvlada s obCasnymi
chybami, tfikrat zvlada s ¢astymi chybami a jednou nezvlada, Vysledky ale ukézaly, Ze
7zak ma uroven znalosti v jednotlivych typech testovych tuloh znaén€ odlisnou
a nedostatecnou vzhledem k véku a stupni intelektové poruchy, a ze spravné splnéni
tilohy u n&j nezaruuje pochopeni daného ugiva. Zak pracoval s malym poéitadlem.
Vysledky pritbéznych testl a ustni ovétovani znalosti ukézaly, Ze se u Zaka nezlepsilo ani
chéapani desitek a jednotek, ani osvojeni s¢itdni a od¢itani do 20.

74k 6 ziskal t¥ikrat slovni hodnoceni zvlada, jednou zvlada s Gastymi chybami,
jednou spiSe nezvlada a tfikrat nezvlada, celkové troven zvladnuti testovaného uciva
vyjadiena v procentech byla 45,22 % uspésnosti. S jistotou lze fici, ze zak zvladal pocitat
po jedné a zapisovat ¢isla do 100. Zaménoval porovnavaci znaky, nechapal, co je vice
aco méné. Nemél zvladnuté ucivo o desitkadch a jednotkach ve dvojciferném Ccisle.
Ve vyucovani vyuzival pomicku malé pocitadlo, ale z pribéznych didaktickych testt
a oveérovani bylo patrno, Ze nedoslo ke zlepsSeni v trovni procvi¢ovaného uciva a skolni
vykony jsou nepravidelné.

Z vyse popsanych vysledkl je patrné, ze néktefi zaci pii dlouhodobém vyuzivani
Montessori didaktickych pomiicek dosahli ve sledované oblasti ve vzdélavacim obsahu
numerace do 100 a do 15 zlepSeni. U nékterych zaki ani pfes vyuzivani ndzornych
didaktickych pomticek k lepsim vysledkiim ani k vétSimu pochopeni ucebni latky

nedoslo.
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Zaci se predeviim bshem prvnich osmi tydnii a néasledné i v priib&hu zbylého
Skolniho roku setkavali i dal§imi Montessori pomutckami, diky kterym ziskavali nové
zkuSenosti a dovednosti ve smyslové, praktické a jazykové oblasti vyuky.
Ze ztcastnéného pozorovani a z hloubkovych rozhovoru s asistentkou pedagoga
vyplynuly urcité spolecné rysy, jakym zpisobem Zzaci s nabidnutymi pomickami
pracovali. Pti predvadénych prezentacich projevovali vSichni zaci aktivitu, zapojovali se
a Casto také prezentace dokoncovali. Pfi nasledné samostatné praci s pomiickami pak
vetsinou potiebovali mirnou dopomoc pedagoga, aby pomucky pouzivali spravné. Obé
jsme si vSimly, ze Castéjsi pouzivani pomicky nemélo na spravnost pouzivani vliv.
Vyuzivani pomicky pfispélo zakim ke zvladnuti ukolu, ale nebylo zarukou, ze tomu tak
bude i pii dal§i praci. Zaci potiebovali znovu pfipomenout funkci pomticky. Také jsme je
musely nabadat, aby si pomicku k vypracovani ukolu vzali. Price se senzorickym
materidlem zaky bavila, dokoncovali ji, nékdy podvadéli pii kontrole, splnili kol
a pomiicku odlozili. Neinspirovala je k opakovani ¢innosti. Dal§im jevem bylo zachdzeni
s pomuckami, to se s Casem stdvalo méné Setrné, Z4ci jiz nebyli tak pozorni a musely jsme

je nabadat k opatrnosti.
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Diskuse

Podivuji se stejné jako profesor Hellbriigge (Hellbriigge in Anderlik, 2019) nad tim,
ze je pedagogicky systém doktorky Montessori tak malo vyuzivan pfi praci s détmi
S riznym postizenim, prestoze stoji prave na zakladech prace s détmi s mentalnim i jinym
postizenim, které polozili Itard a Seguin a jez zdokonalila Marie Montessori (2017).
Urcitym zpiisobem vyuzivany didakticky material jako soucést ptipraveného prostiedi je
jednim ze zékladnich principd tohoto pedagogického sméru (Montessori, 2017). Béhem
vyzkumu jsem si kladla otazku, zda staci, abych s n¢kterymi pomuckami vyjmutymi
Z uceleného systému didaktického materialu pracovala se zdky s mentalnim postizenim
pii hodinach podle nactenych a ,,nakoukanych® postupii a ony budou plnit stejnou funkci
jako v Montessori Skole. Vysledky vyzkumu mé i dalSich bakalaiskych a diplomovych
praci ukazuji, Ze Zaci s mentalnim postizenim se v osvojovani uéebni latky za podpory
vyuzivani Montessori pomucek vétSinou zlepSovali. V. Montessori Skolach, jak uvadi
Anderlik (2019), kde jsou bézn¢ integrovani zaci s riznym druhem postizeni, tedy
I S mentalnim postizenim, jde ale pfedevsim o socialni vyvoj, o zdravé souziti ve skupiné
arozvoj samostatnosti. Tohle mlj vyzkum nemlze potvrdit, protoZze neprobihal
v celkovém piipraveném prostiedi a nevyuzival vSechny principy Montessori
pedagogiky.

Valenta a Miiller (2013) se odkazuji na zakladni teze filozofie vychovy Marie
Montessori, ale neztotoziuji se s jejich tvrzenim, ze ditéti je v Montessori pedagogickém
systému déna svoboda a pedagogovi je pfisouzena pasivita. Doktorka Montessori (2012)
sice mluvi o pasivnim pfistupu ucitele, ale zaroven fika, Ze dité se tak muize stat aktivnim,
protoze je mu dan prostor, s ¢imZz zcela souhlasim. Pasivitu ucitele vnimam jako
prostfedek, ktery mu umoziiuje pozorovat. Umoziiuje mu objektivni pozorovani, které
doktorka Montessori (2012) nazyvala specidlni metodou pozorovani a v niz ve své dobe
pedagogy Skolila. V piipadé prace s didaktickym materidlem u zakt s mentalnim
postizenim Marie Montessori (2017) popisuje jejich specifika ptistupu, k nimz patii nizsi
mira aktivity a zajmu o tento material a potfeba vyssi stimulace ze strany pedagoga, coz
se v tomto vyzkumu potvrdilo, ale i tak jsem byla stidle nejaktivnéjSim cElankem
vyu€ovaciho procesu ja jako ucitel, a to 1 v oblastech, ve kterych to podle systému
Montessori pedagogiky neni nutné, ale v klasickém stylu vyucovani naopak ocekavané

ve spojeni s roli ucitele ve skolni ttide.
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Cim vice se seznamuji s historii vzniku védeckého vzdélavani, tim vétsi obdiv k této
vyjimeéné Zené citim. Jeji pozorovaci schopnosti, ale hlavné zavéry, které z nich
vyvozovala, potvrzuji nékteré vyzkumy provadéné v soucasné dobé (Anderlik, 2019).
Souhlasim s Casti tvrzeni Valenty a Miillera (2013), Ze pedagog vytvaii ditéti podminky,
aby mohlo pracovat, ale nesouhlasim stim, Ze se jedna jen o individualni praci.
Vytvofenymi podminkami je mysleno pfipravené prostiedi ptizpisobené détské
perspektivé, o kterém mluvi Marie Montessori (2017). Myslim si, Ze se zde naopak
projevuje velka aktivita pedagoga a Marie Monstessori 1 v tomto piistupu predbehla svou
dobu, protoze tento ptistup, kdy je pedagog nejaktivnéjsi v piipravné fazi vyucovaciho
procesu, bychom mohli pfirovnat naptiklad k dneSnim hojné vyuzivanym metodam
,»Kritmy§®, ¢tenim a psanim ke kritickému mysleni.

Béhem vyuky nejen zakil s mentalnim postiZzenim jsem pfi jejich netspésich ve skole
mivala pocit, Ze jim chybi pochopeni zakladu uc¢ebni latky, ktery kdyby doplnili, tak by
nasledujici t€z8i ucivo zvladli 1épe. Ve své praxi jsem se proto vracela na zacatek
osvojovani uciva a soustiedila se na jeho docviceni. Toto snazeni bylo n¢kdy Uspésné
vice, nckdy méné a jak je patrné z vysledkl tohoto vyzkumu v ptipadé zaka 5 a ¢astecné
i zdka 6, nepostacovalo ke zvladnuti uciva ani dlouhodobé&jsi pouzivani Montessori
didaktického materialu. Polozila jsem si tedy dalsi otazku: Zda by zakim s podobnymi
vyukovymi obtizemi pomohlo pracovat dlouhodobé s ucelenym systémem
matematického materidlu Montessori pedagogiky nebo jestli se jedna o tak hluboké
»propasti‘ chybéjicich zkuSenosti, které je potfeba pfemostit cilenou terapii zamétenou
na osobnost zdka. Odpovéd na tuto otazku mi Castecné dava popis naplné¢ Montessori
terapie, kterou na zdkladé Montessori 1é€ebné pedagogiky vytvotila Lore Anderlik
(2019), a ktera se vénuje nejen détem, zakim a dospélym, ktefi se nemohou ucastnit
skupinového vzdélavani, ale nachazi své uplatnéni i v oblasti Skolnich problému u zakh
v béznych Skolach, kterym pomaha doplnit chybéjici zkuSenosti z raného détstvi
vyuzivanim konkrétniho materidlu.

Na zacatku vyzkumu mne zaujal pfedevsim krasny didakticky material. Bylo potieba
ho u zakl spravné aplikovat, coZ mne vedlo k seznamovani se se zplisobem prace s témito
pomiickami a dale i s principy Montessori pedagogiky, které mne zaujaly natolik, Ze jsem
se rozhodla Montessori pedagogiku pro obdobi 3—6 studovat. V danou dobu byl piistupny
pouze kurz Montessori 0-3, chtéla jsem ho tedy vyuzit K seznameni s principy celého
systému, ale jak se ukazalo, dostala jsem se k zacatku, podobné¢ jako Marie Montessori

(2018), kdyz na zakladé svych dalSich pozorovani béhem pobytu v Indii psala svym
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nasledovnicim v Evropé, Ze s vychovou a vzdélavanim déti zacaly pozdé. Dosla
k zavéram, ze je potieba vénovat se vzdélavani déti mladsich tii let, tento koncept
vzdélavani déti 0-3 privedly do praxe az jeji nasledovnice.

Ve spojeni s didaktickym materidlem mne trapila otdzka: ,,Co je a co neni motessori
pomucka?*“ Marie Montessori si pomiicky vyrabéla nebo je zadavala truhlafi, a pak
spolupracovala se zminénou firmou Nienhuis, ktera dodnes vyrabi pomicky tak, jak je
vymyslela a upravila. Tato firma urcité napliuje kritérium esteti¢nosti, to ale neznamena,
ze abychom méli Montessori pomtcku, tak si ji musime koupit u n¢jaké firmy. Certifikaty
na pomiicky, jak jsem zjistovala u spole¢nosti Montessori CR a Asociace Montessori CR,
nejsou. Nekdy je dobré poridit si tento original, ale pokud dodrzime principy jak a proc,
tak si Montessori pomtcky s klidnym svédomim mulzeme vyrobit. Pomicky pro
prakticky zivot najdeme ve své domacnosti a miize nam poslouzit i plastovy kelimek, jak
je patrné ze zkusenosti z Nairobi (Anderlik, 2019).

Ve skolni tfid¢ jsem méla pti praci se zaky pocit, ze ,,néco chybi®, mozna, Ze se
jednalo o zkuSenosti z raného détstvi, jak je zmiinuje Anderlik (2019), a ze nas ted’
véechny stoji mnoho sil, aby si Zaci osvojili n&jaké u¢ivo nebo dovednosti. Rehulka
(In. Bartonova, Vitkova et al., (2016) piSe, ze zakladni informace o svété piinasi ¢lovéku
vnimani. Pro vytvofeni vjemtl musi dobfe fungovat smysly. Procvi¢ovani smyslu, jak fika
doktorka Montessori (2017), vede k prohlubovani smyslového vnimani a utvati zaklady
pro intelektudlni rast. Jeho procviovani zafadila ve svém systému hned za cviceni
praktického Zivota. Prace se smyslovym materialem piimo nespadala do sledované
oblasti vyzkumu, ale byla jeji soucasti a provazela zaky po cely Skolni rok. Osobné
povazuji celorocni setkavani se smyslovym materidlem za zésadngj$i jak pro rozvoj
jednotlivych zaki, tak pro mne jako pro pedagoga.

Velky pedagog Jan Amos Komensky si kdysi kladl otdzky zabyvajici se cilem,
metodami a zasadami vzdélavani a vychovy a jaké prostiedky k tomu vyuzivat. Ja jsem
na mnohé tyto otazky nasla odpoveédi v Montessori pedagogickém systému. Je to pro mne
vzdelavani pro Zivot a souhlasim s Daviesovou (2019), Ze je to zptisob zivota. Myslim,
kvali jeho ucelenosti. Nesta¢i vyjmout nékteré prvky a implementovat je do jiného
pedagogického stylu, budou prospésné, ale nebude to podle mne mit tak velky efekt.
Podobné jako v ptipadé€ vyuZzivani Montessori pomiicek pro ucely tohoto vyzkumu, které
se bez podpory ostatnich principi Montessori pedagogiky staly krasnymi uZiteCnymi

didaktickymi pomtickami.
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Zavér

Z teoretické casti bakalarské prace jsou zjevné soucasné trendy v zékladnim
vzdelavani zaka se specidlnimi vzdélavacimi potiebami, které upfednostiiuji vzdélavani
tdchto zakd v b&znych zékladnich $kolach. Uhel pohledu skrze ,bryle* nového
paradigmatu oboru specialni pedagogika je spravny a velmi potiebny, ale nemél by vést
k zavrhovani vSeho, co se doposud ve specialnim vzdélavani pouzivalo. Pouzivané
prostfedky u nés i ve svété, jako jsou didaktické postupy a didaktické pomicky, by mély
byt podrobeny kritickému piezkoumani, abychom nemuseli objevovat jiz objevené.

Provadény vyzkum této prace se zabyval zkoumanim jiz objeveného Montessori
didaktického materialu a jeho cilem bylo zhodnotit ptisobeni dlouhodobéjsiho vyuzivani
pomticek Montessori pedagogiky pti vyuce zakli s mentalnim postizenim.

Na zaklad¢ polozené vyzkumné otazky bylo zjistovano, jakych trovni zvladnuti
vyukovych cili bylo u vybranych zakl dosazeno v predmétu matematika z okruhu ¢islo
a pocetni operace s vyuzitim pomiicek Montessori pedagogiky. Sledovanym o¢ekavanym
vystupem bylo, zék Cte, piSe a porovnava ¢isla v oboru do 100. Probiranym ucéivem byl
obor piirozenych ¢isel do 100, zapis a rozklad ¢isla v desitkové soustave, Ciselna osa
a porovnavani ¢isel v tomto oboru. K osvojovani uéiva byly z Montessori didaktického
materidlu pouzivany pomucky Seguinovy tabulky I, Seguinovy tabulky II a malé
pocitadlo.

Vyzkum probihal v malotfidni Skole zfizené podle § 16 odst. 9 =zikona
¢. 561/2004 Sh. ve znéni pozdé&jsich predpist vzdélavajici zaky s mentalnim postizenim
po dobu skolniho roku 2019/2020 ve tidé se Sesti zaky, kde byla na zékladé podptrného
opatfeni ptfidé€lena asistentka pedagoga. Pozorovanymi zdky byli jeden Zak ctvrtého
ajeden zak desatého rocniku se stiedni poruchou intelektového vyvoje, dvé zakyné
¢tvrtého rocniku a dva zaci osmého ro¢niku s mirnou poruchou intelektového vyvoje.

Vyzkumné Setfeni bylo provadéno predevsim zicastnénym pozorovanim ucitelky
i asistentky pedagoga. K zdznamu informaci vyuzivala ucitelka denik vyzkumnika,
informace od asistentky pedagoga ziskdvala hloubkovymi rozhovory, k zdznamim
o ¢innostech zakli ve sledované oblasti byly vyuzivany sledovaci archy. Ne&které
informace byly ziskany hloubkovym rozhovorem se zaky. Uroven zvladnuti udiva
Vv jednotlivych fazich vyu€ovaciho procesu byla ziskana didaktickymi testy a zpracovana
Vv tabulkéch a grafech. K vypracovani mnohondsobné piipadové studie bylo dale vyuzito

studium dokumentti jednotlivych zakd.
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74k 4. ro¢niku specialni $koly pracoval v &iselném oboru do 15, ostatni v oboru do
100. VSichni zaci byli se sledovanym ucivem obeznameni v plném rozsahu béhem
prvni didakticky test charakter vstupniho testu, pro ostatni byl testem ovétujicim.
Z analyzy vysledka ovétujiciho/vstupniho testu vyslo, ze tii zaci zvladaji uc¢ivo velmi
dobfe, ale na zaklad¢ dalSich zjisténi bylo prokdzano, ze jeden zdk mél spravné feseni
testové ulohy, ale zcela bez chapani daného uciva. Jedna zékyné méla dobrou uroven
uciva, jeden zak podpramérnou. Zakyné na urovni vstupniho testu méla celkovou slabou
uroven zvladnuti uciva, ale prokdzalo se, Ze uc¢ivo na nizsi Grovni je zvladnuté celkem
dobtfe. Dosazené vysledky vtomto testu slouzily jako podklad pro dal§i postup
V osvojovani uciva u kazdého zaka.

Nésledné¢ byli Zaci formou skupinovych prezentaci sezndmeni s vybranymi
pomuckami, se kterymi pak individualné pracovali a sledované ucivo si tak procvicovali.
Pro sbirani dat byly vyuzity sledovaci archy, do kterych byla zaznamenavéana cetnost
vyuzivani pomticky, stupen provadéné lekce a poznamky z pozorovani.

VétsSingé zakh byly dany tii prabéZzné didaktické testy a znalosti byly ovéfovany
I jinou formou. B&hem této doby byla vyhlaSena mimofadna situace spojena s COVID-19
a jedna zakyné opustila vyzkum z divodu domaciho vzdélavani. Nasledné na zakladé
vysledkt prubéznych didaktickych testi vyzkum opustili dalsi ¢tyfi Zaci, dva zaci
z diivodu velmi dobrého zvladani sledovaného uciva a dva Zaci naopak kvili stagnaci
v dosahované tirovni sledovaného uciva. Ve vyzkumu tedy pokracovala jedna zakyné
4. roéniku s nejnizsi vstupni trovni zvladnuti, pribézné didaktické testy prokazaly u této
zakyné postupné zlepSovani v procvicovaném ucivu.

Po zruSeni mimotadné situace se do Skoly vratila jedna Zakyné, takZe vystupni
didakticky test vypracovavaly ob& zakyné& 4. roc¢niku. Vystupni test byl totozny se
vstupnim testem. U obou zakyh doslo ke zlepseni. Zakyné s dobrou vstupni trovni si
spravné osvojila u¢ivo desitek a jednotek a zakyné s nizkou vstupni urovni se zlepsila ve
vSech typech testovych tloh, mimo testové tlohy, kde hrélo roli zrakové rozliSovani. Jeji
vystupni celkova uroven zvladnuti uciva byla dobra.

Na zéklad¢ popsanych vysledki nelze fici, ze by vyuzivani Montessori didaktickych
pomiicek vedlo vzdy k dobrému osvojeni uciva. U dvou zaka ze Ctyt, ktefi potfebovali
podporu K lepsimu pochopeni a zvladnuti uciva, pouzivani téchto pomticek k pochopeni
nevedlo, u dvou zakyn ano. Nemizeme, ale tvrdit, Ze divodem zlepSeni bylo praveé

pouzivani Montessori pomucek, pfestoZze k naplnéni vyukovych cilti u téchto zakyn
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napomohly. Stejné tak si Zdkyn¢ mohly osvojit dané u¢ivo pomoci jinych didaktickych
pomucek. Velké zlepSeni u jedné zakyné bylo zplsobeno tim, ze na pocatku byla
S ucivem seznamena jen z ¢asti a béhem sedmi mésict si uc¢ivo opakované procvicovala.

Vysledky tohoto vyzkumného Setfeni provadéného mnohonasobnou ptipadovou
studii mohou byt pfinosné pro vSechny pedagogické pracovniky, laiky i rodice, které
zajima spojeni vzdélavani a Montessori pomiicek. Mlize pomoci pii zvazovani, jaké
pomiicky do Skoly nebo domu pofidit, ale hlavné pro¢ a jak je pouzivat. Sméifuje
jednotlivce k trochu hlub§imu zamysleni nad principy systému Montessori pedagogiky
a v neposledni fad¢ nabizi dalsi rozmér ve vyuzivani téchto principt ve form& Montessori

1écebné pedagogice a Montessori terapii.
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Priloha ¢. 1 — Senzitivni obdobi

JAZYK

PORADEK

DROBNE DETAILY

OSVOJENI
POHYBU

SMYSLOVE
ZKOUMANI

CHOVANI
A SLUSNE
ZPUSOBY

Senzitivni obdobi pro mluvenou reé. Déti sleduji nase rty, zvatlaji a zaginaji
opakovat, co fikdme. Brzy potom dojde k explozi feéi. Zadjem o psani se mlze
objevit mezi 3-5 lety, o éteni od 4-5 let.

+ PouZivejte bohaty jazyk.

+ Paojmenujte viechno spravnym nazvem.

. Ctéte knihy.

+ Vedte s ditétem konverzaci - délejte pauzy, aby mohlo reagovat.

+ Nechte se vést zajmy ditéte.

Batolata miluji pofddek. Doktorka Montessori pozorovala jednou venku dité
na prochédzce s matkou. Dité se velmi rozéililo, kdyz si matka sundala kabat.
Bylo rozéilené, protoze ,poradek" (to, jak véci byly), byl narusen, a uklidnilo
se, az kdyz si matka kabat zase oblékla.

+ Dodrzujte rutinni postupy, takze dité vi, co ma océekavat.

+ Méjte ,misto pro v§echno a viechno na svém misté&".

+ Bud'te chapavi, kdyz se dité rozéili, kdyz se néco nedéje kazdy den stejné.

Od osmnacti mésich do tFi let déti pfitahuji malé predméty a drobné detaily.
+ Upozorfiujte dité na jemné detaily uméleckych predmétd, kvétin,
femeslnych vyrobku.
+ Posad'te se na zem, abyste byli s ditétem ve stejné vysce adivali se tak
z jejich perspektivy - dejte najevo, Ze je to lakavé.
+ Nedokonalé predméty mizeme odstranit.

Mal4 batolata si osvojuji hrubou i jemnou motoriku - uéi se chodit a pouzivat
ruce. Starsi batolata zlepSuji tyto dovednosti a zaginaji si osvojovat lepéi
koordinaci.

+ Nabizejte détem riizné pfilezZitosti pro procvi¢eni jemné i hrubé motoriky.
+ Dopfrejte jim éas k pohybu.

Batolata pfi zkoumani okolniho prosttedi fascinuji barvy, chuté, pachy,

doteky a zvuky. Starsi batolata zadinaji tyto vjemy zafazovat a organizovat.

+ UmoZnéte jim pfistup k riznému prostfedi uvniti budov i venku, aby ho
mohly zkoumat viemi smysly.

+ Poskytnéte jim &as, aby ho mohly volné prozkoumat.

«  Objevujte spole&né.

Senzitivni obdobi pro slusné zplsoby zadiné kolem dvou a pill let. Do té doby
ale musi dospéli slu$né zplsoby a zdvofilost u mensich batolat modelovat
svym prikladem.
+ Daivéfujte ditéti, Ze si tyto zplsoby postupné osvoiji i bez vaseho
ustaviéného napominani.
« Budte ditéti pfikladem sluiného chovani doma, v kazdodennim Zivoté
i viéi nezndmym lidem.

Zdroj: DAVIESOVA S., Montessori batole, 2019, str. 25



Piiloha €. 2 — Seznam pujcenych pomiicek Montessori pedagogiky

Senzoricky material:
e Vilecky s uchyty
e Cervené tyce
e Hnédé schody
e Zvukové valecky
e Hmatové desky

e Barevné valeCky bez tchytu

Prakticky Zivot:
e Zapinaci ram — masle
e Zapinaci ram — velké knofliky

e Zapinaci ram — suchy zip

Matematika:
e Smirkové ¢islice 09
e Vieténka
o C(islice a puntiky
e Seguinovy tabulky sada I + 11
e Malé pocitadlo

Jazyk:
e Kovové utvary
e Tac na kovové ttvary

¢ Hmatova pismena (velk4 tiskaci americkd norma)

Biologie:
e Botanické puzzle

e Zoologické puzzle

Zemépis:
e Evropa — dievéné puzzle
e Kontrolni mapa — Evropy s popisky (anglicky)

e Kontrolni mapa — Evropa bez popiskl



Ptiloha €. 3 — Zacastnéné pozorovani — pozorované oblasti

V ramci pozorovani se zaméfime na tyto oblasti:
e aktivita a mira pozornosti pii prezentacich
e zpusob prace podle pfedvedené ukazky, zda potiebuje dopomoc ucitele
e vyuzivani kontroly chyby v pomiicce
e (Cetnost pouzivani pomucky pii feSeni ukolt
e s kym pracuje, sdm, ve dvojici
e jak s didaktickym materidlem zak/zakyné zachazi
e uzivani spravnych pojmi spojenych s pomiickou
e zda dochéazi pfi Castéj$im uzivani pomicky ke zlepsovani zplisobu zachazeni s ni
e zda dochdzi ke zlepSovani dovednosti spojenych s vyuzivanim pomticky
e zda pozorujeme zlepSovani v osvojovani uciva pii vyuzivani pomticek

e preferovani pomucky pii volném vybéru



Priloha ¢. 4 — Seznam otazek pro asistentku pedagoga

Seznam otevienych otazek vyuzivanych pii hloubkovém rozhovoru s asistentkou

pedagoga (AP):

OAPL:

OAP2:
OAPS:

OAP4:

OAPS:

OAPG:

OAPT:

OAPS:

OAP9:

OAP10:

OAP11:

Jakd je zdkova mira aktivity a pozornosti pifi predvadénych
prezentacich?

S jakymi pomiickami zak/zakyné pracoval a jak ¢asto?

Zvlada zék/zakyn¢ pracovat podle piedvedené prezentace nebo ji
potiebuje jesté predvést?

Jakym zptGsobem vyuziva zak/zakyné kontroly chyby zabudované
V pomtucce?

Jaky zplsob prace preferuje (sdm, ve dvojici, s ucitelem) a jak se do
prace zapojuje?

Jakou miru dopomoci zak/Zakyné potiebuje od ucitele?

Jak s didaktickym materialem zak/zakyné zachazi?

Jaké pojmy spojené s uzivanim pomicky pouziva spravné?

Které dovednosti se ve spojeni S vyuzivanim pomicky zlepsuji?

Jakych posuni dosahl zak/zdkyné piti CastéjSim pouzivani jedné
pomucky ve sledované oblasti?

Které pomiicky preferuje zak/zakyné pti volném vybéru pomticek?



Piiloha €. 5 — Seznam otazek pro zaky

Seznam otevienych otdzek vyuzivanych pti hloubkovém rozhovoru se sledovanymi

zéaky:

0OZ1:
072:
073:
0Z4:

Mas néjakou oblibenou pomiicku a co se ti na ni libi?
Jak poznas, ze jsi s pomtickou pracoval/a dobte?
Co jsi udélal/a, kdyz jsi zjistil/a, Ze nevis, jak mas s pomtickou pracovat?

Co jsi délal/a, kdyz jsi zjistil/a, Ze jsi s pomtlickou pracoval/a Spatné?

: Co mas rad¢ji pracovat sam/a, se spoluzakem nebo s pani ucitelkou a proc?
: Jak ti ta pomiicka pomohla splnit tkol? Co jsi s ni déla/a?

: Um¢él/a bys popsat, co jsi zamyslel/a v prubehu prace s pomiickou udélat?



Priloha €. 6 — Sledovaci archy

odpovédi na otazky

SLEDOVACI ARCH
Zak: Pomiicka:
Datum: Pouziti pomicky (kolikaté):
M
Stupeii lekce 1 2 3
X
Zpiisob prace Sam Sam s ucitelem ve dV?J,ICI 5 Ve fl,(ugme s ,Voe skuv[.)me
spoluzikem Zaki zaki s ucitelem
X
Spravnost ’Sprz’wne dle S drobnyl_m S Castymi Nespravné
pouZivani pomiicky ukazaného postupu chybami chybami
dle postupu
X
VyuZiti kontroly Zcela spravné S drobnyml S ¢astymi chybami Zcela chybné
obsaZené chybami
v pomiicce
X
Poznamky
pozorovani
Poznamky




Priloha €. 7 — Informovany souhlas

Informovanv souhlas

Vazeny pane fediteli,

obracim se na Vas s prosbou o spolupraci. V soucasné dobé vypracovavam zavérecnou
praci, v ramci které provadim vyzkum, jehoz cilem je zhodnotit pulsobeni
dlouhodobéjsiho vyuzivani pomicek Montessori pedagogiky pfi vyuce zakli s mentalnim
postizenim. Na zacatku vyzkumu budeme pracovat se smyslovym a praktickym
materidlem, poté si zvolim jednu sledovanou oblast (u¢ivo) a v ni vyuzivat konkrétné
zvolené pomucky za ucelem zjistit, jaké tirovné osvojeni uciva zaci dosahnou. O vybrané
sledované oblasti Vas budu informovat. Béhem vyzkumu budou data ziskdvana metodou
kvalitativniho pfistupu, konkrétné¢ vyzkumnou strategii pripadové studie, popiipadé
mnohonasobnou piipadovou studii. VyuZity budou kvalitativni techniky sbéru dat, jako
jsou metody zucastnéného pozorovani a hloubkového rozhovoru. Déle bude vyuzito
analyzy zamétené na zjistovani urovné skolnich dovednosti a analyzy vysledkii ¢innosti
ve sledovanych oblastech. Rovnéz bude pouzivan denik vyzkumnika a studium
dokumentace.

Vyzkum bude probihat béhem celého Skolniho roku 2019-2020 v obdobi od poloviny

zafi do poloviny ¢ervna 2020.

Z ucasti na vyzkumu pro Vas vyplyvaji tyto vyhody ¢i rizika:

Pfinosem tohoto vyzkumu pro Vas mize byt seznameni s vyuzivanim didaktického
materidlu Montessori pedagogiky a jeho mozné budouci zafazeni do vyuky pro
osvojovani sledované oblasti u¢iva v matematice.

Rizik spojenych s timto vyzkumem si nejsem nikterak védoma.

ProhlaSeni

Prohlasuji, ze souhlasim s uCasti na vySe uvedeném vyzkumu. Student/ka mne
informoval/a 0 podstaté¢ vyzkumu a seznamil/a mne s cili, metodami a postupy, které
budou pti vyzkumu pouzivany, stejné jako s vyhodami a riziky, které pro mne z Gc¢asti na
vyzkumu vyplyvaji. Souhlasim s tim, Zze vSechny ziskané udaje budou anonymné
zpracovany a pouzity pro ucely vypracovani zavérecné prace studenta/ky.

M¢l/a jsem moznost si v§e fadné, v klidu a v dostateéné poskytnutém Case zvazit. Mél/a
jsem moznost se studenta/ky zeptat na v§e pro mne podstatné a pottebné. Na tyto dotazy

jsem dostal/a jasnou a srozumitelnou odpovéed.



Prohlasuji, ze beru na védomi informace obsazené v tomto informovaném souhlasu
a souhlasim se zpracovanim osobnich a citlivych udaji ucastnika vyzkumu v rozsahu,
zpusobem a za ucelem specifikovanym v tomto informovaném souhlasu.

Tento informovany souhlas je vyhotoven ve dvou stejnopisech, kazdy s platnosti
origindlu, z nichz jeden obdrzi ucastnik vyzkumu (nebo zakonny zastupce) a druhy

student/studentka.

Jméno, piijmeni a podpis ucastnika vyzkumu (zakonného zastupce):

V dne

Jméno, ptijmeni a podpis studenta/studentky:




i ofekavanych vystupi

r
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Piiloha ¢. 9 — Didakticky ovéFujici/vstupni test — Zak/Zakyné (2—6)

ZAK/ZAkyn& 2—6): ... , datum vypracovani: ...........................

Testova uloha ¢. 1

Pocitej po jedné od nuly do sta. Soustied’ se, nechvatej, mizes se sam/a zastavit
a opravit se. Dospély ti nebude viibec poméhat. Zak/zakyné fika &iselnou fadu, dospély
zaznamenava piipadné chyby, nebo do kolika zak/zakyn¢ napocital/a.

Testova tloha €. 1 probihd individualné — pedagog a testovany zak.

11 112 |13 |14 | 15|16 |17 |18 | 19 | 20

21 | 22 |23 |24 |25 |26 | 27|28 |29 | 30

31 132|33|34 35|36 |37|38|39 |40

41 | 42 | 43 | 44 | 45 | 46 | 47 | 48 | 49 | 50

51 | 52 | 53 | 54 | 55 | 56 | 57 | 58 | 59 | 60

61 | 62 | 63 |64 | 65|66 | 67|68 |69 |70

71|72 |73 |74 |75 |76 | 77|78 |79 |80

81|82|83|84|85|86|87|88|89 |90

91 192 93|94 |95 |96 |97 |98 |99 100




Testové ulohy ¢. 2 — €. 8 probihaji hromadné, kazdy zdk vypracovava tento test

samostatné bez dopomoci pedagoga.

Testova uloha ¢. 2
Pi§ do tabulky ¢isla po jedné od nuly do sta, jak jdou za sebou. Vidis, nula je jiz
napsanad, tak pokracuj, postupné jako kdyz se ¢te. Soustfed’ se, nechvatej, mizes se sam/a

zastavit a opravit se. Dospély ti nebude viibec pomahat.

Testova aloha €. 3

Porovnej ¢isla, doplii znaky a za ptiklad napis, o kolik je ¢islo vétsi, mensi.

>=< 60[]50 60[]100 40[]70 100[]50
90[]70 80[] 20 10[]30 0[]30
30[]80 20[] 40 70[]50 60[]20

Testova uloha ¢. 4
Napis pod ¢isla pocet jeho desitek a jednotek.
54 89 32 98 66 46 15 70 62 100 55 27 71 49 83

D: | |
w0




Testova uloha ¢&. 5

Zapis Cislo, které ma:

6 desitek, 4 jednotky ... 3 desitky, 2 jednotky  .........
9 desitek, 6 jednotek ... 7 desitek, 9 jednotek ...
5 desitek, 7 jednotek ... 10 desitek, 0 jednotek ~ .........
8 desitek, 1 jednotku ... I desitku, 8 jednotek ...

Testova uloha ¢. 6

Porovnej Cisla a zapis$, o kolik je Cislo vétsi, mensi. MlizeS pracovat pomoci ¢iselné osy.

bbb
0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

>=< 42[]48  100[]92 6469 6469 49[]49
O O O O O

74[]77  33[]33 95[]92 32[]23 31[]38
O O O O O

Testova tloha ¢. 7
Porovnej ¢isla:
>=< 68 |86 77024 100[_]79 54 145 99 ]100

59[]84 4848 71[]97  96[]69 21[]21
74[]32 33[]53 82[]92  32[]23 60[]61

Testova uloha ¢. 8

>=< 69[]28[]36 100[]61[ ]85 29[] 92 [] 29
84 ]71[]69 34[]25[]25 56[] 56 [] 37
35[]35[]53 67[]54[]62 770 34 [] 81

48[]99[]26 58 ]48[]38 99[] 100 [] 100



Piiloha €. 10 — Didakticky ovérujici/vstupni test — Zak 1
Z4k 1, datum vypracovani: ...........................
Testova uloha ¢. 1

Pocitej po jedné od nuly, kam dokézeS. Soustfed” se, nechvatej, mizes se sam/a

zastavit a opravit se. Dosp€ly ti nebude viibec pomahat.

11112 (13 |14 15|16 |17 |18 | 19 | 20

21 |22 |23 |24 | 25|26 |27 |28 |29 |30

31 (3233343536 |37|38]|39]40

41 | 42 | 43 | 44 | 45 | 46 | 47 | 48 | 49 | 50

51 | 52 |53 | 54 | 55 | 56 | 57 | 58 | 59 | 60

61 |62 | 63 |64 | 65|66 |67 |68|69 |70

71| 72|73 |74 |75 |76 | 77|78 |79 |80

81828384 |85|86|87|88]|89 |90

91 (92 | 93|94 |95 |96 |97 |98 |99 100




Testové ulohy €. 2 — €. 6 vypracovava zak 1 ve stejné dobé jako ostatni zaci
s dopomoci pedagoga pfi Cteni zadani. Piipadné¢ mize asistentka pedagoga potvrdit
zékovi, ze to, jak zadani ulohy chépe, je spravné ¢i chybné a navést na spravné pochopeni

zadani na zaklad¢ zkuSenosti z vyuCovani.

Testova uloha €. 2
Pis do tabulky ¢isla po jedné od nuly, jak jdou za sebou, do kolika umis. Vidis, nula
je jiz napsana, tak pokracuj, postupné jako kdyz se Cte. Soustied’ se, nechvatej, mizes se

sdm/a zastavit a opravit se. Dospély ti nebude viibec poméhat.

Testova uloha ¢. 3

Porovnej ¢isla, dopli znaky.

>=< 4018 13[]12 o[ ]4 9[ ]7
5[5 10[]15 8[]11 13[]14
10[]1 2[]12 13[]5 69




Testova uloha ¢. 4

Rozkladej dané ¢islo na desitku a dalsi Cislo:

12

10

14

13

11

13

15

14

Testova uloha ¢. 5

Zapisuj do prazdného ctverecku Eislo, které je rozloZeno na:

10

10

10

10

10

10

10

10




Testova uloha €. 6

Vyzna¢ a zapi$ dand Cislana ose: 4, 11,9, 7, 14, 3, 12, 2.

Spoj dana ¢isla s vyzna¢enym ¢islem (mistem) na ose:

14 7 ) 15 0 11

15




Priloha €. 11 — Vyuzivané Montessori pomiicky

Seguinovy tabulky I Seguinovy tabulky Il

Malé pocitadlo

Fotografie zdroj: viastni



Priloha ¢. 12 — Prezentace Seguinovy tabulky |

Fotografie zdroj: viastni



Piiloha €. 13 — Prezentace Seguinovy tabulky Il — celé desitky

Fotografie zdroj: viastni



Piiloha €. 14 — Prezentace Seguinovy tabulky Il — dvojciferna ¢isla

Fotografie zdroj: viastni



Piiloha ¢. 15 — Prezentace Seguinovy tabulky Il — pirechod 59-60

Fotografie zdroj: viastni



Priloha €. 16 — Priibézné didaktické testy

Pribézné didaktické testy Zak 1 a Zakyné 2 — Zak 6

Z4ci méli zadani napsané na tabuli a testové tlohy vypracovavali na papir.

Prubézny didakticky test ¢. 1

Testova uloha ¢. 1: Napis fadu celych desitek (zakyné 2 — zék 6)

Testova uloha & 2: Zak 1 mél za tikol psat &iselnou fadu, do kolika umi poé¢itat. Napis
fadu ¢&isel od nuly do 100 (zakyné 2 — Zak 6). Zak 4 mél za ukol nakreslit &iselnou osou
0-100 a zapsat do ni cisla.

Testova uloha €. 3: Pocitej od nuly po jedné do 100 (15).

Pribézny didakticky test ¢. 2

Zak 1
Testova uloha ¢. 1: Napis fadu Cisel, do kolika umis pocitat.
Testova uloha €. 2: Vypis Cisla, kterd maji 4 jednotky.

Testova uloha ¢. 3: Vypis Cisla, kterd maji na misté desitek jednicku (maji 1 desitku).

ZAakyné 2 — 73k 6
Testova uloha ¢. 1: Napis fadu ¢isel od nuly do 50.
Testova uloha €. 2: Vypis Cisla, kterd maji na misté jednotek 4.

Testova uloha €. 3: Vypis Cisla, kterd maji na misté desitek 2.

VyuZzivana dopomoc pfi orientaci v poctu desitek a jednotek. Napf. u ¢isla 24...

D J
2 4

Prubézny didakticky test ¢. 3
Testova uloha €. 1: Vypis z ¢isel 0-100 ¢isla, kterd maji 6 desitek.
Testova uloha €. 2: Napi§ fadu cisel od 24 do 75, a vypi§ z nich ¢isla, kterd maji

7 jednotek.



Testova uloha €. 3: Vypracuj tabulku.

Napis ¢islo o 1D menSi nez

Napis ¢islo o 2D vétsi nez

Napis ¢islo o 3D vétsi nez

15

28

43

61




