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Bilingvismus v Cesko-italskych rodinach a srovnani

bilingvni vychovy v CR a Italii

Abstrakt

Prace chce pftiblizit bilingvismus v ¢esko-italskych rodinach a predstavit srovnani
bilingvni vychovy v Ceské republice a Italii. Teoreticka ast prace se zabyva pojmy jazyk,
matef'sky jazyk, osvojovani si jazyka, a predev$im tématem bilingvismus, vznik a vyvoj
jazyka u bilingvniho jedince, typologie bilingvismu a bilingvnich rodin, jazykové zvlastnosti
bilingvistl a kulturni kontext bilingvismu. Cilem praktické ¢asti je na zakladé vlastniho
vyzkumu porovnat aspekty bilingvni vychovy zejména v kontextu cesko-italského
bilingvismu. Prakticka ¢ast prace je uvedena kapitolou se statistickymi tidaji o sfiatecnosti
s cizinci v CR a Italii a ¢esko-italské stiate¢nosti. Vlastni vyzkum vyuziva kvantitativniho
vyzkumu v podobé¢ dotaznikového Setfeni mezi rodinami z celého svéta, které se rozhodly
vychovavat své déti bilingvné, a také kvalitativniho vyzkumu ve forme dvou fazi rozhovort.
Prvnim jsou strukturované rozhovory s Zenami, které zaloZily rodinu s italskym partnerem,
a druhym jsou polostrukturované rozhovory s dospélymi jedinci, ktefi byli vychovavani
v Cesko-italskych rodinach. Ob¢ faze rozhovort dopliiuji analyzu dat z dotazniku a davaji je
do souvislosti s bilingvni vychovou v Ceské republice a Italii. Zavér prace ukazuje na
bilingvismus a hlubsi znalost dvou kultur jako na dovednostni vyhodu v kariérach

bilingvistt.

Kli¢ova slova: bilingvismus, bilingvni vychova, matefsky jazyk, rodina, CeStina, italStina



Bilingualism in Czech-Italian families and
comparison of bilingual education in the Czech Republic

and Italy

Abstract

The thesis aims to present bilingualism in Czech-Italian families and to present a
comparison of bilingual education in the Czech Republic and Italy. The theoretical part of
the thesis deals with the concepts of language, mother tongue, language acquisition, and
especially with the topic of bilingualism, the emergence and development of language in
bilingual individuals, the typology of bilingualism and bilingual families, linguistic
peculiarities of bilinguals and the cultural context of bilingualism. The aim of the practical
part is to compare aspects of bilingual education, especially in the context of Czech-Italian
bilingualism, based on my own research. The practical part of the thesis is introduced by a
chapter with statistical data on marriages with foreigners in the Czech Republic and Italy
and Czech-Italian marriage. The actual research uses quantitative research in the form of a
questionnaire survey among families from all over the world who have decided to raise their
children bilingually, as well as qualitative research in the form of two phases of interviews.
The first is structured interviews with women who have started a family with an Italian
partner and the second is semi-structured interviews with adult individuals who were raised
in Czech-Italian families. Both phases of the interviews complement the analysis of the
questionnaire data and put them in the context of bilingual upbringing in the Czech Republic
and Italy. The conclusion of the thesis points to bilingualism and a deeper knowledge of the

two cultures as a skill advantage in the careers of bilinguals.

Keywords: bilingualism, bilingual education, mother tongue, family, Czech, Italian



1. UVOD A CiL PRACE

Svét je dnes otevieny vSem a tento fakt si zada vychovavat generaci svétobézniki, kteti
s respektem k odliSnym kulturdm spojuji narody a vytvareji prostor pro jejich spolupréci.
S otevienou mysli a porozuménim je potieba chranit a rozvijet nase spolecné bohatstvi
riznych jazyki a kultur. Pro moderniho multikulturniho ¢lovéka, a to zejména Evropana, je
tento kol nejen dédictvim, ale i poslanim.

Kultura se predava jazykem a rodice hraji kliCovou roli pfi pfedavéani svého jazyka a
s nim i svych kulturnich kofeni svym détem. Bilingvismus se stdvd v dnesSni dobé stéle
vyznamnéj$im tématem, zejména v kontextu globalizace a mobility. Pro mnoho Evropanii
neni dvoj- a vicejazy€nost ni¢im vyjimeénym, a i vice nez polovina svétové populace je
bilingvni (HARDING-ESCH & RILEY, 2008, str. 45). Hlavni myS$lenkou je, ze dvojjazy¢ni
lidé pomahaji zachovavat krasy rozmanitosti naseho svéta. K pochopeni dvojjazycnosti ve
vSech aspektech musime zejména rozliSovat mezi jeji individudlni charakteristikou a
vyznamem vU¢i socidlnimu prostiedi. Lze zkoumat vliv na mySleni pozorovanim
jednotlivel. Zaroven se vicejazyéni lidé vyskytuji v kontextu skupin a na jejich vyzkum lze
aplikovat pohled naptiklad sociologie, sociolingvistiky, politologie, kulturni geografie,
pedagogiky, psychologie i socialni psychologie (BAKER, 2001).

Vybrané téma vychazi jednak z tématu mé bakalaiské prace, ale i bézného Zivota,
jelikoz se pohybuji v Cesko-italském jazykovém a kulturnim prostiedi. Pfestoze sama
nepochazim z bilingvni rodiny a nejsem bilingvni od narozeni, tak mé tento fenomén
fascinuje a povazuji ho za velikou vyhodu v zivoté obecné. M4 bakalai'ska prace se zabyvala
integraci Italt v Ceské republice a p¥i provadéni vyzkumu jsem se setkala s mnohymi esko-
italskymi pary, ktefi vychovavaji své déti bilingvné ¢i trilingvné. Také pozorovani Cecho-
Itali mé piivedlo na myslenku zpracovat toto téma do diplomové prace. Cesko-italsky
bilingvismus a bikulturalismus mé zaujal jak zkulturniho hlediska, tak i zhlediska
ekonomického, od kterych se vyvijel obsah vyzkumu. Jak jiz vySe popsal Baker, toto téma
pokryva lingvistiku, pedagogiku, sociologii a mnoho dal$ich obori a je natolik obsahlé, ze
neni mozné postihnout vSechny aspekty v jedné diplomové préci.

V této praci je zaméfena pozornost na uzsi pojeti bilingvismu, ktery vychézi ze
smiSenych manzelstvi, konkrétné Cesko-italskych, a srovnani bilingvni vychovy u téchto
rodin v Ceské republice a Italii. V prvni &asti prace jsou piedstaveny dosavadni vyzkumy

jinych autord. Teoreticka ¢ast obsahuje vymezeni pojmu jazyk, matetsky jazyk, osvojovani
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si jazyka a predevsim bilingvismus, vznik a vyvoj jazyka u bilingvniho jedince, typologie

bilingvismu a bilingvnich rodin, jazykové zvlastnosti a kulturni kontext bilingvismu.

Navazujici prakticka ¢ast je uvedena statistickymi daty o snateCnosti s cizinci a dale se

soustiedi na cil prace, kterym je na zdkladé vlastniho vyzkumu a sekundarnich udaji

v relevantni literatufe poskytnout komplexni pohled na problematiku bilingvni vychovy, a

zvlasté na Cesko-italského bilingvismu. Porovnany jsou rizné aspekty bilingvni vychovy

v Ceské republice a Italii v podobé vysledkti vyzkumu a zodpovézeni nasledujicich

vyzkumnych otazek:

Jaké jsou pristupy a ocekavani rodicu, ktefi se rozhodli vychovavat své déti
bilingvné?

Jaké jsou zkuSenosti rodict s bilingvni vychovou svych déti?

Jaké jsou rozdily v ptistupu k bilingvni vychové v CR a Italii?

Jak se i3 vyuka bilingvnich déti z ¢esko-italskych rodin v CR a Italii?

Jaké jsou zkuSenosti dospélych, ktefi byli vychovavani bilingvné?

Maji déti z bilingvnich rodin lepsi uplatnéni na trhu prace z diivodu jejich lepsi

jazykové vybavenosti a hlubsi znalosti dvou kulturnich prostiedi?



2. PREHLED POZNATKU Z LITERATURY

Lingvisté Edith Harding-Esch a Philip Riley (2008) mluvi ve své knize Bilingvni
rodina hlavné k rodic¢lim, a to i z vlastni zkuSenosti. Davaji si za cil, aby kniha byla pro
rodiny pfiru¢kou k bilingvni vychové a mohli jim zprostiedkovat zkuSenosti dalSich rodin.
Hlavni ¢asti tvoii shrnuti dilezitych vyzkumi dvojjazy€nosti a vyvoje bilingvnich déti,
diskuse o faktorech, které jsou dilezité pfi rozhodovani o bilingvni vychové, a osmnact
ptipadovych studii bilingvnich rodin, které ukazuji rizné volby, rozhodnuti a ptistupy rodict
ve vychové. Rodiny jsou jazykové rlizné zkombinované a do jejich bilingvni ¢i trilingvni
vychovy zasahuje mnohdy i okoli v podob& vzdélavacich institucich, chiv jejich déti a
samoziejmé i spole¢nost v zemi, kde ziji. Vzorce uvniti rodiny tak jsou ¢asto slozité. Vzdy
ale maji rodice pozitivni ptistup k bilingvismu, a tak se snazi pro své déti vytvaret jazykové
vzorce s vyuzitim klasickych teorii, které doporucuji drzet se zésad a ptedem domluvenych
pravidel. Autoti v kazdé piipadové studii zkoumaji ptiblizny vyvoj bilingvismu déti i feci
jako takové. Ptaji se, v kolika letech zacalo dit¢ mluvit a ktery jazyk pouzilo jako prvni. V
jakém jazyce si hraje a jak jazyky kombinuje, pfipadné jak probihaji jazykové zvlastnosti
code switching a jazykové vypljcky. Ve svém vyzkumu nezaznamenali zadné vyrazné
odchylky od monolingvnich déti. Dvojjazy¢né déti se pouze navic musi naucit jazyky
rozliSovat, a to je v Zddném piipadé nijak neomezuje ve spradvném vyvoji feci.

V publikaci Bilingvismus c¢esko-némecky se Martin Lachout (2017) vénuje
problematice bilingvni vychovy v rdmci rodiny i vzdélavacich institucich na ptikladu ¢esko-
némeckého bilingvismu a vénuje se bikulturalismu plynouciho z historicky pestrého ¢esko-
némeckého jazykového souziti. Autor predstavuje teoretické ptistupy osvojovani si jazyka a
také svlij vyzkum soucasného stavu Cesko-némeckého bilingvismu. Vyzkum Lachouta se
zamé&fil na respondenty, ktefi vyriistaji v cesko-némeckych bilingvnich rodinach, tedy zaky
zékladni a stfedni Skoly, a mapuje zplisob a udrzitelnost bilingvni vychovy. Sbér dat byl
proveden pomoci dotaznikového Setfeni zamétfeného na vlastni zkuSenost s pouzivanim
obou jazyku. Ze ziskanych dat od 41 respondentt ve véku od 5 do 24 let bylo zjisténo, ze se
70 % narodilo v CR, 60 % ma jako prvni jazyk Gedtinu a vétsina z nich ma Gesky hovofici
matku. Respondenti byli ziskavani na Gesko-némeckych $kolach v Ceské republice a
pohybuji se v ¢esky hovotici spole¢nosti. Nicméné nadpoloviéni vétsina rodin uplatiiovala
Grammontovo pravidlo (jeden rodi¢, jeden jazyk), a tak je bilingvismus podporovan a

rozvijen hlavné komunikaci s ¢leny nejblizsi rodiny.
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Kniha Foundations of Bilingual Education and Bilingualism (Zéklady bilingvni
vyuky a bilingvismu) pfedniho evropského autora knih o dvojjazy¢nosti Colina Bakera
(2001) je napsand z mezioborové perspektivy a pokryva Skalu témat od konceptl
minoritnich a majoritnich jazykd, pfes vyvoj a vzdélavani bilingvniho ditéte az po politickou
a multikulturni perspektivu multilingvismu. Snazi se shrnout hlavni problémy a pozitivni
hodnoty budouciho dvojjazyéného a multikulturniho svéta. V Gvodnich kapitolach
predstavuje dilezité pojmy a klicové koncepty. Lingvisticky pohled porovnava s pohledem
sociokulturnim. Osm kapitol se vénuje mnoha aspektiim bilingvniho vzdélavani. Od Siroké
diskuse o typech dvojjazy¢ného vzdé€lavani, po zkoumani ucinnosti téchto typi. Dale
zkouma bilingvni tiidy. Zavér knihy se snazi pochopit bilingvismus a bilingvni vzdélavani
v kontextu politickych a kulturnich rozméri, kterych se dvojjazy¢nost tyka ve spole¢nosti.
Zaméfuje svou pozornost na soucasnost i budoucnost tématu ve spojeni s otdzkami o masové
komunikaci, médiich, ekonomice a cestovnim ruchu. Na konci kazdého tematického celku
Baker navrhuje vyzkumné aktivity.

Autofi Valdés a Figueroa (1994) se spolecné¢ zabyvali problematikou testovani
bilingvnich déti, které dosahuji Spatnych vysledkd ve standardizovanych testech. Pfi¢iny
podle autori prameni z nepochopeni podstaty bilingvismu vyzkumniky, popularnich
mylnych predstav a nedostatcich v testovani. V zavéru rovnéz navrhuji tfi moznosti
testovani bilingvnich osob v¢etné doporuceni k vyvoji alternativnich testovacich prostredki
a hodnoceni

Rada Evropy vydala v roce 2001 Spole¢ny evropsky referenéni ramec pro jazyky,
ktery poskytuje zéklad pro vyucovani jazykd, zpracovavani jazykovych sylabti, smérnic pro
vytvareni ucebnic a zkousek v celé Evropé. Formuluje, co se musi studenti naucit a jaké
znalosti rozvijet, aby mohli pouzivat jazyk ke komunikaci. Rovnéz definuje Grovné ovladani
jazyka, které poté umozniuji méfit pokrok ve vSech stadiich uceni se. Ramec prispiva ke
spole¢nému cili Rady Evropy — dosahnout vétsi jednoty mezi Cleny pfijetim spole¢ného
postupu na kulturnim poli (Council of Europe, 2001).

Kanadsky psycholog a univerzitni profesor psychologie Wallace E. Lambert
uskutecnil s dalSimi spoluautory mezi lety 1962-1972 sérii vyzkumt bilingvnich déti.
Vyzkum s ndzvem The relation of bilingualism to intelligence publikovany roku 1962 v
Psychological Monographs: General and Applied se zaméfuje na podrobné prozkoumani

vlivu bilingvismu na intelektudlni fungovani déti a vztahy mezi bilingvismem, skolnimi
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vysledky a postoji déti k druhému jazyku. Lambert spole¢né¢ s Elizabeth Peal provedli
testovani francouzstiny a angli¢tiny u desetiletych déti z Sesti francouzskych skol. Tato
studie zjistila, ze bilingvni déti v testech verbalni i neverbalni inteligence dosahuji vyrazné
lepsich vysledkl nez déti monolingvni. To si Lambert vysvétluje intelektualni vyhodou v
mentalni flexibilité vytvaret pojmy obratnéji, kterou bilingvni jedinci maji na rozdil od
monolingvistd (PEAL & LAMBERT, 1962).

V roce 1969 Lambert spolecné s Carol Aellen publikoval vysledky dal§iho vyzkumu
francouzsko-anglického bilingvismu: Ethnic identification and personality adjustments of
Canadian adolescents of mixed English-French parentage, kde srovnavali 191 kanadskych
dospivajicich chlapcti ze smiSenych francouzsko-anglickych rodin nebo s homogennim
francouzskym ¢i anglickym, plivodem. Vybranymi méfitky overovali 2 teoretické postoje
ke smiSenym manzelstvim. Zda je michéani kultur skodlivé kvili nejasné identifikaci a
rozdélené loajalité, nebo zda je bikulturnost obohacujici. Bylo zji§téno, ze etnicky smiSeni
chlapci zadné znamky naruseni osobnosti, pocitu odcizeni nebo jiné anomie nevykazovali.
Jejich postoje nesly znaky kulturni fize a nebyly nijak mén¢ etnocentrické nez u srovnavaci
skupinky (AELLEN & LAMBERT, 1969).

Vliv bilingvismu na méfeni inteligence u zakt zakladnich skol z rodin italskych
imigrantd je tématem experimentalni studie Harryho S. Hilla (1936). Zkoumal jazykové
kompetence v italském jazyce u dvou skupin déti. Prvni skupina byla tvofena détmi italskych
rodici, kteti byly vystaveni italStin€ v domacim prostiedi. Tyto déti byly vystavené italstiné
déti mela taktéz italské rodice, kteti ale doma pouZzivali anglictinu, a italsky mluvila jejich
komunita. Ve srovnani s anglictinou byla italStina u téchto déti na velmi nizké urovni, az
neznalosti. Hlavnim cilem vyzkumu bylo porovnat vliv dvojjazy¢nosti na vysledky rtiznych
uznavanych typa testd inteligence.

Pechherskiha a Berkutova (2013) ve svych psycholingvistickych studiich zkoumaly
jazykovou situaci v Kazachstanu a dosly k zavéru, ze pravé. multilingvismus je zasadni
faktor pro zformovani multikulturni identity u ¢lovéka.

Ural a Dikilitas (2002) ve studii Identity Formation and Career Prospects of
Bilingual Professionals dosli k zavéru, ze profesni vyhlidky bilingvnich mluvéich by se
nemély povazovat za omezené pouze na spektra studii a povoldni souvisejici s jazykKy.

Bilingvismus piesahuje jazykovou stranku a v dlouhodobém métitku posiluje vnimani svéta
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s vyuzitim také kultury a zkuSenosti, coz vede k posileni sociokulturni a socioekonomické
identity ¢lovéka.

Komunika¢ni kompetence zéki z italsko-Ceského jazykového prostiedi je tématem
diplomové prace Veroniky Andrlové. K vyzkumu pouzila rozhovory s rodi¢i zakd, uciteli
74kl z Ceské Skoly Rim a zdky samotnymi. Pro dalii analyzu bylo vyuZito pozorovéni
s pouzitim nékolik testi k ovéfeni komunikacéni kompetence zakd. Respondenti méli
rozvinutou komunikaéni kompetenci v Ceském jazyce na vysoké arovni, ale mensi rozsah
slovni zasoby. Sviij bilingvismus shledavali pfinosnym a svoji vlastni identitu popisovali na
Girovni pijeti obou jazykt a kultur (ANDRLOVA, 2021).

Marie BartoSova si pro bakalafskou praci vybrala podobné téma, a to postoje ¢eskych
rodici k bilingvni (Cesko-italské) vychoveé. Ve vyzkumu zkoumala motivaci, ptistupy rodich
k bilingvni vychové a hodnoceni jazykovych kompetenci svych déti prostfednictvim
techniky rozhovoru s jedenacti informatory a analyzou pomoci tematického kdédovani. Ve
své praci kategorizuje své informatory na dusledny, nedtsledny a rezignujici typ rodice
(BARTOSOVA, 2010).

Machalova (2022) se ve vyzkumu ke své bakalaiské praci zaméfila na zkuSenosti s
bilingvni vychovou rodi¢a Zzijicich v Nizozemi, se kterymi provedla polostrukturované
rozhovory, které zpracovala interpretativni fenomenologickou analyzou. Zamérem bylo
ponofit se do tématu a zjistit, jak to funguje ve smiSenych dvojjazy¢nych rodinach.
Vyzkumny vzorek tfi rodict Zijicich ve smiSené ¢esko-nizozemské rodin€ a jejich déti ve
véku od péti do deviti let je maly. I pfes to, Ze jsou rozhovory a jejich nasledna analyza
obsahlé, nemlizeme hovofit o relevantné vypovidajicim vzorku respondentd, protoze dva z
nich tvofi stejnou rodinu. Z vysledkd prace vyplyva, Ze rozhodnuti vychovavat dit¢ bilingvné
ptichéazi ve stejném okamziku jako rozhodnuti zit v Nizozemi a zalozit tam rodinu. Rodice
také povazuji bilingvismus za nepopiratelnou vyhodu. Znalost druhého jazyka podle nich
pfinasi lepSi vnimani odlisné kultury, vétSi pracovni a studijni moZznosti a schopnost se
dorozumét se vSemi ¢leny rodiny.

Bakalafska prace Martiny Kiferové (2019) se zabyva problémy spojenymi s
bilingvismem. Vyzkumny vzorek tvofi osm bilingvnich rodin s détmi od 6 do 16 let. Autorka
své vyzkumné otazky sméfovala pouze na problémy, které se objevuji u déti pfi osvojovani
si vicero jazykd. VSichni respondenti ale vnimaji bilingvismus jako pozitivni dovednost.

Uvadéji, ze jejich déti maji vétsi piehled, snadnéji se naudi i tieti jazyk a neposledni fad¢
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jsou schopné tlumocit ostatnim ¢lentim rodiny. Autorka z rozhovorti s rodinami, kde se
objevuji kombinace ceského, némeckého a anglického jazyka, zjistila nasledujici ptirozené
problémy ve vyvoji fe¢i u déti: problémy s gramatikou a slovosledem, problémy s
vyslovnosti hlasek a vypujcovani si slov. Pouze polovina respondentii dodrzuje metodu
wJeden Clovek, jeden jazyk®, ktera ovSem zcela nezaruCuje eliminaci vySe uvedenych
jazykovych nedostatkd.

Monika Hoskova (2019) se ve své bakalaiské praci ,,Vicejazy¢na vychova ditéte*
zabyva tématem blizkym ji samotné, protoze vychovava, jak uvadi v uvodu, svého syna ve
tiech jazycich — Cesting, anglictin€ a polstin€. Pro sviij vyzkum, ktery mé za cil porozumét
tomuto fenoménu a popsat zkuSenosti rodict, které budou inspiraci pro dal$i rodiny, zvolila
interpretativni fenomenologickou analyzu a vzorek ¢tyf respondentt, ktefi vychovavaji déti
v multilingvnimi prostfedi s kombinacemi ¢eské a polské narodnosti. Kromé treti rodiny R3
maji navic spolecné, Ze vSichni ziji na izemi Velké Britanie, a tak se v rodinné komunikaci
odrazi také anglictina. IFA byla provedena z polostrukturovanych rozhovord, ze kterych je
patrné, ze kazdé rodina preferuje jiny styl bilingvni vychovy. Rovnéz vyzkum poukazuje na
vyvraceni mytu o tom, ze bilingvni dité bude vzdy michat jazyky. Podle tvrzeni autorky se
code switching projevuje u mladsich déti, které si neuvédomuji, ze jsou soucasti bilingvniho
a bikulturniho prostiedi. Tento jev se odbourava s nastupem do skoly. Dilezitym zjisténim
je, ze rodi¢e se snazi bilingvismus podporovat a rozvijet, protoze ho povazuji za vyhodu.
Mezi negativni jevy pfi vychové v multilingvnimi prostiedi autorka uvadi ucitelky ve Skole,
které vyvarely tlak na potlaceni minoritniho jazyka, izolace déti od ¢asti rodiny a nedostatek
kontaktu s rodinami se stejnym jazykovym zazemim a obavy mluvit minoritnim jazykem na
vefejnosti v zemi majoritniho jazyka. V zavéru prace pifinasi konstatovani, Zze vicejazy¢na
vychova ve smiSenych rodinach je pro déti pfinosem za piedpokladu diisledného dodrzovéani

vybrané metody, a také podpory okoli.
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3. METODOLOGIE

3.1 ADEKVACE METOD

Hlavnimi vyzkumnymi strategiemi, s jejichz kombinaci se v diplomové praci
pracuje, jsou kvantitativni a kvalitativni metodologicky ptistup. Oba jsou to pristupy zcela
rovnocenné a ucelné se dopliiuji. Vyuziti obou strategii a vyhod plynoucich z jejich
kombinace byva oznacovan za smiSeny vyzkum. Kvantitativni pfistup umoziuje zkoumani
predpokladanych vztahii na mnoha objektech. Ziskavani dat je vysoce standardizované a
rychlé. Po ukonceni jejich sbéru se data statisticky vyhodnoti a 1ze vysledky zobecrniovat. To
ale vede k pfili§ abstraktnim vysledkim, které nemusi platit pro konkrétni piipady.
Kvalitativni pfistup se oproti tomu zaméfuje na mnoho aspektti u malého vzorku objektt.
Nestandardizované ziskavani udaju je Casové narocné. Stejné tak analyzy, kde téméer nelze
vyuzit statistiky. Tento pfistup pomaha porozumét zkoumanému problém do hloubky, ale
jedine¢né vypovédi nelze zobeciiovat (REICHEL, 2009, stranky 40-41).

Dotaznik je kvantitativni technika skladajici se ze seznamu ptfedem vytvorenych
otazek s pfesnym poradim. Obsahem mohou byt otazky uzaviené, polouzaviené nebo volné.
Timto typem prizkumu Ize v kratkém case ziskat velky pocet respondenti a vysledna data
se jednoduseji zpracovavaji. Nevyhodou dotazniku miizou byt $patné¢ formulované nebo
prili§ slozité otazky, které nasledné vedou k irelevantnim vysledkiim. Rovnéz je obtizné
zajistit, aby kazdy ucastnik vyplnit dotaznik pouze jednou. Pokud je dotaznikové Setfeni
anonymni, Ize uvést vyhody, mezi které patii vetsi otevienost pti odpovidani na otazky,
protoze se ucastnici nemusi obavat o odhaleni své identity. Zarovern anonymita miize vést
k nedostatecn¢ podrobnym odpovédim, a tudiz nedostatku relevantnich informaci
(REICHEL, 2009, stranky 99-102).

Rozhovory se fadi mezi kvalitativni techniky sbéru dat. Dé€li se na rozhovory fizené,
kdy se tazatel pta na predem pfipravené otazky, a nefizené, kdy je dotazovanému urceno
obecné téma. Mezi nej¢astéjsi druhy patfi strukturovany rozhovor s pevnou sadou otazek,
polostrukturovany rozhovor, ktery umoznuje klast dopliujici otazky podle odpovédi
dotazovaného, a volny rozhovor, kdy se jedna o volné vypravéni. Vyhodou této metody
sbéru dat je ziskani detailngjSich informaci o tématu z pohledu daného respondenta.
Nevyhodou je ¢asovéa narocnost, kterd se odrdzi i v omezeném poctu vyzkumného vzorku

(MAJEROVA & MAJER, 2005).
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3.2 PRUBEH VYZKUMU

K ziskani dat byl proveden vyzkum o tfech ¢astech. Pro zodpovézeni prvnich dvou
vyzkumnych otdzek a ziskani SirSiho prehledu o problematice bilingvni vychovy pomoci
kvantitativnich dat bylo zvoleno anonymni dotaznikové Setfeni, které je zaroven
nejrozséhlejsi Casti empirického vyzkumu. Dotazniku se z(castnilo 100 respondentt
z celého svéta a rliznych narodnosti a sbér se uskutecnil mezi 10. lednem 2023 az 2. unorem
2023 na socialnich sitich ve facebookovych skupinéch: cesky a slovenky v Itdlii; Bilingual
Children & Bambini Bilingue; Bilingual / Multilingual Kids & Families; Cesky i v zahranici;
Italky z CR a SR; Cesi v Italii/Czech people in Italy; Bilingual/Multilingual families,
Bilingual kids in Prague 6; Cesi a Slovdci v jizni Italii — Puglia, Calabria, Sicilia, Basilicata;
Trilingual-Multilingual Children; Privodce vicejazycnou vychovou,; Ceskoslovenské holky
v Italii; Bilingvni rodinky, Multilingual Families; International Families in Italy. V téchto
vefejnych i soukromych skupinach byl zvefejnén prispévek s zadosti o vyplnéni dotazniku
s tfemi jazykovymi mutacemi: CeStina, italStina, anglictina. Zaroven pro ziskani odpovédi
bylo vyuzito osobnich kontaktd. Dotaznik obsahoval 33 otevienych a uzavienych otazek.
V posledni sekci byla pouzita baterie otazek s hodnotici skalou. Pomoci filtratnich otazek
byli selektovani pouze respondenti, ktefi spliovali podminky pro zahrnuti do vyzkumného
vzorku. Tedy, Ze jejich partner je nebo byl cizinec, maji spolu déti a vychovavaji je alespori

bilingvné. Nasledujici graf zobrazuje rozlozeni respondenti dle véku a pohlavi:
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Graf 1: RozloZeni respondenti dle véku a pohlavi
RozlozZeni respondentti dle véku a pohlavi
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Zdroj: Vlastni zpracovani

Mezi respondenty dominovaly zeny v poméru 88 ke 12 muziim, coz je zplisobeno
ziskavanim odpovédi ve skupinach na socialnich sitich, kde je ptfevaha Zen. Nejvétsi
vékovou skupinou je 31-35 let. Odpovédi prichazeli z celého svéta a nejvice dotazovanych,
tedy 26, Zije vice nez 6 mésicii v roce v Italii a nasleduje Ceska republika s 25 dotazovanymi.
Dalsi rodiny podle poétu respondentii Ziji v Némecku (9), Velké Britanii (7), Spanélsku (5),
Francii (4), Nizozemsku (4), Finsku (2), Svycarsku (2) a USA (2). Dalsi staty jsou
zastoupeny jednim respondentem: Australie, Belgie, Cina, Irsko, Japonsko, Kanada,
Korejska republika, Kypr, Mexiko, Rakousko, San Marino, Slovensko, Spojené arabské
emiraty a Turecko. Narodnosti rodicli seznam jest¢ rozsifuji o Bosnu a Hercegovinu,
Estonsko, Litvu, Rusko, Dansko, Egypt a Polsko. Nektefi z nich sami pochézeji z bilingvni
rodiny a identifikuji se jako bikulturni nebo monokulturni bilingvisté, naptiklad - ¢esko-
italsti, Cesko-Svycarsti, italsko-venezuelsti, Spanélsko-baskicti. Dilezitou podminkou pro
respondenty bylo mit déti, které bilingvné vychovavaji. Ze zkoumaného vzorku sta rodin 51
z nich uvedlo, Ze ma déti dvé a 39 momentalné dit¢ jedno. Celkem vSichni respondenti
dohromady maji 175 déti v celé vékové Skale vcetné jiz dospélych déti.

Pro podrobné srovnani Ceské republiky a Italie byli z vyzkumného vzorku vyé&lengny
pouze rodiny s nasledujicimi charakteristikami: jde o smiSenou ¢esko-italskou rodinu, ktera

vychovava své déti alespoii ve dvou jazycich a Zije v CR nebo Itélii. Tento vzorek zahrnuje
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36 dotazovanych z toho prevladaji zeny v poctu 29. Analyza téchto odpovédi se vztahuje ke
tieti a ctvrté vyzkumné otdzce a pro ziskdni uceleného obrazu fenoménu byly provedeny
strukturované fizené rozhovory s dobrovolniky z fad respondentl online dotazniku, ktery
dopliuje kvantitativni metodu sbéru dat o data kvalitativni. Otazky pro rozhovory byly
vytvofeny na zakladeé zjisténych dat z dotazniku tak, aby byly podrobné&ji popsany rozdily
mezi Ceskou republikou a Italii. Zugastnilo se 6 Zen, jejichz totoznost byla anonymizovéna.

Odpovédi jsou v praci prepsany a uvedeny pod otazkou.

Pasportiza¢ni udaje dotazovanych informatorii a uzivané jazyky pii bilingvni
vychové matkou (m), otcem (0) a spolecné:

Lenka, Ceska republika, dvé déti (12 a 9 let), jazyky: m: CJ, o: 1], spole¢né: 1J

Iveta, Italie, dvé déti (17 a 14 let), jazyky: m: Cl,o: 1], spole¢né 1J

Pavla, Ceska republika, dvé déti (10 a 5 let), jazyky: m: CJ, o: 1], spolecné: AJ

Vlasta, Italie, dvé déti (5 let a 2 roky), jazyky: m: CJ+1J, o: 1], spole¢né: AJ

Anna, Italie, dveé déti (7 let a 4 roky), jazyky: m: CJ, 0: 1, spole¢né: U+CJ

Lucie, Ceska republika, dvé déti (5 let a 2 ¥ rokit), jazyky: m: CJ, o: 1J, spole¢né: AJ

Posledni ¢ast vyzkumu obsahuje polostrukturované rozhovory s dospélymi, ktefi byli
bilingvné vychovavani, a tim byla ziskana data k zodpovézeni poslednich dvou vyzkumnych
otazek. K této Casti bylo pfistoupeno z dliivodu, Ze v ptedchozi Casti se tazali pouze rodict,
ktefi maji Casto déti ve skolnim véku mladsi 15let. Nebylo by tak mozné odpovédét na

uvedené otazky tykajici se trhu prace. Udaje dotazovanych byly anonymizovany.

Pasportiza¢ni udaje dotazovanych informatort:
Denise, 32 let, barmanka, servirka

Stefano, 25 let, student vysoké skoly, privodce
Giulia, 21 let, asistentka v obchodnim oddéleni

Alessandro, 30 let, ¢isnik

Dotaznikové otazky i otdzky zobou druhii rozhovor jsou uvedeny v kapitole

prilohy.
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4. TEORETICKA CAST

V teoretické ¢asti jsou objasnény pojmy jazyk, matetsky jazyk, osvojovani si jazyka
a diraz je kladen na vysvétleni fenoménu bilingvismus z riiznych pohledd véetné kulturniho
kontextu. Nasledujici kapitoly vytvaieji zéklad pro navazujici praktickou ¢ast diplomové

prace.
4.1 VYMEZENI POJMU JAZYK

Pojem ,jazyk™ je socidlni a politickou nalepkou, kterou oznacujeme oficidlné
uznavany dialekt (HARDING-ESCH & RILEY, 2008, str. 26).

Jazyk je nasi hlavni odli$nosti od zvirat. Slouzi jako zéakladni prostifedek lidské
komunikace. Dava nam schopnost vyjadiit se, ziskat a predat informace. Frantisek Cermak
v Jazyku a jazykovéd¢ uvadi: ,,Jazyk je v mozku ulozeny systém jednotek, pravidel, modelt
a konvencnich kolektivnich norem k tvorb& promluv, textt, které jsou naplni bézné i méné
bézné komunikace.” Pfi¢emz komunikaci jsou pfenaseny informace mezi minimalné dvéma
jedinci pomoci systému znaku, respektive jazykového koédu, ktery je znam mluveimu i
poslucha¢i (CERMAK, 2001, str. 13).

Podle kédu komunikace rozdélujeme jazyky na jazyk a nejazyk lidsky a jazyk
zivocisny. Lidsky jazyk dale d€lime na pfirozeny — standardni a dialekt, jakozto zakladni,
nejbohatsi a polyfunkéni prostfedek komunikace a zaroven centrum zajmu jazykovédcu,
umély — formalni, napf. programovaci jazyk a mezinarodni, napt. esperanto. Nejazykem se
rozumi parajazyk neboli doprovodné nonverbdlni prvky komunikace, jako jsou kinesika a
mimika. Zivo&i§né jazyky vyuZivaji mnoZstvi verbalnich i nonverbalnich prvki véetnd
pachii, ale s lidskym jazykem srovnatelné nejsou (CERMAK, 2001, stranky 14-15).

Pocet jazyk, kterymi se dnes mluvi, je kolem Sesti az sedmi tisici. Je ziejmé, Ze se
v mnoha zemich svéta mluvi vice nez jednim jazykem, a tak podle odhadt pfiblizné 60-65
% obyvatel na celém svété pouziva ve svém kazdodennim zivoté alespon dva jazyky. Asi
dvé tretiny déti vyristaji v mnohojazy¢éném prostiedi (LACHOUT, 2017, str. 13).

Pro ¢loveka je schopnost pouzivat jazyk kli¢ova pro pojmenovavani svéta kolem
sebe a osvojovani jazyka miZeme rozdélit na dva hlavni zplisoby — monolingvni a bilingvni

(LACHOUT, 2017, str. 17).
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4.1.1 Matersky jazyk

Jazyk matetsky (angl. First Language nebo Mother Tongue) je podle Nového
encyklopedického slovniku ¢estiny chapan dvéma zptisoby: jazyk, ktery je ¢lovéku nejblizsi
a se kterym se identifikuje, nebo jazyk, se kterym s c¢lovékem mluvila matka ci
vychovavajici osoby (SLOBODA, 2017). Mateisky jazyk nam otevira cestu ke komunikaci
se svou rodinou a pozdéji okolim. U mnoha etnik je hlavnim odliSovacim znakem mezi
minoritou a majoritou v zemi a napomaha jejich identité (SATAVA, 2013).

Pedagogicky slovnik chape pojem jako ,jazyk ptislusniki urcitého etnického
spolecenstvi, ktery si osvojuji déti hlavné prostfednictvim verbalni komunikace s rodici,
vrstevniky aj. a je zakladnim prostfedkem akulturace a socializace lidi.* (PRUCHA,
WALTEROVA, & MARES, 2003, str. 118).

Podle Lachouta (2017, stranky 18-19) ma pojem mateisky jazyk spliiovat néktera
z téchto kritérii:

1. jazyk, ktery si jednotlivec osvoji od svoji matky €i nejbliz§ich ptibuznych;
2. silngjsi ze dvou (nebo vice) jazykd, které jednotlivec ovlada;

3. prvni jazyk, ktery si jednotlivec v Zivoté osvoji bez ohledu na to, od koho;
4. jazyk, ke kterému ma jednotlivec nejblizsi a nejuzsi vztah;

5. jazyk, ktery jednotlivec nejcastéji pouziva.

Lachout, ktery se odkazuje na Stefanika, neni jediny, ktery kritéria vyuziva. Také
Skutnabb-Kangas (1984, stranky 12-15) jiz dfive rozpracovala systém definic a vymezila
¢tyfi kritéria definovani materského jazyka:

1. Kkritérium piivodu
a. jazyk, kterym mluvi na jedince matka, popfipad¢€ osoba, ktera se na
jeho vychové podili nejvice
b. jazyk je ten, ktery se jedinec naucil jako prvni
2. kritérium kompetence — jazyk, ktery jedinec umi nejlépe
3. kritérium pouzivani (funkce) — jazyk, ktery jedinec nejvice pouziva
4. kritérium identifikace — jazyk, se kterym se jedinec sam identifikuje

(vnitini), nebo mu je ptipisovan rodilymi mluv¢imi daného jazyka (vnéjsi).
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4.1.2 Osvojovani jazyka

Podle Harding-Esch a Riley (2008, stranky 35-36) se kazdé dit¢€ nauci alespon jeden
jazyk a mnoho védct se shodlo na zavéru, ze schopnost naucit se jazyk je zakddovana
geneticky. Tato hypotéza je podpotena faktem, Ze jazykovy vyvoj u déti je jednotny a zadny
jiny zivo¢iSny druh nedosahl stejné Grovné komunikacnich dovednosti jako lidi. V
soucasnosti se o mechanismech postupného osvojovani jazyka vedou intenzivni a
kontroverzni debaty. Diskuse se odehrava mezi ,.strukturalisty*, kteti véfi, ze dité si vytvari
vlastni gramaticka pravidla, jimiz zobeciiuje to, co kolem sebe slysi, a ,,funkcionalisty®, kteti
veéii, ze okoli je pro dit¢ zdrojem vyznamu a dit¢ hledd vztah mezi témito vyznamy a
jazykem. Zjednodusené Ize Fici, ze podle strukturalistt si dité osvojuje kod (pravidla, ktera
pouZzije k vytvoteni a pfenosu sd€leni), zatimco funkcionalisté vnimaji dité jako nositele
sdéleni, které se zajima hlavné o uGcinky rtiznych druhd sdéleni (jez pak pouziva pro
rozlusténi kodu).

Psycholingvistika, potazmo jiz klasicti filozofové René Descartes a John Locke, si
od prvopocatku kladou otazku o vlivech dédi¢nosti a okolniho prostiedi na ¢lovéka. Prvni
pristup je zastance ndzoru, ze ¢lovek se jiz rodi se vSemi schopnostmi a poznatky o svéte.
Zatimco druhy pfistup poklada jedince za nepopsanou desku, kterd se vSe musi naucit.
Lachout (2017, stranky 44-45) zminuje také tieti pristup filozofa Gottfrieda Wilhelma
Leibnize, ktery je kompromisem mezi témito opa¢nymi nazory. Predpoklada, ze schopnosti
a znalosti jsou vysledkem vzajemného piisobeni dispozic vrozenych a okolniho svéta, ktery
vrozené schopnosti v rizné mife modifikuje tak, aby ndsledné odpovidaly socidlnim a
lokdlnim podminkam.

Teoretickych ptistupl k osvojovani si matefského jazyka je celd fada, ale zminény
budou dva, které reprezentuji opacné pdly nazord. Pristup behavioristicky, ktery vznika na
zakladé pozorovani chovani, povazuje okolni prostiedi za jediny determinant osvojeni si
jazyka. Zastanci tvrdili, Ze déti se u¢i mluvit pouze napodobovanim svého okoli a zcela
vylucuji genetické predispozice a psychologické procesy jednotlivee. V opozici stoji pfistup
biologicky s principem souvislosti chovani s ¢innosti mozku. Nejvyrazng&jSim zastancem
nativistického prtistupu, ktery spada pod pfistup biologicky, je Noam Chomsky (1957)
s knihou Syntactic structures. Podle n€j maji vSechny jazyky svéta spole¢nou hloubkovou
strukturu, kterou oznacuje slovnim spojenim univerzalni gramatika, se kterou se dité jiz rodi,

a tudiz je schopné si osvojit jazyk svého okoli. Ani jeden z pfistup v minulosti nedokézal
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kompletné pokryt slozitost tohoto procesu. Bezpecné ale miizeme jmenovat dva zakladni
determinanty, bez kterych by jazykovy vyvoj nebyl mozny: predispozice vrozené a vnitini
podminéni jazykového vyvoje a vnéjsi prostiedi, které plisobi a ovliviiuje jedinctiv vyvoj
(LACHOUT, 2017, stranky 46-61).
»Osvojovani jazyka je dlouhodoby proces, ktery zacina jiz v déloze matky a ktery je
z vetsi Casti ukoncen kolem patého az Sestého roku veéku.” (LACHOUT, 2017, str. 79).
Cesky jazykovédec Frantisek Cermak (2001, stranky 59-60) déli nabyvani rodného jazyka
dle ¢asu na faze vyvoje:
(A)Predjazykova faze — kiik a broukéani
(B) Holofrasticka faze (8. — 18. mésic) — uzivani prvnich individudlnich slov
primarné k pojmenovani pro nejblizSich osob a véci
(C)Faze elementarnich vét (18. — 24. mésic) — tvorba az 2500 dvouclennych
slovnich kombinaci
(D) Vlastni jazykova faze (2./3. — 13./15. rok) — hlavni faze rozvoje jazyka
trvajici az do puberty; umoznéna GspéSnym prub&hem predchozich fazi
(E) Postpubertalni faze — projev schopnosti sebeorganizace a prizptisobeni se
fyziologickému pozadavku verbalniho chovani tu rychle upada; jedna se o
obdobi kritické pro studium jazyka, muze pokracovat i dale, i kdyZ obtize
jsou pak jiz vetsi
Podrobnéjsi lexikalni a syntakticky vyvoj Cermak uvadi takto:
(A) Predjazykova faze
a. 3 mésice: zvatlani
b. 9 mésicii: opakovani slov
c. 12-18 mésicii: jednoslovné véty, jednoduché spojeni slov
(B) Holofrasticka faze
a. 2 roky: znalost pies 200 slov
b. 2,5 roku: znalost pies 400 slov
¢. 3 roky: znalost 800-1000 slov
delsi véty i s pfedmétem, piidavnymi jmény a prislovci
(C) Faze elementarnich vét

a. 3,5 roku: znalost 1200 slov;
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zdokonalena vyslovnost
b. 4,5 roku: znalost pies 1800 slov

c. 6 roki: znalost pres 2500 slov
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4.2 VYMEZENIi POJMU BILINGVISMUS

V dnesnim svéteé je jiz nutnosti znalost vicera jazykl. Moderni doba totiz vyZaduje
vice nez znalost matefStiny a ovladani angli¢tiny. Proto ani monolingvni jedinec dlouho
nezdstava jen u své matefStiny a s nastupem do Skoly se za¢ina systematicky ucit dalsi
dvojjazy¢nosti to samoziejme nekonci a jsou rodiny, které jsou i trilingvni a multilingvni, a
tedy pouzivaji zaroven tfi a vice jazykd ke komunikaci. Obyvatelé vétSiny zemi Asie a
Afriky ovladaji bézné€ i 3-4 jazyky a bilingvismus je pro né¢ tedy zcela pfirozenou véci
(SKUTNABB-KANGAS, 2000).

Agkoliv je Ceskd republika oficidlné monolingvnim statem s jedinym ufednim
jazykem, v minulosti tomu tak vzdy nebylo. Po dlouhou dobu az do konce 2. svétové valky
se vedle ¢estiny vyskytovala némcina, kterd méla Casto postaveni jazyka s vySSim statusem.
Ceskoslovensky stat nasledné podporoval receptivni bilingvismus slovenského jazyka
prostiednictvim dvojjazyénych médii (MORGENSTERNOVA, SULOVA, & SCHOLL,
2011).

Nejvétsi pozornost bilingvismu vénuje lingvistika, ale zabyvaji se jim dalsi védecké
discipliny jako psychologie, sociologie a pedagogika. Kazd4a z nich se snazi postihnou
aspekty bilingvismu a co nejlépe ho klasifikovat. Lingvistika se zabyva zplisoby osvojeni si
jazyka, psycholingvistika se zajima o vliv na kognitivni procesy a sociolingvistika zkouma
komunikativni u¢ely (PECHHERSKIHA & BERKUTOVA, 2013).

Vymezit bilingvismus neni jednoduché a zadna definice bilingvismu neni zcela
vycerpavajici ¢i uspokojujici. Jejich velké mnozstvi si Casto navzajem protifeci. Snahy o
jasné definice mély vzdy urcité nedostatky. Nov¢jsi autofi podotykaji, ze nelze presné
popsat, co znamena né&jakym jazykem mluvit dokonale, a proto kritizuji nékteré pfilis
inkluzivni ¢i exkluzivni definice. Pfikladem jsou néasledujici autofi a jejich pojeti
bilingvismu. Podle Haugena (1953) bilingvismus za¢ind v okamziku, kdy je mluv¢i jednoho
jazyka schopen tvofit celistvé a smysluplné promluvy v jiném jazyce. Tim fadi do
dvojjazy¢nych i jedince, ktefi dosahli zdkladni urovné osvojeni si jazyka naptiklad ve Skole.
Stejny néazor zastaval také profesor psychologie Macnamara (1967). Jeho pojeti by
zahrnovalo prakticky vSechny lidi na svété s minimélni znalosti dal§iho jazyka vyjma

mateiStiny. Druhy extrém starSiho data uvadi v opozici lingvista Bloomfield (1933), ktery
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za bilingvniho ¢lovéka povazuje pouze toho, kdo mluvi dokonale alesponi dvéma jazyky.
Malokdo by ale vyhovoval jeho definici, protoZe stejnomérné pouzivani dvou jazyki na
urovni rodilého mluvciho je vzacny jev. OvSem jak podotykaji Baker (2001) i Harding-Esch
a Riley (2008), bilingvni osoba mtize byt schopna mluvit dvéma jazyky, ale v praxi muize
mit tendenci mluvit jen jednim v zavislosti na rliznych determinantech jako naptiklad
prostiedi. RozliSovat mezi jazykovou schopnosti a pouzivanim jazyka je tedy zésadni.

Jednoduché klasifikace toho, kdo je ¢i neni bilingvni, tedy neexistuje. Néktefi jednim
jazykem mluvi, ale neumi v ném ¢ist a psat, jini to maji naopak a dal$i danému jazyku
rozumi, ale sami jim mluvit nedovedou (BAKER, 2001, str. 5). Pokud bychom za
bilingvismus povazovali pouze jedince, ktefi ovladaji oba jazyky na trovni rodilého
mluvc¢iho, jako tvrdi Bloomfield, nikdo by této kvalifikaci nevyhovoval, protoze ani rodily
mluvéi neovlada veskerou slovni zdsobu svého jazyka (HARDING-ESCH & RILEY, 2008).

., Z Cisté lingvistického hlediska je bilingvista kazdy, kdo ma k dispozici dva riizné
zpusoby vyjadiovani. * (HARDING-ESCH & RILEY, 2008, str. 27) To podle Harding-Esch
a Riley znamen4, Ze i jedinec, ktery pouziva dva dialekty stejného jazyka v zdvislosti na
okolnostech, je bilingvni. Tito dva autofi kladou dliraz na zasazeni bilingvismu do socidlnich
kontextu.

Podle finské lingvistky Skutnabb-Kangas, kterd rozdélila existujici definice o
bilingvismu dle ¢tyf kritérii, jsou nékteré z nich problematické kvtli svému pfilis Sirokému
¢i uzkému pojeti nebo jsou nepiesné v hodnoceni dovednosti Cteni, psani, mluvy a
porozumeéni. Kritéria, se kterymi definice napfi¢ obory pracuji, Skutnabb-Kangas (Mensina,
jazyk a rasizmus, 2000) uvadi takto a vyuziva k tomu opét d€leni na pliivod, kompetence,
pouzivani a identifikace, které jiz vyuzila k definovani matetského jazyka (Bilingualism or

Not: The Education of Minorities, 1984):

1. Kritérium puvodu — nejvice pouzivané v sociologii
a. Jedinec se od zacatku ucil vrodiné¢ dva jazyky od jejich rodilych
mluvcich
b. Jedinec od zacatku pouzival paraleln¢ dva jazyky jako komunikaéni
prostiedky
2. Kritérium kompetence — nejvice pouzivané v lingvistice

a. Jedinec dokonale ovlada dva jazyky
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b. Jedinec ovlada dva jazyky jako zodpovédny rodily uzivatel
c. Jedinec ovlada dva jazyky stejn¢ dobte
d. Jedinec je schopny produkovat dokonale smysluplné vypovédi ve
druhém jazyce
e. Jedinec pozna a ovlada aspori do jisté miry gramatické struktury druhého
jazyka
f. Jedinec pfisel do styku s druhym jazykem
3. Kritérium funkce — nejvice pouzivané v sociolingvistice
a. Jedinec pouzivd dva jazyky alespont ve vétSiné situaci a v souladu
s vlastnimi pfanimi a pozadavky spole¢nosti
4. Kiritérium identifikace — vnitini a vnéjsi
a. Identifikace vnitini — nejvice pouzivané v socidlni psychologii a
psychologii jedince
i. Jedinec se sam identifikuje jako dvojjazy¢ny dvéma jazyky nebo
kulturami
b. Identifikace vnéjSi — vychozi pro socidlni psychologii a sociologii
i. Jedinec, kterého jini povazuji za dvojjazy¢ného nebo rodilého

uzivatele dvou jazyku

Vyzkumy bilingvismu se zejména z pohledu psychologie soustiedily na zkoumani
jeho vlivu na osobnost ditéte. Odmitavé hypotézy s domnénkami negativniho dopadu
dvojjazy¢nosti na rozvoj intelektu z pocatku 19. stoleti se promitly i do vyzkum 20. stoleti.
Tyto ptedpoklady odbornikli zejména z USA se z vysledkli dokonce potvrdily. Testovani
bilingvistil bylo ale poznamenano chybnou metodologii. Zadéani tkolt, vybér zkoumaného
vzorku, analyza a chybné generalizovani vysledki bylo znané problematické. Negativni
nazory na bilingvismus byly postupné popteny na konci 60. let 20. stoleti diky autortim, kteti
se zam¢&fili na odstranéni metodologickych nedostatkl v testech a nesoustiedili se pouze na
méfeni inteligence, nybrZz na kognitivni schopnosti a Sir§i pohled obecné (WEI, 2004)
(MORGENSTERNOVA, SULOVA, & SCHOLL, 2011).

Nové poznatky z presnéjSich vyzkumii se orientuji na pozitivni vliv a vyvraceni
mytl o bilingvni vychoveé. Vice nez 150 studii v poslednich 35 letech potvrdily vyhody
bilingvni vychovy (CORRADINI, 2012). Jedna z autorek a psycholozka Ellen Bialystok se
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zabyva pozitivnimi dopady bilingvismu na kognitivni funkce, jedné z hlavnich ¢&asti
psychiky clovéka. V této oblasti pozoruje u bilingvistd lepsi vysledky v selektivni
schopnosti Cist a pochopeni Cisel. Takd ve své studii potvrdila, ze bilingvismus plisobi
preventivné proti neurodegenerativnim nemocem, jako je Alzheimerova choroba
(BIALYSTOK & SHAPERO, 2005). Ricciardelli (1992) provedla analyzu 24 studii, které
se zabyvaly vztahem mezi kreativitou a bilingvismem. Dvacet z nich zjistilo, Ze dvojjazy¢ni
jedinci dosahuji lepsich vysledktl v oblasti kreativity nez monolingvni jedinci.

Dvojjazy¢né déti maji lepsi komunikaéni senzitivitu a diive chapou vztahy mezi
slovy a jejich vyznamy nez déti monolingvni (BIALYSTOK, Effect of bilingualism and
computer video games experience on the Simon task, 2006). To potvrzuje i Jablrek (1998,
str. 8), ktery uvadi mezi vyhodami bilingvismu vétsi védomi vztahti mezi jazykovym
znakem a popisovanym jevem, rychlej$i odd€leni vyznamu od formy, lepSi kreativni
mysSleni, jazykova variabilita a predstavivost. Komunikace je celkové silna stranka
bilingvistl, protoze jsou zvykli dorozumivat se dvéma zptisoby s riznymi lidmi, coz je uci
trpé€livosti pti nedorozuméni (WEI, 2004). Maji také rozvinutéjsi jazykové védomi nez
monolingvisté, a to jim dava oproti nim vyhodu pfi osvojovani si dal$ich cizich jazyka
(LACHOUT, 2017). Wei (2004) neopomind ani kulturni vyhody, které pfinasi pfirozena
moznost pohybovat se ve dvou odliSnych prostfedich. Prostfednictvim svych jazykt
bilingvista snadno pronika do jinych kultur a také ma& moZnost vybirat si z rozSifeného
okruhu studijnich oborti a moznosti zaméstnani ve vice nez jedné zemi.

Nelze zapominat na nevyhody, které se ale Casto poji s kolujicimi myty o bilingvni
vychové. Rodice se mohou setkat s nedostatkem podpory svého okoli, Casto Sirsi rodiny.
Harding-Esch a Riley (2008) k nepodpofe bilingvismu uvadéji Casty disledek, a to, ze
jazykova identita jedné z osob v roding se pak zcela potlaci. Jsou to rodice, ktefi se primarné
potykaji sriznymi prekdzkami, které mohou eskalovat az do vzdani se dvojjazy¢né
vychovy. Jednou z prekazek mize byt nezddouci miseni jazyki nebo prepinani jazykovych

koédu (viz podkapitola Jazykové zvlastnosti). Nékteti tyto jevy pokladaji za neuspokojivé

ovladani jazykd. Ve skutecnosti je to zplsobeno tim, Ze bilingvisté maji pfi pouZzivani
jednoho jazyka aktivované vzdy oba jazykové systémy (GROSJEAN, 2008). V nékterych
ptipadech mizou byt tyto jevy v mluveném projevu uzivany i zdmérné. Souvisejici mylna

domnénka je, Ze je bilingvista povinen ovladat své jazyky stejné dobfe, v nejlepsim pripadé
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na urovni rodilého mluv¢iho bez piizvuku a jinych jevl. Jak jiz bylo zminéno na zacatku
této kapitoly s odkazem na autory Harding-Esch a Riley, ani monolingvni jedinec neobsahne
veskerou slovni zasobu svého matetského jazyka. Jako nevyhody se mohou objevovat
nedostatky v obou osvojovanych jazykovych kddech. Na ving je hlavné nespravné zvolena
nebo nedodrzovana metoda bilingvni vychovy. OhrozZena je poté mezilidska komunikace a
spravny vyvoj mysleni ditéte KADANIKOVA & NEUBAUER, 2017). Wei (2004) zmitiuje
docasné nevyhody, jez predstavuji obtize s ovladnutim uciva ve Skolach, a které se pozdéji

srovnaji.
4.2.1 Vznik a vyvoj jazyka u bilingvniho jedince

Harding-Esch a Riley (2008, stranky 60-64) u vzniku bilingvismu rozliSuji ¢tyfi
vékové kategorie. Pocinaje nemluvnaty, kdy z vyzkumu autorti vyplyva, Ze pokud se zacne
skute¢nost, kdy dit¢ nemluvi viibec, a posléze mluvi najednou dvéma jazyky, pricemz je
spojeny se simultannim osvojovanim si obou jazykl. U détského bilingvismu oznacujeme
osvojeni si dvou jazykl za sukcesivni neboli postupné. Jasnou hranici mezi simultdnnim a
sukcesivnim osvojenim u ditéte ale neni snadné urcit. Treti a Ctvrtou kategorii zahrnuje
pozdni bilingvismus, coz je adolescentni bilingvismus pro ty, ktefi se bilingvisty stali
v puberte, a dospély bilingvismus pro jedince od dvaceti let vys. Pro pozdni bilingvisty, na
rozdil od détskych, obvykle plati, ze jejich dvojjazyCnost provazi cizi ptizvuk.

Monolingvni i bilingvni jedinci si osvojuji jazyky za pomoci stejnych mechanismii.
Bilingvisté se jen u¢i dva jazykové kody zaroveii a rovné€z se musi naucit tyto kody od sebe
rozliSovat. V prvni fazi zhruba do dvou let véku dit¢ chéape jazyky jako jeden jazykovy
soubor. Casto nezna ekvivalenty slov v obou jazycich. Ve véku od dvou do &tyf let, tedy v
druhé fazi, ma dité stale rozsitenéjsi slovni zdsobu a uci se rozlisovat oba jazykové kody dle
osoby, na kterou se obraci. Dité star$i Ctyt let odliSuje lexikalni i gramatickou ¢ast obou
jazyki. Jazykové kody prepind v zavislosti na komunika¢nim partnerovi (LACHOUT, 2017,
stranky 78-80).

Podle Sulové (2004, str. 80) je rizikem pii vychové bilingvniho ditéte nedostateéné
jednotna a promyslena strategie okoli, kdy rodice vyviji pfilis velké naroky a nerespektuji

subjektivni prozivani fec¢ového vyvoje svého ditéte.
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Tato diplomova prace se ve vyzkumné ¢asti podrobné zabyva bilingvismem v ¢esko-
italskych rodinach. Déti téchto jazykoveé smiSenych rodin si osvojuji soucasné Cestinu a
italStinu, které nepochazi se stejné jazykové skupiny. Proto je duilezité zminit charakteristiku
obou jazyki. Cestinu fadime mezi zapadoslovanské jazyky a je jedinym tfednim jazykem
Ceské republiky. Piivod nalezneme ve staroslovénsting. Spisovna &estina prosla staletimi
vyvoje, pies reformovany pravopis podle Jana Husa, po snahy obrozeneckého hnuti v cele s
Josefem Dobrovskym, Josefem Jungmannem a Véaclavem Hankou (MARESOVA, 2008).
Ceské komunity nalezneme v Chorvatsku, Rumunsku, Polsku, Rakousku, na Ukrajiné a
Slovensku. Italstina patii do italoromanské skupiny. Italsky jazyk se vyvinul z hovorové
(vulgarni) latiny a pro zéklady spisovného jazyka byl po sjednoceni Italie pouzit pfedevsim
toskansky dialekt a za zakladatele moderni italStiny je povazovan spisovatel Dante Alighieri.
Dodnes si jednotlivé regiony, ale i mensi oblasti udrzuji mistni nareci. Oficidlnim jazykem
neni jen v Italii, ale také ve Svycarském kantonu Ticino, San Marinu a Vatikanu. Mluv¢ich
je vdnesni dob¢ asi 60-100 milionii a vzhledem k vysokému poctu migrujicich Itali v
minulosti jsou pocetné menSiny také v Jizni a Severni Americe, Slovinsku a Chorvatsku

(SKOUPA, 2012) (KOKAISL, 2014).
4.2.2 Typologie bilingvismu

Pojem bilingvismus mnoho autort pouziva také pro oznaceni vicejazy¢nosti. Pokud
chceme byt pfesni, tak musime uvést, ze multilingvismus je nadfazeny pojem a jeho druhy
jsou bilingvismus (dvojjazy&nost) a trilingvismus (trojjazyénost) (MORGENSTERNOVA,
SULOVA, & SCHOLL, 2011).

Mluvime-li o bilingvismu, nemusime mit na mysli pouze jeden typ, kdy jedinec
pochazi z mezinarodniho manzelstvi. Pojmu se vénuje celd skala humanitnich oborti a
autort, kteti na né&j pohlizeji z riznych whld. RozliSovani druhi bilingvismu vysvétluji
Harding-Esch a Riley na konkrétnich ptipadech rodin ze svého vyzkumu. Dokazuji tim tedy
dalezity poznatek o bilingvismu, a to, ze dvojjazycné vzorce i dvojjazycnost jednotliveil jsou
promeénlivé (HARDING-ESCH & RILEY, 2008, str. 56). Proto, jak jiz bylo zminéno
v ptedchozi kapitole, je jasné definovani bilingvismu slozité.

Finska autorka Skutnabb-Kangas (1984, stranky 81-89) utfidila druhy bilingvismu
v prehledu kritérii sociologickym a lingvistickym pohledem. Jeji tfidéni uvadi taktéz

Lachout (2017, stranky 33-34):
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1. Kritérium pilivodu — jako prostfedek komunikace jedinec uziva od zacatku
paralelné dvou jazyki
2. Kritérium kompetence — ovladani jazykovych kodu jako rodily mluvéi, je
schopny vyjadieni se v druhém jazyce, do jisté miry ovlada gramatiku druhého
jazyka
3. Kritérium funkce — schopnost pouzivat dva jazyky ve vétSin€ situaci dle
vlastnich ¢i spoleCenskych pozadavki
4. Kritérium identifikace — identifikace se dvéma jazyky nebo kulturami
Lachout (2017, stranky 34-37) Skutnabb-Kangasino déleni dopliuje jesté o hlediska
psycholingvistiky a psychologie, kdy vychézi z praci Stanislava Jelinka (2004/2005 a
2005/2006, stranky 153-155 a 8-11) a Jasmin Muhi¢ (2004, str. 65 n.).
1. Obdobi
a. Bilingvismus simultanni — paralelni osvojovani dvou jazykl od narozeni
b. Bilingvismus sukcesivni — po ovladnuti prvniho jazyka si jedinec osvojuje
druhy
2. Mira dosaZené kompetence
a. Bilingvismus symetricky — ovladani jazykt na stejné urovni
b. Bilingvismus asymetricky — zpravidla prvni jazyk dominuje nad druhym
3. Vék
a. Bilingvismus infantilni — osvojovani od narozeni
b. Bilingvismus adolescentni — osvojovani v pozdnim véku spojené
s procesem uceni
c. Bilingvismus pozdni — osvojovani v dospélém veku
4. Prostredi
a. Bilingvismus primarni (pFirozeny) — v ramci rodiny, od narozeni
b. Bilingvismus sekundarni (umély) - spojeny s instituciondlnim
vzdélavanim
5. Mira ovladanych kompetenci
a. Bilingvismus elitni — napt. u védct, schopnost prace s textem a psani, ale
mluveni zaostava
b. Bilingvismus lidovy — schopnost hlavné mluveného projevu, zaostavaji

nebo chybi ostatni dovednosti
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Nasleduji dalsi klasifikace bilingvismu, se kterymi je mozné se v literatufe nejcasteji
setkat.

Bilingvismus individualni a spoleéensky (kolektivni)

Dulezity je pocet jedinci, ktefi jsou zahrnuti. Individudlni se logicky tyka
pouze jednotlivcia. Bilingvismus spolecensky nebo také kolektivni je situace, kdy je vétSina
spole¢nosti dvoj- a vicejazyéna. Takové spolecnosti nalezneme v zemich, kde maji vice
oficidlnich jazyki. Piikladem je Svycarsko se tyfmi nebo Belgie se tfemi ufednimi jazyky.
Jazykovou strukturu spole¢nosti ovliviiuji také pouzivané minoritni jazyky, jejichz mluvei
jsou nuceni se naugit jazyk vétdiny (LACHOUT, 2017, str. 14) (HUDAKOVA, 2001).

Baker (2001) se vyjadiuje k individudlnimu a kolektivnimu bilingvismu a uvadi, ze
u obou druhti existuji odliSnosti i dilezité vazby. Postoj jednotlivce miize mit vliv na
jazykovou mensinu a na udrzeni, obnoveni nebo také zanik jejiho jazyka.

Harding-Esch a Riley (2008, stranky 44-45) piSi, Ze je tieba mezi bilingvni
spolecnosti a bilingvnimi jednotlivci rozliSovat. Bilingvni spole€nosti ¢asto vznikaji tam,
kde se z ekonomickych, obchodnich, historickych nebo politickych divodi stietnou dveé
rizné jazykové skupiny. Zvlastni formou bilingvismu je rozdvojeny jazyk, tzv. spole¢ensky
bilingvismus. Jedna se o dvé formy jazyka, pti¢emz se od sebe 1isi dle ucelu pouzivani. Miize
jit o ,,vy$si* a ,,niz8i* formu uzivanou na zadkladn¢ formalnosti a pfilezitosti. Nékdy se
bilingvismus vyviji ¢isté¢ ve méstech nebo naopak na venkoveé, a miizeme ho pozorovat i u

nékterych profesi.

Bilingvismus s dominanci jednoho jazyka a vyvazeny

Hudakova (2001) uvadi d€leni tykajici se jazykové kompetence stejn¢ jako Lachout
vySe. Znalost jazykG neni vyrovnana, pokud osvojovani neprobihalo stejné na vsech
urovnich, a tak jedinec napiiklad rozumi a mluvi, ale necte a nepise. Mluvime tedy o
bilingvismu s dominanci jednoho z jazykil. Bilingvismus vyvadZzeny je mozné pozorovat
v pripad¢ déti ze smiSenych manzelstvi, kdy bylo dit€¢ vystaveno obéma jazykiim stejnym

pomeérem.

Bilingvismus elektivni
Bilingvismus neni jen zalezitosti déti, které se do smiSenych manzelstvi narodily, ale

samoziejmé se tyka i vicejazyCnosti nabyté v dospélosti z vlastni viile. Proto Valdés a
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Figueroa v Bilingualism and Testing (1994) rozliSuji elektivni neboli volitelny bilingvismus,
ktery je charakteristicky pro jedince, ktefi se sami rozhodnou studovat jiny jazyk napiiklad

ve Skole. Ptidaji si cizi jazyk ke svym schopnostem bez ztraty svého matetského jazyka.

Bilingvismus nepiimy

Zvysend, napiiklad pracovni, migrace produkuje jedince, ktefi se bilingvisty stavaji
ucenim se druhého jazyka proto, aby piezili jako ptist€hovalci a jejich mateisky jazyk v cizi
zemi nestaci na to, aby spliiovali pozadavky ke komunikaci, zaméstnani a vzdélavani. Musi
V dusledku toho ale hrozi, Ze druhy jazyk upln¢€ nahradi jazyk prvni (BAKER, 2001, stranky
3-4).

Bilingvismus receptivni

K variantdm bilingvismu patii také receptivni. Jde o stav, kdy n€kdo rozumi jazyku,
ale mluvit jim neni ochoten nebo to neumi. Je mozné se setkat i s pojmem ,,pasivni znalost
jazyka®. Tento jev neni vyjimec¢ny a n¢ktefi ho povazuji za dikaz nefunk¢nosti bilingvismu.
Jeho hlavni pfic¢inou vzniku receptivniho bilingvismu je zména jazykového prostiedi. Velmi
Casty je bilingvni vzorec, kdy mezi sebou rodice uzivaji jiny jazyk nez jazyk, kterym mluvi
na své déti. Déti pak jazyku rodic¢ rozumi, ale nemluvi jim. Jeho opakem je bilingvismus
produktivni, pfi¢emz jde o schopnost plného porozuméni i pouziti jazyka.

Jednim ze specifickych typt receptivniho bilingvismu je bilingvismus asymetricky,
kdy takovy ¢loveék danym jazykem mluvi, protoze se ho naucil od svého rodice. Problém
nastane, kdyz ma rozumét jinému mluv¢imu, ktery ma jinou charakteristiku mluvy danou

vékem, slangem nebo nare¢im (HARDING-ESCH & RILEY, 2008, stranky 54-57).
4.2.3 Jazykové zvlastnosti bilingvistu

U dvou a vicejazy¢nych jedinct pozorujeme zvlastnosti v jazykovém projevu, které
se u monolingvistii objevuji zfidka nebo vibec. Tyto jevy nejsou patologické, ale naopak

ptirozené a typické ve vyvoji bilingvnich a multilingvnich déti.

Jazykova interference
Pisobenim jednoho jazyka na druhy dochazi k ptenosu prvkti - struktur,

gramatickych pravidel i slov z jednoho jazyka, zpravidla dominantniho, na jiny. Interference
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ma u bilingvnich déti pfechodny charakter a mtize byt zptisobena podobnosti nebo naopak

sloZitosti obou jazyki i emocnim stavem a aktualni komunikaéni situaci.

Code-switching

Stiidani jazykového kodu je typickym projevem, kterého si ani mluvei nemusi byt
védom. Nejcastéji ke stiidani dochazi ve snaze kompenzovat aktudlni absenci ve své slovni
zasobé nahrazenim celé nebo Césti véty z druhého jazyka. Vypadek miize nastat i pfi

emoc¢nim vypéti.

Code-mixing
Michani jazyki je pak promluva, kdy se do vét vlozi jednotlivé slovni druhy
z druhého jazyka. Pfi¢inou je momentdlni neschopnost déti nahradit chyb¢jici slova

synonymy ze stejného jazyka (LACHOUT, 2017, stranky 81-87).
4.2.4 Typy bilingvnich rodin

Strategie vychovy k bilingvismu jsou velmi rozdilné v kazdé rodin€. Pro simultanni
a symetricky bilingvismus, ktery je nejCast&jSim cilem bilingvni vychovy, je dalezité, aby
dit¢ mélo dostatecny kontakt s obéma jazyky a vybrana strategie byla zcela dodrzena. Jedna
spravna metoda neexistuje, protoze kazdé rodin€ vyhovuje jina rutina. Pfed zvolenim
metody by si méli rodi¢e uvédomit své moznosti a limity.

Nejpouzivangjsi strategie v rodinach jsou znamé pod zkratkami OPOL a MLAH.
OPOL je zkratka z anglického One Person One Language - .jeden rodic-jeden jazyk™ a
zna¢i metodu, kdy kazdy z rodic¢ti mluvi na dit€ od jeho narozeni svym jazykem. V literatuie
se muizeme setkat také snazvem Grammontovo pravidlo, pojmenovani podle
francouzského lingvisty Maurice Grammonta, ktery OPOL popsal v roce 1902 jako prvni:
wune personne, une langue®. Podle Morgensternové a kol. (2011) je tento zptsob bilingvni
vychovy dokonce zcela nejlepsi. OPOL je povazovan za nejjednodussi metodu pro rodice,
ktefi maji odliSné matetské jazyky. Principem je, Ze je jazyk spojovan s rozdilnou osobou, a
dit¢ tak bude schopno rozvinout dva jazyky. Metoda muize byt podporovana navstévou
prarodi&t nebo jiné chivy, ktera se o dité stara (STEFANIK, 2000). Barron-Hauwaert (2004)
se touto strategii podrobné zaobira ve své praci, kterou vénovala pfimo rodi¢im jako

prakticky navod k bilingvni vychové. Francois Grosjean (1982) uvadi nevyhodu této
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metody, jelikoz se z jazyka jednoho z rodicu, ktery je zarovern i vétSinovym jazykem Skoly
a okoli, mize stat dominantni jazyk a nastdvaji problémy v komunikaci jazykem
mensinovym.

MLAH Minority Language At Home — Minoritni jazyk doma, kdy oba rodi¢e mluvi
na dit€ vyhradné minoritnim jazykem doma a dominantnimu jazyku je pIn¢€ vystaveno mimo
domov zejména nastupem do skoly (GROSJEAN, Life with two languages: An introduction
to bilingualism, 1982). Se zaclenénim do spolecnosti poroste u ditéte osvojeni si oficialniho
jazyku majority. Proces je i tak pomérné rychly a ptirozeny. Tato metoda byva vyuzivana
rodinami imigrantii. Pokud se rodina pfestéhuje do jiné zemé, diive si osvojeny jazyk dité
také rychle zapomene (HARDING-ESCH & RILEY, 2008).

Strategie mohou mit i dalsi pravidla dle mista, ¢asu nebo aktivity. Pro uspésnost je
tieba se dobfe domluvit napifiklad na danych dnech v tydnu. I pfes to se pak tihne
k nepfirozenosti a védomé piepinani jazykovych kéda neni spontanni (GROSJEAN, Life
with two languages: An introduction to bilingualism, 1982). Stejné tak tyto strategie
stfidani mohou mit negativni nasledky na détskou psychiku, protoze stfidani jazykt na
zakladé situaci, stresu, ur€itych asociaci nebo nahodilé ptepinani jazyk je natolik pro dité
nepredvidatelné, Zze nedokaze jazyky od sebe odlisit.

Kadanikova a Neubauer (2017) uvadéji pristup, kdy je urCujicim prvkem pro jazyk
komunikace prvni véta. Osoba zahajuje svou vétou konverzaci ve zvoleném jazyce, ve
kterém se dale pokracuje v rozhovoru.

Grosjean (1982) uvadi také metodu postupného piedstaveni jazyki, kdy ma dité
do 3-4 let véku pouze jeden mateisky jazyk, ktery ovSem perfektné ovladaji oba rodice. Se
druhym jazykem, vétSinou dominantnim a spole¢nymi i pro komunitu, se dit€ seznami az
jako star$i. RGzné kombinace vySe uvedenych strategii vyuzivaji rodiny pro trilingvni a
multilingvni vychovu. Udrzeni vSech jazykt vyzaduje vyvazena pravidla a je velmi
naro¢né. Pri volbé jakékoliv strategie je nutné pocitat s proménlivosti rodinnych situaci, a
proto by méla byt flexibilni (STEFANIK, 2000).

Zvolena metoda bilingvni vychovy nezarucuje jeji ispéSnost. Morgensternova a kol.
provedli vyzkum, ze kterého vyplyva, Ze pied nastupem do Skolky je vétSina déti po vétSinu
Casu v kontaktu s matkou, a tedy jeji matetsky jazyk je v prozatimni dominanci. Pokud by
k tomu byl naptiklad otec Casto na sluzebnich cestach, je v tom piipadé vyzdvihovana

metoda OPOL nevhodnd, protoze by byl jazyk otce v oslabeni. K vyvazeni obou jazyku je
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proto vhodné zvolit dalsi zdroj druhého jazyka, naptiklad au-pair nebo ptedskolni zafizeni
(DURDILOVA, 2017).

Morgensternova a kol. cituji praci ,,Dvojjazy¢né vzdélavani v jazykové smiSenych

rodinach* autorky Susanne Mabhlstedt (1996) a jeho faktory ovliviiujici usp&Snost bilingvni

vychovy:

metoda vychovy

jazyky rodicl a jejich mira ptisobeni smérem k ditéti
prestiz jazykli v misté pobytu

postoje k jazyku vlastnimu a jazyku partnera
postoje k bilingvismu a bilingvni vychové

shoda rodi¢a

Harding-Esch a Riley (2008, stranky 70-72) uvadé&ji piehled typt bilingvnich rodin,

které se popisuji v odborné literatuie o dvojjazy¢nosti, a zmiriuji rovnéz odkazy na jednotlivé

studie. Jejich typologie je uvedena v nasledujici tabulce:
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Tabulka 1: Typologie bilingvnich rodin podle Harding-Esch & Riley

TYPY RODICE KOMUNITA STRATEGIE
Rodice Jazyk jednoho Kazdy z rodict
mluvi riznymi z rodict je mluvi s ditétem od
1. TYP jazyky, kazdy dominantnim narozeni vlastnim
z nich ovlada do jazykem komunity jazykem
urcité miry jazyk
partnera
Rodice maji Jazyk jednoho Oba rodice
odlisny matetsky z rodict je mluvi nedominantnim
jazyk dominantnim jazykem s ditétem,
2. TYP jazykem komunity | které je dominantnimu
jazyku pIné€ vystavené
pouze mimo domov
Rodice maji Dominantni Rodic¢e mluvi s
3.TYP stejny matetsky jazyk neni jazykem ditétem vlastnim
jazyk rodici jazykem
Rodice maji Dominantni Rodice mluvi s
4. TYP odlisny matetsky | jazyk se lisi od obou ditétem od narozeni
jazyk matefstin rodica vlastnim jazykem
Rodi¢e maji Dominantni Jeden z rodici
stejny matetsky jazyk komunity je vzdy dité oslovuje v
5. TYP jazyk stejny jako jazyk jazyce, ktery neni jeho
rodici matefskym jazykem

Harding-Esch a Riley mysli nejen na bilingvni rodiny, které jsou tvofeny narodnostné
smiSenymi pary, ale také na rodice, ktefi maji odlisny jazyk od jazyka spolecnosti, ve které
Ziji (viz 3. typ), a na rodice, ktefi se rozhodli pro bilingvni vychovu, ptestoze druhy jazyk
neni matefsStinou ani pro jednoho z nich (viz 5. typ). Jakmile se dit€ konfrontuje s jazykem

spole¢nosti, ktery je pro né&j jiz téetim, stava se z néj trilingvni jedinec (viz 4. typ).
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4.2.5 Bilingvismus v kulturnim kontextu

D¢gjiny, uméni, ndboZenstvi a vSe spojené s lidskou kulturou je sdileno
prostfednictvim jazyka. Ten slouzi k pfedavani kulturniho odkazu kazdého néroda
z generace na generaci. Je nastrojem mysleni, dorozumivani, poznavani svéta a zarovern
nositelem kulturnich vyznamt (LACHOUT, 2017). Podvédomé pfijiméni kulturnich znak
od naseho nejbliz§iho sociokulturniho prostiedi, které tvofi rodice svou vlastni kulturni
zkuSenosti, buduje chapani vlastni identity a uvédoméni si odliSnosti Casto prichazi az pfi
konfrontaci s osobami z odlisnych kultur (HARDING-ESCH & RILEY, 2008). Nalezeni své
vlastni identity zac¢ind v mladSim Skolnim véku, kdy si dit¢ uvédomi rozdily mezi ,,my vs.
oni“, a poté vdospivani, kdy prochdzi jak formovanim, tak krizemi identity
(MORGENSTERNOVA, SULOVA, & SCHOLL, 2011).

Kulturné-jazykova diverzita (CLD) je pojem, ktery uvadi Vitaskova (2010), a
ukazuje vztah kultury a jazyka, ktery je t€zko oddélitelny. Pojem by mél byt zafazen do
inkluzivniho vzdélavani v ramci multikulturni vychovy, jelikoz odlisné kulturné-jazykové
zazemi jedince a specifické odchylky maji vliv na jeho existenci ve spole¢nosti.

Psycholingvistika povazuje propojenost jazyka a kultury za neoddélitelnou a stejné
jako je rozliseno mezi monolingvisty a bilingvisty, rozliSujeme také jedince monokulturni a
bikulturni. Bikulturni jedinci se ztotoziiuji se dvéma kulturami a ovladaji dva jazyky, které
jsou s kulturami spjaty. OvSem neplati, ze by bilingvista byl vzdy i bikulturni osobou. Je
nutné se ptat na miru kontaktu clovéka s dal§imi kulturami (LACHOUT, 2017). U
pristéhovalcli je mozné spatfit rozdily v pfijimani jazyka spolecné s kulturou. Néktefi svou
pivodni kulturu utlumuji ve prospéch kultury dominantni a jini nové kulturni prostiedi
neuznavaji ani po letech (WEI, 2004).

Lachout (2017, str. 41) uvadi Ctyfi typy kombinaci, ve kterych vyristaji déti
z bilingvnich rodin a které mohou nastat s prolinajici se bikulturnosti a bilingvismem.
Bilingvismus s nesnadnym odliSenim struktury jazyka i kultury, kdy jsou si velmi
podobné jazyky i kultura, naptiklad prostiedi ¢esko-slovenské. Bilingvismus s nesnadnym
odliSenim jazyka a snadnym odliSenim kultury se vyznaCuje odliSnymi kulturami a
podobnymi jazyky. Bilingvismus se snadnym odliSenim jazyka a nesnadnym odliSenim
kultury je prostfedim naptiklad slovensko-mad’arskym, kdy jazykova struktura je zcela

odlisna a kultury jsou povazovany za sobé blizké. Bilingvismus se snadnym odliSenim
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struktury jazyka i kultury je poslednim typem, kde jsou odlisné ob¢ slozky bilingvnich
rodin. Tento typ se tyka také zamé&feni diplomové prace na ¢esko-italské rodiny.

Déti, které pochazeji z dvojjazy¢nych rodin si uvédomuji oéekavani, Ze se ve svém
chovani budou identifikovat se dvéma riiznymi kulturami (HARDING-ESCH & RILEY,
2008, str. 67). To, ze bilingvni déti ze smiSenych rodin skutecné Zadnou z obou kultur
neodmitaji a mohou byt opravdu bikulturni, potvrzuje mnoho studii v¢etné jiz zminéného
vyzkumu z roku 1969 autorli Aellen a Lambert s anglicko-francouzskymi détmi (AELLEN
& LAMBERT, 1969) v kapitole prehled poznatkt z literatury.

Ve Clanku  Bilingualism and  Biculturalism ptipodobiioval bilingvismus a
bikulturnost také americky psycholog Soffietti (1960) a napsal, ze pokud se jedinec vyzna
ve dvou kulturach, je schopen se I€pe zapojit do danych spole¢nosti. Takové jedince pak déli
do skupin:

1. Bilingvisté bikulturné bilingvni

2. Bilingvisté bikulturn€ jednojazy¢ni
3. Bilingvisté monokulturné bilingvni
4

. Bilingvisté monokulturné¢ monolingvni

Bikulturni jedince popisuji spoluautofi Psychological impact of biculturalism:
evidence and theory LaFramboise, Coleman a Gerton (1993). Ti takového ¢lovéka definuji
jako osobu, kterd si osvojila dvé riizné kultury a ty maji vliv na jeji myslenky, emoce a Ciny.
Bilingvismus podporuje zvidavost a obohacuje osobnost napfi¢ dvéma jazyky, dvéma
kulturami, dvéma literaturami, dvéma styly Zivota (CORRADINI, 2012).

Spojeni bilingvismu a bikulturalismu ovliviiuje lidskou psychiku. StarSi autofi
povazovali oba pojmy za psychologicky stresujici. Neustala konfrontace mtze u bilingvné
vychovavaného ditéte zplisobovat neustavajici konflikt, ktery miize vést k pocitu cizince
v obou kulturach. K vytvoreni vlastni kulturni identity pak musi vynalozit vétsi Usili nez
monolingvista (MORGENSTERNOVA, SULOVA, & SCHOLL, 2011). Pokud se ale
ztotozni s obéma kulturami nebo ¢asti té€chto kultur, mluvime o vnit¥ni identifikaci. Pokud
(LACHOUT, 2017). Pokud mezi dvéma komunitami nepanuje napéti, tak prisluSnost ke

dvéma kulturdm neznamena zadné problémy a bikulturni jedinci se v obou citi dobie a

38



chovaji se ptirozené. Kontakt jak se dvéma kulturami, tak dvéma jazyky ma ptiznivy dopad
na vyvoj intelektu a subjektivni pocit pohody (HARDING-ESCH & RILEY, 2008).

Podle Urbana a kol. (2011) jsou informace a znalosti o kulturdch napomocné
bikulturnim jedincim v ramci ujasnéni si vlastni kulturni identity. Tolerance, pfijeti a
informovanost jsou hlavnimi atributy pojmu multikulturalita a vedou ke schopnosti
realisticky posoudit kladné i zaporné stranky odlisnych kultur jakozto i chapani pojmu
xenofobie a rasova nesnasenlivost, jejich vznik, vyznam a dusledky.

Multikulturni vychova je soucasti dnesniho vzdélavaciho systému s cilem vychovat
novou generaci modernich Evropanti s rozhledem, ktery presahuje hranice jejich rodné
zemé&. Myslenka a fungovani EU piimo podporuje jedince k volnému pohybu za praci a
zivotem v jinych statech unie. Znalosti jazykl je klicem k vyuziti této moznosti mobilit a
také maximalniho vyuziti pracovnich, studijnich a cestovatelskych moznosti po celém
kontinentu (CORRADINI, 2012).

Déti narozené do multikulturni vychovy maji mnohocetné dovednosti a jisty naskok.
Jazykové vzdélavani podle pojeti Evropské unie jiz nemé pouze za cil ovladnuti jednoho,
dvou nebo tii jazykd. Nechape jazyky jen izolované a pouze se vzorem rodilého mluvciho.
Prichazi s koncepci vicejazyCnosti prekracujici rdmec multilingvismu, kde je rozvijeni
jazykového repertoaru cilem, v némz roli hraji veskeré jazykové schopnosti. Zdtraziuje také
fakt, ze jedinec sbird zkuSenosti sjazykem v kulturnim kontextu. Tyto zkuSenosti se
rozrustaji od domdaciho jazyka, ptes jazyk pouZzivany ve spolecnosti, az po jazyky jinych

narodt (Council of Europe, 2001, stranky 4-5).
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5. PRAKTICKA CAST

Teoretickd ¢ast méla za cil uvést do problematiky bilingvni vychovy a bilingvismu
za pomoci dostupné literatury. Nasledujici kapitoly jsou empirickou ¢asti diplomové préace,
ktera je uvozena kapitolou se statistickym piehledem o manzelstvich s cizinci v Ceské
republice a Italii a o Cesko-italské snatecnosti. Dale navazuje analyza dat vlastniho vyzkumu

bilingvnich rodin.
5.1 SMISENA MANZELSTVIi

Diivodem jazykové pestrosti jsou vysSi mira migrace a mezindrodni mobilita,
v jejichz dusledcich dochézi rovnéz k uzavirani smisenych manzelstvi. Exogamnimi kritérii,
podle kterych se déli smiSend manzelstvi, jsou: rasa, etnicita, nabozenstvi, kultura a statni
ptislusnost (EZRA & ROER-STIER, 2006). SmiSend mezindrodni manzelstvi jsou
popisovana nejcasteji na izemi Evropy. Pod kritérium kultury pocitame i rozdilny jazyk a
manzelstvi, resp. partnerstvi, kde kazdy z manzelti hovoii jinym jazykem, se oznacuje za
jazykové smisené manzelstvi (LACHOUT, 2017, str. 15). Takovd manzelstvi podle
literatury ptinaseji pozitivni dopady na spolecnost. Kalmijn (1998) ve svém ptispévku pro
Annual Review of Sociology oznaCuje existenci smiSenych manzelstvi za diikaz o interakcich
riznych socialnich skupin, které se povazuji za sobé rovné. Prispivaji tak k lepSimu
zacClenovani se a komunikaci ve spole¢nosti. Podle socialni antropolozky Jutty Lauth Bacas
(2002), ktera se zaméfila na pripadovou studii fecko-némeckych parti v Aténach, je uzavieni

snatku cizince s partnerem ze zemé¢, kde zije, diilkazem uspésné socialni integrace.
5.1.1 Siatecnost s cizinci v CR

Podle poslednich statistickych tdaji byl celorepublikovy podil snatk ceskych
obcani s cizinci 12,1 %. Zaroven jde o historicky nejvyssi podil na celkovém poctu svateb
v Ceské republice. Primérny pocet svateb ¢eskych ob&anii s cizinci je 4697 a median 4629.
Primérny podil na celkovém poctu svateb za uvedené obdobi je 9,3 %. Nejvic svateb bylo
v roce 2019, nejméné roku 1995 (Cesky statisticky tiad, 2022). Nasledujici graf ukazuje

vyvoj poctu snatkl s cizinci od roku 1995 az do roku 2021:
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Graf 2: Poéet konanych svateb ob&anii CR s cizinci 1995-2021
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Zdroj: Viastni zpracovani dle CSU (Cesky statisticky trad, 2022)

Nejpoletndjsi cizi statni piislusnosti ve svazku s Cechy je nam jazykové a kulturng
nejblizsi slovenska. Na prvnim misté byly v roce 2021 Slovenky v osmi krajich a ve zbylych
Sesti jsou na druhém mist&. Cesky statisticky ufad vydava prehledy demografickych udalosti
cizincll v letech 1995-2021 a v nejcastéjSich statnich obCanstvich nevésty, ktera pojala za
manzela Cecha, jsou uvedeny nasledujici staty: Slovensko, Ukrajina, Rusko, Polsko,
Vietnam, Kazachstan, Bélorusko, Némecko, Thajsko, Rumunsko, Cina, Spojené staty,
Mad’arsko. Ceské nevésty uzaviraji manzelstvi vice s cizinci z arabskych stat a vy&et poradi
statd je nasledujici: Slovensko, Némecko, Ukrajina, Velka Britanie, Italie, Spojené staty,
Francie, Polsko, Tunisko, Rakousko, Turecko, Egypt, Rumunsko. V Moravskoslezském
kraji byli v roce 2021 i 2020 na druhém misté nevésty i Zenichové z Polska (Cesky statisticky
ufad, 2022).

5.1.2 Snateénost s cizinci v Italii

Podle dostupnych dat byl za 17 let nejvétsi podil svateb s cizinci v Italii v roce 2020,
ato 15,1 %. Primérné za toto obdobi to bylo 21242 svateb, median byl 21296. Primérny
podil 10,5 % na viech svatbach je vyssi nez v CR. Vétsi ochotu brat si cizinky je sledovana

u italskych muzi, kdy na né€ pfipada v priméru 77 % vSech svateb s cizinci. Ve vyctu
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nejcastéjSich narodnosti se v zebficku prvnich deseti statd drzi v t€émér stale stejném poradi
tyto staty: Rumunsko, Ukrajina, Rusko, Brazilie, Albanie, Moldavie, Polsko, Maroko, Peru
a Kuba, kterd v poslednich 8 letech ziskala stalé zastoupeni v Zebficku a tim vystiidala
Ekvador. Italsti muzi si tedy dlouhodobé¢ nejcasteji vybiraji nevésty z Rumunska, které maji
jazyk ze 77 % podobny ital3ting (Yeschool, online), a na druhém misté z Ukrajiny. Cast&ji
to jsou zemé Jizni Ameriky. Primérné€ 23 % svateb s cizinci pfipadd na Italky. V jejich
zebiicku nejcastéjsSich statnich ptislusnosti pro siatek s cizincem je znatelny vyssi vyskyt
zemi severni Afriky. V prvni desitce se trvale drzi tyto staty: Maroko, Albanie, Tunisko,
Rumunsko, Spojené staty, Senegal, Egypt, Velka Britanie, Némecko, Francie. Od roku 2004
do roku 2011 byly pozorovany také vyznamné vySSi pocty svateb s Brazilci. V celém
sledovaném obdobi patfi prvni misto Maroku (kromé 2010, kdy prvni misto méla Velka

Britanie) a druhé Albanii. Nasledujici graf zobrazuje pocet svateb s cizinci v Itélii:

Graf 3: Pocet konanych svateb ob¢ani Italie s cizinci v Italii 2004-2021
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Zdroj: Vlastni zpracovani dle dat ISTAT (Istituto Nazionale di Statistica, 2023)

Ackoliv celkovy pocet svateb v Italii dlouhodobé klesa, pocet svateb s cizinci ma
stoupajici tendenci. Obé zminéné hodnoty siate¢nosti zaznamenaly propad v roce 2020, kdy

propukla pandemie Covidu-19 nasledovand zdkazem konani spolecenskych akci vcetné
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svateb. Nejvice svateb s cizinci bylo zaznamenéno v roce 2008 (Istituto Nazionale di
Statistica, 2023).

5.1.3 Cesko-italska manzelstvi

Cesky statisticky ufad v jedné ze svych publikaci, kde sleduje siiatecnost s cizinci,
uvadi pouze pocetné nejéast&jsi statni piislusnosti. Piipady, kdy je Zenich Cech a nevésta
Italka nejsou pocetné natolik vyznamné, proto nejsou CSU uvedeny. Jazykové smiSend
manzelstvi uzaviend mezi ¢eskymi a italskymi obCany, kdy Zenich m¢l italskou statni
ptisludnost, v Ceské republice mezi lety 1995-2021 ukazuje nasledujici graf. V uvedeném
obdobi se takovych svateb v priméru konalo 82, median 79. Nejsilngjsi byl rok 2014, kdy
byl zaznamenan nadprimérny pocet siatkl, a to 139. To vysvétluje i vykyv na grafu.
Nejméné jich pak bylo uzavieno vroce 2020, coz opét muze byt ovlivnéno svétovou

pandemii, kdy bylo omezeno cestovani a shromazd’ovani.

Graf 4: Siiatky mezi CeSkami a Italy v Ceské republice 1995-2021
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Italsky Istituto Nazionale di Statistica (Narodni statisticky institut ISTAT) nabizi
otevieny pristup k datiim o siate¢nosti podle vSech statnich ptislusnosti svéta zpétné do roku
2004. Star$i data jiz nejsou roztiidénd podle stati. Nasledujici graf zobrazuje vyvoj
stiate¢nosti s Cechy v Italii od roku 2004 do roku 2021. Horni &ast grafu zobrazuje shatky
italskych Zenicht s Ceskymi nevéstami. Dolni pak snatky Italek s ceskymi muzi. Vidét Ize
vétsi ochotu Italskych muzi brat si Cesky nez naopak. Primérny podil na viech svatbach
s Ceskymi obCany maji Italové 91 %. Priimér vSech svateb za obdobi byl 79,6 a median 81.
Nejvice siatkd bylo v roce 2015 (109) a nejméné v roce 2020 (31). Pfi rozdéleni podle
pohlavi bylo nejvice shatki Italti s Ceskami v roce 2004 (98) a nejvice shatki Italek s Cechy

v roce 2015 (46). To je také velice nadprimérny pocet, protoze celkovy prumér je 8,1.
Graf 5: Cesko-italské siiatky v Italii 2004-2021 dle pohlavi snoubencii
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Zdroj: Vlastni zpracovani dle Istat (Istituto Nazionale di Statistica, 2023)

Na celkovy poéet svateb s cizinci v Italii maji podil ty s Cechy v priméru 0,36 %.
Nejvyssi Cesko-italska snatecnost je v severni Casti Italie. Zcela nejvice snatki probéhlo
v roce 2004 také na severu. Tam si také nejvice vybiraji muzi ¢eské nevésty. Nejvice Italek,
ktera si vzalo za manzela Cecha, je z jihu Italie. Nejvice jich bylo v roce 2015 (42), coZ je

velmi nadpriimérné. Nejméné svateb v piipadech obou pohlavi snoubenct bylo v regionech
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italskych ostrovil. Za 17 let si Cecha vzalo pouze 6 Italek z ostrovil. Na vysetovém grafu
jsou patrné pocty snatkl Italli s ceskymi obcany v obdobi 2004-2021 podle obvyklého

rozdéleni regionti na oblasti sever, stied, jih a ostrovy.

Graf 6: Snatky Italii s ¢eskymi ob¢any v Italii 2004-2021 dle oblasti
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Zdroj: Vlastni zpracovani dle Istat (Istituto Nazionale di Statistica, 2023)
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5.2 VLASTNI VYZKUM

Prakticka ¢ast diplomové prace ma za cil odpovédét pomoci pouzité metodologie na
vyzkumné otazky tykajici se bilingvismu. Tyto otazky jsou uvedeny v kapitole Uvod a cil
prace. Empiricka ¢ast je rozdélena na tfi dil¢i ¢asti a pro kazdou z nich byla zpracovana
analyza dat ziskanych ze tfech fazi vyzkumu.

Prvni ¢ast se zaméfuje na fungovani bilingvnich rodin, druha se podrobné zabyva
Cesko-italskymi rodinami a kombinuje analyzu dat kvantitativniho a kvalitativniho

vyzkumu, posledni ¢ast se zaméfuje na pohled dospélych bilingvistli z ¢esko-italskych rodin.
5.2.1 Bilingvni rodiny

Nasledujici ¢ast se pokusi odpoveédét na prvni dvé vyzkumné otazky: ,.Jaké jsou
pristupy a oCekdvani rodicii, kteri se rozhodli vychovavat své déti bilingvné?* a , Jaké jsou
zkuSenosti rodicu s bilingvni vychovou svych déti?*. Zaroven analyzou odpovédi dotazniku
popise smiSené rodiny a jejich bilingvni vychovu.

Pro realizovani vyzkumu byl pouzito kvantitativnich metod s technikou dotazniku o
vyzkumném vzorku sto osob. Jeden respondent zodpovidal otazky tykajici se bilingvni
vychovy za celou svou rodinu. Proto je za jednoho dotazovaného povazovana jedna unikétni
bilingvni rodina. Rozlozeni respondentd dle véku, pohlavi a mista pobytu je uvedeno
v kapitole Metodologie.

Tato kapitola je rozdélena na tematické casti, které z vyzkumu vyplynuly. Pfiblizuje
pohledy rodicti na bilingvni vychovu. Diivody, které je k ni vedly. Pfistupy a pouzivané
metody. Faktory, které je ovliviiovaly pfi rozhodovani a také faktory, které ovliviuji
bilingvni vychovu uvedenou do praxe. Uvadi zkuSenosti spojené se svym okolim

zasahujicim do vychovy, naptiklad bilingvnimi Skolami a Sir$i rodinou.

Diivody pro zvoleni bilingvni vychovy

Prvni oteviena otazka dotazniku mifila na diivody pro zvoleni bilingvni vychovy.
Respondenti nejcastéji uvedli jako diivod smiSené manzelstvi a zalozeni rodiny s partnerem,
ktery ma odlisSny matefsky jazyk, a tudiz si pieji, aby jejich potomci byli nositeli obou jazykt
a kultur. Bilingvni vychova pro né tedy prirozen¢ vyplynula z rodinné situace. Zmiruji se o

predani svého matefského jazyka jako o citové zalezitosti, protoze je soucasti jejich identity
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a jeho prostiednictvim ptedaji i kulturu a tradice své zemé, se kterou tak i na dalku udrzuji
kontakt. Pro rodice je také velmi diilezité, aby se déti dobie domluvily s prarodici a se vSemi
ptibuznymi, i kdyz se s jednou &asti rodiny stykaji méné Casto. Rovnéz povazuji znalost
dvou jazykd, které se dit€¢ snadnéji nauc¢i od narozeni, jako vyhodu pro dalsi studium jazykii,

podporu rozvoje dovednosti a obohaceni.

Klady a zapory bilingvni vychovy

Pti planovani bilingvni vychovy se respondenti sezndmili s obecné znamymi klady a
zapory a nyni maji také vlastni poznatky, které nabyli s praxi. Mezi klady zminuji nejcastéji
jednoduché nauceni se vice nez jednoho jazyka. Bilingvismus berou jako investici do
budoucnosti potomkii, ktefi ziskaji vyhody znalosti vice jazykii po cely Zivot. Casto
v odpovédich zminuji Ceské ptislovi ,,Kolik jazykii umis, tolikrat jsi clovékem *. Podle rodicu
se také rozviji mozek ditéte a dalsi jazyky pro né€j pak budou jednodussi. Za klady povazuji
také ptipravenost na multikulturni prostfedi vétSim kulturnim rozhledem a prostfednictvim
sebeuvédoméni budovani tolerance a otevienosti k riiznorodosti. 45 respondentli nenaléza
zadné zapory, které by podle nich bilingvni vychova ptinasela. Ostatni mluvi o naro¢nosti z
pozice rodice, kdy je dilezita dislednost pti uceni minoritniho jazyka a trpélivost, protoze
dit¢ muze zacit mluvit pozdéji a déle trva, nez se nauci jazyky odliSovat a spravné pouzivat.
Na komplikace narazi ob¢as v konverzaci s dal$imi lidmi, kdy musi v$e prekladat. Zazivaji
chaos, frustraci a vy€erpani ve svém naro¢ném snazeni. OvSem vSechny tyto stinné stranky
mnohonasobné prevysuji vyhody, které z bilingvismu pro dité plynou, a proto respondenti
nevzdavaji svou snahu, ani kdyz ptijde as vlivu okoli a Skoly, i kdyZ je pro né realita t&€Z3i,

nez &ekali.

Metody a o¢ekavani rodica

Ze ziskanych odpovédi lze vycist, ze se rodi¢e do bilingvni vychovy pustili
s ocekavanim predat svij jazyk tak, aby jejich potomci byli pIn€ bilingvni. Proto si pfedem
nastudovali dostupnou literaturu a vybrali pfistup Grammontovy metody, tedy jeden rodic-
jeden jazyk, kterd je nejzndmé&jSi a prinasi nejlepsi vysledky, pokud je cilem bilingvni
vychovy, aby si potomci osvojili oba jazyky svych rodi¢t. Pfimo takto svou metodu
pojmenovalo 69 respondentt a dal$ich 9 nepfimo. Jedna respondentka do dotazniku uvedla

metodu MLAH: ,,Pro mé to je metoda casu a mista. Ménime jazyk kazZdy tyden.*
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Morgensternova a kol. (2011) upozoriiuje, at’ rodi¢e nevytvafi piehnany tlak svymi
pozadavky na dité. Jediné tak je mozné tézit vyhody, které bilingvismus a bikulturalismus
prinasi.

Nejpocetnéjsi matetsky jazyk matky z fad respondentii byla ¢estina v poctu 76. Na
druhém misté slovenstina se 7 respondenty. Dale sestupné anglictina (5), italstina (4) a
francouzstina (2). Po jedné odpovédi jsou zastoupeny dal$i matetstiny, véetné respondentky,
ktera povazuje za své mateiské jazyky CesStinu i italStinu zaroven. NejcastéjSim matefskym
jazykem otce je ve vzorku ital§tina s poCtem 44. Nasleduji angli¢tina (12), némcina (10),
¢estina (9), francouzstina a Spanélstina (oba 5), nizozemstina (4), Svycarskd némcina (2) a
dalsi jazyky po jednom zastoupeni.

Nasledujici otazka se ptala na jazyk, ktery matka pouziva pro rozmluvu s détmi. Pro
uspésnou metodu OPOL by méli rodice diisledné dodrzovat pravidlo jeden rodi¢-jeden jazyk
(HARDING-ESCH & RILEY, 2008). Napiiklad vylu¢né edtinu pouziva 56 matek. Cestinu
kombinuje s jinym jazykem dal3ich 21. 73,7 % Ce3ek pouziva pouze svilj mateisky jazyk.
Zatimco u otct, jejichz matetskym jazykem je italStina, to je 95,5 %. Pouze italStinou mluvi

s détmi 42 muzii a v kombinaci s dal$im jazykem 6.

Spole¢ny jazyk v rodiné

Komunikace v rodiné respondentti Casto obnasi vyuziti tietiho jazyka. Jde o ptipady,
kdy partnefi neovladaji jazyk toho druhého, a proto si zvoli spole¢ny jazyk. V tomto
multilingvismus. Z dotazniku vyplynulo, ze 60 % rodin ze vzorku je bilingvnich, to
znamena, ze pouziva pouze dva jazyky, a ke komunikaci mezi sebou si zvolili jednu ze
svych matefstin. DalSich 23 % rodin pro komunikaci mezi rodi¢i vyuzivaji tietiho jazyka a
jejich rodina je trilingvni. Tretim jazykem k dorozumivani je ztoho ve 21 pfipadech
anglictina. Rodin, kdy partneti ovladaji jazyk i toho druhého a aktivné spolu mluvi obéma
matefskymi jazyky, je ve vzorku 9 %. Zbyvajicich 8 % pouziva kombinaci vice jazykd, a to
nejcastéji matersky jazyk jednoho nebo obou partnerti s anglictinou.

Jazyk, ve kterém probihd rodinna konverzace, se muze lisit. Jakym jazykem rodiny
mluvi napriklad pfi spoleéné vecefi ovliviiuje vice faktort. Naptiklad zda rodice ovladaji
matei'sky jazyk svého partnera, v jakém jazyce oslovuji svoje déti, ktery jazyk pouzivaji

mezi sebou rodice i sourozenci, a také veék déti. Pouze jeden jazyk, kterym je matetstina
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pouze jednoho z rodicii anebo spole¢na anglic¢tina, pouziva 48 % rodin. Kombinaci dvou

jazyki 36 % a tfi jazyky 16 %.

Osvojené jazyky

Jedna z otazek dotazniku se ptala na jazyk, ktery dité nebo déti ovladaji nejlépe. Zda
matef'sky jazyk matky nebo otce, téeti spole¢ny jazyk nebo nedomaéci jazyk spolecnosti. Bylo
Cisté¢ na respondentech, jak subjektivné porovnaji urovné osvojeni si vSech jazyki, se
kterymi se jejich déti setkavaji. Podle respondenti jejich potomci nejlépe ovladaji matetsky
jazyk otce (41). Jazyk matky ve 25 ptipadech, spole¢ny jazyk rodici 8 a tieti nedomaéci jazyk
3. 23 dotazovanych uvedlo, Ze nelze ur¢it dominanci ani jednoho z jazyki. Dtivody k tomu
jsou bud’ prilis nizky vek ditéte anebo osvojeni si obou jazykl je na takovych urovnich, které

jsou témer shodné.

Skoly s bilingvni vychovou

Osvojeni jazyka v roding pfechéazi s vékem na konfrontaci s okolim, a to zejména ve
Skolskych zafizenich. Rodi¢e mohou vybrat, zda jejich bilingvni déti budou vzdélavany
v jazyce zemé& pobytu, ve Skole bilingvni nebo v cizojazy¢né mezinarodni Skole. Pokud
rodiCe zijici v cizi zemi v ni planuji i zGstat, pravdépodobné zvoli skolu v jazyce majoritni
spole¢nosti. Vlivem ziskavani vzdélani v jednom urcitém jazyce se pak ale tento jazyk mtize
stat pro dité jazykem dominantnim. Proto by rodina neméla zapominat na podporu druhého
jazyka. 86 % respondentti dotazniku uvedlo, ze jejich déti nenavstévuji Skolu, kterd by
bilingvni vychovu podporovala. Pokud tedy rodice stoji o prohlubovani znalosti, jako je
¢teni a psani i ve druhém jazyce, musi se studiu systematicky vénovat doma. 75 respondentii
odpovédélo, ze se cilené vénuji vyuce druhého jazyka, ve kterém se dité nevzdélava, doma
anebo to planuji do budoucna vzhledem k nizkému véku ditéte. Zacinaji aktivitami, jako je
kresleni a hry, ¢tou ¢eské knizky a s nastupem do Skoly pokracuji se psanim. Pét respondenti
odpovédélo, Ze jejich déti také navstévuji sobotni Ceskou 3kolu bez hranic nebo jezdi do
Cech skladat rozdilové zkousky.

Skolsky zékon &.561/2004 Sb., ve znéni pozdgjsich predpisi umoziuje plnit
povinnou $kolni dochazku ob&anii Ceské republiky mimo tzemi statu, v zahrani¢ni $kole
ziizené pri diplomatické misi nebo konzuldrnim ufadem nebo v zahrani¢ni Skole se

zahrani¢nim vzdélavacim program ziizené cizim statem na uzemi CR. V zahranii existuje
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nékolik Ceskych skol, které maji s Ministerstvem Skolstvi, mladeze a télovychovy
podepsanou smlouvu a poskytuji vzdélavani v ceském jazyce jak pro déti ze smiSenych
manzelstvi, tak pro déti ¢eskych obcanil Zijicich v zahrani¢i. Aktudlni seznam lze nalézt na
strankach MSMT CR (Ministerstvo 3kolstvi, mladeze a t&lovychovy). Ceské 3koly
v zahrani¢i vétSinou vznikaji z iniciativy krajanii a funguji jako volnocasové kluby.
Profesionalita vzdélavani zavisi na dobrovolnicich a jejich kvalifikaci.

Od 1. zafi 2017 jiz neni povinné, aby zdk vzdélavan v zahranici byl zaroven zapsan
v kmenové $kole v CR. Pokud zakonny zastupce zvoli variantu bez kmenové skoly, doklada
plnéni povinné Skolni dochézky pfimo ministerstvu. Zapsani ve kmenové Skole pfinasi
vyhodu moznosti konani zkoudek pro ziskani zakladniho vzdélani zaroveri i v Cechéach.
Obsahem zkousky je pouze ¢esky jazyk a Eeské realie (Ministerstvo zahraniénich véci Ceské
republiky, 2021).

V sekci Skalovych otdzek méli respondenti moznost vyjadiit svlij ndzor na vliv
bilingvismu na studijni vysledky ditéte. Podle 39 % dotazovanych bilingvismus zcela nebo
spise ovliviiuje studijni vysledky ditéte, 32 % si mysli, Ze vliv na studium znalost dvou
jazyk spiSe nebo viilbec nema a 29 % oznacilo nerozhodnout odpovéd’. Nasledujici dve
otazky obsahovaly souhlasy s tvrzenimi o pozitivnim a negativnim vlivu na studijni
vysledky bilingvnich déti. Vysledky ukazuji, Ze nadpolovi¢ni vétSina si mysli, ze ma
dvojjazy¢nost pozitivni vliv a pies 80 % vzorku si mysli, ze nema negativni vliv. Tomu
odpovidaji i odpovédi v jinych ¢astech dotazniku, kdy respondenti Casto zmiriovali rozvoj
mozku, snadné&jsi uceni dalSich jazykd a vétsi obecny piehled, na které ma bilingvismus

pozitivni vliv.

Sirsi rodina

Jak jiz bylo zminéno, mezi diivody respondentii, pro¢ zacit s bilingvni vychovou,
patti i schopnost dorozumét se s prarodici a SirSi rodinou. Na otazku: ,,Jak bilingvni vychovu
ovlivituje $irsi rodina?* se dotazovani rozepsali o pozitivnim pfistupu a aktivni podpoie
bilingvni vychovy pfi navitévach a telefonatech. Rada z nich povazuje komunikaci s

prarodici za hlavni zasluhu v jejich snaze Gspésné rozvijet minoritni jazyk.
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5.2.2 Srovnani bilingvni vychovy v CR a Italii

Druha kapitola vlastniho vyzkumu se zaméfuje na cesko-italské rodiny. Podrobnéji
popisuje uzivané metody a jazyky v téchto rodinach. Podstatna ¢ést je vénovana bilingvnim
skolam a 3kolkam v Ceské republice a Geskym $kolam v Italii, na které navazuje téma
domaéci vyuky minoritniho jazyka a finan¢ni stranka bilingvni vychovy.

Pro zjisténi rozdil v bilingvnich &esko-italskych rodinach mezi Ceskou republikou
a Italii, ke kterym se vaze tieti a ¢tvrtd vyzkumna otazka, byli vy¢lenéni pouze respondenti
Ceské a italské narodnosti zijici v danych zemich. Vyzkumné otazky zné&ji nasledovné: ,.Jaké
Jsou rozdily v pristupu k bilingvni vychové v CR a Itdlii?“ a ,Jak se lisi vyuka bilingvnich
déti z cesko-italskych rodin v CR a Itdlii?**. Vyzkumny vzorek zahrnuje 36 dotazovanych
osob, z toho ptevladaji Zeny v poctu 29, muzii bylo 7. 16 respondentil Zije vice nez 6 mésict
v roce v Ceské republice a 20 v Italii. Ve 91,7 % pripadt je matka Geské narodnosti a jeji
matetsky jazyk je ¢eStina. Jedna je sama z bilingvni rodiny, ma dvoji obCanstvi a za matefsky
jazyk povazuje Cestinu i italStinu. U dvou rodin je matkou Italka. Tato struktura respondent
je zptisobena druhem skupin na socidlnich sitich, kde byl online dotaznik sdilen, protoze se
vnich vyskytuje vétsina Zzen - Ce3ek. Rovnéz pii pohledu na jiz diive uvedeny graf

stiatecnosti v kapitole Cesko-italskd manzelstvi je vidét zna¢ny pocetni rozdil mezi Ceskami,

které uzaviraji manzelstvi s Italy, a Italkami, jejichZ partnerem je Cech. Obé tyto skutednosti
maji vliv na strukturu vzorku respondent.

Vysledky kvantitativniho vyzkumu jsou doplnény o kvalitativni metody ve formé
vypovédi respondentek ze strukturovaného fizeného rozhovoru, kterého se zucastnily tri
zeny z Ceské republiky a tii z Italie, jejichz pasportiza¢ni Gidaje jsou uvedeny v kapitole
Metodologie. Jelikoz se empiricky vyzkum zaméfuje na bilingvni vychovu ve smiSenych
manzelstvich mezi Cechy a Italy, prvni otdzka rozhovorii se tykala osobniho piib&hu

respondentek. Respondentky vypravi o seznameni se se svymi partnery a kde aktudlné Ziji.
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Otazka: Jaky je pribéh na cesté k mezinarodnimu partnerstvi/manzelstvi a

bilingvni vvchové?

Lenka: , .S manzelem jsem se seznamila na pracovni stazi v Milané. Chvili jsme Zili
v Itdlii, ale neni tam dost pracovnich prilezitosti. Prestéhovali jsme se do Prahy, kdyz méla
dcera 3 roky, a manzel si tu pochvaluje kvalitu zivota.*

Iveta: ,.Do ltdlie jsem prijela na letni brigddu s kamarddkami, kde jsem poznala
manzela a brzo se za nim prestéhovala. Nyni mdam i italské obcanstvi.”

Pavla: .S manzelem Italem jsme se poznali v Némecku.*

Vlasta: ,, .S manzelem jsme spolupracovali na jednom projektu - on v Némecku, ja v
Cesku. Kdyz jsme resili sestéhovani, zvolili jsme Itdlii, kde jsem také porodila syna. Dokonce
Jsme si zakoupili domek v mensim primorském méste. *

Anna: ,.Sezndamila jsem se italskym partnerem v Holandsku a po 3 letech jsem se za
nim prestéhovala do Itdlie, kde se nam narodily deéti.*

Lucie: ,,Potkala jsem Itala v Praze. Po par letech prisly déti a bilingvni vychova pro
nds byla jedind moznost, ani jeden nemluvime druhym jazykem tak dobre, abychom pouzivali

pouze jeden, a navic by byla Skoda déti o druhy matersky jazyk ochudit.*

Jazyky pouzivané v rodinach

Pro popis jazykové situace v rodinach bylo potieba zjistit, které jazyky pouzivaji
rodic¢e. Pfi analyze odpovédi ohledn¢ jazykovych zvyklosti v rodinach bylo zjisténo, ze 12
matek, které Ziji v CR, a 11 Zijicich v Italii oslovuje d&ti vyhradn& ¢eskym jazykem. Cestinu
i italstinu vice pouzivaji ty, které v Italii Ziji (9) a jen dvé v CR, ve kterych je zahrnuta i
s détmi pouze italsky. Ve 32 rodinach otec Ital mluvi s détmi jen italsky — 12 z nich Zije
v Ceské republice a 20 v Italii. Oba jazyky pouzivaji 3 otcové Zijici v CR, z nichZ jeden
pochazi z Eesko-italské rodiny. Cech pouzivajici pouze &edtinu je ve vyzkumném vzorku
jeden.

Neni pravidlem, Ze by se Zeny vzdy naucily jazyk svého partnera, a také spole¢né

mluvili italsky. Situace pouzivani spole¢ného jazyka je zobrazena na nasledujicim grafu:
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Graf 3: Spoleény jazyk uzivany v ¢esko-italskych rodinach

Spolecny jazyk v cesko-italskych
rodinach

mA) ml) mAJ+H] =CU+IT

Zdroj: Vlastni zpracovani

Nejvetsi cast vyseCového grafu odpovida italsting jako spoleénému jazyku, kterou
pouziva 28 bilingvnich rodin. Dle mista pobytu se tyto rodiny d&li na 12 v CR a 16 v Italii.
Angli¢tinu, kterd rodiny posouva do klasifikace trilingvni vychova, pouzivaji 3 a 2 z toho
jsou zCeska. Angliétina je dorozumivacim jazykem obecné ve smiSenych rodinach
na prvnim misté. Kombinaci angli¢tiny a italtiny si zvolily 2 pary rodict z Italie a jeden
z Ceské republiky. Cestina a ital3tina je spolené pouzivana ve dvou rodinach, kazda z jiné
zemé.

Tfi respondentky z rozhovoril pouzivaji ke komunikaci se svym italskym partnerem
angli¢tinu, dvé¢ italStinu a manzel Sesté respondentky mluvi cesky, takZe spolu hovoii obéma
svymi matefskymi jazyky. Matky v odpovédich nize popisuji osvojeni jazyki a vztah svych

déti k jazykam, které se pouzivaji v jejich rodinach.

Otazka: PopiSte aktualni jazykovou vvbavenost ditéte/déti.

Lenka: ,,Dohromady déti ovidadaji 3, viastné skoro 4 jazyky. Trvali jsme velmi na
anglictine, protoze oba mluvime dobre, ackoli ji v rodinné konverzaci nepouzivame. Musim

Fict, Ze oba maji na jazyky talent. *
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Iveta: ,, Kdyz byly déti malé, tak to bylo jednodussi s cestinou, protoZe jsem s nimi
byla cely den doma ja. Ted v puberté previdda u klukii italstina. Ve Skole se uci taky dalst
Jjazyky, ale ty nepocitam do bilingvni vychovy.

Pavla: ,Dcera mluvi lépe Cesky, ale umi také dobre italsky a automaticky miuvi
italsky s pribuznymi. Syn ma velmi silnou italStinu, mluvi italsky s otcem, sestrou a mluvi
prevazné italsky i na mé, protoze vi, Ze mu pomérné dobre rozumim.*

Vlasta: ,, Dvouleta md primdrni jazyk cestinu, do Skolky chodi jen na dvé hodiny.

Cesky mluvi v jednoduchych vétich, rozumi velmi dobre. Italsky rozumi a pouziva zdkladni
slova a zpiva jednoduché pisnicky. Pétilety mluvi cesky, italsky a ve Skole zacind
s anglictinou, a jelikoz anglicky mluvime s muzem, tak se dostal na zdkladni uroven a
pouziva jednoduché veéty ¢i fraze. Velmi dobrou zdsobu ma v Ccestiné, ale bojuje s
rody/skloniovanim ¢i casovanim. Italsky se domluvi také bez problému. Mdame vyhodu, ze obé
deti jsou spise extrovertni, se silnou potiebou se vyjadrit, komunikovat a sdilet. Spolecné
aktualné deti mluvi hlavné Cesky, s tatinkem obcas prepnou do italstiny i mezi sebou.*
s kamardady mluvi plynule. Cestina je nejslabsi. Odpovida mi vétsinou italsky, cca 20-30 %
jeho odpovédi jsou v cestiné. Kdyz je s ceskymi prarodici, prepind do cestiny a umi se velmi
slusné vyjadrovat. Déld klasické chyby: ¢asovani, sklonovani, plete si rody. Cesky rozumi
upiné vSechno. Dcera (4 roky): v italstiné plynuld. Komunikuje ve Skolce, kdyz si hraje doma,
tak si povida sama se sebou v italstiné. Cesky moc nemluvi. Rozumi hodné, ale jesté stdle to
neni dostatecné. Déti se vidy vyrazné zlepsi po tom, kdyz absolvuji prazdniny u babicky
s dédou, protoze jsou nuceni mluvit jen Cesky.

Lucie: ,,Dcera (5 let) miuvi velmi dobve obéma jazyky. V cestiné déla chyby
minimalné, v ltalstiné pry sem tam chybu udélad, napriklad u skladby vét si preklada z cestiny
(pouziva slovosled jako v cestiné). Je to, podle mého nazoru, tim, Ze chodi do ceské skolky,
italstinu slysi pouze od otce a z pohdadek. Dcera jevi zdjem i o anglictinu, kterou navstévuje

ve Skolce. Syn (2 a pul) zatim nemluvi, ale rozumi obéma jazykiim.*
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Diivody pro zvoleni bilingvni vychovy

Podminkou pro ucast ve vyzkumu bylo, aby se jednalo o narodnostné¢ smisené
manzelstvi. Odtud také prameni vtle zacit s bilingvni vychovou. Na dalsi diivody se tazala
dotaznikova otazka. Je mozné je rozdélit na dvé nejcastéji zmifiovana témata — vyhody
vice objevuje diivod komunikace s ¢asti rodiny v Ceské republice. V odpovédi to uvedlo 12
respondentt (60 %) samostatné nebo v kombinaci s prvnim zmifilovanym tématem. U Cesko-
italskych rodin v CR je komunikace s $irsi rodinou zmifiovéna o polovinu mén&. Az na jednu
vyjimku jsou respondentkami z Italie Cesky, které tam dlouhodobé Ziji, a tudiz své Ceské
ptibuzné maji daleko. Jejich déti se s prarodici setkavaji parkrat do roka a vliv na né¢ maji
podstatné mensi. Cesky chtéji predat dal svou identitu, k éemuz je dilezity esky jazyk.
V italském prostiedi je ¢estina velmi v nevyhodné pozici a je pfeddvana ve vétsin€ piipadt
pouze od matky. Diky znalosti ¢eStiny si déti udrzi spojeni se svymi kofeny. Pro rodiny

Stejna otdzka byla polozena v rozhovoru pro ziskéani lepsiho vhledu do uvazovani
rodi¢ii. Z analyzy vSech odpovédi dotazniku i rozhovort vyplyva, Ze popisované divody pro
zvoleni bilingvni vychovy se piekryvaji s klady, které tento druh vychovy piinasi a o kterych

respondenti rovnéz hovotili.

Otazka: Jaky je nebo byl vas diivod pro zvoleni bilingvni vychovy?

Lenka (CZ): ,,Urcité jsme chtéli predat obé skvélé kultury svym détem. Také chceme,
aby se nase deti dorozumély se vSemi pribuznymi a v dospélosti se rozhodly, v jaké zemi
Jje uz velmi dobrd vybava do Zivota. A mit prvni dva jazyky od narozeni prirozené a zadarmo
je vwhra.

Iveta (IT): ,.Kazdy z rodici ma jiny jazyk, proto nam prislo naprosto automatické,
Ze deéti musi ovladat oba jazyky, pripadné dalsi jazyk zemé, kde budou vyristat. Je to dobry
zdklad do Zivota. Schopnost domluvit se i s druhou piilkou rodiny. Byt Ceskou vnimdm jako
dilleZitou soucdst moji identity.

Pavla (CZ): ,,Oba jsme naprosto prirozené citili, Ze s détmi budeme kaZdy mluvit
svym jazykem a dame jim tak moznost stat se soucasti obou kultur a rozumét si se vSemi

pribuznymi.*
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Vlasta (IT): ,.Ani jeden jsme si nedokdzali predstavit, Ze bychom byli rodici v jiném
Jjazyce nez v nasi materstiné. Ddle ve vicejazycné vychové spatrujeme hlavné plusy (pokud
se clovek prokouse komplikovanéjsimi zacatky).

Anna (IT): ,,Komunikace s prarodici, poznani Ceska, rodina v Ceské republice,
nutnost poznat matcin rodny jazyk. U italstiny jsou diivody podobné plus tady Zijeme a déti
tady chodi do skolky a Skoly. Jejich prvni jazyk je italstina.”

Lucie (CZ): ,.Nijak jsme nad tim neuvazovali. Prislo ndm naprosto prirozené, Ze
kazdy z nas bude na déti mluvit viastnim jazykem. Déti potrebuji oba jazyky, aby se domluvily

s §irsi rodinou a je to pro né ohromny benefit do budoucna.”

Udrzovani kontaktu se zbytkem rodiny je i podle Harding-Esch a Riley (2008,
stranky 104-105) nejcastéjSim a nejpochopiteln€jsim diivodem, pro¢ je ptanim rodict, aby
déti ovladaly oba jazyky a byly schopny komunikovat se vSemi pfibuznymi. Z minulé

kapitoly Bilingvni rodiny je zndmo, Ze Sir$i rodina m4 pfi pravidelném kontaktu velky dopad

na osvojovani si jazyka. Pokud do rodinnych vztahu nevstupuji negativni faktory, neni
divodu, pro¢ nezapojit do bilingvni vychovy i prarodice. U Cesko-italskych rodin to neni
vyjimkou. Element prarodict i $irsi rodiny se objevuje jak v dGivodech pro zvoleni bilingvni
vychovy, tak ve vlivu na osvojovani si jazykt u déti. Také podle Cerpanych informaci
z literatury je vliv prarodict dulezity, protoze si tak déti zvykaji na rtizné styly vyjadiovani.
Dotazovana Lenka pozoruje svého syna, ktery si osvojuje i dialekt své italské ¢asti rodiny,
se kterym by se jinak nesetkal. Podpora okoli je také dtlezita pro udrzeni snah rodicu, ktefi
na bilingvni rodiny nezistanou sami. U respondentek Anny a Lucie se setkdvame s ndzorem,

ze prarodice zadny vliv na déti nemaji, protoze se s nimi stykaji jen velmi malo.

Otazka: Jak bilingvni vychovu ovliviiuje SirSi rodina?

Lenka (CZ): ,,Kazdy do toho dava sviij dil. Je dobre, Ze maji déti porovndni s dalsSimi
lidmi, kteri maji jiny styl vyjadiovani. Kdyz byly déti malé, tak dochdzelo ke spousté vtipnych
situaci, protoze deti jazyky michaly. Pribuzni z manzelovy strany mluvi také svym dialektem
a naseho syna to fascinuje. Velmi rychle si ho osvojil.*

Iveta (IT): ,,Mdm stésti na italskou cast rodiny, ale moje rodiny mi velmi chybi.

Nasteésti nasi mohou casto jezdit a pomoct mi s détmi. Taky je posilam na prdazdniny k babicce
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a na tabory, kde se vzdy vyrazné zlepsi v cestiné. Tchan se aktivné ucil cesky, kdyz byli kluci
mali.*

Pavla (CZ): ,,Pribuzni mluvi s nasimi détmi prirozené svymi jazyky, coz presné
odpovidd nasemu vzorci vychovy.*

Vlasta (IT): ,,Pozitivné, jsou radi, Ze jsme se tak rozhodli, a budou schopni s détmi
komunikovat. Také jsou pysni, kolika jazykim déti rozumi.*

Anna (IT): ..Nijak. Prarodice ziji v Cesku a riizné po Itdlii. Vitdme se pdrkrdt do
roka. Nemaji moznost nic oviliviiovat. S bilingvismem nemaji Zdadny problém. Jsou na déti
hrdi.*

Lucie (CZ): ,,Nijak, ze zacdtku nechdpali, Ze jim déti mohou rozumét (hlavné v Italii,
kde nejsme tak casto), ale casem pochopili, Ze rozumi a mohou na né mluvit jako na ,, mistni**

bez toho, aby nds zddali o preloZeni.*

Pouzivané metody bilingvni vychovy a rozhodovani

U pouzivanych metod bilingvni vychody se odpovédi rodin z Ceské republiky nijak
zasadné nelisi od téch z Italie. Pfevazuje z jejich strany jasné€ popsana metoda OPOL - One
person one language. Ti, kteti Grammontovo pravidlo zavedli, dale zmiruji dobré vysledky
a jsou spokojeni, jak jejich potomci dobfe zvladaji vSechny zvolené jazyky. Vsechny
respondentky v rozhovorech uvedly, ze pouzivaji také metodu jeden rodic, jeden jazyk.

Dulezité otazky, které je tieba, aby si rodice pfi rozhodovani o bilingvni vychové
polozili, zminuji v paté kapitole ptiru¢ky pro rodice Harding-Esch a Riley (2008, str. 99).
Prvnim faktorem jsou jazyky, které ovladaji rodice a jak u nich samotnych doslo k osvojeni.
Bilingvni rodi¢ ptirozené zvoli stejnou vychovu i u svého ditéte. To potvrzuje piipad

respondentky Denise, se kterou je rozhovor uveden kapitole Dospéli bilingvisté. Priibéh

svého rozhodovani o bilingvni vychové popsaly dotazované nize:

Otazka: Jak probihalo rozhodovani vychovavat bilingvné?

Lenka (CZ): ,,Od zacdtku jsme v rozhodnuti byli za jedno. Pro oba je nejprirozenéjsi
mluvit na déti svym materskym jazykem. Z pocdtku jsme nevédeli, v jaké zemi se usadime,
ale nakonec jsem rdada, Ze to je CR, protoZe jinde bych byla na cestinu sama a vyZadovalo

¢

by to spoustu trpélivosti a casu, kterého moc neni. *
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Iveta (IT): ,,Pro mé to bylo jasné. I kdyz miluju Itdlii a vidycky jsem tu chtéla Zit, tak
prredat cestinu pro mé bylo extrémné diilezité. Jsme daleko od Cech a chtéla jsem doma
wWivorit co nejlepsi podminky, protoze mimo domov je udrzet diislednost tézsi.*

Pavla (CZ): ,,Rozhodovdni nebylo potieba, zcela jasné jsme védeli, ze chceme, aby
deti umély oba jazyky co nejlépe.

Vlasta (IT): ,.P7ilis jsme to nerozebirali, protoZe jsme se v tomto bodé ihned shodli
a vzdajemné se podporili. Prvorozeny se narodil v Italii, takze byly ve hite jazyky jen dva a
nebylo prilis o cem hovorit. Pro oba je diilezité, aby se déti dorozumély s celou svou rodinou
z obou stran, ¢lovék nikdy nevi, kde se rozhodnou Zit.

Anna (IT): ,.Zddné rozhodovani nebylo. Zijeme v Itdlii, partner je v tom prirozeny.
Ja jsem se musela preorientovat a zacit mluvit cesky (i doma), coz byl velky nezvyk. Na
hristich a pred jinymi détmi jsem mluvila italsky, abych moje déti neoddélovala. Kdyz jsme
byli sami, tak jsem mluvila cesky.

Lucie (CZ): ,,Oba jsme se shodli, Ze je tak budeme vychovdvat. Nyni vidime prvni

vysledky a jsme nadseni! *

Respondentky se shoduji, ze pro rozhodnuti se pro bilingvni vychovu nemusely nijak
dlouze diskutovat s partnerem. Pro oba rodice je nejprirozenéjsi hovofit se svymi détmi ve

své matefsting.

Bilingvni skoly

V obou skupinach, do kterych jsou respondenti pro tuto ¢ast rozdélovani, je pouze
jednou kladné zodpovézeno na otazku, zda déti navstévuji nebo navstévovaly Skolu, ktera
bilingvni vychovu p¥imo podporuje. Z CR jedna z dotazovanych uvedla, ze jeji déti
navstévuji Skolu, kterd vyucuje italStinu pro rodilé mluv¢i a rizné predméty v obou jazycich.
Tti Cesko-italskd Skolska zafizeni najdeme k letoSnimu roku v Praze. Je to Skolka Piccole

Pesti, Zakladni $kola J.Gutha — Jarkovského a Gymnazium Ustavni.

Piccole Pesti
Mezinarodni jazykova matetska Skola a jesle Piccole Pesti funguje od roku 2010 na
prazskych Vinohradech v Polské ulici. Spoluzakladateli jsou soucasnd vykonna feditelka

Veronika Hujeckova, DiS a Marco Lovreglio. Nabizi vyuku ¢eského, italského a anglického
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jazyka pfrirozenou formou her. Disponuje vlastni kuchyni, kde se pripravuji sttedozemni
pokrmy z bio surovin, a soukromou zahradou s hernimi prvky. Skolku tvoii 4 tiidy rozdélené
podle véku déti od dvou do sedmi let na jesle, matetinky, pfedskolaky a piipravnou t¥idu pro
déti s odkladem Skolni dochazky. Kazda tfida ma sviij program pfizpisobeny véku déti, do
kterého implementuji vyuku jazykl. Duraz je kladen na ¢esky jazyk v rdmci pfipravy na
nastup do prvni tfidy. Tematické dopoledni aktivity maji déti i v ital$tin€¢ a anglicting.
Odpoledne jsou naplnéna krouzky s riznymi zaméfenimi — hudebni, sportovni, vytvarny.
Soucasti vychovatelského tymu jsou i rodili mluvéi. Pfi celodenni dochazce do piipravné
tiidy 5x tydné je cena Skolky pres 16 tisic korun za mésic véetné stravy a 4 vstupii na kulturni

akce (dle ceniku k 1.9.2022). (Piccole Pesti, 2022).

Zikladni Skola J.Gutha — Jarkovského

V centru Prahy v ulici Truhlafské se nachazi jedina zakladni $kola v Ceské republice,
ktera poskytuje dvojjazycné Cesko-italské vzdelavani. Ttid prvniho a druhého stupné bylo
ve Skolnim roce 2020/2021 celkem 20 se 419 zaky. VSechny tfidy maji rozsifenou vyuku
cizich jazyki a vyuCuje se angliCtina, italStina, francouzstina a ném¢ina. V ¢esko-italské
sekci je prvnim cizim jazykem italitina a druhym angli¢tina. Skola ziskala v roce 2015
povoleni MSMT vyucovat v italském jazyce i matematiku a vytvarnou vychovu. V minulém
Skolnim roce navstévovalo skolu 31 zaku s italskou statni prislusnosti. Podle slov Skoly se
tito Zaci dobte zacleriuji mezi své vrstevniky, kteti také ovladaji italStinu. Pro zajemce je
organizovana vyuka ¢estiny pro cizince v odpolednich hodinach. Pfi zakladni Skole funguje
také Skolni druzina a $kolni klub. Reditelkou je PhDr. Jitka Kendikova, ktera pravideln&
pofada ro¢ni prezkuSovani bilingvnich déti v ceskych Skolach v Italii. Sbor ucitelli veetné
asistentdl pedagogi a ostatnich pedagogickych pracovniku ¢&ital ve zminéném roce 64 osob.
Skola spolupracuje s nékolika skolami v Italii a s Ceskymi $kolami v zahrani¢i, udrzuje
partnerské vztahy se Skolami v zahrani¢i v ramci mezinarodnich programi, zajezdl a
vyménnych pobytl a intenzivné se ucastni akci vénovanych propagaci italského jazyka,
které potada Velvyslanectvi Italské republiky v CR a Italsky kulturni institut v Praze
(Vyrocni zprava Skolni rok: 2020-2021, 2021).
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Gymnazium Ustavni

Prazské viceleté Gymnéazium Ustavni bylo zalozeno v roce 1990 a o rok pozdéji
vznikla také Cesko-italska sekce. Sbor tvoii 58 pedagogickych pracovniki v¢etné 6 rodilych
mluvéi cizich jazykt. Reditelkou je RNDr. Helena Stérbova. Ve $kolnim roce 2021/2022
meélo gymnéazium 642 zakl ve 22 tridach. Ve stejném Skolnim roce bylo evidovano celkem
4 7aku s italskou statni prislusnosti. Skola je vybérova se vieobecnym zaméfenim a se déli
na osmileté a Sestileté gymnazium. U Sestiletého gymnézia s bilingvnim vzdélavacim
programem se piijimacich zkousek ucastnilo 143 uchazec¢t a 30 z nich bylo pfijato. V této
italské sekci je italStina prvnim cizim jazykem a zéaroven je od 3.ro¢niku vyucovacim
jazykem pro dal$i pfedmé&ty: matematika, fyzika, chemie, déjepis. V maturitnim ro¢niku zaci
z této sekce dosahuji v italStiné rovné C1 az C2 (podle spole¢ného evropského referencniho
ramce pro jazyky CEFR). Z cizich jazykl se dale vyucuje angli¢tina, némcina, Spanélstina,
francouzstina a latina jako povinné volitelny predmét. V bilingvni sekci Skoly je ¢ast vyuky
zameéfena na italskou kulturu, vyménné pobyty v italskych rodinach a jsou udrzovany
kontakty s italskou komunitou v Praze ze spoluprace s Italskym kulturnim institutem a

Spole¢nosti Dante Alighieri (Vyro¢ni zprava za skolni rok 2021/2022, 2022).

V Ceské republice puisobi také Italsky vzdélavaci institut z.s., ktery zalozil Italskou
$kolu v Ceské republice. Ta funguje obdobng jako &eské skoly v zahrani&i a je uréena pro

italské obCany v Praze.

Scuola Italiana di Praga

Italsky vzdélavaci institut byl zaloZzen scilem poskytovat vzd€lavani italskym
ob&antim v CR a podporovat kulturni aktivity zamé&fené na vztahy mezi Ceskou republikou
a Italii. Spolek poskytuje podpirné a vzdelavaci kurzy pro zaky matefskych, zakladnich a
stfednich Skol na zdkladé programi stanovenych italskym Ministerstvem Skolstvi. Kurzy
maji ve $kolnim roce 150 vyucovacich hodin rozdélenych do dvou lekei tydné. Zaci po
absolvovani ziskavaji osvédceni, které jim umoziiuje pokracovat bez nutnosti srovnavacich
zkousek ve Skolni dochazce v Italii. Vyucovani se kond v sidle organizace Societa Dante
Alighieri, pfedsSkolni kurzy v Rodinném centru YMCA. Pro pfijeti do kurzu je nezbytné, aby

byl rodi¢ zdka ¢lenem spolku a zaplatil ro¢ni ¢lensky prispévek. Pro absolvovani plného
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poctu vyucovacich hodin je ro¢ni ¢lenstvi ve vysi 20 tisic K&, polovi¢ni pocet bez osvédceni

o absolvovani kurzu pak 12 tisic K¢ (Scuola Italiana di Praga, 2021).

Jelikoz mezi respondenty neni Casté zvoleni bilingvni Skoly, byla jim polozena
otazka, zda klasicka Skola néjakym zplisobem pracuje s bilingvismem jejich déti a zda se do
bilingvni vychovy zapojuje. Na odpovédich je znat, Zze pokud rodice chtéji vzdélavat své déti
v obou jazycich, musi se angazovat hlavné oni sami, hledat cesty pomoci doméci vyuky nebo

mimoskolnich aktivit.

Otazka: Jak Skola pomaha nebo nepomah4a ve vasi snaze o bilingvni vychovu?

Lenka (CZ): ,.Schvdlné jsme vybirali skolku i Skolu podle nabidky vyuky jazykii a
Jjsme velmi spokojeni.*

Iveta (IT): ,,Nepomdha.*

Pavla (CZ): ,,Déti nemaji moznost ucit se italsky ve své skole. Chodi oba do ceské
tridy a jako druhy jazyk ve Skole jsme zvolili némcinu.

Vlasta (IT): ,.Ze zacdtku jsem méla tendenci si s ucitelkami potvrzovat, jak déti
postupuji. Jestli my jako rodice postupujeme spravne. Takze Skoly maji zatim poradni roli.*

Anna (IT): ,,Nijak. Nebrani se. Ve tride je také nékolik bilingvnich déti.*

Lucie (CZ): ,.Zatim nijak, uvidime, jakym smérem se vyddme na ZS.

Jedna z dotazovanych z Italie v dotazniku uvedla, Ze jeji dcera byla zapsana ve Skole
i v Ceské republice a jezdila vykondvat rozdilové zkousky. Zadny z respondentii nezminil
Ceské 3koly v Italii, kterych je hned n&kolik. Ty jsou zdrojem &eského vzdélavani v ramci
mimoskolnich aktivit a nékteré z nich nabizeji také online vyuCovani. Nachéazeji se
v n€kolika velkych méstech a maji sobotni vyuku n¢kolikrat do mésice, je ale mozné, Ze jsou
pro respondenty piilis daleko na to, aby mélo smysl dojizdéni. P¥ima otazka na Ceské skoly
v zahranici, resp. italské $koly v CR, se objevila i v rozhovorech. Osobni zkusenosti ma
pouze respondentka Lenka, ktera se tcastnila setkani predikolnich déti s dcerou v Ceské

Skole Milan.
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Otizka: Vyuzivite moZnosti prezenéni nebo online vyuky Ceské Skoly

v zahranici, resp. italské Skoly v zahranic¢i?

Lenka (CZ): ,.Byla jsem pdarkrdt v détské skupiné v Ceské skole. Byla to tehdy v
Milané jedind moznost, jak se s dcerou socializovat s ceskymi détmi pred ndstupem do
Skolky. Nyni obé deti chodi do Skoly s italskou vyukou.*

Iveta (IT): ,,Spis jen online materidly. Ceskou skolu v okoli nemdme

Pavla (CZ): ,,Nevyuzivame. VyzkouSeli jsme se synem italstinu online na 3 mésice,
ale nebyla jsem uiplné presvédcend o jeji pridané hodnoté vzhledem k cené .

Vlasta (IT): ,,Ne, zatim ucim déti jen sama.*

Anna (IT): ,,Ne. Nemdm zdjem. Nestihame to. Mozno nékdy v budoucnosti. I kdyz
online forma je dost problematicka.*

¢

Lucie (CZ): ,,Ne, zatim jsem na takovou moznost nenarazila. ‘

Nasledujici odstavce piedstavuji projekt Ceska 3kola bez hranic a nékteré z

Sesti Ceskych kol v Italii a jejich vzd&lavaci programy.

Ceska $kola bez hranic

Spolek Ceska $kola bez hranic z.s. je inovativni vzdélavaci projekt, ktery sdruzuje
sit’ &eskych kol pro déti Cechil Zijicich v zahraniéi. Je akreditovanou vzdé&lavaci instituci
s hlavnim cilem udrzovéani a zvySovani nastavené kvality vyuky v souladu s Ramcovym
vzdélavacim programem MSMT CR v zahraninich $kolach s nazvem Ceska $kola bez
hranic (CSBH). Zaméfuji se na vyuku &eského jazyka, literatury, kultury, zemépisu a
historie. Prvni ¢eska Skola vznikla v roce 2003 v PafiZi z osobni iniciativy Lucie Slavikové-
Boucher, ale samotny spolek byl zaloZzen az o 6 let pozdé&ji. Sit' téchto Skol a tzv.
partnerskych kol najdeme ve 110 méstech v evropskych zemich i ve svété, vSude tam, kde
se nachazi aktivni ¢eska diaspora. Skoly v Bruselu, Curychu, Drazd’anech, Londyné, Pafizi,
Frankfurtu a Zenevé jsou uznany MSMT a jsou zahrnuty mezi poskytovatele vzdélani
v zahrani¢i. To znamena, Ze je mozné absolvovat prvni az devatou t¥idu a ziskat osvédceni
o vzdélani, které je platné v Cesku. Partnerska $kola je statut, ktery spolek nabizi
k intenzivnéjsi spolupréci s ceskymi Skolami v zahrani¢i, a je zpoplatnén céastkou 1000
korun za Skolni rok. Dochézka, zapisné, ucebnice a dalsi jsou obvykle zpoplatnény dle

aktudlniho ceniku $kol. Kazdoro¢n& CSBH navitévuje 3600 déti od 18 mésicti do 15let, ktefi

maji tak moznost stykat se s dal§imi ¢esky mluvicimi vrstevniky. Spolek pravideln¢ porada
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mezinarodni konference Ceskych skol bez hranic a spolupracujicich $kol, pofada soutéze,
poskytuje zdarma poradenskou cinnost, iniciuje legislativni zmény a vytvaii vyukové

materialy (Ceska $kola bez hranic z.s., 2022).

Ceska $kola Rim

Ceska $kola Rim ma statut partnerské koly a funguje p¥i sdruzeni krajanti a p¥atel
Ceské republiky Associazione Praga (4ssociazione dei connazionali e degli amici della
Repubblica Ceca) od roku 2011 z iniciativy predsedkyné sdruzeni Dott. Katefiny Di Paola
Zoufalové. Poskytuje pravidelnou vyuku hlavné o sobotach podle vlastniho vzdélavaciho
programu ,,Branou jazyku ke tvé druhé viasti®. Aktualn€ se jedna o jedinou ¢eskou Skolu
v Italii, kterd ma uzavienou smlouvu s MSMT CR o poskytovani vzdélani obéanim Ceské
republiky v zahrani¢i v obdobi plnéni povinné skolni dochazky. Prezenéni vyuka se kona
v Papezské koleji Nepomucenum v Rimé, se kterou také spolupracuji napiiklad na
duchovnich dilnach a setkanich. Kmenovou Skolou pro zavére¢né prezkuSovani zakul je
Zakladni 8kola Jitiho Gutha-Jarkovského v Praze. Skola organizuje piipravu k certifikované
zkousce z ¢eského jazyka a rozsifenou vyuku Ceského jazyka a literatury pro studenty
stfednich Skol. Nedilnou soucasti vzdélavaciho procesu jsou nastavbové programy, které
maji za cil prohloubit znalosti zakt prostfednictvim tviréich dilen a laboratofi o
vyznamnych ¢eskych osobnostech z dg€jin, sportu ¢i kultury. Také rozviji bilingvismus
prostiednictvim aktudlnich a ¢esko-italskych bikulturnich témat. Ve skolnim roce 2022/2023
témata nadstavbovych programt zahrnuji naptiklad: vyznamné osobnosti ¢eského piivodu
v Italii se zamé&fenim na kardinala Tomase Spidlika, vyznamna &eskd vyro&i v roce 2022 a
2023, ¢eska literatura ve filmu. V roce 2022 ziskala Skola cenu Gratias Agit za Sifeni dobrého

jména Ceské republiky v zahrani¢i (Associazione Praga, 2022).

Ceska $kola Milan

Ceska skola Milan je projektem Spolku krajanti a piatel Ceské republiky
(Associazione dei Connazionali e degli Amici della Repubblica Ceca) od roku 2013 pro
bilingvni déti svych ¢lent z ¢esko-italskych rodin Zijicich v Miléné€ a regionu Lombardie.
Z tohoto ditvodu je nutné, aby jeden z rodict ditéte byl ¢lenem spolku a zaplatil ro¢ni
Clensky poplatek 15 euro. Z potatku fungovala pod nazvem Amosek hlavné pro

nepravidelna setkavani rodict s détmi. Vyuka je organizovana v centru Mildna v prostorach
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Skoly fadovych sester Istituto Marcelline. V soucasné dob¢ ma skola tiidy pro predskolni
déti, prvni stupen, smiSené tfidy druhého stupné, kurzy pro dospélé, druzinu a kurzy
logopedie. Prave logopedii se zabyva $kola na podporu rozvoje feci u ptirozené bilingvnich
déti, pro které je Getina druhym jazykem. Reditelkou této skoly spolupracujici s CSBH je
Jana Schulzova. Skola tizce spolupracuje také s Ceskym centrem Milan. Zaci a pedagogové
pravidelné piispivaji do ¢asopisu Krajanek. Skola pofada kulturni akce na podporu &esko-
italského bilingvismu a Casto zapojuje celé rodiny vcetné italskych manzell a tatinkd, ktefi

esky nemluvi (Spolek krajant a piatel CR v Milang, online).

Ceska ¥kola ve Florencii

Od roku 2012 nabizi Cesk4 $kola ve Florencii vyuku eského jazyka, d&jepisu a realii
jako doplnéni vzdélani pro déti ceského ptivodu ve véku od 3 do 14 let. Plsobi pod zastitou
Honorarniho konzulatu Ceské republika pro region Toskansko ve Florencii a &esko-italského
kulturniho spolku ARCA (Amici della Repubblica Ceca). O zalozeni Skoly se zaslouzila
soucasna teditelka Mgr. Zdenka Skorunkova Dati, kterd v roce 2003 stala u zrodu spolku
ARCA. Vzdélavaci program vychézi z Ceskych kol bez hranic a jsou jejich partnerskou
Skolou. Vyuka probiha v prostorach farnosti kostela Santa Maria Regina della Pace a je
doplnéna bohatymi mimogkolnimi aktivitami. Skola porada setkani s &eskymi spisovateli,
navstévy divadelnich predstaveni a pamatek, vylety po Toskansku a ucastni se projektu
,,PFibéhy nasich sousedli” od spolecnosti Post Bellum, ve kterém zaci sami zpracovavaji

paméti ¢eskych krajant zijicich dlouhodobé v Italii (Skorunkova, 2012).

Dalsi ceské skoly v Italii

Ministerstvo zahrani&i a Ministerstvo $kolstvi, mladeZe a télovychovy CR se podileji
na financovani celkem 3esti ¢eskych kol v Italii. Kromé skol v Rimé, Milan& a Florencii
jsou to i mensi 8koly: Ceska $kola Bologna pii Kulturnim &esko-italském spolku Lucerna,
Ceska $kola v Neapoli zalozena v roce 2012 Mgr. Helenou Schwarzovou a Cesko-slovenska
Skola Matita v Janovée, ktery je projektem cesko-slovenského krajanského spolku Cechia

v regionech Ligurie a Piemont (Velvyslavestvi Ceské republiky v Rimé&, 2012).
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Online vyuka

Obdobi pandemie nemoci Covid-19 si vyzadalo rychlou reakci Skolstvi a zavedeni
online vyuky od samého zacatku. Ta se udrzela i nadéle, protoze vyhovuje pozadavkim
n&kterych rodin, které nemohou dojizdét na vyuku prezen¢ni. Kromé Ceskych skol
v zahrani¢i nabizi pravidelnou online vyuku dal$i organizace. Dobrovolnické iniciativa
Krajanek ve svété, kterd realizuje projekt Casopis Krajanek, vytvofila distanéni vyuku
ceského jazyka pro potieby déti, které nemaji blizko mista pobytu aktivni krajanskou skolu
s organizovanou vyukou. Zaci maji 4 vyudovaci hodiny tydné slozené z hodin &estiny,
doplikové hodiny prvouky a samostudia. Soucasti je i neformalni pfezkusSovani, které slouzi
k informovéni rodi¢t a jako piiprava ke srovnavacim zkouskam v kmenové skole v CR.
Skolné pro prvni az &tvrté téidy ve Skolnim roce 2022/2023 bylo 8750 K& za pololeti
(Krajanek ve svéte, 2021).

Domaici vyuka minoritniho jazyka

Domaci vyuce se vénuje vice respondentii. Rozhodli se, ze z velké ¢asti sviij Cas
budou vénovat druhému jazyku svych déti. V Ceské republice to bylo 5 dotazovanych a
dal$ich 5 se chysta na doméaci vzdélavani dalsiho jazyka, az jejich déti budou starsi nebo az
nastoupi do prvni tiidy zakladni Skoly. V Italii se vyuce Cestiny vénuje 14 rodict a jedni
planuji zacit pozdé€ji. V obou zemich je snaha cilené ucit déti druhému jazyku, ve kterém
nestuduji ve Skole, pies 60 % rodin. Stejné téma bylo soucasti otazek rozhovoru, protoze
v ptedchozich odpovédich respondentky uvedly, ze jejich déti bilingvni Skoly nenavstévuji

a druhy jazyk jim zprostiedkovéavaji pouze rodice nebo prarodice.

Otazka: Vénujete se vvuce druhého jazyka, které vase dité nestuduje ve Skole,

cilené doma?

Lenka (CZ): ,,Od malinka jsem jim hodné Cetla ceské knizky. Po prestéhovani do
Prahy se situace otocila a museli jsme ddt vétsi diraz na italstinu.*

Iveta (IT): ,,Od prvni tFidy jsem je ucila doma, protoze jsem pitvodné ucitelka. Bylo
to ndrocné, protoze italskd Skola je dlouhad a dava hodné uikolii. Kdyz presly do skoly, kde se
neuci i v sobotu, mohla jsem tyto dny vyhradit pro cestinu.*

Pavla (CZ): ,.Neucime se Cesky cilené. Ale cteme cCeské knihy, starsi dcera cte sama.

Sledujeme ceské filmy a pohaddky.*
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Vlasta (IT): ,.Snazim se to zaclenit do cinnosti, co déti bavi. Piseme v ramci kresleni
a malovani, hodné si povidame, predcitame, hrajeme spolu hry - bézné i online.”

Anna (IT): ,.Zatim ne. Ma t7i jazyky. Nevim, jestli do toho jit. Ale knizky mu ctu jen
v ceStiné.*

Lucie (CZ): ,,Snazime se poustét jim pohadky v italstiné. Kdyz jim c¢tu ja (matka),

Ctu Cesky, kdyz otec, cte italsky. Telefonujeme s rodinou v Italii. **

Zapojeni se do mimo Skolnich aktivit, které potadaji spolky a organizace, vyzaduje
minimalné placeni ro¢nich poplatki spolkiim. Naptiklad mezinarodni jazykova Skolka
v Praze a Skola Italského vzd¢lavaciho institutu uvadi na svych strankach cenik za skolni
rok. Respondentka Lucie uvedla, ze své déti zapsala do soukromé bilingvni skolky, a to
s sebou neslo pomérné velkou finanéni zatéz do rodinného rozpoctu. Ostatni respondentky,
ackoliv Skolné bilingvnich Skol neplati, odpovédély na nésledujici otazku. V jejich
odpovédich zaznivaly nejcastéji investice do jazykovych materiald, jako jsou knizky pro déti
nebo ucebnice pro skoldky. Jako velkou finanéni investici to ale nevidi. Bilingvni vychova

vyzaduje zejména investice svého Casu, trpélivosti a energie.

Otazka: Vyzaduje bilingvni vychova financni investice?

Lenka (CZ): ,.Déti chodily do soukromé bilingvni skolky, ktera byla drazsi, ale ty
penize za to stoji. Jinak si nemyslim, ze bychom museli utrdcet vice penéz. Vidycky jsme
knizky pro deéti dostavali od rodiny, kdyz prijeli na navstévu.*

Iveta (IT): ,,Ne, vSechno délam svépomoci.”

Pavla (CZ): ,.Investujeme jen do italskych knih. Pokud bychom se rozhodli pro
soukromou skolu, byla by to rozhodné podstatna investice.*

Vlasta (IT): .,V nasem pripadé vyzaduje spoustu casové investice a energie, protoze
své materské jazyky déti ucime sami. Nakupuji zatim pouze knizky, myslim, Ze gramatiku
prilis hrotit nebudu.”

Anna (IT): ,,Ne.”

Lucie (CZ): ,,Predpokladdm, zZe tam budou vyssi investice (knizky v italstiné atd.),

ale nic, co by se nedalo zvladnout!*
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5.2.3 Dospéli bilingvisté

Pro pochopeni celé problematiky bilingvni vychovy bylo zapotiebi provést dalsi
rozhovory, tentokrat s dospélymi bilingvisty. Analyzou odpovédi se nasledujici kapitola
pokusi odpovedét na posledni dvé vyzkumné otazky: ,.Jaké jsou zkusenosti dospélych, kteri
byli vychovavani bilingvné?* a ,,Maji déti z bilingvnich rodin lepsi uplatnéni na trhu prace
z ditvodu jejich lepsi jazykové vybavenosti a hlubsi znalosti dvou kulturnich prostredi? .
Z vyzkumnych otazek vychdzeji tedy dv€ hlavni Céasti kapitoly — pohled dospélych
bilingvisti na jejich bilingvni vychovu a bilingvni jedinci na trhu prace z pohledu lepsi
jazykové vybavenosti i z pohledu hlubsi znalosti dvou kulturnich prostiedi.

Otazky pro dospélé bilingvisty vychazi s predchozich vypovédi dotazovanych, ktefi
povazuji dvojjazycnost za vyhodu do budouciho Zivota pro své déti, a proto se snazi, aby
plynule mluvily v obou jazycich. V této ¢asti se prolinaji vysledky vSech tiech ¢asti vlastniho
vyzkumu. Dotazovanym byly poloZeny otazky, které se tykaly jejich subjektivniho pohledu
na bilingvni vychovu, jiz v détstvi prosli. Vyzkumu se zucastnili 4 dospéli jedinci z ¢esko-
italskych rodin se vyzkumu zuacastnilo 4 a jejich pasportizacni tdaje jsou uvedeny v kapitole

Metodologie.

Pohled bilingvisti na bilingvni vychovu

Respondent Stefano, ktery si osvojil oba jazyky natolik dobfe, Ze zacal studovat na
vysoké Skole v Praze, mluvi o své osobni zkuSenosti: ,,Myslim, Ze to mélo obrovsky dopad
ve velmi pozitivnim smyslu. Byt bilingvni mi otevirda spoustu moznosti jak osobné, tak
profesiondlné. Podle mé jsem schopny lépe komunikovat s ruznymi druhy lidi a rychle si
zvyknout na jiné kultury.” Rodice Stefana se od jeho narozeni velmi vénovali tomu, aby jeho
jazyky byly vyrovnané. I kdyz ziskal vzdé€lani v Italii, byl zapsany také ve kmenové Skole
v Ceské republice. Sam si vzpomind, Ze ho ugeni p#ili§ nebavilo a povazoval ueni Gedtiny
za trapné pred svymi kamarady. Az kdyZz byl stars$i, tak pochopil, Ze jeho bikulturnost je
pozitivni a rad se vychloubal svymi védomostmi o Ceské republice a o tom, ze ma dva
domovy. Nejradé&ji vzpomina na letni skautské détské tabory v Cechach, protoze to byl
jedinecny zptsob traveni prazdnin.

Denise pochdzi z Cesko-italské rodiny, kdy otec Ital zemfiel v jejim utlém veku.
Matka pokragovala v bilingvni vychové sama dal i v Cechach. Nyni ma Denise partnera

Itala, vychovava v obou jazycich i svou dceru a na zacatku léta tohoto roku ¢eka svého
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druhého potomka. Byt bilingvni je pro ni pfirozené a ve své rodiné tak pokracuje v tradici:
»Pro mé neexistuje rozdil mezi CeStinou a italStinou. Nékteré moje emoce ovliviwgi, v jakém
jazyce budu v té situaci mluvit. V téhotenstvi jsem se ale rozhodla mluvit na dité cesky, aby
to bylo vyrovnané. Navic celé okoli cesky mluvi taky. Urcité rozhodnuti nelituju a s druhym
ditetem to udeélam stejné. Podle mé je nejdulezitéjsi na dité netlacit, ono se neuci vsechno
tak, jak to vidi doma u svych rodicii.

S obtizemi a vyzvami se setkali dal$i dva dotazovani - Alessandro a Giulia.
Alessandro se piest¢hoval za matkou do Berouna az v dospélém véku. V Itélii zil s otcem
do doby, nez ukoncil stfedni skolu a nabyl plnoletosti. O problémech s ¢estinou v zacatcich
hovoii takto: ,.Ja mdm jako jednicka italstina. Kdyz jsem prisel sem, tak jsem jako moc
vzpominal prazdniny na cCesky babicky, abych vekl dobrou vétu. Mluvim tak jak mdm
odposlouchany, mama mé nedala se ucit cesky. Treba psat délam jak ja slysim. Mdm porad
problém rozumét, kdyz nékdo mluvi divné. Pracuju jako cisnik a moje cestina staci takhle.
Ale moc rychle zapomenu néjaky slovicku. “ Alessandro si se svou lamanou CeStinou vystaci
i v Praze. ItalStina se u n¢j stala dominantni zejména v puberté, kdy Zil jen s otcem. Pouze
italsky hovofi i se svou matkou.

Giulia se prestéhovala do Prahy, aby ziskala pracovni zkuSenosti ihned po
absolvovani lycea (obdoba ¢eského gymnazia). Cesky ale pouze rozumi, proto odpovidala
v italsting: ,,Moje mdma je Ceska, ale prestala byt diislednd v bilingvni vychové, kdyz se
narodil muj bratr. Proto jsem se nikdy nenaucila dobre Cesky. Pamatuju si, zZe jsem se stydéla
mluvit. V podstaté jen rozumim. Stve mé, Ze jsem méla prileZitost byt velmi dobra, ale na to
je uz pozde. Ted pracuji v italské firmé v Praze a nékteri kolegové umi Cesky lip nez ja!*

Z vypoveédi lze vycist, ze bilingvni vychova piedstavuje Sanci ziskat jazykové
schopnosti urovné rodilého mluvcéiho ve vice jazycich zaroven. Uvédomuji si to rodice i
dospéli bilingvisté. Je ale nutné, aby se v domacim prostiedi podporovala konzistentnost a
byl dban stejny diraz na oba jazyky. Pokud dojde k tendencim jeden z jazyk( mit za
dominantni, je pro vybalancovani tfeba vétsitho podporovani jazyka minoritniho. Zejména
v dobé Skolni dochdzky muze dojit vlivem vrstevnikl u ditéte k upfednostiiovani jednoho
jazyka, ktery je zaroven jazykem spole¢nosti. Promarnénd Sance stat se rodilym mluvéim

vice jazyki je zklamanim pro rodice i jejich déti.
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Jazykova vybavenost na trhu prace
némcina, japonStina, portugalStina a Spanél$tina. Seznam modernich jazykt pro
marketingové a obchodni ucely se budou v budoucnu rozsitovat naptiklad o arabstinu,
mandarinskou ¢inStinu nebo hindStinu. Colin Baker cituje byvalého kancléte Spolkové
republiky Némecko Willyho Brandta: ,.Jestli chcete od nds kupovat, miizete mluvit
Jjakymkoliv jazykem a my se vam pokusime porozumét. Jestli nam ale chcete proddvat, musite
mluvit nasim jazykem.“ (BAKER, 2001, stranky 428-429)

Nadnarodni spoleCnosti dnes davaji prednost najimani mistnich vedoucich
pracovniki, ktefi maji znalost jazyka rodilého mluv¢iho, podrobné znaji kulturu zemé, coz
jim umoziuje komunikovat jak s podfizenymi, tak se zakazniky, a zarover jsou dvojjazycni
v mezinarodnim jazyce. Garcia a Otheguy ve svém vyzkumu o hodnoté cizich jazykl ve
Spojenych statech, kde jsou nejznalejSimi mluv¢imi jinych jazykl zpravidla pfistéhovalci
s malym vlivem a moci, Ze anglictina jako mezinarodni obchodni jazyk nestaci. Pro ziskani
naskoku pted konkurenci je dulezité, aby byl jazyk podnikani shodny s jazykem oblasti pro
podnikani (GARCIA & OTHEGUY, 1994).

Ke zkoumanému tématu se nabizelo pfidat vyzkumnou otazku, zda jsou bilingvni
prace. Otazka se opakovala jak v ¢asti vyzkumu s dotaznikem, tak v ¢astech s rozhovory.
Respondentky, jejichz odpovédi nyni nasleduji, jasn¢ souhlasi stim, Ze bilingvismus a

bikulturalismus jejich déti ma pozitivni vliv na uplatnéni na trhu préce.

Otazka: Ovliviiuje podle vas jazykova vybavenost ziskana bilingvni vvchovou

uplatnéni na trhu price?
Lenka (CZ): ., Ano, mit dva materské jazyky je obrovskda vyhoda. Je to jako mit

pristupné dva svety, které dokonale zndte. Dneska je minimum mit anglictinu na pokrocilé
urovni. Jakakoliv jazykovd dovednost navic vas odlisuje od ostatnich v dobrém slova smyslu.
Uvidime, jak to bude v budoucnu.*

Iveta (IT): ,,Tady v Itdlii jim cestina moc nepomiize. Mozna k tlumoceni, ale to kluci
délat nechteéji.*

Pavla (CZ): ,.Jednoznacné ano. Pevné vérim, ze znalost nékolika evropskych jazykii

na vysoké urovni mym détem otevie Siroké moznosti na trzich prdace v riznych zemich.*
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Vlasta (IT): ,,Urcité ano. Navic ¢im vice jazykii ¢lovek znd, tim snaze se nauci dalsi.*
Anna (IT): ,,Urcité ano.*
Lucie (CZ): ,.Vérim, Ze ano. Sama vim, jak jsou jazyky dulezité a jak tezké je se jazyk

naucit. Oni to maji od malicka naprosto prirozené.*

Domnénku bylo tfeba podlozit také u dospélych bilingvistl z ¢esko-italskych rodin.
Vsichni svou znalost obou jazykii uplatiiuji v Ceské republice v pracovnim prostiedi, které
se s Italii poji. Pracuji jako c¢isnici v italskych restauracich, administrativni pracovnici
v italskych firmach a priivodci pro italské turisty. Znalost italského jazyka v Ceské republice
jim nabizi moZnost se uplatnit v téchto segmentech zaméstnani, které vyuzivaji jejich
specifické jazykové dovednosti. Respondent Alessandro k tomu dodava: ,,Vzdycky jsem tady
pracoval jako ¢isnik a cesky miizu mluvit s klienty. Kolegové mdm rizny a kdyz to jsou italsky
Jjako ja, tak to je jako rodina.

Z dotaznikového vzorku bilingvnich rodin 87 % zcela nebo spiSe souhlasi s tvrzenim,
ze bilingvismus ma pozitivni vliv na profesni zivot. SpiSe nebo zcela nesouhlasi 4 %
oslovenych. Se stejnym tvrzenim, kde je formulace ,,pozitivni vliv" zaménén za spojeni
»negativné ovliviiuje”, odpovédélo spise nebo zcela nesouhlasim 91 % dotazovanych.
Z téchto skalovych otazek Ize konstatovat, ze rodic¢e povazuji bilingvismus za prospésny i
na urovni profesniho zivota.

Je mozné, Ze si rodiCe predstavuji pro své déti profesionalni drahu tlumocnika ¢i
prekladatele. Ve skute¢nosti tyto profese vyzaduji dalsi odborné znalosti. Rodi¢im byla
poloZena otazka, zda souhlasi s tvrzenim, ze bilingvismus predurCuje stat se prekladatelem
nebo tlumoc¢nikem. 51 % odpovédi tvrzeni negovalo, 14 % s nim souhlasilo a 35 % zvolilo
moznost ani nesouhlasim, ani souhlasim. Vyzkumny vzorek rodici si tedy nemysli, ze by
bilingvismus vedl k témto druhtim povoléani. Podle Harding-Esch a Riley (2008, stranky 88-
90) ovsem prirozeny pieklad déti pouzivaji od chvile, kdy uvédomeéle pouzivaji své jazyky
nezavisle. Casto je to stavi do role tlumo&nikii pro své rodinné ptislusniky a okoli. Je to pro
né i zdroj zabavy. Ale nejsou rodilymi piekladateli ve smyslu povolani.

Colin Baker piSe v kapitole Bilingualism in the Modern World o propojeni
dvojjazy¢nych jedincti s trhem prace. Zejména bilingvisté s angli¢tinou se v poslednich
letech stali dtilezitou soucasti nejen v odvétvich turismu, obchodu, informac¢nich technologii,

Skolstvi a mnoha dal$ich. Maji ¢asto konkurenéni vyhodu pfi uchazeni se o pracovni misto
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nebo povyseni. Za jedno z prestiznich profesi je povazovano piekladatelstvi a tlumocnictvi.
Na urovnich Evropské komise, Evropské unie nebo Organizace spojenych naroda je
zapotiebi velkého mnozstvi prekladi i minoritnich jazykt. Baker nezapomind ani na
skupiny, které se potykaji s bilingvismem jako pfi¢inou nezaméstnanosti nebo jim je
nabidnuta pouze prace s nizkou prestizi. Takovym piikladem jsou Spanélsky mluvici
bilingvisté ve Spojnych statech, ktefi ve Skolstvi zastavaji pozice kuchait, uklizect a
udrzbait, zatimco ucitelé jsou jen monolingvisté s anglictinou. Dvojjazy¢nost tedy piinési
vyhody na trhu prace a je schopnosti, ktera propojuje jazyky a kultury. Zaroven existuje
stigma, které nékteré bilingvisty vaze k pracovnim mistiim s nizkym socidlnim statusem, coz

symbolizuje méné moci, majetku a prestize (BAKER, 2001, stranky 417-420).

Znalost dvou kulturnich prostitedi na trhu prace

Tak jak poznamenava Wei (2004), bilingvismus piinasi také kulturni vyhody. Diky
tomu se bilingvisté ptirozené pohybuji ve dvou odliSnych prostiedich. Znalost jazyki jim
umoziiuje snadno pronikat do jinych kultur. To pfinas$i i rozSifenou moznost vybéru
studijnich oborl a také vice moznosti zaméstnani, protoze nejsou limitovani pouze jednou
zemi.

Cestovni ruch je celosvétove rostoucim odvétvim, kde dochézi ke kontaktim kultur
a jazyku. V ptipad€ navstévy zemi s minoritnim jazykem a kulturou jde ¢asto o pozitivni a
obohacujici zkuSenosti. Nicméné turismus muze byt povazovan také za nepfitele
multikulturalismu a multilingvismu. Na tkor mistnich jazykt a kultury se rozmaha vliv
masového turismu v Cele s anglickym jazykem a anglo-americkou kulturou. Mistni lidé jsou
pak obvykle zaméstnani v méné placenych a Casto pouze sezénnich pracovnich mistech.
Cestovni ruch nabizi piilezitost predstavit lokdlni jazyky a kultury turistim. V idealnim
ptipadé by je mél turismus zviditeliiovat. Takovy cestovni ruch, ktery aktivné podporuje
mistni jazyka a kulturu, se nazyva kulturnim turismem. Zaroven se v ném ale reflektuje
dysbalance ekonomiky a moci mezi minoritnimi a majoritnimi skupinami. Také nep#inasi
ekonomické piinosy pro odlehlejsi oblasti s vysokou nezaméstnanosti (BAKER, 2001,
stranky 420-421).

Podle Bakera (2001, str. 427) dvojjazy¢ni lidé obvykle disponuji jazykovymi

dovednostmi a interkulturnimi znalostmi, které se daji uplatnit na trhu prace. Uplatnéni
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jazykovych kompetenci se stava ¢im dal tim dilezitéj$i ve vicejazyéném svété, kde je
potieba bourat obchodni bariéry v oblastech s rostoucimi jednotnymi trhy.

Zminovani vyhod bikulturnosti bylo zaznamenano uz v odpovédich z dotazniku.
Respondentky casto popisovaly vétsi otevienost a toleranci vici dal§im kulturdm uz
v otazkach, které se ptaly na vyhody bilingvismu. V rozhovorech na toto téma také ptisla
fe¢. VSechny respondentky povazuji znalost dvou rtiznych kulturnich prostiedi za ptinos pro

uplatnéni se na trhu prace.

Otazka: Ovliviiuje podle vas znalost dvou kulturnich prostiedi ziskana

bilingvni vychovou uplatnéni na trhu price?

Lenka (CZ): ,,Myslim si, Ze znat dvé kultury prinasi dovednost lépe se prizpuisobit
prostredi a také toleranci. Mcdte lepsi rozhled, protoZe nejste uzavieni jen v jedné mentalité.
Zrovna kombinace Ceské a italské kultury spojuje to nejlepsi z obou. Vérim, zZe se moje déti
pak rozhodnou, ktera kultura jim vice vyhovuje v prdci. Navic miizou pracovat treba v néjaké
italské firmé v Praze a uplatit sviij puivod.”

Iveta (IT): ,,Urcité si mnohem snadnéji najdou praci v Cesku.

Pavla (CZ): ,,Ano, i kdyz zdsadni pro hlubsi pochopeni a proZiti kulturniho prostiedi
Jje podle mne spise primo Zivot v dané kulture/zemi. Nase déti Ziji od narozeni v Cesku, takze
nase kultury maji moznost poznavat skrze mé a pri kratsich pobytech v Itdlii. Proto je
nesmirné dulezité pravidelné obé kultury navstévovat a byt v kontaktu se zndamymi a
pribuznymi obou rodin. *

Vlasta (IT): ,,Urcité ano, je to velika vyhoda. Tim, Ze jsou deéti odmala zvyklé
cestovat, vérim, Ze je to pro né naprosto prirozené a otevie jim to dalsi moznosti i do
budoucna. Nebudou mit ten sklenény strop ¢i ostych; jednak je nebude blokovat neznalost
jazyka, jednak jiz budou védet, Ze minimdlné v ramci Evropy se Zije dost podobné a neni na
misté se zbytecné obavat, podceriovat a je treba vyuZit vSech moznosti a plnit si sny.*

Anna (IT): ,,Urcité ano®.

Lucie (CZ): ,,Urcité ano. Je to pro né ohromnada vyhoda uz ted ve srovndni s

vrstevniky, kteri treba jesté nikde nebyli.*
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6. DISKUSE A ZAVER

Diplomova prace se zamétila na bilingvismus a bilingvni vychovu zejména
v kontextu srovnani &esko-italskych rodin v Ceské republice a v Italii. Vyzkumna ¢ast prace
odpovédéla na vyzkumné otazky uvedené v kapitole tivod a cil préce.

V prvni fad¢ objasnila ocekdvani rodici, ktefi se rozhodli vychovavat své déti
bilingvné. Jejich rozhodnuti plyne z faktu zaloZeni rodiny s cizincem a motivace obou rodict
predat sviij matersky jazyk nejlépe v takové mife, aby u déti vznikl vyvazeny bilingvismus.
To se odrazi také v jejich pristupech k bilingvni vychové. Rodice hraji kliCovou roli a doma
vytvareji prostfedi v souladu se zvolenou metodou osvojovani si dvou jazykii tak, aby
pomahali svym détem rozvijet schopnosti v obou jazycich. Nejpouzivanéj$i metodou
bilingvni vychovy je metoda OPOL. Ovsem je dulezité také zdlraznit, Ze kazda rodina je
jedine¢na a uvedeni metody do praxe se lisi u kazdé z nich.

Rodice jsou motivovani informacemi o tom, jaké vyhody bilingvismus pfinasi. Lze
konstatovat, ze ocekavani, kterda rodice maji ohledné bilingvni vychovy, plynou z
jejich vyhod, jako jsou: znalost vice domécich jazykt a snadné&jsi osvojovani si dalSich,
rozvoj komunikacnich schopnosti a kognitivnich funkei, obohaceni o dvé kultury a uplatnéni
znalosti v budoucnu. Zaroveri je jejich motivaci schopnost déti domluvit se se svymi
prarodici a ptibuznymi, a rovnéz se snazi najit zplisoby, jak ¢leny §ir§i rodiny zapojit do
bilingvni vychovy, protoze je to pravé faktor okoli ditéte, ktery ma na proces osvojovani si
jazyki zasadni vliv.

Zkusenosti rodicu s bilingvni vychovou jsou riznorodé. Nékteii se setkali s vyzvami,
jak udrzet rovnovdhu mezi obéma jazyky zejména po zahajeni Skolni dochéazky, kdy
mensinovy jazyk oslabuje. Pro jeho posileni je zapotiebi investovat energii a ¢as do domaci
vyuky, u které neni vzdy snadné najit disciplinu. Rodice proto oceniuji zapojeni prarodica,
ktefi se svym vnukiim a vnu¢kam vénuji a predavaji jim vztah ke svym kotentim. Celkové
rodice sdileji pozitivni zkuSenosti a povazuji bilingvni vychovu za velmi prospéSnou pro
budoucnost svych déti.

Vyse popsané vysledky lze pozorovat také u Cesko-italskych bilingvnich rodin,
jejichz vyzkum byl stéZejnim tématem. Zaroveni bylo zjiSténo, Ze to jsou rodiny Castéji
bilingvni v ¢estiné a italstiné, kterd je zaroven i dorozumivacim jazykem rodict i jazykem
rodinnym. Diivody ke zvoleni bilingvni vychovy se také prekryvaji s vyhodami bilingvismu

a nezbytnosti domluvit se s $irs$i rodinou. U rodin, které Ziji trvale v Italii byla pozorovan,
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zvySena potieba klast diiraz na minoritni jazyk, tedy ¢eskou ¢ast rodiny a ¢esky ptvod. To
se odrazi i v aktivni doméaci vyuce CeStiny. Celkové byla u nadpolovicni vétSiny
zaznamenana snaha cilené podporovat minoritni jazyk v domécim prostiedi.

Udrzovani bilingvismu i v dalSich fazich zivota svych déti je mozné podporovat
nejen jiz zminénou domdci vyukou, ale také vybérem Skoly. Ackoliv se v analyze dat od
respondentll nevyskytuji vypovidajici vysledky o vyuzivani nabidky bilingvnich Skol, je
uvedeno piedstaveni Gesko-italskych vzdélavacich instituci v Ceské republice a Geskych $kol
v Italii. Zatimco bilingvni vzdélavaci programy najdeme v CR jen v hlavnim mésté, Seské
Skoly jsou rozesety ve velkych méstech v Italii, kde se vyskytuji honorarni konzulaty,
krajanské spolky a aktivni ¢eskd komunita. Pro nékteré rodiny ale mize byt tiCastnéni se
sobotnich mimoskolnich vyuk nepraktické z diivodu vzdalenosti od mista bydlisté. Proto
mnohé skoly nabizeji moznost online vyuky Ccestiny, kterd se osvédéila jiz v dobé
koronavirové pandemie. Ziskavani znalosti prostfednictvim téchto Skol ptindsi vyhody,
které mohou uplatnit zajemci o osvédceni o ziskani Ceského zakladniho vzdélani paralelné
s tim italskym.

V neposledni tadé¢ se vyzkum zaméfil na zkuSenosti dospélych, ktefi byli
vychovavéani bilingvné v Cesko-italskych rodindch, a na propojeni bilingvismu a
bikulturnosti s uplatnénim na trhu prace. Na zdklad¢ analyzy vysledku lIze fici, Ze bilingvni
jedinci hodnoti svou zkuSenosti pozitivné, protoze jim jejich dvojjazyCnosti otevira vice
moznosti a umoziuje jim snadn¢ji komunikovat s lidmi z jinych kulturnich prosttedi. Pokud
ovsem jejich rodice nebyli v bilingvni vychové disledni, mtize to mit negativni dopad na
schopnost pouzivat v dospélosti oba jazyky. Pozitivni vliv na budouci kariéru ditéte nema
jen lepsi jazykova vybavenost, ale také hlubsi znalosti dvou kulturnich prostiedi. Proto lze
u bilingvnich jedincti pozorovat, jak vyuzivaji svych znalosti pro ziskdavani pracovnich
prilezitosti v riiznych odvétvich v obou zemich. Zjisténé skute¢nosti nabadaji k vytvoreni
dalsich otazek pro vyzkum podrobnosti o vyuzivani Cesko-italského bilingvismu na italském
i ¢eském trhu prace.

Spolecnost by také meéla podporovat bilingvni vychovu, aby se bilingvistim
umoznilo dosahnout svého plného potencialu a aby se vytvotilo multikulturni prostiedi, kde

jsou vsechny jazyky a kultury respektovany a oceriovany.
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8. PRILOHY

Ptiloha €.1.: Dotaznikové Setfeni v plném znéni pro bilingvni rodiny

Obecné otazky / Domande generali / General questions

1.

Jsem / Io sono / I'm
a. Zena/Donna/Female
b. Muz/Uomo/Male
c. Nechci odpovidat/Non voglio rispondere/lI don’t want to answer
Mtj veék / Mia eta / My age
Misto pobytu (Napiste zemi, kde travite vice nez 6 mésicii v roce) / Luogo di soggiorno
(Scrivere il Paese in cui si trascorrono piti di 6 mesi all'anno) / Place of residence (Write

the country where you spend more than 6 months of the year)

Partnerstvi / Convivenza / Partnership

4. Ziji nebo zil/a jsem v mezindrodnim manzZelstvi/partnerstvi s cizincem? / Vivo o ho
vissuto in un matrimonio/relazione internazionale con un straniero? / Do I live, or have
I lived in an international marriage/partnership with a foreigner?
a. Ano, mij partner/partnerka je/byl/a cizinec /Si, mio/mia partner ¢&/¢ stato
straniero/a / Yes, my partner is/was a foreigner
b. Ne, partner/ka neni cizinec/cizinka / No, mio/mia compagno non ¢ straniero/a
/No, my partner is not a foreigner
Déti / Figli / Children
5. Kolik mate déti? / Quanti figli ha? / How many children do you have?
6. Napiste vek vSech déti / Scrivere I'eta di tutti i bambini / Write the age of all children
7. Vychovavate své déti bilingvné? / State crescendo i vostri figli in modo bilingue? / Are

you raising your children bilingually?
a. Ano/Si/Yes
b. Ne/No/No

Bilingvni vychova — 1/ Educazione bilingue — 1 / Bilingual education - 1

8th Matefsky jazyk matky (Matersky jazyk je obvykle jazyk, ve kterém byl jedinec

vychovavan nejcastéji svou matkou. Miize to byt také jazyk, ktery jedinec lépe ovlada
nebo k nému ma nejblize.) / Madrelingua della madre (Madrelingua é di solito la lingua
in cui l'individuo é stato cresciuto, il pit delle volte dalla madre. Puo anche essere la

lingua che l'individuo conosce meglio o alla quale é piu legato) / Mother’s mother tongue
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9.

10.

(The mother tongue is usually the language in which the individual was raised, most
often by own mother. It may also be the language that the individual knows better or is
closest to.)

Nérodnost matky / Nazionalita della madre / Mother’s nationality

Jakym jazykem matka mluvi s ditétem/détmi? / In che lingua parla la madre con il

bambino/i bambini? / What language does the mother use with the child/children?

11th  Matefsky jazyk otce (Matersky jazyk je obvykle jazyk, ve kterém byl jedinec

12.
13.

14.

15.

16.

vychovdvan nejcastéji svou matkou. MiizZe to byt také jazyk, ktery jedinec lépe ovidda
nebo k nému ma nejblize.) / Madrelingua del padre (Madrelingua é di solito la lingua in
cui l'individuo é stato cresciuto, il piti delle volte dalla madre. Puo anche essere la lingua
che l'individuo conosce meglio o alle quale é pit legato.) / Mother’s mother tongue (The
mother tongue is usually the language in which the individual was raised, most often by
own mother. It may also be the language that the individual knows better or is closest
to.)
Nérodnost otce / Nazionalita del padre / Father’s nationality
Jakym jazykem otec mluvi s ditétem/détmi? / In che lingua parla il padre con il bambino/i
bambini? / What language does the father use with the child/children?
Jakym jazykem mluvi rodi¢e mezi sebou? / In che lingua parlano i genitori tra loro? /
What language do the parents speak to each other?
Ktery z jazyka vase dité ovlada Iépe nebo ma k nému blize? / Quale lingua parla meglio
o si avvicina di piu a vostro figlio? / Which language does your child know better or is
closer to?

a. Jazyk matky / Lingua della madre / Mother’s language

b. Jazyk otce / Lingua del padre / Father’s language

c. Nelze urcit / Non ¢ possibile determinare / Unable to determine

d. Obéma velmi podobné, proto nelze urcit

e. Spolecny (tfeti) jazyk rodi¢d / Lingua comune (terza) dei genitori / Common

(third) language of parents

f. Treti nedomaci jazyk
Jaky jazyk pouzivate v rodinné konverzaci (napriklad pri spolecné veceri)? / Che lingua
usate nelle conversazioni in famiglia (ad esempio, durante la cena insieme)? / What

language do you use in family conversations (e.g., when having dinner together)?
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17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

Jaky je jazyk spole¢nosti v zemi, kde Zijete? (Zemé, kde travite vice nez 6 mésicii v roce.)
/ Qual ¢ la lingua della societa nel paese in cui vive? (Il paese in cui si trascorrono pit
di 6 mesi all'anno.) / What is the language of the society in the country where you live?
(The country where you spend more than 6 months of the year.)
Jaky je vas diivod pro zvoleni bilingvni vychovy? / Qual ¢ il motivo per cui ha scelto
'educazione bilingue? / What is your reason for choosing bilingual education?
Jakou metodu bilingvni vychovy pouzivate nebo planujete pouzivat? / Quale metodo di
educazione bilingue utilizzate o intendete utilizzare? / What method of bilingual
education do you use or plan to use?
Navstévuji nebo navstévovaly déti skolu, kterd bilingvni vychovu pfimo podporuje? / I
bambini frequentano o hanno frequentato una scuola che supporta direttamente
l'istruzione bilingue? / Do children attend or have they attended a school that directly
supports bilingual education e.g. with bilingual education?

a. Ano/Si/Yes

b. Ne/No/No
Jak Skola pomaha/nepomaéha ve vasi snaze o bilingvni vychovu? / In che modo la scuola
aiuta/non aiuta i vostri sforzi per crescere vostro figlio in modo bilingue? / How does the
school help/not help in your quest for bilingual education?
Vénujete se vyuce druhého jazyka, které vase dité nestuduje ve Skole, cilen¢ doma?
Napt. uite ho psat, Cist sam/sama / State insegnando una seconda lingua che vostro figlio
non studia a scuola, sistematicamente a casa? Ad esempio, gli state insegnando a leggere
e scrivere / Are you teaching a second language that your child is not studying at school,
specifically at home e.g., teaching your child to write, read on your own?
Jak bilingvni vychovu ovliviiuje $ir$i rodina, tj. prarodice, ptibuzni? / Come influisce
I"educazione bilingue sulla famiglia allargata? Ad esempio, nonni, parenti / How does
the extended family, i.e., grandparents, relatives influence bilingual education?
Jaké klady ma podle vas bilingvni vychova? / Quali sono, secondo lei, i vantaggi
dell'educazione bilingue? / What do you think the advantages of bilingual education are?
Jaké zapory ma podle vas bilingvni vychova? / Quali sono, secondo lei, gli svantaggi
dell'educazione bilingue? / What do you think the disadvantages of bilingual education

are?
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26.

27.

28.

29.

30.

31.

Jak doposud hodnotite svou snahu o bilingvni vychovu? / Come valuta gli sforzi
compiuti finora nell'ambito dell'educazione bilingue? / How do you evaluate your efforts
in bilingual education so far?
Ovliviiuje podle vas bilingvismus studijni vysledky ditéte? / Pensa che il bilinguismo
influisca sul rendimento scolastico di un bambino? / Do you think bilingualism affects a
child’s academic performance? (1 - Zcela ovliviiuje / Influenza completamente / Affects
completely; 5 - Neovlivituje / Non influisce / Does not affect)

a. 1 2 3 4 5
Souhlasite s tvrzenim, Ze bilingvismus pozitivng ovliviiuje studijni vysledky ditéte? / E
d'accordo con l'affermazione che il bilinguismo influisce positivamente sul rendimento
scolastico di un bambino? / Do you agree with the statement that bilingualism positively
affects a child's academic performance? (1 - Zcela ovliviiuje / Influenza completamente
/ Affects completely; 5 - Neovliviiuje / Non influisce / Does not affect)

a. 1 2 3 4 5
Souhlasite s tvrzenim, Ze bilingvismus negativné ovliviiuje studijni vysledky ditéte? / E
d'accordo con l'affermazione che il bilinguismo influisce negativamente sul rendimento
scolastico di un bambino? / Do you agree with the statement that bilingualism negatively
affects a child's academic performance? (1 - Zcela souhlasim / Sono completamente
d'accordo / I completely agree; 5 - Zcela nesouhlasim / Non sono assolutamente
d'accordo / I completely disagree)

a. 1 2 3 4 5
Souhlasite s tvrzenim, Ze bilingvismus ptedurcuje stat se prekladatelem/tlumocnikem? /
E daccordo con laffermazione che il bilinguismo predispone a diventare
traduttore/interprete? / Do you agree with the statement that bilingualism predisposes
one to become a translator/interpreter? (1 - Zcela souhlasim / Sono completamente
d'accordo / I completely agree; 5 - Zcela nesouhlasim / Non sono assolutamente
d'accordo / I completely disagree)

a. 1 2 3 4 5
Souhlasite s tvrzenim, Ze bilingvismus ma pozitivni vliv na profesni Zivot? / E d'accordo
con l'affermazione che il bilinguismo ha un effetto positivo sulla vita professionale? / Do

you agree with the statement that bilingualism has a positive effect on professional life?
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(1 - Zcela souhlasim / Sono completamente d'accordo / I completely agree; 5 - Zcela
nesouhlasim / Non sono assolutamente d'accordo / I completely disagree)
a. 1 2 3 4 5

32. Souhlasite s tvrzenim, Ze bilingvismus negativn& ovliviiuje profesni zivot? / E d'accordo
con l'affermazione che il bilinguismo influisce negativamente sulla vita professionale? /
Do you agree with the statement that bilingualism negatively affects professional life?
(1 - Zcela souhlasim / Sono completamente d'accordo / I completely agree; 5 - Zcela
nesouhlasim / Non sono assolutamente d'accordo / I completely disagree)

a. 1 2 3 4 5
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Priloha ¢.2.: Otazky strukturovaného rozhovoru v plném znéni pro ¢esko-italské rodiny

O respondentovi

Jaky je vas pribeh na cesté k mezinarodnimu partnerstvi/manzelstvi a bilingvni vychové:

Aktualni misto vaseho pobytu:

Déti (pohlavi a jejich veék):

Vsechny jazyky uzivané v bilingvni vychové + osoby, které je pouzivaji:

10.

11.

Jaky je/byl vas diivod pro zvoleni bilingvni vychovy?

Jak probihalo rozhodovani vychovavat bilingvné? (popiste vliv partnera, zemée,
Skolstvi a budoucnosti)

Jakou metodu bilingvni vychovy pouzivate?

Jak bilingvni vychovu ovliviiuje Sirsi rodina, tj. prarodice, ptibuzni?

Popiste aktudlni jazykovou vybavenost ditéte.

Jak skola pomahé nebo nepoméha ve vasi snaze o bilingvni vychovu?

Veénujete se vyuce druhého jazyka, které vase dit¢ nestuduje ve skole, cilen¢ doma?
(Napt. ucite ho psat, Cist sim/sama)

Vyuzivate moznosti prezenéni nebo online vyuky Ceské $koly v zahraniéi, resp.
Italské 8koly v CR?

Vyzaduje bilingvni vychova finan¢ni investice? (Skolné, u¢ebnice, krouzky)
Ovliviiuje podle vas jazykova vybavenost ziskand bilingvni vychovou uplatnéni na
trhu prace?

Ovliviiuje podle vas znalost dvou kulturnich prosttedi ziskana bilingvni vychovou

uplatnéni na trhu prace?
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Priloha ¢.3.: Ramec otazek polostrukturovaného rozhovoru pro dospélé bilingvisty

1. Muzete mi fict néco o svém puivodu a zkusenosti s bilingvni vychovou?

2. Jaky dopad mélo vyrlstani v bilingvni rodin€ na vas zivot?

3. Jaké vyhody vidite v bilingvni vychoveé?

4. Jaké jsou podle vas nejveétsi vyzvy pfti bilingvni vychove?

5. Jak jste se snazil/a udrzet si oba jazyky?

6. Mate né&jaké rady pro rodice, ktefi své déti chtéji vychovavat bilingvné?

7. Jaka je vasSe zkuSenost s uplatnénim vaseho bilingvismu a bikulturnosti na
trhu prace?

8. Jakym zplisobem jste vnimal/a oba jazyky a kultury?

9. A co si myslite o bilingvni vychové nyni?
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