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ANOTACE

Bakalarska prace pojednava o logopedické prevenci déti cizinci v matefské Skole. Je

rozdélena na Cast teoretickou a praktickou.

V teoretické Casti popisuje vyvoj ditéte v predskolnim véku, jeho fe¢ové a komunikativni
dovednosti, vénuje se legislativé, specialné vzdélavacim potfebam cizincl a jejich

podpofe v ramci Ramcové vzdélavaciho programu.

Prakticka ¢ast popisuje systém logopedické prevence v dané matefské Skole. Soustredi
se na realizaci podpory, formy, metody, pomucky a konkrétni cile. Hlavnim zaméfrenim
je sledovani pokroku po strance logopedické prevence v prabéhu celého Skolniho roku.

Nedilnou soucasti je vénovani se namétim a opatfenim pro pedagogickou ¢innost.
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ANNOTATION

Bachelor's thesis talks about logopaedic prevention of children of foreigners in

kindergarten. The work is divided into two parts, theoretical and practical.

Theoretical part describes child’'s development at pre-school age — speaking and
communicative skills, addresses legislation, specifically educational needs of foreigners

and their support based on Framework Educational Program.

Practical part describes system of logopaedic prevention in a particular kinder garden.
Further focuses on realization of support, forms, methods, aids, and specific goals. The
main goal is to monitor progress of the logopaedic prevention during the whole school

year. An integral part is the focus on ideas and measures for pedagogical activities.
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UvoD

Déti cizincli v nasich Skolach kazdym rokem pfibyva. Narusena komunikaéni schopnost,
z divodu neznalosti eského jazyka, je nejvétSim problémem pfi zaclenovani téchto déti
do kolektivu. Pro uspéSné zarazeni do spoleCnosti je kliCovy rozvoj feCovych a
vyjadfovacich schopnosti uz v ramci matefské Skoly, jehoz soulasti je logopedicka

prevence.

PFi nastupu do matefské Skoly se tyto déti potykaji s naro€nou adaptaci nejen z divodu
odlouéeni od rodi¢l, ale také poznavanim nového neznamého prostredi, kde nikomu
nerozumi. Dité cizinec se ocita v prostfedi, které se mlze liSit nejen jazykem, ale i po
strance socialni a kulturni. OdliSna kultura se projevuje novymi spole¢enskymi normami,
hodnotami, tradicemi a zvyklostmi. V8echny tyto okolnosti negativné ovliviuji nastup i
dalsi pobyt ditéte v MS. Nelehkou situaci zazivaji ale i rodite ditéte a predevsim
pedagogove, ktefi v matefskych Skolach pracuji. Pfipravenost matefskych Skol na
nastup déti cizincl je stale nedostacujici. Pedagogim chybi nejen kvalitni pomucky pro
praci s détmi cizinci, ale pfedevSim odborné znalosti, které by pfinasely zavedeni
vhodnych metod a postuptd. Naro€nou situaci umocniuje i vysoky pocet déti na tfidach,

inkluze vSech déti do béznych matefskych Skol a nedostatek asistentt pedagogu.

Problematika logopedické prevence u déti cizinci je v souCasné dobé aktualnim
tématem. Vzhledem k tomu, ze fe€ové a komunikativni dovednosti se utvari u déti do 7
let, je nezbytné se zaméfit na kvalitni podporu vSech déti po této strance. Tyto déti musi
béhem svého pobytu v matefskych Skolach zacit nejen pouzivat a rozumét Ceskému
jazyku, ale také se naplno rozvijet po vSech strankach tak, aby byly schopny nastoupit

do zakladni skoly.

Teoreticka Cast této prace se zaméfuje na vyvoj ditéte v pfedskolnim véku, jeho feCove
a komunikativni dovednosti, specialné vzdélavaci potfeby. Dale upravé vzdélavani
vramci Ramcového vzdélavaciho programu, podrobnégji i Skolniho a tfidniho
vzdélavaciho programu. Teoreticka ¢ast je zakonlena vzdélavanim déti cizincu

v matefskych Skolach obsahuijici legislativu a vzdélavani jazyka Ceského pro déti cizince.

Prakticka ¢ast se zabyva logopedickou prevenci v ramci matefské Skoly. Obsahuje popis
systému péce o déti cizince. Dale se vénuje praci klinického logopeda a logopedického

asistenta. Nedilnou soucasti je vyuka Ceského jazyka pro déti cizince v ramci matefske
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Skoly a popis spoluprace mezi matefskou Skolou a rodici déti cizincl. Prakticka ¢ast je

vypracovana metodou pfimého pozorovani a naslechd u odborniku.

Cilem prace je analyza logopedické prevence u déti cizincu a kdo a jakym zpUusobem se
na ni podili v konkrétni matefské Skole. Hlavnim tématem je popis aktualnich forem a
metod, které Ize vyuzit pfi utvareni jazykové vybavenosti déti cizincl. Dil€imi cili jsou
podrobné kazuistiky déti z cizojazyéného prostiedi, sledovani jejich pokrokl a
individualnich potfeb od jejich nastupu do matefské skoly. Nedilnou soucasti bakalarské
prace je popis a moznosti vyuziti vyukovych programu, které pozitivné pUsobi pfi
logopedické prevenci déti cizincl. Zajimavy je i pfistup rodin déti cizincu, jejich
spoluprace s matefskou Skolou a aktivni zapojeni pfi rozvijeni komunikativnich

dovednosti svych déti.

Hlavnim ddvodem zvoleni prace na téma logopedicka prevence je ukazat moznosti
realizace podpory déti cizinc vedouci k jazykové vybavenosti déti. Prakticka cast
popisuje moznosti prace s détmi cizinci, smysl jednotlivych ¢&innosti, navaznost a
kooperaci vramci matefské 3koly, systematiChost a provazanost s doplfikovymi
programy a moznosti navazani spoluprace s rodinami déti cizincl. Tyto aktivity jsou
doplnény kazuistikami déti cizincu, které mapuiji vyvoj jejich feCovych a komunikativnich
dovednosti, ale také jejich zapojeni do kolektivu tfidy. Vzhledem k neustdle se
zvySujicimu poctu déti cizincl v matefskych Skolach bych rada rozsifila povédomi o
variabilnich moznostech prace s détmi cizinci, o realizovani podpurnych opatfeni a

vyuzivani vhodnych metod a postup(.
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TEORETICKA CAST

1 CHARAKTERISTIKA PREDSKOLNIHO VEKU

,Obdobi, do kterého dité vstupuje kolem svych trfetich narozenin je mozZné nazvat

obdobim fantazie, pohadek a her.” (Kycltova Bezdékova, 2014, s. 53)

Predskolni vék je obdobi od 3 do 6, pfipadné 7 let. Dle Matéjcka byva oznacovan
Lkouzelnym svétem détstvi®, pfedevSim pro svou vSudypfitomnou kreativni fantazii
(Matéjcek, 1998, s.16). Na zacCatku je spojen s nastupem ditéte do matefské Skoly a
konéi zahajenim Skolni dochazky. Je to obdobi, kdy dochazi k prudkému rozvoji ditéte

po v8ech jeho strankach, pfedevsim formou hry.

| Opravilova uvadi, zZe ,hra je v Zivoté ditéte hlavni ¢innosti.” Diky ni se dité uéi poznavat
i objevovat, pfemySlet a chapat svét kolem sebe. Hra mu umoziiuje Siroké spektrum

aktivit, pfinasi mu radost i pouceni. Je pfimym odrazem vSech jeho prozitk( a vjema.

Dle Vagnerové hra ditéti umoznuje vyjadifovat jeho postoj ke svétu i k sobé saméemu,

pomaha mu vyrovnavat se s realitou a plnit jeho pfani (Vagnerova, 2007, s.85).

Samostatna tvofiva hra a situacni experimentace jsou tou nejlepsi cestou k zvladani a
prekonavani vdech nastrah, které bude muset dité ve svém Zivoté zvladnout (Opravilova,
2011, s.58).

Hra ma tedy v zivoté prfedsSkolaka svou nezastupitelnou roli. Pokud jsme dostatecné
pozorni, poskytne nam dostatek informaci o jeho soustfedéni, dislednosti, trpélivosti a
tvofivosti, zaroven referuje o zkuSenostech ditéte. Dale poukazuje na schopnost
respektovani ur€itych pravidel a pfedvidani dusledkd jednani ditéte, vykresluje jeho
charakterové vlastnosti. Pomoci hry je mozné stanovit stuperi vyvoje ditéte (Opravilova,
2011, s.58).

Hra ma ale i dalSi ukol, vede dité k navazovani vztah( s dospélymi, ale i vrstevniky,

pomaha mu pfijimat socialni role a formovat jeho osobnost (Opravilova, 2011, s.85).

Ve 3 letech dité zpravidla nastupuje do materské Skoly. Dle Matéjcka (2005, s.135) se
jedna o velmi zlomovy krok. Dité se ocita poprvé bez rodiny v novém prostfedi. Hlavnim

cilem je zvladnuti adaptace a zac¢lenéni do kolektivu tfidy.

12



Kazdé dité je jiné a potifebuje rozdilné dlouhou dobu, aby odlouceni od rodic¢t zvladlo.
Nékteré déti jsou schopné navazat vztah k uditelce velmi brzy, jiné vyzaduji vétsi
pozornost ucitelky jen pro sebe a u nékterého ditéte se muize projevovat stesk po
rodiCich (Opravilova, 2003, s.27).

Velmi zalezi na vzajemné komunikaci rodiny a ucitelek materské 3koly. ,,Bez spoluprace
s rodici je kaZzda snaha materské Skoly jen ¢asteéné uspésna.“ (Gillernova, Mertin, 2003,
s.120)

Jakmile dité adaptaci zvladne, je pro néj pobyt v matefské Skole pfinosny. Dité¢ mezi
ostatnimi détmi ziskava nové znalosti, u¢i se novym hram, seznamuje se s novymi

pravidly v jiné spole¢nosti (Sparihelova, 2004, s.11).

Dle Matéjcka je dité ve tfech letech uz ,vyvojové pfipraveno® a nastupem do

predskolniho zafizeni ,jde na svou Zivotni vypravu do svéta.” (Matéjcek, 2013, s.42)

1.1 Charakteristika ditéte ve véku 3 let

Dle Kycltové Bezdékové se ve 3 letech zdokonaluje motoricka obratnost ditéte. Dité se
rado zapojuje do v8ech ¢innosti, se vS§im chce pomahat. V tomto obdobi je snadné dité
ziskat pro jakoukoli €innost, o vSe projevuje zajem. Zaroveri je ale jeho pozornost velmi
kratkodoba a snadno odklonitelna jinym smérem. Rado si hraje se v8im, co objevi. Ve
zkouma a neustale se snazi dozvédét vice informaci o pfedmétu pomoci otazek: ,Co je
to?* a ,Proc?“ Mezi jeho oblibené Cinnosti patfi vSechny vytvarné i pracovni €innosti.
Dité rado kresli, modeluje, vykrajuje, sklada, stavi a objevuje atd. Po strance
sebeobsluhy je schopno se najist Izici, umyt si ruce i pouzivat toaletu. Pfi oblékani
zvladne jednodussi ¢asti odévu, Casto bojuje s ponozkami, nezvlada zapinani zipu, ani
knofliky. Je schopno se naucit zakladnim pravidlim chovani (pozdravit, podékovat,

poprosit. (Kycltova Bezdékova, 2014, s.34)

K dostateCnému rozvoji vtomto obdobi neni dle Kutalkové pfinosné dité nutit do
vzdélavani dle urcitého planu, ale ,staci dostate¢né se mu vénovat a rozvijet ty ¢innosti,
které ma dité rado.” (Kutalkova, 1992, s.50)
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1.2 Charakteristika ditéte ve véku 4 let

Ve 4 letech je dité jiZ samostatnéjSi a sebevédoméjsi. Je schopno se zapoijit do kolektivu
déti, respektovat dana pravidla. ZvySuje se obratnost, rychlost i postfeh ditéte. | po
strance sebeobsluhy dochazi k prudkému rozvoji. Kromé zapinani si dité zvladne
oblékat i sviékat veSkeré oble€eni, je schopno i obracet oble€eni z rubu na lic a ve si
umi slozit. PFi vytvarnych Cinnostech dochazi ke zlepSovani jemné motoriky, zejména
pomoci stfihani, lepeni, mackani, tvofeni z riznych vytvarnych material(. Pfi téchto
¢innostech dochazi i k rozvoji fantazie, pfedstavivosti a soustfedéni. Pozornost ditéte se
zvySuje, ma zajem o poznavani vSeho, s ¢im se setkava. Dité rado recituje, zpiva,
posloucha pohadky i vypravi a tim vSim si rozviji potfebné dovednosti k ziskavani
komunikacnich schopnosti. Rozviji se i logické mySleni, pomoci tfidéni, fazeni dle
daného pravidla, porovnavani velikosti. Po strance socialnich vztahd je dité schopno
pomahat, respektovat pravidla, spolupracovat. Kresba jiz vyzafuje znaky daného
pfedmétu. U osob se objevuji vyrazné detaily. Dité je neustale aktivni, touzi po
pozornosti, snadno se nadchne pro danou €innost a pokud je doplnéna vhodnymi
pomuckami (napf. obrazky, knizkou), vydrzi uz u programu del§i dobu (Kycltova
Bezdékova, 2014, s.54).

Hra Ctyfletého ditéte je dle Kutalkové (1992, s.44) uz propojena i s u€asti ostatnich déti.
Casto je stiran rozdil mezi détskou fantazii a realitou. Pro podporu kreativniho mysleni

je dulezity pestry kazdodenni program ditéte.

1.3 Charakteristika ditéte ve véku 5 let

V 5 letech je dité jiz po v8ech strankach samostatna osobnost. Zvlada sebeobsluhu na
toaleté, pfi oblékani i ukladani oble€eni je naprosto samostatné, je schopno pouzivat
nuz i vidlicku. Dochazi k rozvoji vSech kognitivnich funkci, zpfesnuji se mySlenkové
operace. Dité se po vSech strankach pfipravuje na vstup do zakladni Skoly. Pfi fizenych
¢innostech v matefské Skole se zvladne soustfedit, je schopno pracovat individualné,
skupinové i v celém kolektivu déti. Umi slovné reagovat, chape souvislosti, rozumi

zadani. Jeho psychomotoricky vyvoj je v rovnovaze. Rozviji se logické mysleni. Dité ma
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zajem o ukoly pro predskolaky. Po strance socialnich dovednosti respektuje autoritu, Fidi

se pokyny ucitele, spolupracuje s ostatnimi détmi (Kycltova Bezdékova, 2014, s.68).

V ramci osamostatiiovani, je dle Kutalkové (1992, s.52) vhodné vyuzivat hry, které
budou dité pfipravovat na rizné situace, ve kterych se muze ocitnout. Zaroven se formou

hry, pfi pInéni rlznych Ukol, ma pfipravovat na vstup do zakladni Skoly.

1.4 Charakteristika ditéte ve véku 6 let

V 6 letech Ceka vétSinu déti vstup do zakladni Skoly. Predpokladem je dostatecna
télesna i dusevni vyspélost. Télesnou zralost ditéte sleduje pediatr. Zaméfuje se na vék,
vahu a vy3ku ditéte, pfipadné Cetnost onemocnéni ditéte a dalsi specifické individualni
zvlastnosti ditéte. Pro urCeni duSevni zralosti je nutna vyzralost u ditéte po strance
paméti a pozornosti, dale matematickych pfedstav, uroven sluchového a zrakového
rozliSovani, grafomotoricka vyzralost, uroven feCi a mysleni, schopnosti po strance

jemné motoriky, vyhranéna lateralita (Kycltova Bezdékova, 2014, s.68).

Skolni zralost doplfiuje dle Otevielové (2016, s.45) pfipravenost ditéte-socialni, citova
a pracovni vyzralost. Hlavnim rysem je urcita emocionalni stabilita, dale samostatnost
ditéte, schopnost vyrovnat se s neuspéchem, respektovat autoritu ucitele, umét slovné

vyjadrit své mySlenky a byt schopen se zafadit do kolektivu.

Jak uvadi Sturma (Rigan, Krejéitova a kolektiv, 2006, s.209) ,$kolni zralost znamena
dosazeni takového stupné vyvoje, ktery umoziiuje ditéti se zdarem si osvojovat Skolni
znalosti a dovednosti.“ Pokud dité nespliuje kritéria tykajici se Skolni zralosti a
pfipravenosti byva mu doporu¢ovan odklad Skolni dochazky na zakladé vy3etieni

v pedagogicko-psychologické poradné.
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2 RECOVE A KOMUNIKACNI DOVEDNOSTIOD 3 DO 7 LET

Komunikace je schopnost, kterou mame pouze my lidé. Kejklickova (2016, s.25) uvadi,
ze zaklady se pokladaji od po¢atku vyvoje kazdého jedince. Proces vyjadfovani se utvari
a méni v pribéhu celého zivota. Za zasadni je povazovano obdobi od narozeni do
zahajeni Skolni dochazky. Stézejni roli ma rodina a po nastupu ditéte do predskolniho

zarizeni, i materska skola.

Dle Sparihelové (2004, s.43), je pro mnohé rodiée naroéné, najit si v dnesni uspéchané
dobé Cas na povidani s ditétem. Zaroveh doplfiuje nutnost nepodcenovat potfebu ditéte
sdilet s rodici zazitky a travit s nimi spole¢né chvile, které budou vyplnéné spole¢nymi
aktivitami a vzajemnou komunikaci. Jen tak ma dité vytvoreny ty nejlepsi pfedpoklady

pro dobry vyvoj. VétSina déti do matefskych Skol nastupuje ve véku 3 let.

2.1 Reéové a komunikaéni dovednosti ve 3 letech

Kycltova Bezdékova (2014, s.35) upozorfiuje, Zze z hlediska vyvoje fe€i mlze byt toto
obdobi trochu rizikové, vzhledem ke zvladnuti adaptace ditéte na matefskou Skolu.
Jakmile dité zvladne zacllenéni do kolektivu déti, pobyt v matefské Skole ke
zdokonalovani jeho fe€ovych a komunikativnich dovednosti jenom pfispiva. Dité se udi
spolupracovat, kooperovat pomoci komunikace s ostatnimi détmi. Pfirozenou cestou
postupné reaguje na pokyny ucitelek, vyjadfuje své myslenky, pocity a nazory. Vlivem
neustalé nutnosti ditéte komunikovat dochazi k prudkému rozvoji aktivni, ale i pasivni
slovni zasoby, zlepSuje se i gramaticka stranka feci. Vzhledem k pestrym cinnostem,
které matefské Skoly détem nabizi, se rozviji také vnimani, mysSleni, motorika, pamét,
pozornost a soustfedéni. VSechny tyto oblasti Uzce souvisi s rozvojem Fecovych
dovednosti a diky jejich rozvoji se feC ditéte stava na konci 3. roku srozumitelnou a
souvislou. Dité je schopné mluvit ve vétach, je schopno formulovat své myslenky, vyjadfit
své potfeby a pocity a vzhledem ktémto dovednostem se naplno stava soucasti
kolektivu tfidy v matefské Skole. Pasivni slovni zasoba obsahuje asi 900 slov, aktivni
500 slov.
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Problém muze nastat pfi opozdéném vyvoji feci. Dle Kutalkové (1992, s.12) je vzdy

nezbytné nutné odhalit pficinu.

2.2 Reéové a komunikaéni dovednosti ve 4 letech

Ve 4 letech je dité po vSech strankach schopnéjsi, dochazi k intelektualizaci feci. Slovni
zasoba je bohatsi, rozviji se i komunikaéni dovednosti. Dité se stava samostatngjsim, je
schopno slovné reagovat, bez zabran komunikovat s ugitelkou v MS i svymi vrstevniky.
Zpfeshuje se gramaticka struktura jazyka. Dité je schopno polemizovat, slovné
porovnavat, popisovat, reprodukovat basen, vypravét. ZvySuje se i jeho slovni zasoba,
pasivni na 1200 slov, aktivni asi na 800 slov. Dochazi i k rozvoji socialnich dovednosti-
spolupracuje, je schopno respektovat autoritu, domlouva si pravidla s ostatnimi détmi,
umi poprosit, podékovat, pfijimat individualni potfeby a zvlastnosti ostatnich (Kycltova
Bezdékova, 2014, s.54)

Klenkova (2006, s.38) uvadi, Zze pokud u ditéte pretrvava dysgramatizmus, mize to
signalizovat narudeny vyvoj feci. Gramaticka stranka v bézné komunikaci by méla byt jiz

zcela v poradku.

Dle Kutalkové (1992, s.66) se v tomto véku zahajuje logopedicka péce u vad vyslovnosti.
Hlavnim divodem je pfedevSim hledani pfi¢in a vyuzivani individualné volenych

postupd.

2.3 Reéové a komunikaéni dovednosti v 5 letech

V 5 letech se dité zaCina pfipravovat na vstup do zakladni Skoly. V tomto obdobi dochazi
k prudkému rozvoji poznavacich a mys$lenkovych procesu, které pozitivné ovliviiuji
rozvoj feCovych a komunikaCnich dovednosti. Vyjadfovani ditéte se zpfesnuje, je
souvislé a srozumitelné. Dité umi veést rozhovor, je schopno pfijmout a reagovat na
kritiku, vyvozuje, nasloucha. Jeho feC je plynula a gramaticky i intonacné spravna. Dité

disponuje i jazykovymi dovednostmi, je schopno rozloZit slovo na slabiky, urcit pocet
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slabik, poznat prvni i posledni hlasku. Rozumi vtipu, umi vytvofit slova opacného
vyznamu, zdrobnéliny atd. Re&ovy vyvoj uz by mél byt, po strance vyslovnosti,
v poradku, pouze tvoreni hlasek L, R, R, mdze Cinit jesté ditéti obtize. Jeho pasivni slovni
zasoba odpovida asi 1500-2000 slov, aktivhé je schopno pouzivat asi 800-1200 slov
(Kycltova Bezdékova, 2014, s.68).

Castym problémem v tomto obdobi je nespravna vyslovnost hlasek. Dle Otevielové
(2016, s.107) je nezbytné nejpozdéji v péti letech zacit navstévovat logopedii, pokud tam
dité jiz nedochazi. Zaroven zdUraznuje nutnost fe¢ podporovat vSemi moznymi

prostfedky a také si uvédomovat individualni moznosti kazdého ditéte.

2.4 Reéové a komunikaéni dovednosti v 6 letech

V 6 letech vétSina déti tohoto véku zacne chodit do zakladni Skoly. Nékteré déti zUstavaji
z duvodu odkladu skolni dochazky v matefské Skole. Jednim z dlivodl muze byt Spatna
vyslovnost hlasek. Vétsinou se ale jedna o odklad z divodu nezralosti ditéte na vstup do
zakladni skoly. Obdobi, po nastupu do zakladni skoly, s sebou opét pfinasi vétsi tlak na
dité vlivem nového prostfedi a vétSich naroku. Po strance feCovych schopnosti mize
dojit k pfechodnému zhorSeni vyslovnosti vlivem vymény mlééného chrupu za chrup
staly. Mezi Sestym a sedmym rokem zpravidla konci vyvoj feci, dité vyuziva asi 3 000
dfive. Vyjadfovani ditéte uz by mélo byt na velmi dobré urovni. Projevuje se schopnost
samostatné a pohotové reagovat. Komunikacni dovednosti musi byt na takové urovni,
aby dité bylo schopno zvladnout vSechny naroky, které z nastupu do zakladni Skoly
plynou, zejména spoluprace a komunikace s ucitelem, zapojeni do kolektivu tfidy a
schopnost pfijimat, zpracovavat a reagovat na nové podnéty vramci vzdélavani
(Kycltova Bezdékova, 2014, s.84).

Problémem je, pokud dité neni dostateCné zralé, a pfesto do zakladni Skoly nastoupi.
Jak zminuje Kutalkova, méli by rodi¢e vnimat doporuéeni odbornikl (pediatra, logopeda,
ugitelky v MS) a podle toho rozhodnout. Zakladem vstupu do zakladni $koly by méla byt
sradost a pohoda.“ (Kutalkova, 1992, s.55)
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3 SPECIALNE VZDELAVACIi POTREBY

Pojem specialné vzdélavaci potfeby k nam pronikl z anglického terminu Special
Educational Needs (Vitkova, 2002, s.20).

V dnesni dobé ma tento termin SirSi rozpéti nez dfive. Tyka se nejen déti a zakl se
zdravotnim hendikepem, ale také déti a zakl ze socialné znevyhodnénych rodin, véetné
déti zrodin etnickych mensin a zrodin migrantl. Zaroven se tyka i déti a zaku
mimofadné nadanych. V legislativé jsou specialné vzdélavaci potfeby zajistény
Skolskym zakonem ¢&. 561/2004 Sb. a navazujici vyhlaskou &. 72/2005 Sb., ktera se tyka

poradenskych sluzeb v ramci Skol a Skolskych zafizeni. (Pipekova, 2010, s.13).

Na zakladé zakona €. 561/2004 Sb. (O predSkolnim, zakladnim, stfednim a vy$§im
vzdélavani) a pozadavku z Bilé knihy (2001) byl zaveden novy systém vzdélavani.
Hlavni mysSlenkou je, ve vychové a vzdélavani, navazani na rodinnou vychovu a
dostate¢né podnécovani ditéte k jeho rozvoji s ohledem na jeho individualni moznosti
(Svobodova a kol., 2010, s.18).

,Kazdy ¢lovék je unikum a vynika riznymi schopnostmi, zajmy a potfebami.” (Vitkova,
2004, s.9)

Formami a metodami vzdélavani osob se specialnimi vzdélavacimi potfebami se zacali

odbornici i Siroka vefejnost u nas zabyvat v roce 1989 (Vitkova, 2004, s.10).

3.1 Integrace a individualizace ve vychové a vzdélavani

Vitkova (2004, s.17) uvadi, Ze Skolni integrace je poskytovani vychovy a vzdélani détem
se specialné vzdélavacimi potfebami v bézném typu Skoly s ohledem na jejich specifické
zvlastnosti. Cilem je vzajemné propojeni v8ech, které vznika postupné vzajemnym
pusobenim vSech zulastnénych. Dale dodava, Ze integrovani jedincd se specialné
vzdélavacimi potfebami je smysluplné, pokud je pfinosné pro daného jedince, skupinu,

komunitu.

Dle Krejéové, Kargerové a Syslové (2015, s.17) se individualizace ve spoleéném

vzdélavani projevuje pfijetim a podporovanim déti s odliSnou urovni schopnosti, se
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specifickymi temperamentnimi projevy, s rozdilnou formou uceni, s odliSnymi zajmy,

s rozdilnymi rodinnymi poméry, jinou etnicitou, nabozenstvim.

Na zakladé této mysSlenky se ma vzdélavani déti v matefské Skole fidit nejen jejich
vékem, ale pfedevSim jejich konkrétnimi individualnimi schopnostmi, moznostmi a

projevy (Krejéova, Kargerova, Syslova, 2015, s.18).

Dle Bartoriové byl pojem integrace ,znovuvytvoreni celku® nahrazen terminem inkluze.
(Bartoriova, 2009, s.19)

3.2 Inkluzivni vzdélavani

Inkluze je ,chapana jako vy$$i kvalita integrace.“ (Radostny, 2011, s.13). V inkluzivnim
vzdélavani nema hlavni roli diagnostika vzdélavacich potieb, ale vyuka musi byt pro
v8echny pfinosna a musi individualni zvlastnosti danych jedincd respektovat. Ve
spole¢né tfidé se tak vzdélavaji bézni Zaci s détmi napf. se zdravotnim postizenim,
mentalni retardaci, Zaky z etnickych minorit, socialné znevyhodnénymi a détmi
s odliSnym matefskym jazykem. Hlavnimi principy je rovny pfistup, vzajemny respekt,
tolerance, povzbuzeni a uznani. Bez patficné podpory a pomoci nemaji tyto déti a Zaci
Sanci na kvalitni vzdélavani, ale hlavné zapojeni do nasi spole¢nosti (Radostny, 2011,
s.13).

Hlavni mysSlenkou inkluze je tedy spoluzapojeni vSech, bez ohledu na jejich schopnosti

a dovednosti, do déni ve Skole i v celé spole€nosti (Vitkova, 2004, s.20).

Zakladem je dle Radostného (2011, s.17) vychazet z potfeb ditéte, ale také nastavit ditéti

na miru Skolni vzdélavaci program. Vyznamnym prvkem je i klima Skoly.

PFi vzdélavani déti s odliSnym matefskym jazykem by jim mé&la byt v ramci inkluzivniho
vzdélavani poskytnuta podpora k vyrovnavani vzdélavacich potieb. Stale ale neni
dostatek odborniku na vyuku ¢eského jazyka, ani asistentd pedagoga (Radostny, 2011,
s.15). Nutnym pfedpokladem, pro zaclefiovani déti s SVP, je zdokonalovani kompetenci
ucitelt, zapojeni specialnich pedagogu a celkova pfipravenost skol (Vitkova, 2004,
s.10).
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Dle RVP PV (2016, s.7) musi byt kazdému ditéti v ramci vychovy a vzdélavani
poskytnuta takova podpora a pomoc, kterou vzhledem ke svym potfebam a moznostem
vyzaduje. Ucitel musi pfi svém pusobeni vychazet z respektovani a ,uvédoméni si
individualnich potfeb a zajmi ditéte, ze znalosti aktualniho stavu jeho vyvoje, konkrétni
Zivotni a socialni situace, pravidelného sledovani jeho vyvoje a vzdélavacich pokrokd.*
(RVP PV, 2016, s.7)

Svobodova (2010, s.24) uvadi, Ze respektovani individualnich specifik u vSech déti musi
byt zaloZeno na dovednosti pedagoga urCovat moznosti a schopnosti kazdého ditéte,
dale na jeho vhodné podpofe a sledovani individualnich pokrokd. Dodava, ze kvalitni
integrovani vSech déti negativné ovliviiuje vysoky pocet déti na tfidach, nedostatecna
informovanost pedagogt po strance specialné vzdélavacich potieb a ¢im dal vyssi pocet

déti vyzaduijicich individualni podporu a pomoc.

Na zakladé paragrafu § 16 Skolského zakona se stanovuje, na jaky typ podpory, maji
déti se specialné vzdélavacimi potfebami narok. VSechna tato vymezeni jsou i jasné

definovana v Ramcovém vzdélavacim programu pro predskolni vzdélavani.

3.3 Specialné vzdélavaci potreby u déti cizincl

Hlavni specialné vzdélavaci potfebou je u déti cizincl neschopnost komunikace.
(Radostny, 2011, s.11). Vlivem tohoto omezeni nejsou schopni byt naplno soucasti tfidy,
zaclenit se bez komplikaci do kolektivu tfidy a ucastnit se bez problému vSech aktivit,

které denné& v MS probihaji.

Déti cizinci, které byvaji v sou€asné dobé& oznacovany jako déti s odliSnym matefskym
jazykem (OMJ), netvofi jednotnou skupinu. K jedincdm s OMJ fadime déti, jejichz
matefsky jazyk je odliSny nez jazyk Cesky. Na zakladé tohoto pravidla mizeme do
skupiny s OMJ zafadit déti: cizi statni pFislusnosti (hovofi doma jinym jazykem), z rodin
migrantl po dlouhém pobytu v zahrani€i majici ¢eské obcCanstvi, déti z narodnostnich
menSin. Vzhledem k oznaceni odliSny matefsky jazyk je vhodné umistit do této skupiny
i déti z bilingvnich rodin, kde dominuje jiny matefsky jazyk, pfipadné kazdy z rodicu
hovofi na dité jinym jazykem. Z pedagogického hlediska jasné vyplyva, Zze dané déti
nerozumi a nemluvi Cesky. Potfeby kazdého ditéte jsou zcela individualni a na zakladé

tohoto pravidla je nezbytné k détem pfistupovat. Zakladem pro praci s détmi s OMJ je
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vzdy vstficny a tolerantni pfistup, respektovani individualnich potfeb a projevu ditéte
(Linhartova, 2018, s.10).

Radostny (2011, s.15) uvadi, Ze inkluzivni vzdélavani déti s odliSnym matefskym
jazykem je zaloZeno na stejnych zakladech jako zaclefiovani jinak znevyhodnénych déti.
V dusledku této myslenky by mélo dochazet k poskytnuti v§ech podplrnych opatfeni,

ktera budou jejich specialné vzdélavaci potfebu kompenzovat.

3.4 Podptirna opatreni v ramci specialné vzdélavacich potieb u déti

cizincu

Prvotni je pfidéleni podplrného opatieni, které odpovida veSkerym potfebam ditéte, tzn.
jeho zdravotnimu stavu, kulturnimu prostfedi nebo zivotnim podminkam ditéte. Na
zakladé svych individualnich schopnosti po strance ¢eského jazyka byvaji déti zafazeny

do 1. az 5. stupné podpurnych opatfeni (Linhartova, 2018, s.13)

Do 1. stupné podplrnych opatfeni (PO) spadaji déti, Zaci-cizinci, jejichz znalosti po
strance cestiny jsou na pokrocilejSi urovni. Prvni stupen je témto détem poskytovan ke
kompenzaci drobnych obtiZi v jednotlivych oblastech vzdélavani. V ramci MS se voli
predevsim jiné metody a postupy, diky kterym je dité 1épe motivovano a rozvijeno. Pro
efektivni praci s ditétem je sestaven plan pedagogické podpory (PLPP), ktery konkrétné
popisuje metody, pomucky a ukoly. Plan pedagogické podpory obsahuje i datum
vyhodnoceni. V pfipadég, ze 1. stupen podplrnych opatfeni neni dostacujici, jsou rodice
ditéte vyzvani, aby navstivili s ditétem Skolské poradenské zafizeni. VétSina déti cizincl
Ci déti s odliSnym matefskym jazykem byva zafazena do 2., pfipadné 3. stupné. To
znamena, ze maiji obtize po strance komunikace v Ceském jazyce, nerozumi, pfipadné

je schopnost porozumeéni na velmi nizké urovni (Linhartova, 2018, s.14).

Do 2. stupné podpUlrnych opatfeni (PO) jsou jiz déti zafazeny na zakladé vysSetfeni ve
Skolském poradenském zafizeni. Jejich znalosti v Ceském jazyce jsou na nedostatecné
urovni. Podpurna opatfeni jsou zaméfena na individualni pfistup k ditéti, apravy jsou
nejen v metodach a postupech, ale i organizaci a pfipadné sestaveni individualniho
vzdélavaciho planu. Krozvoji ditéte vyrazné pfispiva: pfizpusobeni obsahu, metod i
forem vzdélavani, jazykova podpora (CeStina jako druhy jazyk 4x15 minut tydné),

individualni vzdélavaci plan s ohledem na specialné vzdélavaci potfeby ditéte, specialni
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vhodné zvolené pomdcky, promySlena organizace vzdélavani dle individualnich
schopnosti ditéte, zmény v obsahu vzdélavani dle individualnich schopnosti ditéte,
vyuziti dopomaoci asistenta pedagoga, a pfedevsim zaclenéni ditéte do vyuky ¢eského
jazyka. Po roce straveném v predSkolnim zafizeni je dité opét vySetieno v Skolském
poradenském zafizeni a na zakladé jeho pokrokl jsou mu opét pfiznana dalsi podplrna
opatfeni v ramci MS (Linhartova, 2018, s.14).

U déti s 3. stupném podpurnych opatfeni (PO), vzhledem k neznalosti Ceského jazyka
jako jazyka vyu€ovaciho, je nezbytné ve vétsi mife upravit 8kolni vzdélavaci program.
Upravy je potieba zrealizovat jak ve formach, tak metodach, pfipadé v obsahu, prabéhu
i cilech vzdélavani. Prioritou je logopedicka prevence se zaméfenim na porozuméni
ditéte v dostatecné mife tak, aby bylo schopno se zapojit nejen do &innosti, ale
predevsim do kolektivu tfidy. Zde je kladen velky dliraz na &innost pedagoga, na jeho
postupy a metody. Tyto déti maji narok na: individualni vzdélavaci plan (IVP), specialni
pomlcky a ucCebnice, na neustalou dopomoc a spolupraci asistenta pedagoga, na
podporu dalSiho pedagogického pracovnika v rozsahu 0,5 uvazku v ramci rozvoje
C¢eského jazyka (komunikace), na 4x15 minut tydné cestiny jako druhého jazyka. Po
uplynuti jednoho roku mohou byt tato opatfeni znovu zopakovana na zakladé vysetreni

ve Skolském poradenském zafizeni (Linhartova, 2018, s.14).

4. a 5. stupen podpulrnych opatfeni byva poskytovan détem s OMJ v pfipadé dalSich

znevyhodnéni, napf. zdravotnich atd. (Linhartova, 2018, s.14).

VétSina déti s OMJ je zafazena do 2., pfipadné 3. stupné podpurnych opatfeni. Tyto déti
jsou vzdy vySetfeny ve Skolském poradenském zafizeni. Matefska Skola jim nevytvari
plan pedagogické podpory, fidi se doporu¢enimi Skolského poradenského zafizeni. O
podpofe jsou informovani i rodiCe, podepisuji souhlas s uplatiovanim danych

podpurnych opatfeni (Linhartova, 2018, s.15).

3.5 Zakladni postupy pfi realizaci podpurnych opatreni

V pfipadé 2. az 5. stupné podpuarnych opatfeni, je dle Linhartové (2018, s.16) nezbytné
dodrzet nasledujici kroky. Seznamit rodiCe ditéte s aktualni situaci jejich ditéte po

strance Ceského jazyka. Nedilnou soucasti je vysvétleni nezbytnosti navstévy ve
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Skolském poradenském zafizeni. Velmi pfinosné je poskytnuti informaci rodi€am ditéte
i pisemné v jejich jazyce. Pokud je Skola schopna domluvit rodiéim s ditétem navstévu
ve Skolském zafizeni, dava tim najevo nejen zajem o dité, ale dochazi i k navazani
kontaktu mezi §kolou a rodinou. Skolské poradenské zafizeni na zakladé vysetieni ditéte
jej zaradi do pfisluSného stupné podpory a vystavi zpravu rodi¢lim i pFislusné Skole.
Podminkou realizace podplrnych opatfeni je pisemny souhlas rodi¢u ditéte. V ramci co
nejefektivnéjSiho rozvoje ditéte je zadouci Uzka spoluprace Skolského poradenského
zafizeni a Skoly, kterou dité navstévuje. DalSim krokem je zajisténi financnich prostfedkd
na Ghradu realizace plant podparnych opatfeni. Skola musi odeslat zpravu na krajské
pracovisté a na zakladé tohoto dokumentu je Skole poskytnuta finanéni Uhrada. Na zavér
se Skola zaméfi na konkrétni realizaci podplrnych opatfeni, ke kterym patfi: asistent
pedagoga, odbornik na ¢estinu jako druhy jazyk, kurz €estiny (vede néktery z pedagogu
pfipadné externi pedagog). Podpurnym opatfenim muze byt i vypracovani individualniho
vzdélavaciho planu. O zvoleni individualniho vzdélavaciho planu jako podplrného
opatfeni rozhoduje vzdy Skolské poradenské zafizeni. Po zajisténi veSkeré
dokumentace, ktera je odeslana na Skolské poradenské zafizeni, zaCina matefska Skola
realizovat podpurna opatfeni. K nejefektivnéj§im patfi: neustala dopomoc a komunikacéni
podpora realizovana asistentem pedagoga, vyuziti odbornika na logopedickou prevenci,
zajisténi kurzu Ceského jazyka, individualni kazdodenni €innost pedagoga s ditétem
s OMJ v ramci tfidy, realizace individualniho vzdélavaciho planu (umoznuje sledovat

pokroky ditéte).

Dle Radostného (2011, s.16) je dulezité si uvédomovat, ze vzdélavani déti s odliSnym
matefskym jazykem klade na né vysoké naroky, protoZe se musi v ramci vyuky ucit nejen
novy jazyk, ale také ziskavat informace a rozvijet se po vSech strankach, dale pronikat
do nového kolektivu, seznamovat se s kulturnimi odliSnostmi a jinymi spolecenskymi

hodnotami a normami.

Ucitelé matefskych Skol se Casto setkavaji jako prvni s détmi s odliSnym matefskym
jazykem. Pravé na nich velmi zalezi, jak se bude dité-cizinec v novém kolektivu citit a
jak na néj bude pohlizet okoli. V ramci kazdodennich Cinnosti by méli dopfedu promyslet
a planovat €innosti tak, aby se do nich, svym zptsobem, mohl za¢lenit kazdy (Linhartova,
2018, s.19).

Vhodnou podporu, sméfujici na pomoc cizincm, nabizi i neziskové organizace. Tyka

se celkové podpory déti s OMJ, metodické podpory pro matefské Skoly i doplfikové
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vzdélavani pro pedagogické pracovniky. Soucasti jsou rovnéz jazykové kurzy, které

zlepSuji jazykovou vybavenost déti (Linhartova, 2018, s.17).

,Ukolem predskolniho vzdélavéni tedy neni vyrovnat vykony déti, sjednotit jejich
dovednosti (to by bylo v rozporu se samotnou myslenkou individualizace), ale podporit
Jejich vzdélavaci Sance tak, aby v ramci predskolniho vzdélavani mohlo kazdé dité

dosahnout svého osobniho maxima.“ (Svobodova a kol., 2010, s.18)
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4 RAMCOVY VZDELAVACi PROGRAM V MATERSKE SKOLE-
CIZINCI

Vzdélavani v matefskych Skolach vychazi z Ramcového vzdélavaciho programu pro
predskolni vzdélavani (RVP PV). Tento program stanovuje zakladni pravidla, podminky
a pozadavky pro vzdélavani déti pfedSkolniho véku. Byl vydan ministerstvem 3kolstvi,
mladeze a télovychovy v lednu 2005, zavazny je od 1. zafi 2007. Je v souladu se
Zakonem €. 561/2004 Sb. o pfedSkolnim, zakladnim, stfednim, vy8Sim odborném a
jiném vzdélavani. Dle ByteSnikové (2012, s.88) je obsahem Ramcového vzdélavaciho
programu jeho vymezeni, pfedSkolni vzdélavani v systému vzdélavani a jeho
organizace, pojeti a cile pfedSkolniho vzdélavani, vzdélavaci obsah v RVP PV,
vzdélavaci oblasti, vzdélavaci obsah ve Skolnim vzdélavacim programu, podminky
predskolniho vzdélavani, vzdélavani déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami,
vzdélavani déti nadanych, vzdélavani déti od dvou do tfi let, autoevaluace matefské
Skoly, zasady pro zpracovani S$kolniho vzdélavaciho programu, kritéria souladu

ramcoveho a Skolniho vzdélavaciho programu, povinnosti ucitele matefské skoly.

Ramcovy vzdélavaci program je zavaznym dokumentem pro vSechna predskolni
zafizeni a musi z néj byt vychazeno pfi vytvareni Skolnich vzdélavacich programu
(Svobodova a kol., 2010, s.23).

ByteSnikova (2012, s.89) uvadi, ze hlavni cile pfi vzdélavani a vychové déti maji
smérovat k rozvoji déti po vSech strankach, dale k osvojovani hodnot a k ziskavani
osobni samostatnosti.  Pokud jsou realizovany tyto cile, sméfuje vzdélavani
k naplfiovani kliCovych kompetenci. Klicové kompetence mohou byt definovany jako
cilova kategorie formou vystupl. Tyto vystupy jsou souborem dovednosti, védomosti,
schopnosti, postoji a hodnot, které jsou nezbytné pro osobni rozvoj kazdého ditéte
s cilem zaéglenéni do spole&nosti. U déti pfedskolniho véku se v ramci vzdélavani v MS
jedna o vstépovani elementarnich zakladl téchto klicovych kompetenci sméfujicich
k u€eni, k fedeni problému, komunikativni kompetence, socialni a personalni, ¢innostni
a ob¢anské (RVP PV 2016, s.9).
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4.1 Obsah vzdélavani v Ramcovém vzdélavacim programu pro predskolni

vzdélavani

Obsah vzdélavani je v Ramcoveém vzdélavacim programu rozdélen do 5 vzdélavacich
oblasti, které jsou ,formulovany jako ,Dité a jeho télo*, ,Dité a jeho psychika®, ,Dité a ten

1

druhy*, ,Dité a spole¢nost”, ,Dité a svét“ (Bytednikova, 2012, s.89).

KrejCova, Kargrova a Syslova (2015, s.105) uvadi, Ze kazda vzdélavaci oblast zahrnuje
dil€i cile, vzdélavaci nabidku a o€ekavané vystupy. VSechny oblasti umoznuji variabilni

¢innosti, které se navzajem propojuji a doplriuji.

ByteSnikova (2012, s.90) zminuje, ze cilem oblasti Dit¢ a jeho télo je zlepSovani
pohybové koordinace a télesné zdatnosti, zaroven vychova ke zdravym Zivotnim

navykim a postojam.

Déle uvadi, Zze oblast Dité a jeho psychika v sobé& zahrnuje dalsi tfi podoblasti: Prvni
podoblasti je jazyk a fe€. Druhd se zaméfuje na poznavaci schopnosti a funkce,
predstavivost a fantazie, myslenkové operace. Treti podoblast se tyka sebepojeti, citli a
vule. Cilem této oblasti je maximalni rozvoj ditéte po strance intelektu, feci a jazyka,
mysleni a kognitivnich funkci sméfujicich k jeho zajmu o u€eni a poznavani. Nedilnou

soucasti je rozvoj kreativity, fantazie, citu a volnich vlastnosti (ByteSnikova, 2012, s.90).

Oblast Dité a ten druhy ma dle ByteSnikové (2012, s.96) pfirozenou cestou kultivovat

osobnost ditéte ve vztahu k druhym lidem.

Oblast Dité a spole¢nost si klade za cil uvést dité do spole¢nosti ostatnich lidi, vytvaret
spole¢né hodnoty a pravidla, ktera jsou v nadi spoleénosti uznavana. Zaroven ve vztahu
k cizincim vytvaret u déti povédomi o ostatnich kulturach a narodnostech, pfijimat

odliSnosti, respektovat (ByteSnikova, 2012, s.96).

Oblast Dité a svét ma vést dité k uvédoméni si sounalezitosti se svétem, Zivou i nezivou

prirodou, lidmi, spole€nosti, planetou Zemi (Bytednikova, 2012, s.96)

Ve vSech oblastech vidi ByteSnikova (2012, s.89) moznosti po strance rozvoje
komunikacnich a feCovych dovednosti. U oblasti Dité a jeho télo se jedna pfedevsim o
rozvijeni foneticko-fonologické roviny. U oblasti Dité a jeho psychika je zaméreni nejSirsi,
zalozené predev8im na ,osvojovani zakladnich forem verbalni komunikace*
(Bytesnikova, 2012, s.91). V oblasti Dité a ten druhy vnima mozZnost rozvoje komunikace

zejména v ramci interaktivnich Cinnosti. V oblasti Dité a spolecnost je dle jejiho nazoru
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mozné podporovat rozvoj pragmatické slozky feci v Cinnostech ve spolegenstvi
s ostatnimi. Tato situace pfispiva i k rozvijeni lexikalné-sémantické roviny, foneticko-
fonologické roviny a morfologicko-syntaktické roviny. | v oblasti Dité a svét dochazi
k rozSifovani pasivni a aktivni slovni zasoby (lexikalné-sémanticka a pragmaticka
rovina). BytesSnikova (2012, s.96) dodava, ze ke vSem snaham pedagoga po strance

rozvoje feCi patfi i podpora spravné vyslovnosti a gramatickeé stranky reci.

4.2 Naplnovani specialné vzdélavacich potfeb v Ramcovém vzdélavacim

programu pro predskolni vzdélavani

Vitkova uvadi, Ze v RVP PV jsou hlavni vzdélavaci cile zaméreny na ucté k ,vSelidskym
hodnotam, v toleranci vici jinym rasam, kulturam, zpusobdm Zivota i nabozenstvim.*
(Vitkova, 2004, s.29)

V ramcovém vzdélavacim programu pro pfedskolni vzdélavani (RVP PV) v kapitole 3.2
Specifika predskolniho vzdélavani, metody a formy prace je jasné vymezeni ke
vzdélavani déti se specialnimi potfebami. Na zakladé této myslenky, musi byt véem
détem umoznéno vzdélavani dle jejich individualnich moznosti a specifik. Ddraz je
kladen na podnétné, vstficné a obsahové bohaté prostfedi, které bude ditéti umozrovat
citit se bezpelné, radostné a spokojené. Musi byt voleny vhodné metody a formy prace,
zaméfené predevSim na prozitkové u€eni a kooperativni uceni hrou (RVP PV, 2016,
s.7).

V kapitole 7.3 Psychosocialni podminky jsou podrobné stanoveny podminky, které musi
byt vytvofeny vSem détem. ,V8echny déti maji rovnocenné postaveni a Zadné z nich
neni zvyhodriovano ani znevyhodriovano. Jakékoliv projevy nerovnosti, podceriovani a

zesmésnovani déti jsou nepfipustné.” (RVP PV, 2016, s.32)

V kapitole 8 vzdélavani déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami je stanovena jasna
koncepce Ramcového vzdélavaciho programu, ktera vychazi z plného respektovani
individualnich potfeb a moznosti vSech déti. Témto détem musi byt na zakladé §16
Skolského zakona poskytnuta podpurna opatfeni, ktera bezplatné realizuje matefrska
Skola. Podpurna opatfeni do jednotlivych stupnid uréuje Pfiloha €. 1 vyhlasky &. 27/2016

Sb. Dle RVP PV jsou ramcové cile a zaméry pfedskolniho vzdélavani platné pro
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vzdélavani vSech déti. Détem se specialné vzdélavacimi potfebami je ale potfeba
naplfiovani téchto cild na zakladé jejich individualnich schopnosti a potfeb upravit.
Détem, které vyzaduji prvni stupefi pedagogické podpory, je na zakladé RVP PV
vypracovan plan pedagogické podpory (PLPP). Od druhého stupné je na zakladé
doporuceni Skolského poradenského zafizeni vypracovan individualni vzdélavaci plan
(IVP). Nezbytnou soucasti pfi praci s détmi je nejen volba vhodnych metod a postup,
ale také vytvoreni pozitivniho prostfedi a profesionalni postoj pedagoga (RVP PV, 2016,
s.35).

Podminky vzdélavani déti s pfiznanymi podpUirnymi opatfenimi jsou vymezeny v kapitole
8.3. Jsou stanoveny Skolskym zakonem a vyhlaskou €. 27/2016 Sb. o vzdélavani déti se
specialné vzdélavacimi potfebami a zakd nadanych. K nezbytnym podminkam pfi
vzdélavani déti s podpUlrnymi opatfenimi patfi: individualizace pfi vzdélavani, realizovani
veskerych podpurnych opatfeni (které dité nezbytné potiebuje), rozvijeni ditéte po vSech
strankach na zakladé jeho individualnich mozZnosti a schopnosti, spoluprace se
zakonnymi zastupci ditéte i odborniky a Skolskymi poradenskymi zafizenimi, snizeni
poctu déti na tfidé v ramci danych pfedpisu, zapojeni asistenta pedagoga dle pfiznaného
podplrného opatfeni (RVP PV, 2016, s.36).

4.3 Skolni vzdélavaci program

Skolni vzdélavaci program vytvaii matefska $kola na zakladé Ramcového vzdélavaciho
programu pro predskolni vzdélavani (RVP PV). Musi tedy respektovat vzdélavaci obsah,
podminky i zasady dané Ramcovym vzdélavacim programem pro pfedskolni vzdélavani
(RVP PV). Svym obsahem vyjadfuje uceleny obraz o matefské Skole, jejich formach a
metodach prace s détmi. UCitele podporuje v integrovaném vzdélavani, zaroven ale
pfedstavuje promysSleny celek, ktery naplfiuje mozZnost realizace cilu predSkolniho
vzdélavani (Svobodova a kol., 2010, s.32).

PFi tvorb& Skolniho vzdélavaciho programu musi byt naplnény piedevsim zakladni
ramcové cile R&mcového vzdélavaciho programu pro predkolni vzdélavani (RVP PV).
Hlavnimi mySlenkami je rozvijeni ditéte, jeho uceni a poznani, dale osvojovani

zakladnich hodnot, na nichz je zaloZzena na$e spolecnost a v neposledni fadé ziskavani
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osobni samostatnosti a schopnosti projevovat se jako samostatna osobnost plsobici na
své okoli (RVP PV, 2016, s.10).

Naplf ginnosti v MS je dle Krejéové, Kargerové a Syslové (2015, s.108) realizovana
formou integrovanych blok(. Bloky jsou vytvafeny tak, aby napliiovaly vSechny
vzdélavaci oblasti formou tematickych celku, projektd, ¢i program(. Zaméreni vSech
blokii musi vychazet z potieb a zajmu ditéte a musi byt svym obsahem pro déti

srozumitelné a vyuzitelné.

Skolni vzdélavaci program je struény, ale ptehledny, otevieny dokument, kterym $kola
vyjadfuje své zaméfeni, pfipadné svou vizi o poskytovaném vzdélavani, motto
vyjadfujici mysSlenku k pfistupu k détem. Na jeho sestaveni se mohou podilet vSichni
pedagogicti pracovnici, odpovédnost nese feditel Skoly. Tento dokument by mél byt
volné pfistupny i rodi¢im. Hlavni ¢asti Skolniho vzdélavaciho programu je jeho obsah,
ktery se sklada z rizného poctu integrovanych blokd. Bloky mohou byt doplnény nazvy
projektd, pfipadné doplfikovych programu. Integrované bloky by meély umozhovat
variabilni naplf ¢innosti s détmi. Nezbytnou soucasti Skolniho vzdélavaciho programu
jsou: identifikaCni udaje o Skole, obecna charakteristika Skoly, podminky a organizace
vzdélavani, charakteristika vzdélavaciho programu a vzdélavaci obsah, evaluaéni
systém a pedagogicka diagnostika. Skolni vzdélavaci program je nutné aktualizovat a

systematicky vyhodnocovat formou autoevaluace (RVP PV, 2016, s.38).

Hlavnim cilem pfi tvorbé Skolniho vzdélavaciho programu je dle Krej¢ové, Kargerove a
Syslové (2015, s.119) myslenka, aby se ucitelkdm s nim dobfe pracovalo a aby

umozrfoval realizaci dle aktualnich potfeb a zajmu déti.

4.4 Tridni vzdélavaci program

TFidni vzdélavaci program je vefejny dokument, ktery zpracovavaji ucitelky matefskych
Skol na zakladé S$kolniho vzdélavaciho programu, ktery vychazi z Ramcového
vzdélavaciho programu pro pfedskolni vzdélavani. Existuji dvé moznosti realizace
tfidnich vzdélavacich programu. U prvniho pracuje na dané téma cela Skola, kazda tfida
ale realizuje dané téma jinym zpusobem, ktery ji vyhovuje. Tento systém je jednodussi,

uCitelky na Skole mohou Iépe navzajem spolupracovat, vyméfovat si zkuSenosti,
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predavat si napady. Druha moznost klade vysSi naroky na jednotlivé tfidy. Kazda tfida
si vytvari svuj vlastni tfidni vzdélavaci program. Podminkou je pouze vychazeni ze
Skolniho vzdélavaciho programu. Prace je pro ucitelky svobodnéjsi, vyzaduje ale také
vétSi Casovou naro¢nost a soudrznost ucitelek na dané tfidé. Pedagogove, ktefi jsou
kreativnéjSi praci s détmi dle jejich vlastnich pfedstav. Dal§i moznosti je spole€ny tfidni
vzdélavaci program, ktery si ucCitelky doplfiuji dalSimi aktivitami, napf. projekty, akcemi
se zapojenim rodi¢l, exkurzemi, vylety atd. VSechny tyto eventuality je mozno rdznymi
formami kombinovat a propojovat, tak aby byly dostateéné variabilni pro praci viech
ucCitelek matefské Skoly, a prfedevS§im umozfiovaly rozvijeni vSech déti po vSech
strankach (Svobodova a kol., 2010, s.50).

To, jakou formou bude tfidni vzdélavaci program realizovan, mize dle Svobodové (2010,
s.51) ovlivnit, i délka praxe pedagoga. Ucitelky, které maji méné zkuSenosti vétSinou
potfebuji podrobnéjSi zpracovani formou ¢&trnactidennich pfipadné tydennich

tematickych bloku.

K zakladnim zédsadam dle RVP PV pfi tvorbé tfidniho vzdélavaciho programu patfi:
vychazi ze 8kolniho (Ramcového) vzdélavaciho programu, je zpracovan formou
tematickych celk(l, ma jasné dana témata (s urcitou variabilitou), respektuje individualni

potfeby vSech déti, nezbytnou soucasti je zpétna vazba (RVP PV, 2016, s.41).

Dle Svobodové a kol. (2015, s.53), je nejlepSi cestou vytvaret tfidni vzdélavaci program
az po seznameni s détmi. Pak teprve bude program sestaven tak, aby respektovat

zajmy, potfeby a individualni potfeby déti.

Dale zmiruje, ze tfidni vzdélavaci program by nemél byt vytvofen na cely rok dopfedu,
ale mél by byt vytvaifen postupné, aby mohl pfirozené reagovat na schopnosti, znalosti
a dovednosti déti (Svobodova a kol., 2015, s.55).

Myslenku postupného tvoreni tfidniho vzdélavaciho programu doporucuji také Krejcova,
Kargerova a Syslova (2015, s.121), které upozorfiuji, Ze pokud je plan pfipraven
dopfedu, maji pedagogové tendence jej plnit, bez ohledu na respektovani individualnich
potfeb déti. Jednou z moznosti, jak program détem co nejlépe pfizplsobit, je dle
Krejcové, Kargerové a Syslové (2015, s.125) zafazeni programu Zacit spolu. Tento
vstficny model ,pfiklada velky vyznam uz samotnému vybéru tématu a jeho

nasmérovani.“ (KrejCova, Kargerova, Syslova, 2015, s.125). Jeho silnou strankou je

Vv
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metodou je kooperativni u¢eni v ramci malych skupin. Pfi jeho vyuzivani maji ucitelky
moznost flexibilné reagovat na déni ve tfidé, napf. pfi nastupu nového ditéte do kolektivu

(jeho potfeby a zajmy) (Krejéova, Kargerova, Syslova (2015, s.125).

Druhou moznosti je zafazeni zprostfedkujiciho modelu, ktery je zaméfen na cil. Vyhodu
Ize spatfovat v jasném ,definovani cilt v kategoriich poznatkd, které umozriuji kontrolu
a hodnoceni zaku podle vykonu.“ (KrejCova, Kargerova, Syslova, 2015, s.123). Potfeby

déti jsou v tomto modelu upozadény.

V praxi je mozné, pfi sestavovani tfidnich, ale i Skolnich vzdélavacich programu, propojit
model vstficny s modelem zprostfedkujicim (Krejéova, Kargerova, Syslova, 2015,
s.124).

V soucasné dobé se na tvofeni a realizaci tfidnich vzdélavacich planu podili i rodice déti,
ktefi se ¢im dal vice zapojuji do vychovy a vzdélavani v matefskych Skolach (Svobodova
a kol., 2010, s.59).
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5 VZDELAVANI DETIi CIZINCU

Déti cizincl ve Skolach neustale pfibyva. Ve Skolnim roce 2018/2019 jich navstévovalo
vS§echny stupné Skol celkem 90 tisic, coz je asi 4,44 % vSech déti, zakl a studentt v CR.
V materskych Skolach se pocet déti cizincl za poslednich Sest let téméF zdvojnasobil.
Ze statistickych Gdaji MSMT vyplyva, Ze podet déti cizincti v matefskych $kolach se
kazdym rokem zvySuje. V roce 2017/2018 navstévovalo materské Skoly celkem 362 756
déti, pocet déti cizincli 10 469 (2,9 %). V roce 2018/2019 dochazelo do matefské Skoly
celkem 363 776 déti, pocet déti cizincd 11 343 (3,1 %). V roce 2019/2020 je celkovy
pocet déti dochazejicich do materské Skoly 361 878, pocCet déti cizincl 11 942 (3,3 %).

NejCastéji se jedna o Ukrajince, Vietnamce, Slovaky, Rusy, Mongoly, Bulhary a Rumuny.

(https://www.czso.cz/documents/10180/90577081/23004219a.pdf/c369b3f7-87ea-
4a32-8b17-cdf07b9ee2a7?version=1.0)

Je vice nez zfejmé, ze pocet déti cizincl bude i v dalSich letech nardstat. V soucasné
dobé se uziva termin déti, Zaci s odliSnym matefskym jazykem. Jak uvadi Radostny
(2011, s.15) déti s odliSnym matefskym jazykem se, pfed vstupem do $kol, neucastni
zadné jazykové pfipravy, a tak je pro né zacatek velice narocny. Presto, je zadlefovani
téchto déti, do béznych matefskych a zakladnich Skol, povazovano z fad odbornikd, za
spravné. Zapojenim téchto déti do kolektivu se otevira vytvafeni nového vstficného

prostfedi v ramci sou€¢asnych celosvétovych myslenek.

Vzdélavani vyZaduje inkluzivni pfistup, tzn. respektovani a uznavani vSech, bez ohledu
na jejich schopnosti, znalosti, dovednosti ¢i nabozenstvi, narodnost atd. (Linhartova,
2018, s.19).

MSMT Fesi nariist poctu Zaki s odlisnym matefskym jazykem vypisovanim rozvojovych
a dotacnich programi. Povinnosti kraju je zajistit Skoly, ve kterych se détem, které
vyzaduji vétsi podporu z divodu odlisného matefského jazyka, vénovana individuaini,
pfipadné skupinova vyuka Ceského jazyka nad rdmec povinného vzdélavani. Dalsi
podporou ze strany MSMT je prostfednictvim dcefinych spoleé¢nosti zajistovani
krajskych center pro pedagogy, provozovani webu s radami a typy pro ucitele, dale
elektronicka poradna a e-learningovy program pro ucitele.
(https://www.msmt.cz/vzdelavani/zakladni-vzdelavani/vyhlaseni-rozvojoveho-programu-

podpora-vzdelavani-cizincu-2020)
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Situace ve vzdélavani déti s odliSnym matefskym jazykem se neustale zlepsSuje, presto
je stale nedostacujici, jak ukazuji vysledky statickych arfadd. Na zakladé jejich Setfeni
vyplyva, Zze 75 % déti s odliSnym matefskym jazykem nema dostacujici podporu.
Radostny (2011, s.10) zminuje, Ze vzdélavani cizinci bylo u nas dlouhou dobu

prehlizeno a podcefovano.

5.1 Déti cizinci v materskych Skolach

Materské Skoly navstévuje stale vySSi poCet déti s odliSnym materskym jazykem. Pro
jejich dalsi vzdélavani, a pfedevSim pro jejich zaClenéni do naSi spoleCnosti je pobyt
v matefské Skole velmi pfinosny. Presto existuje stale fada matefskych Skol, které se
potykaji s problémy pfi dochazce téchto déti. Rada ugiteld nedisponuje dovednostmi,
které jim umozni tyto déti bez vyraznéjSich problému do ¢innosti zapoijit. Déti jsou sice
do materskych Skol pfijimany, ale nerozumi, a tak se nemohou pfirozenou cestou
rozvijet. Casto nezvladaji ani adaptaci pro né& v naroéném prostfedi. K hlavnim
problémam, které stale pretrvavaji a vyrazné tim omezuji vzdélavani téchto déti patfi:
neznalost problematiky ze strany matefskych Skol, vzdélavani ditéte bez jeho
systematického rozvoje a podpory, nedostatek informovanosti pedagogu, nepravidelna
dochazka déti, vysoké pocty déti na tfidach matefskych Skol a obtizna komunikace
s rodici déti s OMJ (Linhartova, 2018, s.8).

Matefska Skola je prostfedi, které by mélo pfedevsSim vytvofit vSem détem pfijemné a
laskyplné prostfedi. Jak uvadi Radostny (2011, s.8) zména kulturniho prostredi je pro
déti velmi naro¢na, vyvolava v nich pocit ztraty jistot. Za nezbytné povazuje vytvoreni
prostfedi pIného porozuméni a navozeni pocitu vstficnosti a pochopeni ze strany ucitele.
K dal$im nezbytnym krokdm pfi vzdélavani déti cizincu dle Linhartové (2018, s.24) patfi:
vhodné a dostatecné informované ucitelky i veSkery personal matefské Skoly, zapojeni
do spoluprace s organizacemi (které se zabyvaji integraci a vzdélavanim déti cizincu),
vyuzivani odbornikli zaméfenych na vzdélavani déti se specialné vzdélavacimi
potfebami, respektovani a podpora identity ditéte, Uzka spoluprace s rodinou ditéte a
vyuziti tlumocCnickych sluzeb, pravidelna dochazka ditéte do materské Skoly, nizsi pocet
déti na tfidé v matefské Skole, sestaveni a vyuzivani planu pedagogické podpory,

pravidelnd individualni €innost s ditétem rozvijejici jeho komunika¢ni dovednosti, cilené
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a pravidelné zapojovani ditéte do kolektivu déti pfi hrach i pfi fizenych €innostech,
podpora ditéte formou asistenta pedagoga, volba vhodnych metod a pomlcek, vytvareni
zdravého pozitivniho klima pro dité cizince i jeho rodinu (dostate€na informovanost

rodiny), primarni logopedicka prevence v ramci matefske Skoly.

Zakladnim kritériem pfi posuzovani podplrnych opatfeni a stanoveni specifickych
postupu je odliSeni véku a stupné jazykovych dovednosti ditéte. Radostny uvadi (2011,
s.17), ze zvladnuti nauCeni se €estiny nelze bez neustalé podpory. Osvojovani nového
jazyka se déli na dvé faze, prvni je ziskavani komunikaénich schopnosti a trva od 3esti
meésicu do dvou let. Druhou fazi je ziskavani kognitivnich akademickych dovednosti a
trva az sedm let. Déti s odliSnym matefskym jazykem maiji tedy co dohanét. Jak brzy
zvladnou ovladat Cesky jazyk zalezi jak na Skolnim vzdélavacim programu, tak na

klimatu Skoly.

Pfi vzdélavani déti cizincl je nezbytné ucinit nékolik krok(l. Zakladem je pfiprava celého
kolektivu pedagogl, ale i zaméstnancu, na pfichod ditéte, které bude vyzadovat
specificky pFistup. Je na misté zvazit, do které tfidy dité nastoupi. To znamena, nalézt
pedagogy, ktefi jsou schopni inkluzivniho vzdélavani. V jejich tfidé vychazeji z potfeb
ditéte, hledaji vhodné metody a postupy, maji dostateCnou pedagogickou praxi. Dale
jsou schopni sestavovat individualni vzdélavaci plan, zavadét potfebna opatfeni,
vyuzivat empaticky pfistup, sledovat individualni pokroky déti a flexibilné reagovat na

riznorodost situaci (Linhartova, 2018, s.21).

Dal8im krokem je samotna pfiprava tfidy a vytvoreni inkluzivniho planu, ktery bude jasné
vymezovat cile, metody, pomuicky a konkrétni podpory ditéti. Nedilnou soucasti bude i
planovana komunikace a spoluprace s rodinou ditéte, zapojeni ditéte do kolektivu tfidy

a informovanost v8ech rodi¢l o inkluzivnim vzdélavani (Linhartova, 2018, s.22).

Tretim krokem je samotna realizace inkluzivniho planu. Tato faze vyZaduje pfipravenost
pedagogl na predchazeni vyclefovani déti z kolektivu, na posilovani identity ditéte
cizince, na stmelovani kolektivu déti, ale i rodi€d v ramci celé tfidy, podporovani
rozmanitosti kolektivu, pfedavani pozitivniho mySleni tykajiciho se inkluzivniho
vzdélavani (Linhartova, 2018, s.22).

Zavérecnou, ale velmi potfebnou fazi je samotné hodnoceni, evaluace. P¥i této ¢innosti
dochazi k profesnimu rustu pedagogu, k vylepSovani jejich dosavadnich postupq,

metod, organizace prace s détmi i jejich rodici (Linhartova, 2018, s.22).
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Dle Radostného (2011, s.10), je vychova a vzdélavani déti cizincl velmi dalezitym
jevem, ktery bude mit podstatny vliv pfi utvareni jejich budouciho vztahu k Ceské

spoleénosti.

5.2 Legislativa

Pravo na vzdélani patfi mezi zakladni lidska prava. Toto pravo je nutné realizovat i u déti
cizinc. Zakladnim zakonem v Ceské republice je Ustava Ceské republiky, ktera
obsahuje Listinu zakladnich prav a svobod. Na zakladé ¢lanku €.33 odst.1 se pfiznava
kazdému pravo na vzdélani. Pravo na bezplatné vzdélavani se viak tyka pouze ob¢anu
CR.

(https://www.psp.cz/docs/laws/listina.html)

Na zakladé Hlavy tfeti z Listiny zakladnich prav a svobod se zaru€uje vSem obanim
etnickych men3in vSestranny rozvoj. Zaroven i ,a) pravo na vzdélani v jejich jazyku, b)
pravo uZivat jejich jazyka v ufednim styku, c) pravo Gcasti na feSeni véci tykajicich se

néarodnostnich a etnickych mensin.“

(https://lwww.vlada.cz/assets/ppov/rip/vybory/pro-prava-ditete/Preklady-dokumentu-
OSN.pdf)

Rovné pravo na vzdélani zaruduje cela fada mezinarodnich smluv (Umluva o pravech
ditéte, Dodatkovy protokol k Umluvé o ochrané lidskych prav a zakladnich svobod-&l.2,

Mezinarodni pakt o hospodafskych, socialnich a kulturnich pravech- ¢1.13).
(https://www.ustrcr.cz/data/pdf/projekty/usmrceni-hranice/umluva.pdf)

(https://iwww.osn.cz/wp-content/uploads/2015/03/mezinarodni-pakt-o-hospodarskych-

socialnich-a-kulturnich-pravech.pdf)

Umluva o pravech ditéte .104/1991 Sb. v &l. 28 odst.1 zavazuje Ceskou republiku
k zdkladnimu vzdélani jako povinnému a bezplatné dostupnému pro vSechny, bez

jakékoli diskriminace.
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Podpora vzdélavani, déti, zaku-cizincli, v matefskych $kolach je poskytovana na
zakladé § 20 Skolského zakona €. 561/2004 Sb. (Skolsky zakon) o predSkolnim a jiném

vzdeélavani, popf. § 16 Skolského zakona.
(https:/imwww.msmt.cz/dokumenty-3/skolsky-zakon-ve-zneni-ucinnem-od-25-8-2020)
Podminky pfistupu ke vzdélani:

Podle §20 Skolského zakona se vzdélavaji a dostavaji podporu déti, zaci cizinci. Na
zakladé § 20 Skolského zakona déti, zaci cizinci bez znalosti ¢estiny jako vyu€ovaciho
jazyka maji pfistup ke vzdélavani a Skolskym sluzbam stejny jako ob&ané Ceské
republiky. V ramci tohoto paragrafu maji narok na bezplatnou pfipravu k zaclenéni do
vzdélavani, jejiz soucasti je vyuka Ceského jazyka, ktera je pfizpusobena jejich

potfebam.

Obcané Evropské unie a jejich rodinni pfislusnici maji na zakladé §20 Skolského zakona

pFistup ke vzdélavani a Skolskym sluzbam za stejnych podminek.

PfedSkolni, zakladni umélecké a jazykové vzdélani a Skolské sluzby maji cizinci, ktefi
nejsou obcany EU nebo jejich rodinnymi pfislusniky, pokud maji opravnéni k pobytu na
uzemi CR del$i nez 90 dnii, popfipadé pokud zde mohou pobyvat za Géelem vyzkumu,
pfipadné jsou azylanty, osobami pozivajicimi doplfikové ochrany, Zadateli o udéleni

mezinarodni ochrany (viz § 20 odst. 2 pism. d) Skolského zakona).

Na zakladé § 20 zakona €. 561/2004 Sb., se poskytuje podpora i détem, zakim,
studentim-cizinclim a osobam, které pobyvaly dlouhodobé v zahrani¢i. Tuto pomoc

poskytuje Skola ve spolupraci s krajskym ufadem.

Na zaklad& povinné $kolni dochazky, ktera je v CR povinna 9 $kolnich rokd, je zakonny

zastupce nezletilého cizince povinen pecovat o to, aby dité Skolni dochazku plinilo.

Jak uvadi Radostny (2011, s.13) v legislativé i v literatufe je stale pouzivan termin

cizinec (napf. § 20 Skolského zakona), ktery ale neni pfesny.

Dle § 16 3kolského zakona se vzdélavaji déti, Zaci cizinci bez znalosti Cestiny jako
vyucovaciho jazyka, ktefi vyzaduji dal$i podpurna opatieni. Na podpurna opatreni dle §
16 odst. 1 Skolského zdkona ma cizinec narok pouze tehdy, pokud ma specialné
vzdélavaci potfeby. Tyto déti, Zaci maji kromé neznalosti Ceského jazyka jesté specialni
vzdélavaci potfebu (zdravotni, vyplyvajici z pfisluSnosti kjiné kultufe ¢&i zivotnim

podminkam, nadani ¢i mimofadné nadani). Z toho vyplyva, Ze vSichni cizinci nejsou
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zarazeni mezi déti se specialné vzdélavacimi potfebami. Podpurna opatfeni jsou témto
détem a zakim poskytovana na zakladé vyhlasky ¢. 27/2016 Sb., o vzdélavani zakl se
specialné vzdélavacimi potfebami a zaku nadanych. Podplrna opatfeni prvniho stupné
zajisStuje Skola bez doporuceni Skolského poradenského zafizeni. Pro poskytnuti
druhého az patého stupné podpurnych opatfeni § 16 odst. 4 véty Skolského zakona a
podle vyhlasky €. 27/2016 Sb., je nezbytné doporuceni poradenského zafizeni. Na
vzdélavani dle této vyhlasky maji narok i déti a zaci, které nejsou cizinci, ale jejich
komunikacnim jazykem neni jazyk Cesky. Vzdélavani téchto déti, Zakul je dale vymezeno

i v Ra@mcovém vzdélavacim programu.

Dle Bartonové (2009, s.18) je cilem vSech legislativnich zmén vytvofeni takové Skoly,
ktera bude umoznovat vSem stejné Sance na dosazeni odpovidajiciho stupné vzdélani

s ohledem na jeho individualni moznosti a schopnosti.

Vitkova uvadi, ze ,,ukolem materské skoly je kompenzace vyvojovych nerovnomérnosti
u déti z rozdilného sociokulturniho ¢i jazykového prostiedi, jesté pred vstupem do
zakladniho vzdélavani.” (Vitkova, 2004, s.47)

PFed nastupem do zakladni $koly, mohou déti cizinci dochazet do pfipravnych tfid ZS na
zakladé vyhlasky ¢. 48/2005 Sb. o zakladnim vzdélavani a nékterych nalezitostech
plnéni povinné Skolni dochazky (§7: Pfipravné tfidy).

V ramci efektivngjsiho vzdélavani déti cizincl je kazdoroéné MSMT na zakladé §20
Skolského zakona vyhlasovan rozvojovy program, ktery slouzi pfedevsim k integraci déti
cizincu. Hlavnim cilem je zlepSovani Uspésnosti v ramci pfedskolniho a zakladniho
vzdélavani. Nedilnou soudasti tohoto programu je odstrafiovani kulturnich bariér.
Dotaéni program je zacilen i na pedagogy, u kterych se snazi o zvySovani
sociokulturnich kompetenci. Z programu je mozné financovat mzdové naklady pro

pedagogy a také u€ebni pomucky uréené pro vzdélavani déti a zaku cizinca.

Pribéznou neustalou podporu Skoldam poskytuji kontaktni centra na podporu prace

pedagogickych pracovnik(, ktefi se vénuji praci s détmi, zaky-cizinci.
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5.3 Vzdélavani jazyka ¢eského pro cizince

Prvofadym cilem pfi vzdélavani déti cizincu je zajisténi znalosti ¢eského jazyka a
zacClenéni do Ceskeé spolecnosti. Vyuka Ceského jazyka by méla probihat jiz v matefskych
Skolach, tak, aby se déti cizinci mohli bez problémU zapojit do vzdélavani v zakladni
Skole (Linhartova, 2018, s.6).

Na zakladé vyhlasky 27/2016 Sb. o vzdélavani zakl se specialnimi vzdélavacimi
potfebami a zakd nadanych se mohou vzdélavat i déti cizinci. Podpurna opatfeni

umoznuji podporu v systému 5 stupnd podplrnych opatfeni.

V predskolnim roce MS je mozné podle § 20 zakona &. 561/2004 Sb., &erpat penize na

jazykovou pfipravu cizinc(.

Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy zajistuje pomoci dcefinych spole¢nosti
krajska centra podpory pro pedagogy, poskytuje rady a napady pro ucitele formou webu,
dale e-learningovy program a elektronickou poradnu. DalSi pomoci je kazdoroc¢ni
vypisovani rozvojovych a dota¢nich programd. Povinnosti kraju je zajisténi vyuky Cestiny
détem cizincll nad ramec povinné skolni dochazky. Opravnénymi zadateli jsou kraje a

cirkevni Skoly.

DalSi vyraznou podporu vzdélavani cizinct poskytuji neziskové organizace. K pfednim
neziskovym organizacim patfi META, o.p.s., ktera se vzdélavanim a zaclefiovanim déti
a zaku cizincl zabyva od roku 2004. Jeji naplni jsou nejen kurzy vénované metodické
podpofe pedagogu, ale pfedevSim specifické potfeby déti a zaku s odliSnym matefskym
jazykem. Smyslem jejich prace je vzajemné porozuméni a respektovani cizincl a
vétSinové spolecnosti. DalSi prfedni neziskovou organizaci je Centrum pro integraci

cizincl. Dalsi moznosti je vyuziti Integracnich center v daném kraji.
(https://www.cicpraha.org/)
(https://meta-ops.eu/)

Vyuka jazyka Ceského pro cizince v matefské Skole ma zasadni vyznam pro jeho dalSi
vyvoj. V adaptacnim obdobi, které mize trvat rGzné dlouhou dobu, zalezi na véku a
osobnosti ditéte, je prioritou navazani vztahu s ditétem. Dité se musi citit dobfe, musi
védeét, Ze je v pratelském prostfedi a ze ucitelky jsou pfipraveny mu pomoci (Linhartova,
2018, s.7).
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Dle Radostného (2011, s.53) je vyuka Cestiny pro déti s odliSnym matefskym jazykem

dlouhodobym cilem. Je nutné postupovat metodou malych krok( a vyuzivat specifické

postupy.

V souCasné dobé, se vzdélavani Ceského jazyka pro cizince realizuje pfedevsim
metodou KIKUS a metodikou Déti s odliSnym matefskym jazykem v matefskych Skolach

od spole€nosti Meta, o.p.s.

5.3.1 Metoda KIKUS

Metoda KIKUS (Kinder in kulturen und sprachen-déti v kulturach) tvofi uceleny program,
ktery se zaméfuje na rozvoj a podporu rané vicejazy€nosti. KIKUS se soustfedi na
zprostfedkovani jazyka mluveného. Prvky psaného jazyka se dopliuji pozdéji. U &estiny
KIKUS jde o 8estinu jako druhy jazyk (CDJ) a &estinu jako cizi jazyk (CJCJ). Metoda je
uréena détem od 3 do 10 let, jejichZ rodnym jazykem neni ¢estina. Cilem je systematické
a cilené zdokonalovani ¢eského jazyka formou hry, bez stresu (Garlin, Zentrum fr
kindliche Mehrsprachigkeit e.V., s.7). KIKUS metoda vznikla v roce 1998 v Mnichové.
Metoda KIKUS je postavena na souhfe a spolupraci tfi slozek. Kazda z nich ma
nezastupitelnou roli a na rozvoji ditéte se ale podili nestejnou mérou. Prvnim zakladem
je cilena jazykova podpora déti v ramci malé skupiny (max. 8 déti). Do skupiny mohou
byt pfijaty déti rGzného véku i jazykovych dovednosti. Tato rlznorodost pozitivné
ovliviiuje u€eni déti, ziskavaji jazykovou vybavenost od sebe navzajem (Garlin, Zentrum
fur kindliche Mehrsprachigkeit e.V., s.12). Kurz vede pedagog ¢i logoped, ktery ma
dostatecnou jazykovou kompetenci po strance mluvciho. Mezi dalSi predpoklady patfi:
odborné znalosti po strance gramatiky jazyka, schopnost didaktickych znalosti z oblasti
pfedavani jazyka formou hry bez uziti pisma, dostate¢né znalosti po strance bilingvismu,
otevieny a pozitivni vztah k jinym kulturam a jazykdm, sebevzdélavani, kladny vztah
k détem. Obsahem kurzu jsou témata détem blizka, z oblasti rodin, jidla, pfedméta,
hracek atd. Seznamovani s novymi slovy se uskutec€nuje vzdy formou hry. Cilem je nejen
neustaly rozvoj slovni zasoby, ale také gramatiky a jazykového kultivovaného projevu.
Pisemna forma Ceského jazyka se zpravidla pfidava od tfeti tfidy zakladni Skoly (Garlin,

Zentrum fur kindliche Mehrsprachigkeit e.V., s.13).

Druhou vyznamnou slozkou je pravidelna dochazka ditéte do materské Skoly. V ramci
pfedSkolniho zafizeni jsou déti rozvijeny po strance feCovych a komunikativnich
dovednosti v prabéhu vSech Cinnosti (Garlin, Zentrum fur kindliche Mehrsprachigkeit
e.V., s.13).
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Treti podstatnou slozku tvofi zapojeni rodi¢l. Rodi€e jsou motivovani k tomu, aby doma
s ditétem komunikovali v jejich matefském jazyce. Timto postojem se vyjadfuje
rovnocenny postoj, pfijeti osob cizincl do nasi spole¢nosti, akceptovani jejich puvodu,
jazyka, identity. Na zakladé této myslenky jsou rodi¢e déti vice motivovani k vlastnimu
uceni Ceského jazyka, dale se vytvafri lepSi spoluprace mezi pedagogy a rodici (Garlin,

Zentrum fur kindliche Mehrsprachigkeit e.V., s.14).

5.3.2 Metodika Déti s odliSnym mateifskym jazykem v mateiskych skolach

Druha, nyni velmi rozSifena metodika, je také propagovana METOU, o.p.s.-spole¢nosti
pro pfilezitosti mladych migrantd. Tato spoleCnost se zabyva integraci a vzdélavanim
cizincll. Pro pedagogy matefskych Skol organizuje odborné seminare, které se zamérfuji
na zaclenovani déti s odliSnym matefskym jazykem. Metodika Déti s odliSnym
matefskym jazykem v matefrskych Skolach se zabyva nejen konkrétnimi metodami a
postupy, ale uz i pfipravou matefrské Skoly na pfijeti ditéte cizince. Je rozdélena na ftfi
Casti. V prvni ¢asti se zabyva zaclefiovanim déti do kolektivu tfidy. Tato ¢ast podrobné
popisuje konkrétni opatfeni, ktera mohou vyrazné ovlivnit pfijeti ditéte mezi déti a
zaroven i jeho aktivni zapojeni. Nedilnou soucasti jsou metody postupné spoluprace
s rodinou ditéte. Velmi pfinosné jsou kapitoly, které davaji jasny navod k zvladnuti

adaptace ditéte a k navazani komunikace s ditétem.

Druha ¢ast publikace je zaméfena na jazykovy rozvoj a jazykovou podporu na zakladé
individualnich potfeb kazdého ditéte. Kapitoly v této ¢asti se zabyvaji moznymi formami
rozvoje ditéte v pribéhu individualnich &innosti, v ramci kolektivu déti i pfi fizenych

¢innostech v rdmci vzdélavani, pfipadné i formou jazykové podpory v kurzu.

Obé ¢&asti jsou doplnény praktickymi ukazkami, vhodnymi metodami, osvéd&enymi

formami prace s détmi s OMJ.

Tato metoda vzdélavani patfi v souc¢asné dobé mezi velmi vyuzivanou pfedevsim diky
srozumitelnosti, jasné definovanym cildm, podrobné& rozpracovanym technikam a
metodam a také diky podpore, kterou mohou ucitelky i dale ziskavat v ramci seminaru

spole¢nosti META, o.p.s.
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5.4 Specialni podpora vzdélavani pro déti cizince

Specialni podporu vzdélavani pro déti cizince realizuje Narodni pedagogicky institut
Ceské republiky. V ramci povinného predskolniho vzdélavani v matefskych $kolach
nabizi vyuzivani sluzeb adaptaéniho koordinatora, ktery ditéti pomaha s adaptaci na
Ceské skolni prostfedi, a pfedevSim se zaélenénim do kolektivu déti. DalSi pomoci je
zajiStovani kurzu Ceského jazyka a seznamovani s pedagogicko-organizaénimi i jinymi
informacemi potfebnymi k zac¢lenéni déti cizincu. Tato sluzba je matefskym Skolam
poskytovana prvni Ctyfi tydny pfi nastupu ditéte cizince. DalSi potfebnou pomoci je
zajisténi tlumocnickych a prekladatelskych sluzeb, které maji pomoci v usnadnéni

komunikace s rodi¢i cizincu a zaroven k navazani uzsiho kontaktu a spoluprace.

(https://www.npi.cz/)
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PRAKTICKA CAST

6 LOGOPEDICKA PREVENCE U DETI CIZINCU V MS PRAHA 10

Prakticka Cast je zaméfena na pozorovani déti cizincl v konkrétni matefské Skole a na
praci odbornik(, ktefi se podileji na jejich logopedické prevenci. Soucasti je i sledovani
vhodnych forem, metod a postupl, které slouzi k rozviji fe€ovych a komunikativnich

dovednosti déti. Vychazi z pozorovani a naslechli u odbornik( v ramci MS.

V prvni ¢asti je popsano pulsobeni vSech odbornik(l, ktefi se na vychové a vzdélavani
déti cizinci v materské Skole podileji. Nasledné jsou popsany metody, formy a postupy,
ktereé jsou v ramci jejich €innosti vyuzivany. Prvni ¢ast je uzaviena spolupraci matefrské

Skoly s rodinami déti cizincd.

Druha &ast se zabyva konkrétnim rozvojem fe€ovych a komunikacnich dovednosti déti

cizincll v priibéhu celého Skolniho roku.

Zavére€na Cast se vénuje namétim a opatfenim, ktera mohou byt vyuzita v dalSich

pfedskolnich zafizenich.

Vyzkumnym problémem této prace je logopedicka prevence déti cizincd v ramci
matefské Skoly. Cilem je nastinéni moznosti realizace vhodnych postupt, metod a forem
vzdélavani, se zapojenim v8ech, ktefi se mohou aktivné podilet na logopedické prevenci
déti cizincu. Dal$im vyzkumnym problémem jsou vSechny aspekty, které se podileji na

feCovych a komunikacnich dovednostech déti cizincu.

Pro realizaci vyzkumu byla zvolena metoda pfimého pozorovani v pribéhu béznych
Cinnosti v matefské Skole, ktera je doplnéna pozorovanim pfi vyuce Ceského jazyka,
individualni logopedii i vramci doplfikovych program(. Tato metoda je podpofena

naslechy u odbornikd v ramci matefské Skoly.

6.1 Cile a vyzkumné otazky empirické ¢asti

Cilem bakalaiské prace je popsat a analyzovat logopedickou prevenci v konkrétni

matefské Skole. Pomoci kvalitativniho vyzkumu bude zjistovano, jak je mozné
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postupovat v ramci logopedické prevence u déti cizincl a kdo a jakym zpusobem se
podili na fe€ovych a komunikaénich dovednostech déti cizincli. DalSim cilem je zjisténi,
jaké formy a metody odbornici v ramci matefské Skoly vyuzivaji a co vSechno se podili

na utvareni jazykové vybavenosti déti cizincu.

Stanovené cile jsou nize uvedeny formou vyzkumnych otazek, na které budou v ramci

kvalitativniho vyzkumu hledany odpovédi v ramci empirické ¢asti.
Hlavni vyzkumné otazky:

e Jak probiha logopedicka prevence u déti cizincli v matefské Skole?

¢ Kdo a jakym zpusobem se na ni podili?
Dil¢i vyzkumné otazky:

e Jaky vliv ma adaptace a socializace déti cizincd v ramci logopedické
prevence?

e VyZaduji vSechny déti cizinci vramci ziskavani feCovych a
komunikacnich dovednosti individualni podporu?

e Jaky podil maji rodi¢e déti cizincu pfi utvareni jazykové vybavenosti svych
déti?

e Mohou déti cizinci ziskavat jazykové kompetence i formou dalSich
doplrikovych programu?

o Jaké dalSi aspekty se podili na feCovych a komunikacnich kompetencich

déti cizinci?

6.2 Pouzité metody, techniky a postupy

Pro realizaci vyzkumu byla zvolena metoda pfimého pozorovani v prab&hu béznych
¢innosti v matefské Skole, ktera je doplnéna pozorovanim pfi vyuce Ceského jazyka a
individualni logopedii, i pfi doplikovych programech. DalSi vyuzitou metodou jsou

naslechy u odborniku.

PFfimé pozorovani probihalo v pribéhu celého Skolniho roku. Jeho cilem je zjisténi, jak
déti cizincu zvladaji zapojeni do &innosti vzhledem k jejich jazykové bariéfe. Déti byly

pozorovany pfi volnych hrach, rannich cvienich i pfi jejich zapojeni do fizenych €innosti.
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Dal$i metodou je naslech u odbornikt v ramci matefské skoly. Prvnim z nich je Kklinicky
logoped, dale logopedicky asistent a pedagog, ktery vede individualni vyuku ¢eského
jazyka pro cizince. Pro doplnéni informaci je podstatny i naslech u specialniho pedagoga
a vedeni matefské Skoly, ktefi sleduji naplfiovani specialné vzdélavacich potfeb vSech

déti cizincu.

6.3 Harmonogram postupu

Prvotni je mapovani systému logopedické prevence od zacatku Skolniho roku, jehoz
soucasti je i ziskavani informaci od vSech odbornikd, ktefi se v ramci matefské Skoly
podileji na rozsSifovani feCovych a komunikaénich dovednosti déti cizincli. Nedilnou
soucasti je také zapojeni rodic¢l. Prvni ¢ast je zakonCena vSechny aspekty, které maiji

vliv pfi utvareni komunikacnich kompetenci déti cizincu.

Hlavni ¢asti je popis déti cizincu od jejich prvnich dnd v matefské Skole, po posledni tfi
mésice Skolniho roku. Pozorovany jsou rozdily, jak déti na zmény reaguji, jak se
vyrovnavaji s novym neznamym prostiedi a co vS8echno ovliviiuje jejich aktivni zapojeni
do dé&ni vMS, dale utvafeni a rozvijeni jejich vyjadfovacich a komunika&nich
kompetenci. Cilem této Casti je zjiStovani podstatnych podplirnych moznosti, forem a
metod, které je mozné vyuzivat pfi vychové a vzdélavani déti cizincl, zacilené na

logopedickou prevenci.

Posledni ¢ast je vénovana praktickym namétim a opatfenim pro pedagogickou ¢€innost.
Soucasti je i popis dopliikovych aktivit, které maji slouzit jako podpora v ramci

logopedické prevence déti cizincu.

6.4 Charakteristika souboru

Vyzkum byl realizovan v MS v Praze 10 ve tFidé nejmladsich déti, po jejich nastupu do
matefské Skoly. Pozorovani probihala v pribéhu celého Skolniho roku. Ve tfidé, kde je

vyzkum uskute¢fiovan, ma jedna z ucitelek kurz logopedického asistenta a druha kurz
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pro vyuku ¢eského jazyka pro cizince. Ve tfidé plsobi i asistentka pedagoga. Matefska
Skola v Praze 10 se vénuje vychové a vzdélavani déti predskolniho véku jiz 30 let. Vice
jak 10 let se zamérfuje i na praci s détmi se specialné vzdélavacimi potfebami. Matefska
Skola ma Sest tfid, ve tfech tfidach jsou déti dle véku. Do 1. tfidy nastupuiji déti, ve véku
3 let. Do 2. tfidy déti Ctyfleté. Ve 3. tfidé se vzdélavaji predSkolni déti. Do 4. tfidy jsou
fazeny predevsim déti s odkladem Skolni dochazky. Do 5. a 6. tfidy jsou pfijimany déti,
které vyzaduji zvySenou péci v ramci svych individualné vzdélavacich potfeb. Do 5. tfidy
dochazi vétsinou déti pfedskolni a do 6.tfidy déti mladSi. V téchto tfidach je nizSi pocet
déti (10-14). Ve specialnich tfidach se vzdélavaji déti s logopedickymi vadami,
s poruchami chovani, autismem i s kombinovanymi vadami. O déti v téchto tfidach se
staraji vzdy dvé ulitelky a asistent pedagoga. V ramci inkluzivniho vzdélavani jsou do
béznych tfid pfijimany déti se specialné vzdélavacimi potfebami tak, aby pobyt
v bé&znych tfidach, za pomoci asistenta pedagoga, zvladly a byl pro né pfinosny. Ve
vedeni matefské Skoly stoji feditelka, ktera je specialni pedagog a logoped, pfed
nastupem do funkce feditele pusobila jako specialni pedagog a logoped ve specialni
tfidé. V matefské Skole jsou celkem tfi specialni pedagogové, ktefi jsou zaroven i
logopedy. Dvé ucitelky si dodélavaji studium specialni pedagogiky. Ostatni pedagogové
maji pedagogické vzdélani. Dale zde pUsobi Skolni logoped, ktery se vénuje individualné
véem détem ze vSech tfid, které to potfebuji. Ve vSech tfidach, kromé 3. tfidy
pfedSkolnich déti, jsou asistenti pedagogul. Déti cizinci jsou zaclenovany do vSech tfid,
na zakladé jejich véku, pfipadné i dalSich individualnich potfeb a moznosti. Jiz pfi zapise
do matefské Skoly, se dba o informaci ze strany rodicl, zda dité ma néjaké specialni
potieby. Na zakladé téchto individualnich specifik, je dité pfipadné vySetfeno i v ramci
specialné pedagogického centra, které s matefskou Skolou uzce spolupracuje a ditéti je

sestaven individualné vzdélavaci plan, pfipadné plan vzdélavaci podpory.
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7 SYSTEM LOGOPEDICKE PREVENCE

VSechny déti jsou na za¢atku Skolniho roku postupné vysetfeny Skolnim logopedem,
ktery vystavi vstupni informativni zpravu pro rodice. Tato zprava jasné vymezuje, zda by
bylo vhodné u ditéte zadit s logopedickou napravou feci. Pokud maiji rodice zajem, je
ditéti poskytnuta individualni logopedicka péce jednou tydné. V ramci specialnich tfid je
skupinova logopedie realizovana vramci tfidnich vzdélavacich programi. Na
priubézném dopliikovém zlepSovani v ramci logopedické prevence se podili i logopedicti
asistenti, kterymi jsou vétSinou ucitelky. Tito preventisté pracuji vzdy po domluvé
s logopedem, pfipadné i specialnim pedagogem. Na logopedické prevenci se podili také
ucitelky i asistentky na tfidach. Prevence je uskute¢fiovana v pribéhu kazdodennich
¢innosti formou dechovych a artikulaénich cvi¢eni, motoriky mluvidel, rytmizace, hry na
télo, cviCeni sluchové percepce a fonematické diferenciace, cvi€eni na rozvoj jemné i
hrubé motoriky a grafomotoriky, cviCeni na zrakové vnimani. K rozvoji feCovych a
komunika¢nich dovednosti pfispivaji kazdodenni €innosti v ramci matefské 3koly, které
probihaji individualng, skupinové i vramci celé tfidy. Aktivni rozvoj vyjadfovacich
schopnosti pfirozenou cestou podporuji vzdélavaci oblasti zaméfené na jazykovou a
komunikacni schopnost v8ech déti. Pfed zadatkem Skolniho roku si pfipravuje kazda
tfida svuj tfidni vzdélavaci program tak, aby zaroven mohly byt respektovany individualni
potfeby vSech déti. Tento program je doplnén i projekty, které se vztahuji k danym
tématim. Matefska Skola pocita také s uzkym zapojenim rodi€a, ktefi jsou v pribéhu
Skolniho roku neustale zapojovani do cCinnosti. Jednim z osvédCenych aktivit je
skupinova logopedie s rodici, kdy se rodi¢e spole¢né s détmi uc¢i zabavnou formou

dechova a artikulagni cvi€eni, i procviCovani motoriky mluvidel.

7.1 Klinicky logoped v MS

Klinicky logoped se vénuje détem z celé matefské Skoly individualné v pribéhu celého
tydne. Zakladem je depistaz, kterou provadi u viech déti na zacatku Skolniho roku. Se
souhlasem rodi€u pak s détmi individualné pracuje. Kazdy den se vénuje détem z jedné
tfidy. Na zaCatku se snazi o navazani vztahu s ditétem formou rozhovoru o Skolce, o

hrackach, o rodiné...). U starSich déti nasleduje kresba postavy, pfi které sleduje uroven
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dle véku ditéte a uchop tuzky. T¥eti aktivitou je motorika mluvidel (vyplazovani jazyka,
nafukovani tvafi, opirani jazyka o zoubky atd.). Nedilnou soucasti je vySetfeni stavu
miluvidel-oromotorika, kdy sleduje postaveni zubu, uzdi¢ku, jazyk a rty. Pokud dité

nekomunikuje, vyuziva logoped knizky, obrazky, hracky atd.

U déti cizincll se depistaz provadi az po zvladnuti alespon ¢astec¢né adaptace ve tfidée.
Zakladem je vzdy spokojené dité, které nebude ni¢im a nikym stresovano. U déti cizincu
se nejdfive zaméfi na to, zda dité rozumi. Pokud ano, zkousi, zda dité dokaze opakovat
slova. Hlavni naplini v ramci individualni logopedické péce je pfedevsSim rozvoj slovni
zasoby, ale zaméfuje se i na dalSi oblasti-gramatiku, vyslovnost i pragmatickou rovinu

jazyka.

7.1.1 Cile logopedické prevence
Cile logopedické prevence jsou v ramci individualni prace logopeda ovlivnény nejen

vékem, ale i specialné vzdélavacimi potfebami.

U nejmladSich déti je logopedicka pécCe zacilena pfedevSim na rozvoj slovni zasoby a
gramatiky. Vyslovnost neni prioritou, cilem je navazani komunikace a rozvoj vyjadrovani
ditéte.

U déti ¢tyf az pétiletych je stale hlavnim zajmem rozvoj slovni zasoby a upeviiovani

gramatiky. Po strance vyslovnosti by déti mély zvladnout vée az do L, Ra R.

V poslednim pfedSkolnim roce se dba o rozvijeni sluchové percepce a fonematického

sluchu.

U déti cizincl je nutné cile pfizpusobit jejich potfebam. Z praxe klinického logopeda
vyplyva, Ze déti s odliSnym matefskym jazykem se novy jazyk nenauéi automaticky. Pfi
nedostateCné podpofe se sice nauéi rozumét a komunikovat, ale obtize maji po
gramatické strance i po strance vyslovnosti. Pfi napravé je nutné pfihlizet k citlivym fazim
osvojovani nového jazyka, které se vyrazné podili na ziskavani znalosti a schopnosti

uzivani Ceského jazyka.

7.1.2 Osvojovani pravidel éeského jazyka-vliv narodnosti
Dle klinického logopeda je v matefské Skole nejvice déti ruské a ukrajinské narodnosti.

U téchto déti se objevuji velké obtize po strance vyslovnosti. Délaji stejné chyby-
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nepouzivaji zvratna slovesa-se, si. Dale chybuji v rodech, nedodrzuji rozdily v délce
slabik. Tyto déti vyzaduji hodné péce. S rodici je vétSinou naro€na spoluprace. Jejich
nizky zajem na zleps$eni si logoped vysvétluje tim, ze jim stadi to, Ze se domluvi. Hlavnim
problémem je tedy pfedevsim ziskat rodi¢e na svou stranu v takové mife, aby méli zajem

na zlepSovani vyjadfovacich schopnosti svych déti.

U déti slovenské narodnosti je podobny problém. Slovenstina nema ve slovech dvé
dlouhé slabiky za sebou. RodiCe ale vétSinou pfistupuji k problematice s vétSim zajmem
situaci nez dité z Cesko-anglické rodiny. Vnimani odliSnosti mezi dvéma slovanskymi

jazyky, pravidla po strance gramatiky i vyslovnosti délaji détem vétsi obtize.

Déti, jejichz jazyk je naprosto odliSny Ceskému, napf. ¢instina, vietnamstina, maji ,tézké"

zacCatky, ale vlivem €asto velmi kvalitni podpory a spoluprace rodiny délaji velké pokroky.

7.2 Logopedicky asistent v MS

Vzhledem k neustale se zvySujicimu poctu déti s narusenou komunikaéni schopnosti se
zvySuje potfeba realizovat formu napravy v ramci kazdodennich €innosti. V kazdé tfidé
matefské Skoly ma alesponi jeden z pedagogul kurz logopedického asistenta, pfipadné
ma pfimo vystudovanou specialni pedagogiku se zamérenim na logopedii. V kompetenci
logopedického asistenta neni naprava feci, ale doplrfikové aktivity, které se vyrazné podili
na rozvijeni feCovych a komunikacnich dovednosti. V matefské Skole v Praze 10 se
logopedicky asistent zaméfuje pfedevsim na dechova cviCeni a motoriku mluvidel.
V ramci dechovych cvi€eni je hlavni snahou nacvik spravného dychani a hospodareni
s dechem. Pfi v8ech cviCenich jsou déti motivovany a realizace probiha formou her. Pro
zapojeni vSech déti, i déti cizincu, se osvédCuje vyuzivani pomucek napf. bublifuku,
polystyrenovych migkd, bréek, vétrnikd atd. Cinnost musi déti zajimat a bavit, Zadné
z déti neni do aktivity nikdy nuceno. Na stejném principu, hry a zabavy, jsou
uskutecfiovana cvi¢eni na motoriku mluvidel. K &innosti jsou vyuzivany obrazky, které
déti napodobuji. Dal$i pomuckou jsou hry napf, na klauna, na kapfika, na balének, na
konika atd. | do téchto €innosti se déti s odliSnym matefskym jazykem rady zapojuji,
protoZze hrdm rozumi. Jejich zapojeni pomaha pfi rozvoji komunikace a zarover se déti

citi byt soucasti dané tfidy. Ani pfi rozvijeni hrubé motoriky formou rannich cviceni,
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nemivaji déti s odliSnym matefskym jazykem problém se zapojenim. Pokud se chtégji
¢innosti ucastnit, diky sledovani a napodobé dle ucitelky a ostatnich déti, pfipadné za
dopomoci asistenta pedagoga, to zvladnou. Problém nastava pouze pfi vysvétlovani
pravidel pohybovych her. Cinnosti na jemnou motoriku se konaji individuang. P¥i
vytvarnych a pracovnich €innostech je détem s odliSnym matefskym jazykem nejdfive
ukazano, na ¢em se bude pracovat. Pfi manipulaci s pfedmétem, je nékolikrat
zopakovan nazev, tak aby se dité postupné v ramci her a €innosti seznamovalo s novymi
terminy, které jej obklopuji. Cinnost je doprovazena struénym slovnim komentarem, pfi

kterém je nutné sledovat, zda dité rozumi.

7.3 Cesky jazyk pro cizince

Vzhledem k vysokému narustu poctu cizinc v matefské Skole, se vénuji vyuce ¢eského
jazyka pro cizince jiz dva pedagogové. Do vyuky Ceského jazyka se ucitelky snazi zapoijit
v8echny déti, které Ize zaclenit mezi déti s odliSnym matefskym jazykem. Nabidku
individualni vyuky jazyka dostavaji rodice na tfidni schizce, ktera se kona na zacatku
Skolniho roku. Od rodi€l se ocekava spoluprace vramci zlepSovani feCovych a
komunikacnich kompetenci jejich déti, ale nelze pfedpokladat, Ze se vSichni rodice
zapoji. Po vytipovani déti, vyuka Ceského jazyka probiha individualné. V ramci matefské
Skoly je vyuzivana metodika od spole¢nosti Meta, o.p.s. pro pfilezitosti mladych
migrantd. Prvotni je ziskat zajem ditéte. Formou prace je vzdy hra, ktera je posilena
zrakovou vizualizaci pomoci obrazkl, pomucek, hracek €i knizek. Prvotnim cilem je
poskytnout ditéti podporu, projevit o né&j dostatek zajmu a vytvofit mu podminky, které
budou podnécovat jeho potfebu komunikovat. K navazani rozhovoru je dobré vyuzit
napr. hracku, kterou si dité nosi z domova. Pfipadné hracky ze Skolky, o které dité jevi
zajem. DalSim objektem zajmu je zajiSténi zakladni domluvy s ditétem. Pro tuto aktivitu
pedagog vyuziva kartiCky s obrazky, na kterych jsou nakresleny zakladni potieby ditéte
a cCinnosti v matefské Skole. Pedagog zamérné voli zjednoduSena jednoslovna
pojmenovavani kartiCek, tak aby se dité, co nejdfive orientovalo a bylo schopné
pochopit, co jej Ceka. Dité tak ziskava jistotu a citi se ve tfidé Iépe. Karticky, které ucCitelka
vyuziva pfi individualni praci s détmi cizinci, jsou vyuzivany i ze strany druhé ucitelky, a

i asistentky pedagoga. Zarover jsou neustale ditéti k dispozici tak, aby je mohlo pouzit,
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pokud chce pedagogim nebo détem néco sdélit. Pfi komunikaci s ditétem je nesmirné
dllezité dodrzovani urc€itych zasad, které jsou respektovany, nejen pfi vyuce ¢estiny, ale
i v ramci veSkeré komunikace s ditétem. Jedna se zejména o neustalou nazornost pfi
komunikaci, vyuzivani, pokud mozno, stejnych slov a obratl, mluvit na dité dostatec¢né
nahlas za pomoci nazornosti, ovéfit si, zda rozumi, vice zapojovat prvky neverbalni
komunikace. PFi vyuzivani gest a mimiky je nezbytné si uvédomovat, ze dité pochazi
Z jiného prostfedi a predevsSim kultury, a tak nemusi na nékteré projevy ze strany
pedagogl dobfe reagovat. Stejné jako u Ceskych déti je zapotiebi ze strany pedagogu
dbat u svého projevu na spravnou vyslovnost a artikulaci, pracovat s hlasem, dodrZovat
vhodné tempo, frazovani i intonaci feéi. Hlavnim cilem pfi individualnich setkanich je
tedy proces osvojovani si Ceského jazyka. Individualni vyuka se naplno pfizpUsobuje
potfebam daného ditéte. V ramci Cinnosti pedagog rozviji vdechny &tyfi oblasti. Aby dité
s aktivitou podcitalo, je jasné vymezen den i ¢as (napf. po svacing), kdy se mu bude
ucitelka vénovat. Dité si nosi svlj pracovni sesit, ktery by mél slouZzit i na procviCovani
Cinnosti doma. Dité ma ve tfidé své vlastni jazykové portfolio. V ramci vyuky si ucitel
stanovi jasné cile dle individualnich mozZnosti ditéte. Na zacatku kazdého setkani
probiha opakovani minulych aktivit, tak, aby se dité mohlo neustale zlepSovat. UCitelka
vzdy vyuziva stejné pomicky (kartiCky, obrazky, hracky, knizky), tak, aby dité¢ bylo
schopno reagovat, nasledné pocitovalo radost z uspéchu a mélo chut do dalSi prace.
Jakmile se dité prestane branit komunikaci, snazi se s nim ucitelka vést rozhovor, ktery
je pro zdokonalovani mluvniho projevu ditéte idealni metodou. Pokud dité jiz néktera
slova zacgina pouzivat, pro zopakovani pedagog zafrazuje hry (pexeso, domino atd.).
Soucasti je i rytmizace danych slov, ktera pfirozenou cestou podporuji rytmus. Pro
rozvijeni jazykového citu se vyuzivaji fikadla, basnicky i jednoduché pisni¢ky, které
zaroven podporuji melodii, intonaci a spravnou tvorbu samohlasek i rozvijeni

vyslovnosti.

7.4 Spoluprace mateiské Skoly s rodi€i déti cizinct

Rodice se v sou€asné dobé podileji vyraznou mérou na déni v materfské Skole. U rodi¢a
déti s odliSnym matefskym jazykem je dle vyjadieni vedeni matefské Skoly prvnim

krokem zajisténi funk&ni dlouhodobé spoluprace a predevsim komunikace. Jako velmi
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dobry krok se osvédgilo predavani informaci rodi€¢im nejen verbalni formou, ale vzdy i
v tisténé podobé. Pokud neni mozné navazat komunikaci v Eeském jazyce, vyuzivaji
pomoc tlumoénikl. Zaroven je iniciativa nabidnuta i rodi€im, mohou si zvolit, jak chtéji
komunikovat a ziskavat podstatné informace. Dale je rodi¢um vzdy nabizena individualni
podpora a pomoc v ramci moznosti matefské Skoly. Ze strany klinického logopeda je
prinosné, pokud se i rodie uéi Cesky jazyk. Mohou tak dité pozitivné motivovat a formou
cviCeni a her, které dité ziskava z matefské Skoly, spole¢né rozvijet své komunikaéni
dovednosti v ¢eském jazyce. Soucasné ale logoped dodava, ze doma je vhodnéjsi,

pokud s ditétem komunikuji v jejich matefském jazyce.

7.5 Aspekty podilejici se na re€ovych a komunikaénich dovednostech déti

cizincu

Z praxe matefské Skoly zcela jasné vyplyva, Ze prvotnim nezbytnym aspektem je
vytvofeni pfijemného, pozitivniho prostfedi. NejlepSi cestou je, pokud nastoupi dité
s odliSnym matefskym jazykem, do matefské Skoly jiz ve tfech letech. Pfesto, Ze je pro
tento ¢asny nastup fadu vyhod. Pfedevsim se ocita v kolektivu déti, které se stejné jako
on musi vyrovnat s novym prostfedim. DalSi vyhodou je, Ze malé déti nemaji tendence
hledat odliSnosti. Po strance vyslovnosti a komunikacnich dovednosti celkové maji
vSechny tfileté déti urcité ,nedostatky“ a tak dité s odliSnym matefskym jazykem Iépe do
kolektivu zapadne. Zaroveri ma minimalné tfi roky na seznamovani a u¢eni se Ceskému

jazyku, po strance slovni zasoby, gramatiky i vyslovnosti.

Dal$im vyraznym prvkem je zapojeni rodiny. Dle vyjadfeni odbornik( matefské Skoly je
nezbytné, aby dit&¢ s odlisnym matefskym dochazelo do MS pravidelng, aby rodi¢e
projevili zajem o zafazeni ditéte do individualni vyuky c&eStiny i do individudlni
logopedické péce. V prfedSkolnim véku je mozné dité zapsat i do doplrfikovych
program(, které vyrazné posiluji vyjadfovani v Ceském jazyce a pfirozenou cestou

formuji dité po strance predctenarské gramotnosti (Maxik, Hlaskar).

K podpofe rozvoje a vnimani Ceského jazyka je vhodné obklopeni ditéte Ceskym
jazykem. Klinicky logoped doporucuje sledovani a poslech Ceskych pohadek, zapojeni

Ceskych babicek (chuv), navstévovani venkovnich hfist atd.
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Vyrazny vliv na osvojovani ¢eského jazyka ma dle specialniho pedagoga i klinického
logopeda jazykovy cit a nadani pro jazyk. Nutné je i pfihlizet k individualnim potfebam a
moznostem kazdého ditéte a na zakladé téchto informaci zvolit vhodna podplrna

opatfeni.

Pfi zaclefiovani ditéte do kolektivu v matefské Skole i na jeho aktivnhim zapojeni pfi
ziskavani znalosti, schopnosti a dovednosti se podili i povahové vlastnosti ditéte, jeho

zamérfeni a zajmy.
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8 POKROKY DETI CIZINCU PO STRANCE LOGOPEDICKE
PREVENCE V PRUBEHU CELEHO SKOLNIHO ROKU - VLASTNI
SETRENI

Pozorované détijsou z jedné tfidy, kde je celkem 28 déti. Nastupovaly do mateiské Skoly
ve stejnou dobu. Kromé jednoho &tyfletého chlapce, jsou vSechny déti tfileté. O déti se
staraji dvé ucitelky a jeden asistent pedagoga. Kromé déti s odliSnym matefskym
jazykem, kterych je ve tfidé celkem 8, je ve tfidé jeSté chlapec se specialné vzdélavacimi

potfebami (vyvojova dysfazie).

Pozorované déti:

dité pohlavi |narodnost [rok narozeni

Bobby chlapec |viethamska 2016
Kamil chlapec |slovenska 2016
Nicolas chlapec  |rumunska 2016
Gabriel chlapec  |rumunska 2015
ljeoma divka libanonska 2016
Alexandra |divka ruska 2016
Darina divka slovenska 2016

Osobni a rodinna anamnéza pozorovanych déti:
Bobby:

Vyrusta ve vietnamské rodiné. Ma o tfi roky starSiho sourozence, ktery chodil do stejné
MS. Oba rodiée se snazi mluvit desky, doma hovofi viethamsky. Chlapec se U&astni

individualni logopedie i vyuky Cestiny.
Kamil:

Je ze slovenské rodiny, oba rodi¢e jsou Slovaci. Ma o dva roky mladsi sestru. Doma

hovofi slovensky. Chlapec dochazi na individualni logopedii i vyuku Ceského jazyka.
Nicolas:

Je z rumunskeé rodiny (oba rodi¢e). Ma starSiho bratra, ktery navtévuje pfedskolni tfidu

stejné materské Skoly. Doma mluvi rumunsky. Matka i otec se domluvi Cesky velmi
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omezené. Chlapec dochazi na individualni logopedii, o vyuku Ceského jazyka nejevi

rodiCe dostateCny zajem.
Gabriel:

Je také rumunské narodnosti (oba rodice). | jeho stardi bratr dochazi do predskolni tfidy
mateiské Skoly. Matka se domluvi docela dobfe Cesky, otec viibec. Chlapec se ucastni

jak individualni logopedie, tak vyuky ¢eského jazyka.
ljeoma:

Je libanonské narodnosti (oba rodie). Starsi bratfi navstévuji stejnou matefskou Skolu,
jsou ve tfidé pro déti s odkladem Skolni dochazky. Otec ani matka ¢esky nemluvi, Divka

dochazi jak k logopedovi, tak na individualni vyuku ¢eského jazyka.
Alexandra:

Je ruské narodnosti, otec Rus, matka Ce$ka. M4 o dva roky mlad$iho bratra. Otec desky
rozumi, ale komunikuje spiSe v ruském jazyce. Divka nedochazi ani na individualni

logopedii, ani na vyuku ¢eského jazyka.
Darina:

Vyrusta ve slovenské roding, oba rodice jsou Slovaci. Ma star$iho bratra, ktery je ve
specialni tfidé, z divodu elektivniho mutismu. Divka navstévuje individualni logopedii i

vyuku Ceského jazyka.
Denis:

Je ruské narodnosti (otec Rus, matka Ceska). M4 star$i sestru ve tfidé s odkladem
Skolni dochazky. Denis nedochazi ani na individualni logopedii, ani vyuku Ceského

jazyka.

8.1 Komunikativni dovednosti pfi nastupu do materské skoly

VSechny vybrané déti meély pfi nastupu naroCnou adaptaci. Na zakladé
jejich individualnich postojli, povah i potfeb, se zacaly postupné zarfazovat a

komunikovat s ostatnimi détmi i reagovat na pokyny ucitelt. Mezi détmi byly jiz brzy znat
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velké rozdily, které ovlivnily nejen jejich osobnostni vlastnosti, ale pfedevsim schopnost
rozumét a slovné reagovat, pfipadné i postoje jejich rodi¢l. Z divodu poklidné adaptacéni
doby, byly tyto déti vySetieny klinickym logopedem, az po zvladnuti adaptace. VSem
rodi€um byla nabidnuta forma podpory pro déti individualni vyukou ¢eského jazyka i
individualni logopedickou péci. U déti s odliSnym matefskym jazykem se i v ramci
individualni logopedie zaméfuje pfedevSim na stimulaci vyvoje Ceského jazyka, na
rozvoj komunikacnich a feCovych dovednosti. Bez ohledu na schopnosti svych déti,
néktefi rodiCe nepovazuji za nutné, aby se jejich dité ucastnilo téchto rozvijejicich aktivit.
Matefska Skola na rodiCe nikdy netladi, snazi se je brat jako partnery, ktefi maji vzdy
hlavni slovo, co se tyka vychovy a vzdélavani. Pfesto povazuji za spravné, rodi¢iim
nékolikrat tuto moznost nabidnout, pfipadné jim umoznit se této aktivity na zacatku

ucastnit spole¢né s ditétem.

8.1.1 Bobby (zafi-prosinec 2019)

Bobby mél velmi naronou adaptaci, kterd prameni z naprosté neznalosti ¢eského
jazyka. Do matefské Skoly prvni mésice nechodi rad, je obtizné zvladnout jeho reakce
(kfici a utika pry€). Rodice ale vyborné spolupracuji. Po po&atecnich obtiZich je zkracena
kaZzdodenni dochazka pouze na dvé hodiny a postupné se prodluZzuje. Bobby pouziva
neverbalni komunikaci (ukazuje rukama), ma tendenci se dorozumét. Rad si hraje, ze

zacatku sam.

Pfi vytvarnych a pracovnich ¢innostech spolupracuje. Pfi cvi€eni ¢innost naruSuje, musi
ho neustale zafazovat do c¢innosti asistentka pedagoga. Pfi fizenych cinnostech,
vzhledem k neznalosti ¢eského jazyka, se nezapojuje, Casto vyruSuje, i pfes snahu
pedagoga jej zaclenit pomoci obrazkl, pomucek atd. PFi pobytech venku nereaguje ani

na své jméno, Casto utika.

8.1.2 Kamil (zafi-prosinec 2019)

PFi nastupu je plactivy, bojacny. Cesky rozumi, ale na otazky nereaguje. Casto si hraje
sam, je tichy, nenapadny. Do her s détmi se nezapojuje, Casto si nechce hrat ani sam,
spolecnost ucitelky, Ci asistentky pedagoga odmita. Vytvarné a pracovni €innosti ho
lakaji, komunikuje pfi nich pouze kyvanim hlavy. Pfi cviCeni je stydlivy, ale postupné se

necha pro &innost ziskat. Rizené aktivity sleduje, ma zajem, ale zapojit se odmita.
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8.1.3 Nicolas (zafi-prosinec 2019)

Nicolas je zivelné, aktivni dité. Nastup provazi kfik a pla¢. Postupné se ale necha zlakat
na hracky i na kamarady. Od poc€atku se snazi o komunikaci, pokud mu ucitelka
nerozumi, zkousi to znovu. Bavi ho jak vytvarné a pracovni Cinnosti, tak cviceni i fizené
vzdélavaci aktivity. Snazi se zapojit a diky pomoci ucitelek (zafazenim obrazku,

pfedmétu pro komunikaci) ¢innosti zvlada.

8.1.4 Gabriel (zafi-prosinec 2019)

Gabriel je jiz Ctyflety. Je velice vyplaseny, bojacny, silné fixovan na matku. Adaptace je
zdlouhava, namahava jak pro chlapce, tak pro pedagogy. Gabriel odmita jakoukoliv
pomoc od pedagogu i déti. Pokud si hraje, tak vzdy sdm. Ma neustaly strach, ze néco
nestihne, nezvladne. Vlivem téchto obav propuka ¢asto v plac, krik, nékdy je i agresivni
k uGitelkam. V ¢eském jazyce umi jen dvé véty, se kterymi si vystaci dlouhou dobu. P¥i
vytvarnych a pracovnich ¢innostech je nervézni, pfi cviCeni a fizenych Cinnostech nerusi,

ale utika do svého svéta. Nedafi se jej zapojit, okamzité reaguje negativné.

8.1.5 ljeoma (zafFi-prosinec 2019)

nekomunikuje ani v nejmensi mife v Ceském jazyce. Pro komunikaci mezi rodi€i a
ucCitelkami je vyuzivan jazyk anglicky. ljeoma je zpocCatku bojacna, pomaha, pokud ji
ucitelky vysvétluji podstatné véci v angli¢ting. ljeoma je spoleCenska a brzy se zaclenuje
mezi déti. | kdyz nerozumi, pfizpusobuje se hfe, i ¢innostem v kolektivu. Je manualné
Sikovna, rada vytvarné pracuje a je znat snaha o dorozuméni. Velmi pomaha

komunikace v angli¢ting, ktera je pomalymi kroky doplfiovana ¢estinou.

8.1.6 Alexandra (zafi-prosinec 2019)

Alexandra ma naopak z déti nejleh¢i situaci po strance Ceského jazyka. Pochazi ze
smi$eného manzelstvi, kde matka je Ce$ka a velmi dba na vyvoj éeského jazyka u svych
déti. Alexandra po adaptacnim obdobi, které zvlada pfimérené véku, se postupné bez

vyraznych obtizi zaClenuje do béznych aktivit ve tfidé.
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8.1.7 Darina (zari-prosinec 2019)

Darina pochazi ze Slovenské rodiny. Vzhledem k obtizim, které ma rodina se star§im
synem (diagnéza mutismu), jsou na divku kladeny vy$Si naroky. Divka je zvykla, ze se
musi umét rychleji se vS§im vyrovnat a vSe zvladat tak, aby mohla jesté svému bratru
pomahat. Po zvladnuti adaptace se pfirozené zacCina zapojovat, ale i komunikovat.

Pouziva slovenstinu, ale postupné se ¢im dal vic objevuji v jejim projevu ¢eska slova.

8.1.8 Denis (zafi-prosinec 2019)

Denis ma matku Cesku, otec je Rus. Chlapec na zadlen&ni do kolektivu reaguje
uzavienim se do sebe. Postupné si sice zacCina hrat, ale naprosto nekomunikuje, ani
s détmi. V matefské Skole travi hodné Casu, pfichazi mezi prvnimi a odchazi mezi
poslednimi. Denis tuto skutecnost nese téZce a uzavira se do sebe. Otec s matefskou
Skolou témér nekomunikuje a matka neprojevuje dostatek zajmu ani o Denise, ani o
star§i dceru. U Denise je postupovano malymi kroky. Pfesto odmita i neverbalni

komunikaci, nechce navazat ani o¢ni kontakt.

8.2 Vyvoj logopedické prevence

U vSech déti s odliSnym matefskym jazykem je vypracovan individualni vzdélavaci plan,
je navazana spoluprace s rodici (v ramci jejich moznosti a zajmu), détem je poskytovana

individualni vyuka Ceského jazyka i individualni logopedicka péce.

V prabéhu pozorovani byla u déti zjiStovana Uroven rozvoje komunikac¢nich dovednosti

a takeé jejich zapojeni v ramci tfidy.

8.2.1 Bobby (duben-€erven 2020)

Do matefské Skoly chodi rad. S nadSenim se zapojuje do individualnich aktivit,
predevsim vytvarnych a pracovnich. S détmi dovadi, pouziva prvni slova. Pfi komunikaci
s uCitelkami stale spoléha na neverbalni komunikaci, ale pfedevsim diky individualnim
¢innostem vramci vyuky Ceského jazyka, aktivitdm s klinickym logopedem a

logopedickym asistentem pouziva prvni slova. Ma radost, kdyZ umi pojmenovat nékteré
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véci kolem sebe, Casti obliCeje a vyjadfit jednoslovné své potfeby. Pokroky ucitelky i
klinicky logoped pfisuzuji nejen individualni praci, ale také dobrou spolupraci s rodici, i
pravidelnou dochazkou Bobbyho (chodi do MS kazdy den, pouze na dopoledne). Rodige

se zajimaiji o pokroky sveho ditéte, plni i drobné ukoly na doma.

8.2.2 Kamil (duben-€erven 2020)

Kamil plsobi jistéjSim dojmem, dokonce zacina komunikovat nejen s détmi, ale i
ucitelkami. Je snazivy, vnima, co ucitelka pfi fizenych aktivitach détem ukazuje. Pokud
ma mluvit pfed viemi détmi, ma obavy se zapojit, ale neni ze strany ucitelek do ni¢eho
tlacen. Postupnymi kroky je u néj zvySovano sebevédomi tak, aby zvladl prekonat své
obavy a mohl vyjadfovat nahlas své myslenky. Pfi individualni vyuce ¢eského jazyka
velmi dobfe spolupracuje, stejné i pfi Cinnostech s logopedickym asistentem. U
klinického logopeda je na zaCatku setkani vzdy nesmély, ale tato pocatecni opatrnost je
klidnym a vyrovnanym pfistupem odbornika odstranéna. Kamil déla pfirozené pokroky
jak po strance osobnostniho a vzdélavaciho rozvoje, tak i v oblasti komunikaénich

dovednosti. Opét je zde znat velmi dobra spoluprace rodiny a matefské Skoly.

8.2.3 Nicolas (duben-€erven 2020)

Nicolas je ctizadostivy. ZaCina vystupovat ale i jeho dalSi rys, kterym je urputnost a
urazlivost. Stava se, Ze pfichazi uz do matefské skoly se Spatnou naladou a tu pak velmi
nerad a té€Zzce opousti. Jeho zatvrzelost je ale pozitivni pro rozvijeni komunikacnich
dovednosti. Chce byt aktivnim ¢lenem vSech aktivit. U€itelky tedy na jeho vykyvy nalad
reaguji shovivavé, snazi se s nim navazat komunikaci, kterd ma dva cile-pozménit jeho
postoj a zaroven pfimét jej k vyjadreni své nalady. Nicolas dochazi pouze ke klinickému
logopedovi, o individudlni €estinu rodiCe zatim zajem nemaji. Pfesto, se mu ucitelky i
asistentka pedagoga snazi vénovat i individualné tak, aby se jeho feCové schopnosti

optimalné rozvijely.

8.2.4 Gabriel (duben-Eerven 2020)

Gabiriel je stale nejisty. Po strance zaclenéni do kolektivu nenastal zadny zlom. Gabriel
se spiSe détem strani, neciti se dobfe pfi pohybovych hrach ¢i jinych Cinnostech, pfi
kterych je hluk. Jeho reakce jsou stale neadekvatni (kfik, plac¢). Pokud mlze pracovat

individualné, citi se Iépe a snazi se. Komunikuje pouze, pokud néco potiebuje, stale jsou
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ale jeho vyjadfovaci schopnosti na velmi nizké urovni. Pfi vyuce Ceského jazyka
spolupracuje, stejné i s klinickym logopedem. Z téchto duvodu je ucitelkami pozadan
specialni pedagog o navstévu ve tfidé, s cilem sledovat Gabrielovy projevy a poradit
dalsi postup. Vzhledem k tomu, Ze Gabriel bude v pfistim Skolnim roce patfit mezi
predSkolaky a je tedy zadouci jeho intenzivni rozvoj po strance feCovych a
komunikacnich dovednosti, je specialnim pedagogem navrzeno prefazeni Gabriela na
posledni Skolni rok, pfed vstupem do zakladni Skoly, do specialni tfidy matefské Skoly.
Tento krok je konzultovan i s matkou, ktera souhlasi. U Gabriela je dle pedagogt hlavni
pFi¢inou jeho minimalniho rozvoje fe€ovych dovednosti, pfilis velky poCet déti na tfidé.
Gabriel patfi k détem, které vyZaduji vice individualniho pfistupu, neustalé podpory a
pomaoci, kterou mu nejsou vzhledem k vysokému poctu déti na tfidé, pedagogové

v bézné tfidé schopni poskytnout.

8.2.5 ljeoma (duben-Eerven 2020)

lieoma udélala velky pokrok po strance zaclenéni do kolektivu. Pfesto, Zze se jeji
vyjadfovaci schopnosti rozviji pomalym tempem, je schopna diky vnimani okoli, témér
vzdy védét, co ma délat. Ma pratelskou, nekonfliktni povahu a je schopna se nadchnout
pro kazdou €innost. Vzhledem k tomu, Ze rodina nefunguje po vSech strankach naplno,
lieoma pfilnula k pedagogim a citi se byt soucasti kolektivu. Postupné zacina uzivat
Ceska slova. Jeji pokroky Cini radost nejen pedagoglim, ale i ji samotné. Jeji touha vse
dokazat ji pozitivné motivuje k vy$§im vykonim i v ramci individualni vyuky Ceského

jazyka i individualni logopedie.

8.2.6 Alexandra (duben-éerven 2020)

Alexandra ma velmi dobré vyjadfovaci schopnosti vzhledem k véku a dvojjazyénému
prostiedi, ve kterém vyrlsta. Jeji zaclenéni a komunikaci v kolektivu negativné ovliviiuje
ale pfilis sebestfedna vychova jeji matky. Jakmile neni pfi hrach v8e podle Alexandry,
reaguje velmi Spatné. RodiCe, pfedevSim matka, ale s ucitelkami stejny nazor nesdili.
Z divodu ¢€astych konfliktd mezi détmi a Alexandrou je jeji dochazka do matefské Skoly
minimalni. O to horsi je ale potom jeji navrat. Slovné tedy Alexandra komunikovat zvlada
dobfe, neumi ale pfijimat jiny nazor, respektovat ostatni. Individualni logopedii ani vyuku

Ceského jazyka nenavstévuje.
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8.2.7 Darina (duben-€erven 2020)

Darina ma, diky situaci v roding, empaticky a pozitivni pfistup ke vSem détem. Diky svym
povahovym vlastnostem je v kolektivu velmi oblibena. Dokaze se pfizpusobit kazdé hre
a navazat vztah i komunikaci, jak potfebuje. Postupné u ni zac¢inaji pfevladat Ceska slova
nad slovenskymi. Je soustfedéna, jak pfi individualnich Cinnostech, tak pfi Fizenych. P¥i
individualni vyuce ceského jazyka i individualni logopedii spolupracuje dobfe
s pedagogem i logopedem. O jeji rozvoj po vSech strankach maji zajem i rodice, ktefi ji

zdraveé podporuji a zaroven pfijimaiji i nazory pedagogu.

8.2.8 Denis (duben-€erven 2020)

Denis neucinil pokroky po strance komunikace. Jeho feCové a komunikacni dovednosti
uplatiiuje pouze s nékterymi détmi. Svij vzdor vici Skolce dava najevo i poSkozovanim
hracek, agresivnimi projevy namifenymi na ostatni déti. Otec nechce situaci nijak fesit, i
matka se k jakymkoli navrhim stavi negativné. Rozvoj ditéte, i jeho komunikativnich a
feCovych dovednosti, brzdi pfedevsim jeho rodi¢e, ktefi neprojevuji o dité dostatek
zajmu a s matefskou Skolou v podstaté nespolupracuiji. | tak je Denisovi poskytovana
individualni podpora, kterou vyzaduje predevdim v projeveni zajmu, vyslySeni jeho

potfeb a spravné reakce na negativni chovani.

8.3 Shrnuti pokroku déti cizincu

U vSech déti doSlo alespori k minimalnim pokrokim po strance feCovych a
komunika¢nich dovednosti. Z pozorovani jasné vyplyva, ze vSechny déti zacaly vice
komunikovat po zvladnuti adaptace, ktera trvala u kazdého z nich jinak dlouhou dobu.
K rozvoji komunikacnich kompetenci vyrazné pfispiva i socializace déti. Bez zvladnuté
adaptace a alespon ¢asteCné socializace nedochazi k navazani komunikace s détmi.
Vzhledem k véku déti se déti cizincl nesetkaly s negativnim pfijetim ze strany ¢eskych
déti. Matefska Skola jim vSem poskytuje individualni podporu a pomoc na zakladé jejich
specialné vzdélavacich potieb. Na zakladé tohoto kritéria jsou i déti cizinci Fazeny do
tfid, v pfipadé potfeby i pfefazeny do tfid s niz§im pocétem déti. K détem cizincim jsou
v matefskeé Skole fazeny i déti, které pochazi ze smiSenych manzelstvi, Ci déti Ceskych

rodi¢u, které pobyvaly dlouhodobé v zahrani€i. Vzhledem k této okolnosti, jsou déti
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v matefské Skole nazyvany jako déti s odliSnym matefskym jazykem. P¥i praci s détmi je
prvotni zajistit zakladni komunikaci a poskytnout zajisténi jejich zakladnich potfeb. Prvni
rok v matefrské Skole je zacilen pfedevsim na adaptaci ditéti, na jejich socializaci a na
navazani komunikace s ostatnimi détmi i pedagogickymi pracovniky. U kazdého ditéte
je volena jina cesta na zakladé jeho individualnich potfeb, na které se podileji vSichni
odbornici v ramci materské Skoly. U nékterych déti mlze nastat tzv. kulturni Sok (Gabriel,
Denis, Bobby, ljeoma), ktery je spojen se ztratou jistot. Dité na takovou situaci reaguje
uzavienim se do sebe, nekomunikovanim, pfipadné agresi. DalSim negativnim jevem
muze byt ¢asta nemocnost ditéte, i zvySena uzkostnost, pla¢ (Gabriel) atd. Jiné dité
vyzaduje neustalou podporu a pomoc pedagogu. Pfistup déti k matefské Skole vyrazné
ovlivAiuji i jejich rodie, proto se matefska Skola snaZzi i o uzkou spolupraci s rodici déti.
Pfipadné o pocatecni zkraceni dochazky ditéte (Bobby), které vede k ziskani jistoty
ditéte.

Détem s odliSnym matefskym jazykem se ve tfidé vénuji obé uditelky i asistentka
pedagoga. Pfinosem je, Ze kazda z ucitelek poskytuje détem i dalSi mozZnost rozvoje po
strance logopedické prevence. Jedna z ucitelek je logopedickym asistentem a druha se
vénuje individualni vyuce Ceského jazyka. DalSi oporou je specialni pedagog, ktery
s ucCitelkami uUzce spolupracuje. Nedilnou soucasti je vytvareni spravné vyslovnosti,
kterou ma na starosti klinicky logoped. Rozvoj feCovych a komunikaénich kompetenci je
utvaren nejen pfistupem matefské Skoly, ale i postojem a zapojenim rodic¢l. Dale
rozvijeni jejich dovednosti ovliviiuje jazykovy cit, mira nadani pro jazyk, zaméfeni, zajmy

a povahové vlastnosti ditéte.

Bé&hem prvnich mésicu se vétSina déti cizincl uci pfedevsim formou napodoby. VSichni,
ktefi se na logopedické prevenci podileji v ramci matefské Skoly, vyuZivaji prvky
neverbalni komunikace pro snazsi porozuméni. Pokroky déti jsou ovlivnény nejen jejich
vékem, ale prfedevSim rozdily po strance porozuméni Ceského jazyka. Nejlépe déti
spolupracovaly v ramci individualnich €innosti, pfi vytvarnych a pracovnich €innostech.
Po zvladnuti adaptace jim necinilo potize se zapojit i do rannich cviCeni, ktera zvladaly
pfedevsim diky napodobé. Neéktefi ale vyzadovaly pomoc z divodu nejistoty (Gabriel,
ljeoma). Objevoval se i vzdor (Denis) a nezajem o €innost z davodu uzavfeni se do sebe.
Tyto negativni projevy se vyskytovaly zejména v prvnich mésicich, ke konci skolniho
roku uz se déti do cviCeni zapojovaly bez obtizi. Nejvétsi problém se objevoval pfi
fizenych ¢innostech. Z dlivodu neporozuméni déti s odliSnym matefskym jazykem asto

¢innost naruduji, pfipadné nesleduji. Situace neni lehka ani pro pedagoga. Presto, ze
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vyuziva neverbalni komunikaci a snazi se déti cizincl zapojit pomoci obrazku, je naro¢né
ginnost vést zadoucim smérem. Asistent pedagoga aktivné reaguje na potfebu
individualni dopomoci détem s odliSnym matefskym jazykem, zaroven poskytuje
podporu i chlapci s vyvojovou dysfazii. K vzdélavani déti nepfispiva ani vysoky pocet
déti na tfidé. Z téchto duvodl ucitelky voli vzdélavani pfedevsim formou individualnich
a skupinovych aktivit. Spole¢ny fizeny program je zpocatku kratSi, tak aby jej byly
schopny zvladnout vSechny déti. Ke konci Skolniho roku jiz vyzaduje individualni podporu
pfi fizenych €innostech pfedevSim Gabriel (nejistota), dale Denis (agresivni chovani) a
Bobby s ljeomou (obtize v porozuméni Ceského jazyka). Ostatni déti jsou jiz schopné
zvladnout ¢innost bez intenzivni podpory asistenta pedagoga, tak, aby pro né byla
pfinosna. Vramci zapojeni do kolektivu tfidy se projevuji pfedevSim osobni a
charakterové vlastnosti déti. Do her s détmi se umi bez problémd, po zvladnuti adaptace,
zapojit Nicolas, ktery velmi brzy navazuje i komunikaci s ostatnimi détmi. Pokud mu déti
nerozumi, je schopen komunikaci rozvést, pfipadné si vypomaha neverbalné. | Darina
je schopna s détmi navazat rychly kontakt a na vdem se domluvit. Jeji projev obsahuje
velké mnozstvi slovenskych slov, ktera jsou postupné& nahrazovana slovy Ceskymi.
Stejné dobfe se rozviji mluvni projev i u Kamila. Zpo&atku se dobfe zacllenuje a
komunikuje i Alexandra, ktera ma ale pozdéji problémy nikoliv z ddvodu uzivani ruského
jazyka, ale z dlivodu sebeprosazovani. Bobby a ljeoma navazuji komunikaci pozdéji,
Bobby vyuziva pfedevsim prvky neverbalni komunikace. Prvni slova za€ina pouzivat az
diky individualni vyuce Ceského jazyka. ljeoma pouziva angli¢tinu, ke konci Skolniho roku
je schopna porozumét, ale nechce €esky mluvit. Denis ¢asto komunikaci odmita, ale je
znat, Zze rozumi. Z pozorovani je patrné, ze kazdé dité vyzaduje specificky pfistup i jiné
formy a metody pro rozvoj svych komunika¢nich kompetenci. Pfinosem je také
pravidelna dochazka ditéte. V ramci tfidy je postupovano malymi kroky. Ucitelky se fidi
pokyny specialniho pedagoga i logopeda. Uzce spolupracuiji i s asistentkou pedagoga.
Vedeni matefské 3Skoly se aktivné podili na dodrzovani a respektovani individualnich
potfeb déti, na kvalitni spolupraci véech odborniki v rdamci MS, na zapojeni rodi¢d a

uzké spolupraci se specialné pedagogickym centrem.
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9 PRAKTICKE NAMETY A OPATRENiI PRO PEDAGOGICKOU
PRAXI

Déti s odliSnym matefskym jazykem vyZaduji stejné jako vSechny ostatni déti pfedevsim
projeveni lasky a podpory. Matefska Skola v Praze 10 se zabyva zafazovanim v3ech
déti, se zapojovanim fady rdznorodych opatieni. Détem je poskytnut prostor pfedevsim
pro klidnou adaptaci, pfi které jsou neustale vysilany signaly k navazani vzajemné
komunikace. Kazdé dité je jiné a univerzalni cesta rozvoje jeho komunikaCnich a
feCovych dovednosti neexistuje. Pfesto maji v matefské skole v Praze 10 urcité postupy,
které mohou byt vyuZity i v daldich matefskych Skolach. Od zacatku jsou do déni
v matefské Skole zafazovany nejen déti, ale i jejich rodi€e. Pfi praci s détmi jsou
vyuzivany obrazové materialy, které maji pomoci détem s porozuménim. Pfi praci s
détmi musi pedagog vzdy zajistit moznost zapojeni vSech déti, které porozumi, co maji
délat. Zaroven nesmi byt na déti vyvijen Zadny natlak a nesmi vnimat jakékoli ohrozeni.
Hlavni metodou je metoda malych krokd, ktera by méla byt upravena dle individualnich
moznosti a schopnosti kazdého ditéte. DalSi osvédcenou metodou je respektovani
individualniho tempa. Pro snazs$i adaptaci v matefské Skole doporucuji, umoznit ditéti
dochazet s prfedmétem (hrackou, manaskem) z domova. Ten dité podpofi nejen
k zvladnuti odlou¢eni se od rodicl, ale muze byt i vhodnym prostfedkem k zapojeni do
kolektivu, a pfedevsim k navazani komunikace. K ziskani jistoty potfebuji déti pravidelné
ritudly i stejny denni rezim, ktery bude doplnén grafickym zpracovanim. Pro probuzeni
zajmu o spole¢né Cinnosti je vhodné zafadit aktivity, pfi kterych neni dité zavislé na
porozuméni jazyku napf. pohybové, vytvarné, pracovni cCinnosti. PFfi komunikaci
s ditétem se v matefské Skole vzdy zapojuje ndzornost pomoci komunikacénich kartiCek.
Pfi pfedavani informaci ditéti vyuZzivaji jednoduché pokyny (pokud mozno vyuZivaji
stejna slova), dbaji na spravnou vyslovnost a artikulaci, dodrzuji vhodné tempo Feci,
intonaci i hlasitost projevu. Pro srozumiteln&jsi porozuméni uplatfuji prvky neverbalni
komunikace. Hlavni zésadou je, Ze dité musi vzdy porozumét dané informaci a nikdy
nesmi byt do komunikace nuceno. Pfi stimulaci vyvoje feCi se vyplati k ditéti pfistupovat
na zakladé jeho individualnich potfeb. Dale dostate¢né motivovat, chvalit a posilovat
sebevédomi ditéte. A pfedevSim mu vytvofit tak pfijemné a podnécujici prostfedi, ve
kterém se bude citit dobfe a pfirozené, Ze postupné bude chtit samo vyjadfovat své

myslenky, pocity a nalady.
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9.1 Doplnkové nadstandartni aktivity na podporu recovych a

vyjadrovacich kompetenci

V ramci podpory komunikacnich kompetenci a zdokonalovani jazykovych dovednosti je
v matefské Skole realizovan program Hlaskar. Tato aktivita je ucelenym programem,
ktery rozviji predevSim jazykovy cit a specifické jazykové dovednosti. Podporuje
ziskavani znalosti z oblasti zvukové struktury ¢eského jazyka. Déti se uli rozkladat slova
na slabiky, seznamuji se s hlaskami a uci se je rozliSovat. Cilem je pochopeni zvukové
stavby slova a rozvijeni fonematického uvédomovani. Program je uréen pro déti pied
vstupem do zakladni Skoly, pfipadné s odkladem Skolni dochazky. Détem s odliSnym
matefskym jazykem vhodnou nenasilnou formou vysvétluje zakonitosti Eeského jazyka.
UCi je naslouchat, vnimat zvukovou strukturu a nasledné rozliSovat slova, slabiky i

jednotlivé hlasky.

Daldim stimulaénim programem je Maxik, ktery je rovnéz urCen pro déti pfedskolniho
véku, dale s odkladem 3kolni dochazky i pro Zaky 1. tfid zakladnich Skol. Tato aktivita
se zamérfuje na posilovani percepéni, grafomotorické a motorické slozky ditéte. U déti
s odliSnym matefskym jazykem je mozno tento program vyuzit jako doplfikovou aktivitu,
ktera bude pfirozenou cestou podporovat nejen feCové a komunikacni kompetence
ditéte, ale bude se zaméfovat i na rozvoj dalSich oblasti, které je nutno rozvijet u kazdého

predskolaka.

Oba tyto programy jsou uskutecrovany v odpolednich hodinach. Pokud projevi rodi¢e
zajem, prihlasuji déti v zafi na tfidnich schizkach. Programy vedou ucitelky z matefské

Skoly, které se u€astnily odbornych seminara.

65



ZAVER

Bakalarska prace byla zaméfena na vzdélavani déti cizincd v matefské Skole Praha 10,
predevSim na jejich logopedickou prevenci. V teoretické Casti byla nejdfive popsana
charakteristika predskolniho véku, feCové a komunikaéni dovednosti a specialné
vzdélavaci potfeby u déti cizincli. Hlavni specialné vzdélavaci potfebou je u déti cizincu
neschopnost komunikace a c¢asto i porozuméni v Ceském jazyce. Na zakladé
statistickych Udaju bylo prokazano, ze pocet déti s odliSnym matefskym jazykem
v matefskych Skolach se neustale zvySuje. Prfesto je stale nedostatek metodickych
publikaci, které by pfispély k feSeni situace. Informace z Ramcového vzdélavaciho
programu (i Skolniho a tfidniho vzdélavaciho programu) potvrdily, ze détem cizincim ma
byt poskytovana podpora vzhledem k jejich individualnim potfebam. Na zakladé
pozorovani v matefské Skole vyslo najevo, Ze Skolni, a pfedevsim tfidni vzdélavaci
program musi byt uzplsoben potfebam vSech déti, které jsou soucasti dané tridy.
Odlisny matefsky jazyk je fazen mezi individualné vzdélavaci potieby déti a na zakladé
tohoto vymezeni, je nutné vzdélavani déti v matefské Skole uzpUsobit. Déti s odliSnym
matefskym jazykem netvofi homogenni skupinu, s pfihlédnutim k jejich potfebam jim

mohou byt poskytnuta podplirna opatfeni 1. az 5. stupné podpory.

V praktické ¢asti byla vyuzita metoda pozorovani a naslechu u odborniku. Cilem bylo
analyzovat logopedickou prevenci v konkrétni matefské Skole, kdo a jakym zpUusobem
se na ni podili a jaké formy a metody je mozné vyuzit pro ziskavani jazykové vybavenosti
déti. Dale byla prakticka ¢ast zaméfena na individualni pokroky konkrétnich déti cizincu

v pribéhu celého skolniho roku.

Na zakladé Setfeni vyslo najevo, Ze logopedicka prevence v matefrské Skole Praha 10 je
zaloZena na tymové spolupraci viech zu€astnénych. Pilitfem je kvalitni logopedicka péce
zkuSeného détského logopeda, jehoz Cinnost  doplfiuje logopedicky asistent. U déti
cizincu, je ve tfech letech, pfi nastupu déti do matefské Skoly, logopedicka prevence
zaloZena pfedevSim na pokladani zakladd v rdmci prvni jazykové roviny, konkrétné na
utvareni a rozsSifovani slovni zasoby, ktera byva rozvijena pfi individualni vyuce ¢eského
jazyka. Rozmluveni ditéte a probuzeni komunikacnich kompetenci je ale pfimo zavislé
na adaptaci a socializaci ditéte v matefské Skole. O zaclenéni ditéte, jeho zapojeni do
kolektivu a vesSkerych aktivit se staraji uCitelky na tfidé. Aby mohlo byt dité vhodné
individualné podporovano, je mu vzdy na blizku asistent pedagoga. Prvni rok ditéte

v matefské Skole ma logopedicka prevence zcela jasné ukoly. Prvotni je pfedevsim
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vybudovani zakladni komunikace mezi ditétem a okolim v matefské Skole. Dale je
logopedicka prevence realizovana na zakladé individualnich fe€ovych a vyjadfovacich
schopnosti ditéte. DalSi Skolni rok se opét rozviji slovni zasoba, pfirozenou cestou je ale
u ditéte vhodné vytvarena gramaticka stranka reci i vyslovnost. Posledni rok v matefské
Skole je zaméfen na zdokonalovani vSech oblasti feCovych a komunikacnich
kompetenci. Pokud se u ditéte objevi jeSté dalSi individualni vzdélavaci potfeby, je
vySetfeno specialnimi pedagogy materské skoly, pfipadné ve specialné pedagogickém
centru, které s matefskou Skolou uzce spolupracuje. Logopedicka prevence je slozitym
procesem, ktery se musi fidit pfedevSim individualnimi potfebami déti. Na vSechny
odborniky vramci matefské Skole klade vysoké naroky. Zakladem je vzajemna
spoluprace zalozena na respektu a davére. Usp&snost logopedické prevence ovliviuiji i
vysoké pocty déti na tfidach i inkluzivni vzdélavani (vy3Si pocCet déti se specialné
vzdélavacimi potfebami). Na logopedické prevenci se podili vysokou mérou i jejich
rodi¢e. Matefska Skola se snazi o navazani spoluprace, ale nedafi se ji navazat se
vemi. Castym problémem je odmitani nezbytné dal$i logopedické pé&e ze strany rodig(
slovanskych narodnosti, kterym se zda dostadujici, Zze dité rozumi a zleh¢uji nedostatky

ve vyslovnosti a gramatice ditéte.

Dal$i vhodnou podporou v ramci logopedické prevence jsou nadstandartni aktivity, které
posiluji feCovou vybavenost déti. Jsou urCeny pro pfedskolni déti, pfipadné pro déti
s odkladem $kolni dochazky. Uroveri celkového rozvoje déti cizinci ovliviiuje i Fada
dalSich aspektl, mezi které Ize zaradit jazykovy cit, miru nadani pro jazyk, osobnostni
rysy i zajmy a potfeby konkrétniho ditéte. U kazdého ditéte jsou sledovany jeho
individualni pokroky a v pfipadé potfeby jsou, po domluvé s rodi€i, realizovana dalSi

podplrna opatieni.

Matefska Skola ma po strance logopedické prevence u déti cizincd nezastupitelnou roli.
Aby mohlo dité pokraCovat na zakladni Skole, potfebuje disponovat dostateCnymi
jazykovymi a FeCovymi kompetencemi. Matefska Skola v Praze 10 je jedna z mala
matefskych Skol, ktera méa dostate¢né propracovany systém na vzdélavani déti cizincu,

zacileny pfedevsim na jejich logopedickou prevenci.

Vysledky pozorovani by mohly byt porovnany se zkuSenostmi z jiné materské Skoly.
Prace by mohla byt dale dopInéna vyjadifenim pedagogU, pfredevsim jejich problém, se

kterymi se setkavaji pfi vychové a vzdélavani déti s odliSnym matefskym jazykem.
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Pfiloha E — Graficky list z Klokanova kufru upraveny logopedem pro procvi€ovani

morfologicko-syntaktické roviny

JAMAM 1, KOLIK MAS TY?

- sklofovani dle poctu — fikejte, kolik vEci na obrazku mate; pf.: uditel: ,J3 mam jednu korunu®. Dité:
13 mam dvé koruny”.

- obménz — dany polet objektd Ize ménit podle goglg hraci kostky — kolik talek padne, kolik véci mas
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