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Uvod

Tématem diplomové prace jsou moznosti rozvoje komunikacnich dovednosti déti
predskolniho véku prostfednictvim fizenych ¢innosti v matetské Skole. Muze slouzit
jako namét pro tvorbu aktivit zaméfenych zejména na verbalni projev a rozsifovani

slovni zasoby déti v matetské skole.

Prvni ¢ast prace tvori teoreticky zéklad, ktery postihuje specifika vzdélavani deéti
predskolniho véku, definuje predskolni vek zhlediska vyvojové psychologie,
vysvétluje pojem predskolni pedagogika a predstavuje jeji cile. Vzhledem ke zpisobu
realizace mé praxe povazuji za vhodné popsat také postup, jakym jsem zvolené
aktivity provadéla. Za nejvhodnéjsi povazuji realizovat aktivity formou fizenych
¢innosti, kde ma pedagog diky pfimému pusobeni kontrolu nad vzdélavacim
procesem a plnénim jeho cile. Rdmcovy vzdé€lavaci program stanovuje mimo jiné
kompetence, které by si dité¢ mélo osvojit béhem piedskolniho vzdélavani. Mezi né
patfi komunika¢ni kompetence, jejichz soucasti je i1 rozvoj Ctenaiské pregramotnosti.
Jedna se o ptredpoklad budouciho rozvoje cCtenaiské gramotnosti, kterd spociva
predevs§im v porozuméni obsahu textu a v orientaci v ném. Zaroven tvofi jednu ze
slozek verbalni komunikace. V tomto sméru dochazi u ditéte predskolniho veéku
k prudkému vyvoji, a to zejména v oblasti slovni zdsoby, ktery je tieba ze strany

pedagoga vhodné stimulovat.

Proto jsem vramci praktické casti prace ptipravila nékolik cviceni, kterd rozvoj
komunika¢nich dovednosti podporuji. Ty jsem realizovala béhem své dvoutydenni
prabézné praxe v matefské Skole a podfidila jsem je tematickym blokiim s nazvy
Zvitata a ptaci vzim¢é a Polamal se mravenecek. Naméty aktivit jsem Cerpala
z publikaci zaméfenych na rozvoj jazykovych schopnosti déti, zejména piedskolnich.
Stézejni publikaci pro me vtomto sméru byla kniha snazvem Spravna rec:
predpoklad uspésného Skoldka (Kazdova, 2011). Vzhledem k nizkému vékovému
rozmezi vzdelavaci skupiny, se kterou jsem pracovala (tfi az ¢tyii a pil roku), bylo
nutné i vtomto ohledu provést upravy a prizpusobit tak aktivity vyvojovym
specifikiim této détské skupiny. Cinnosti jsem vybirala také na zékladé riiznorodosti
jejich cild v ramei rozvoje komunikacnich dovednosti a motiva¢niho U¢inku. Mezi
takové jsem zatadila aktivity s vyuzitim obrazového a dalSiho ndzorného materialu,

didaktického textu a nasledného rozhovoru a ¢innosti spojené s pohybem.
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Moje diplomova prace by tedy méla odpovédét na otazku, jakym zplsobem Ize
s metodikou pro rozvoj komunikacnich dovednosti pracovat v praxi ucitele

v matefské skole a jak podpofit jejich zafazovani do predskolniho vzdélavani.



2 Specifika vzdélavani déti v materské skole
Téma diplomové prace je zacileno na déti ptedSkolniho véku. Toto vyvojové obdobi
je znacné€ specifické, coz vyzaduje specialni piistupy a pohled na piedskolni
vzdélavani z mnoha riznych perspektiv. Pokladam tedy za vhodné zde tato specifika

popsat a nastinit jejich charakteristiky.

2.1 Predskolni vék
Termin ,,pfedskolni vék* oznacuje vyvojové obdobi od nastupu do matetské Skoly
(dva az tfi roky) po ukonceni povinné predskolni dochazky (Sest, v ptipadé odkladu az
sedm let). Béhem tohoto obdobi dochazi k prudkému vyvoji v psychické, fyzické

1 socialni oblasti.

V oblasti psychické dochazi nejvyraznéji k rozvoji mysleni, paméti a vnimani. Kromé
téchto zakladnich psychickych vlastnosti je pfedSkolni obdobi charakteristické také
velkou piedstavivosti, ktera ditéti pomaha poznavat okolni svét. Dochazi proto nékdy
ke zkresleni skutecnosti fantazijnimi pfedstavami, protoze dit€¢ v tomto veéku své
uvazovani jesté zcela nepodrobuje logice. Svét vnima egocentricky a povaZuje
vniméni a uvaZovani ostatnich lidi za totozné s tim svym.' Predikolni v&k ditéte je
také spjat siniciativou, ktera dit¢ motivuje néco zvladnout a dokazat tak své
schopnosti (Vagnerova, 2012). Tato iniciativa pomaha ditéti rozvijet se nejen v oblasti

psychické, ale také socialni a motorické.

Motorickou oblasti je mySlen rozvoj pohybovych schopnosti a nacvik
a zdokonalovani pohybovych dovednosti. Mezi n¢ v predskolnim véku patii z oblasti
hrubé motoriky hlavné zdokonaleni jisté chiize, béhu, skoku a dalSich lokomocnich
ajinych druhti pohybu rozvijejicich pohybové schopnosti - silu, rychlost, vytrvalost,
obratnost a rovnovahu (Jetdbek, 2008). V oblasti jemné motoriky je to pak
grafomotorika, logomotorika, mimika, oromotorika a vizuomotorika (Opatiilova,
2014). Hermova (1994) uvadi, ze ,, predevsim v deétském véku existuje uzké sepéti
motoriky a vaimani, predstav, mysleni, poznani, tedy takzvané kognitivni (poznavaci)
oblasti (...). Také mezi motorickym chovanim a socidalnim existuje tizké spojent, nebot

deti navazuji socialni kontakty prevazné pres nejruznejsi motorické aktivity

' Pozndvaci egocentrismus se projevuje ulpivanim na vlastnim ndzoru a opomijenim jinych, které
mohou byt odlisné. Egocentricky zpiisob uvazovani zahrnuje presvédceni, zZe tento ndzor je jediny
mozny, jde o predpoklad apriorni spravnosti a platnosti... S egocentrismem je spojena tendence
zkreslovat usudky na zakladé viastniho postoje a preferenci“ (Vagnerova, 2012, s. 178).
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(Hermova, 1994, s. 7, 8). Tento poznatek doklada vzajemnou provazanost oblasti
psychické, motorické a socidlni a nutnost poskytnout ditéti takové podminky, aby

byly tyto oblasti rozvijeny dostatecné a vyvazene.

Oblast socidlni je rozvijena hlavné formou socializace, zafazeni do vrstevnické
skupiny a vytvareni vzajemnych vztahii v ni. Zde Vagnerova poukazuje na potiebu
ditéte zacit vystupovat z prostfedi rodiny a navazovat prvni vrstevnické vztahy, ¢imz
se dit¢ zaroven pripravuje na sviij budouci spolecensky zivot. Dité se proto uci
spoleCenskym pravidlim a spoleCenskému chovani, které se méni v zavislosti na
situaci a na interakci s riznymi lidmi (Vagnerova, 2012, s. 177). V mateiské skole se
dité uci odlisSnému chovani k ucitelce a jinym zamestnancim a k ostatnim détem.
Nejdalezitéjsi je vSak jeho socidlni rozvoj pravé ve vztahu ke svym vrstevnikim.
Pomoci hry se uci s ostatnimi détmi spolupracovat, prosazovat se, nebo naopak

v pfipad¢€ nutnosti ustoupit.

2.2 Predskolni pedagogika
Definici pojmu ,,pfedSkolni pedagogika™ vyklada Pedagogicky slovnik jako ,,védni
obor, ktery se zabyva teorii a praxi vychovy a vyvoje déti v predskolnim véku v rodiné
a zvl. v zarizenich predskolni vychovy (Pricha, Walterova, Mares, 2004, s. 186).
Predskolni pedagogika je realizovana vramci ptedSkolni vychovy a vzdélavani
v matefské skole, tedy vzdélavaci instituci urCené vyluéné pro déti predskolniho veku.
Tu mohou déti od tii, pfipadné¢ od dvou do péti let navstévovat dobrovolne, maji
ovSem za povinnost platit uplatu za predskolni vzdélavani matefské Skole ve vysi,
kterou skola stanovi. ,,Od pocatku skolniho roku, ktery ndsleduje po dni, kdy dité
dosahne padtého roku véku, do zahdjeni povinné Skolni dochazky ditéte, je predskolni
vzdeélavani povinné, neni-li dale stanoveno jinak* (§ 34 zakona 561/2004 Sb.). Jedna
se zpravidla o posledni rok predskolniho vzdélavani pfed nastupem do zakladni skoly.

Protoze je toto vzdélavani ze zakona povinné, je provadéno bezplatné.

Predskolni vzdelavani si klade za cil systematicky pripravit predskolni dité¢ na vstup
do prvni tfidy zékladni Skoly. Tato pfiprava se tykd nejen urCitych védomosti
a dovednosti, které by dit¢ mélo diky ptedskolnimu vzdélavani ziskat, ale zahrnuje
také rozvoj emoc¢ni inteligence, viile, soustfedéni. K tomu mutze dochazet spontanné
béhem volné hry s ostatnimi vrstevniky ve tfid€, coz by si mél pedagog uvédomovat
a poskytovat pro tuto Cinnost dostatek casu, prostoru a materidlniho vybaveni —

dostatek hracek a didaktickych pomticek, vybaveni tfidy, které umozni jeji ¢lenéni na
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rizné hraci nebo odpocinkové koutky. Kromé volné hry slouzi k systematické
ptipravé Cinnosti fizené ucitelem. Tyto aktivity probihaji hravou formou, pomoci
nichz pedagog predstavuje détem nové poznatky prostiednictvim vzdélavacich témat
a podnécuje vnich schopnost ,,7esit samostatne riizné praktické ukoly, jednat
samostatné a tvorivé, ale také respektovat pravidla, naslouchat druhym, srozumitelné
se vyjadiovat “ (Kollarikova, Pupala, 2001, s. 134). Je si védom zaroven individuality
kazdého ditéte, rznych trovni vyvoje jednotlivych déti i jejich odlisnych dispozic.
Proto vyuku konstruuje tak, aby obtiznost jednotlivych Cinnosti byla pro déti na
dosazitelné urovni, ale zaroven aby byla dostate¢n¢ rozvijejici. Aktivity by proto mély
byt pfi vynaloZeni ptfiméfeného usili splnitelné, aby dit¢é mélo moznost zazit uspéch

a ziskalo tim motivaci do dalsi prace.

V predskolni pedagogice hraje vychova vyznamnou roli, podle mého nazoru stejné
dalezitou jako ptedskolni vzdé€lavani, zaroven se tyto faktory vzdjemné ovliviuji.
Na rozdil od ptfedskolniho vzdélavani vychova jakozto kultivace ¢loveka probiha cely
zivot. V ramci vychovy v mateiské skole se dité uci pravidlim pro fungovani ve
spoleCnosti dvéma zplsoby — piimym plisobenim vychovatele, ktery ho uci
vhodnému chovani v konkrétnich situacich, a prostfednictvim plsobeni okolniho
spoleCenského prostiedi (tedy zpétné vazby), které ho formuje pro jeho budouci
spoleCensky zivot. K osvojeni spolecenskych pravidel prvnim zminénym zpisobem
vyuziva ulitel mravni vychovu. Vramci ni pedagog dit¢ uci zakladnimu
spoleCenskému chovani, jako je pozdraveni, pod€kovani, prosba, pozadani o pomoc,

poskytnuti pomoci nebo omluva.

Pozitivnimu souziti déti ve tfide slouzi tiidni pravidla, ktera se vytvareji na zaCatku
Skolniho roku, a déti maji za povinnost se jimi fidit. V idealnim pfipadé¢ tato pravidla
tvoti pedagog spolecné s détmi, ¢imZ je déti ochotnéji pfijmou a snadnéji si je osvoji.
Pravidla se tedy v kazdé tfid¢ 1isi, vétSina znich se vSak tyka bezpeCnosti déti
(naptiklad Zelvi¢kové pravidlo o pomalém pohybu po tfid€). Ve vétsSing pripadi jsou
dohodnutd pravidla ve tfidé umisténa na viditelném misté, aby si je déti mohly

neustale pfipominat, a jsou graficky znazornéna.

Druhym zptsobem, jakym se déti uci pravidlim chovani, je vliv spolec¢enského okoli
— v mateiské Skole se jednd zejména o détsky kolektiv. Pii vzajemné interakci déti
dochazi krozvoji spoluprace, komunikacni obratnosti, ohleduplnosti, empatie,

prosocialniho chovani (naptiklad ochota rozd¢lit se nebo pujcit vlastni hracku) atd.
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Kromé mateiské skoly, kde na dité¢ plisobi pedagog a kolektiv déti, se na jeho vychové
podili hlavné jeho rodina. Piestoze je role vychovy v ptedskolnim véku klicova, neni
vyjimkou, Ze si vychovné schopnosti automaticky piisuzuji i nekompetentni lidé.
, Kazdy ji zazil sam na sobé, ma s ni primou zkuSenost a vétsinou se na ni alespoii
dilcim zpiisobem podili. To muze budit dojem, Ze vychova malych déti je vSeobecné
znamd cinnost, které kazdy rozumi, a kterou si Ize snadno osvojit* (Opravilova, 2016,
s. 10). Zminéna ivaha mlze vyvolat zdani, ze kvalifikovanost pfedskolnich pedagogii
neni nutnd. Podle mého nazoru je vSak vhodné se v této problematice vzdelavat nejen

z pozice uciteld, ale i rodicu.

2.3 Rizené &innosti v matefské skole
Vzdélavani v matefské Skole je realizovano rlznymi zplsoby. Mezi Cinnosti této
vzdélavaci instituce, kromé organizace rezimu dne slouzici k napliovani zakladnich
potteb déti (naptiklad zajiSténi pravidelné hygieny, stravovani, spanku atd.), patii
volna hra. Ta je pro déti nejpiirozenéjsi, spontanne se pomoci ni uci o okolnim svété
a spole¢nosti, méla by tedy tvofit vétSinovou cast napln€ dne ditéte predskolniho
veéku. K volné hie vSak dochazi i na jinych mistech nez v matetské Skole, proto jsou
v pfedSkolnim vzdélavani podle mého nazoru velmi dualezité i fizené Cinnosti
anepiimo fizené samostatné &innosti. Rizené &innosti jsou obvykle piedem
ptipravené, dobfe promyslené aktivity, které spadaji pod prave probirané téma a maji
konkrétni cil. Pedagog si tedy predem stanovi, co chce touto Cinnosti déti naucit.
Svobodova (2010) uvadi, Ze ,,za Fizené cinnosti povazZujeme ty cinnosti, které si
pedagog zamerné a cilevedomé pripravil, nebo je improvizované zorganizoval
s védomim jasného vzdélavaciho cile” (Svobodova, 2010, s. 88). Rizena &innost
nemusi byt tedy nutné pfipravovana predem, avSak vzdy musi obsahovat vzdelavaci

zamgér a probiha ,, pod primym vedenim ucitele “ (Krejcova, 2015).

Tyto spontanné organizované aktivity se vazou vétSinou na momentalné nastalou
situaci, ktera odvede pozornost déti, a dochazi k nezamérnému uceni. Vzniklou situaci
pedagog vyuzije a obrati ji v edukacni Cinnost. Nejcastéji se zde uvadi priklad
s motylem, ktery pfileti k oknu tfidy a odvrati pozornost déti od praveé probihajiciho
vyucovani. Toho ucitel vyuzije a zacne déti uéit o motylech s vyuzitim nazorného
prikladu zivého motyla. Podle mych zkuSenosti déti takto spontanné organizované
¢innosti Casto bavi vice nez pripravené a uméle motivované aktivity, avsak

problémem zde byva praveé nepiedvidatelnost téchto situaci, jejich druh, tematické
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zameéteni a prinosnost. Proto je obvykle zapotiebi, aby pedagog planoval témata, ktera
je vhodné sdétmi probrat, a ptipravil podle nich konkrétni cinnosti s jasnym

zamérem. Tento zpisob umozni uskutecnit komplexni edukaci déti v matei'ské Skole.

Neptimo fizené samostatné ¢innosti se od fizenych ¢innosti lisi ve zptisobu vedeni
pedagoga. Ucitel déti idi nepfimo a déti vykonavaji ¢innosti samostatné. ,, Neprimé
Fizeni spociva zejména v jejich pripravé pedagogem* (Krejcova, 2015). Ucitel tedy
¢innosti pfedem promysli a pfizplsobi je aktualnimu tématu, pfipravi podminky pro
jejich uskute¢néni, vyuzije rlznych pomticek a materiald, zvoli vhodné ucebni
metody a uzplsobi je podle potfeb konkrétni tiidy. Poté déti pobidne k praci
a samotny prib¢h Cinnosti a zplsoby jejiho feSeni nechd na nich. Pedagog na déti

pouze zpovzdali dohlizi.

Rizené &innosti a nepfimo Fizené samostatné ¢innosti mohou byt realizovany riiznymi
formami — individualng€, ve dvojicich ¢i skupinové, v pripadé fizenych cinnosti
i frontaln€, tzn. prace s celou tfidou najednou — a mohou byt zatazeny kdykoliv
béhem dne (Svobodova, 2010). Formy, jakymi bude pedagog realizovat tyto ¢innosti,
voli podle mnoha faktorii. Hraje zde vyznamnou roli momentalni pocet déti ve tfide,
psychické rozpoloZzeni déti i pedagoga, pocCet pedagogickych pracovnikl ve tfide,
aktualni pocasi atd. Ackoli ¢as pro realizaci fizenych a nepiimo fizenych spontannich
¢innosti neni jasné¢ vymezen, dle Svobodové (2010) nejcastéji probihaji mezi
dopoledni svacinou a pobytem venku. Nebyva vyjimkou, ze tyto aktivity uclitelky
mateiskych Skol zatazuji do rannich Cinnosti (jen ji za fizenou Cinnost nepovazuji),
béhem pobytu venku nebo v dobé odpoledniho odpocinku v piipadé predskolnich
deti, které jiz nevyzaduji odpoledni spanek (Svobodova, 2010).

3 Rozvoj verbalni a neverbalni komunikace v materské Skole
zaroven také umoziuje toto vzdélavani realizovat. Dité v matetské Skole ptichazi do
styku s verbalni komunikaci® béhem celého dne a v priibdhu skoro kazdé &innosti.
Vzhledem k tomu, Ze se jedna o predskolni vzdélavani, kde si dit¢ Cteni a psani jesté
neosvojuje, probiha komunikace s ditétem prostifednictvim mluvené feci. Tento aspekt

predskolniho véku je pro organizaci a prib¢h vzdélavani velmi specificky. Pedagog

2 Pro definici komunikace viz napf. Erneker (2004, s. 7).
? Pro charakteristiku a definici verbalni komunikace viz napt. Byte$nikova (2012, s. 11).
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musi obsah vyuky naplnit takovymi aktivitami, jejichz zadani bude bud’ sd€lovat
feCovym pokynem, nebo pouzije prostfedky, diky kterym budou c¢innosti détmi
samostatné proveditelné. S CastéjSim  vyuzivanim informacnich technologii
matefskymi Skolami se ktomuto uUcelu zaCinaji pouzivat tzv. mluvici skfipce.
Zjednodusen¢ se jednd o diktafony s kratkou dobou nahravani. Ucitel tedy namluvi
zadani tikolu a zanecha skiipec u pripravené cinnosti. Dité si poté nahravku poslechne

a je schopno ukol vykonat bez pomoci pedagoga.

Obvykle se vSak jedna o aktivity, které mluvené zadani obsahuji ¢i dokonce vyzaduji.
Jsou to hlavné Cinnosti zaméfené na rozvoj fei, vyjadiovani vlastni myslenky,
sd€leni zazitku, obohacovani slovni zasoby, logopedickou prevenci a mnoho dalsich.
Tyto aktivity se realizuji obzvlast béhem tzv. komunitniho kruhu — dle nadzvu sedi déti
v kruhu a s ucitelem diskutuji na téma vytycené pro konkrétni tyden (pfipadné mésic).
Zde si ucitel v§ima hlavné fecového projevu déti (napiiklad Sife slovni zasoby,
slovosledu ve véte, rozvitosti vét, ale i spravného pochopeni vyznamu jednotlivych
slov), v pripadé€ logopedické prevence sleduje spravnou vyslovnost déti a vyvoj jejich
fecového projevu, ktery stimuluje zafazovanim raznych logopedickych cviceni. S tim
souvisi také spravny feCovy vzor, ktery by détem pedagog mél poskytnout a ktery

budou déti také prebirat.

V soucasné¢ dob¢ se v mateiské Skole dba vedle verbalni komunikace i na rozvoj
komunikace neverbalni.* Existuji riizna cviGeni na rozvoj smyslového vnimani, které
je nutné k realizaci obou typti komunikace. Kromé hojné¢ vyuzivanych pracovnich
listh na zrakovou percepci, diferenciaci, analyzu, syntézu atp. se vyuzivaji podobné
jednoduché aktivity také na rozvoj ostatnich smysli. Casto se tak praktikuji rizné
obmény pexesa (sluchové, ¢ichové, hmatové), pficemz se dité musi soustfedit na
rozeznavani drobnych nuanci vzdy pouze tim jednim smyslovym orgénem, pro ktery

je ¢innost urcena.

Pro nacvik gestikulace, mimiky a dalSich prostfedkd neverbalni komunikace se
v matetské Skole zafazuji techniky dramatické vychovy. Dit¢ ma za ukol naptiklad
pomoci pantomimy vyjadfit to, co je v zadani ukolu, pficemz ostatni podle jeho
pohybli a mimiky hadaji, o jaké zadani se jedna. Tato aktivita vyzaduje zamysSleni

ditéte, jakym zplisobem ma pohyby a mimiku provést, aby bylo schopno myslenku

* Pro charakteristiku a definici neverbalni komunikace viz napt. Paulik (2007, s. 12).

8



znazornit a ostatni ji mohli uhodnout. Podobné k tomuto ucelu slouzi technika hry
v roli a hry v situaci, kdy se dité vciti do zadané role nebo situace a podle ni jedna.
U¢i se tim mimo jiné, ze jeho vné&jsi projevy téla na okoli plisobi a mlze jimi

komunikovat cilené.

Krom¢ aktivit zaméfenych na rozvoj této slozky komunikace miize neverbalni
komunikace slouzit zaroven jako uzitecny nastroj pro pedagoga pti sd¢lovani
informace ditéti v ramci skupiny bez narusSeni normalniho chodu ¢innosti (napiiklad
urcité gesto ucitele mifené na konkrétni dit€¢ s cilem ho pochvalit, napomenout

nebo opravit).

3.1 Ctenarska pregramotnost
Vyuka v matefské Skole si neklade za cil rozvoj gramotnosti jako takové, této
kompetenci se vénuje piedevsim zakladni vzdélavani. Vzdélavani v mateiské Skole se
tedy orientuje spiSe na ptredpoklady, které je nutné si osvojit pied nastupem do
zakladni skoly, a s tim spojené naroky. ,, Gramotnost se nevaze jen na schopnost cist
a psat, resp. zrucnost cteni a psani. Pod timto pojmem se mysli komplex
neoddélitelnych, soubézné a ve vzdjemné synergii se rozvijejicich jazykovych
kompetenci (Cteni, psani, mluveni a poslouchdni), které jsou bezprostredné spjaté
s mySlenim, pozndvanim, chapanim a porozumeénim* (Kosek BartoSova, 2014, s. 6).
Podstatu Ctenafské gramotnosti je hlavné c¢teni s porozuménim, proto se

v predSkolnim vzdelavani zatazuji aktivity, které pracuji se ¢tenym textem.

Tyto Cinnosti se zdmérné provadéji v ramci celého kolektivu, protoze se détem
dostdva moznost porovnavat svoje nazory, sdilet zazitky a vnimat detaily Cteného
piibéhu (Sikulova, Rytifova, 2006). K rozvoji predpokladd t&chto jazykovych
kompetenci se v predskolnim vzdélavani vyuziva riznych cinnosti, které jsou
zaméfeny na poslech a interpretaci slySeného a verbalni schopnosti. K tomu jsou
urceny kratké pohadky nebo piibéhy, které nabizeji rGzné publikace vénujici se

predskolnimu vzdélavani, konkrétn€ rozvoji jazykovych schopnosti a dovednosti.

Takové pohadky a ptibehy jsou konstruovany tak, aby ptedSkolni déti pii jejich
poslechu udrzely pozornost a zapamatovaly si je i s detaily. K pfibehu jsou casto
poskytnuty nameéty rozhovoru, ktery s détmi po precteni ucitel vede, ve formé otazek,
které z ptibshu vychéazeji nebo ho dale rozvijeji. Casto ale pedagog tyto otazky tvoii

spontann¢ na zaklad¢ reakci déti a na vzdélavacim zaméru. Podobné jako otdzky
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mohou déti namotivovat ilustrace, které se v nékterych publikacich nachazi. Obrazky
muze ucitel détem ukazat jesté pred ¢tenim piibéhu a podnitit v nich piedstavu, o cem
by pohadka mohla byt, kdo vni bude vystupovat a v jakém prostiedi se bude
odehravat. Mohou byt také nazornou pomuckou pii poklddani otazek, na které se
ucitel po precCteni pfibéhu pta. Tyto otdzky by mély byt hlavné oteviené, aby détem
davaly vétsi prostor pro vyjadieni nazoru, mySlenky nebo sdileni drive ziskané
zkuSenosti. Také by mély motivovat ke kreativnimu mysleni a rozvijet v détech jistotu
ve verbalnim projevu (napiiklad, pokud je to mozné, volit otazky, které¢ maji vice
spravnych teSeni). Takto realizovana aktivita rozebird cteny text do hloubky a vede
tak déti k pozornému vnimani dé&je, orientaci v piibéhu, pochopeni souvislosti
akutvéfeni vlastntho nazoru na téma textu, coz tvofi jeden ze zikladnich
predpokladli ctenarské gramotnosti, ktera bude dale rozvijena po osvojeni

schopnosti Cteni.

Ctenafskou pregramotnost lze v matefské $kole podporovat i jinymi zptisoby. Pro
budovéani kladného vztahu ke knihdm je dilezité déti vhodné motivovat. Snaha
pedagoga neni v tomto ohledu omezend pouze na Skolni budovu, ale lze za timto
ucelem vyuzit exkurzi pro déti predsSkolniho véku, které nabizeji knihovny (Cibakova,
2019). Détem jsou zde predstaveny moznosti, které jim Cteni knih otevira (naptiklad
riznorodost nabizenych knih, ze kterych si dit€¢ mize vybrat dle svého vlastniho
zajmu) a divody, pro¢ je dobré knihy ¢ist (obsahuji ptibehy, povzbuzujici fantazii
deti, doplnuji je atraktivni ilustrace, které si mohou prohlizet). V tomto sméru je vSak

dilezita i spoluprace matetské skoly s rodinou.

V mateiské Skole je kromé fizenych Cinnosti ¢asto uplatiiovana cetba i v dobé pied
odpolednim spankem. Obvykle ucitel détem nabidne knihy, které jsou pro Cteni pred
spanim vhodné, a z nich si déti jednu vyberou. Tu potom détem pravidelné v této
dobg pied¢ita. Stejnym zptisobem by se doma méli détem vénovat rodice. Cteni knihy
utuzuje vzdjemny vztah rodic¢t a ditéte, ale ma vliv také na rozvoj slovni zasoby,
rozvoj komunikacnich dovednosti, citovy, rozumovy a esteticky vyvoj a pomaha

objevovat svét (Houskova, Laufkova, 2018).

3.2 Vyvoj jazyka v ramci ontogeneze predskolniho véku
Vzhledem k zaméfeni diplomové prace se bude tato kapitola vénovat jen ontogenezi
predskolniho véku, tj. déti od tid do Sesti let. Zamérné zde tedy neni uvedena rana, ale

velmi dilezitd, faze vyvoje fteCi, ktera probiha jiz od narozeni. Vyvoj ditéte
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predskolniho véku probiha ve vsech smérech velmi rychle, vyjimkou neni ani vyvoj
teci. U déti mladsich dvou let probiha vyvoj fe¢i a mysleni nezavisle na sobé. Pozdéji
se vSak ob¢é oblasti vyvoje zaCnou navzajem ovliviiovat. Muze tedy dojit
k narusenému vyvoji fe¢i v diusledku nedostateCnych rozumovych schopnosti
(Bytesnikova, 2012). Na zakladé této skuteCnosti muze byt vyvoj feCi pouze
opozdény, nebo v porovnani s intaktnimi vrstevniky dosadhne nizs$i nebo zZadné trovné.
K podobné¢ snizené trovni vyvoje fe¢i miize dojit v pripad¢, Ze dit€é nema uspokojené
vSechny potieby nebo vyrista v nepodnétném prostiedi. Je tedy nutné dbat na celkovy

harmonicky vyvoj ditéte.

Pokud je dit¢ zdravé a podminky pro vyvoj fe¢i jsou splnény, obvykle vyvoj
postupuje podle vyvojovych skal. Bytesnikova (2012) popisuje, ze dité, které dosahne
tfti let, je schopno pojmenovavat pfedméty spojené s denni potiebou a dokaze
rozliSovat zakladni ¢asova rozmezi (napiiklad den a noc). Zhruba o ptl roku pozdéji
za¢ind dit¢ hojn¢ pokladat otdzky typu Proc? nebo Kdy?. U ctytletého ditéte se zacina
teC intelektualizovat, coz zlstava az do dospélého veéku. Zde hraje roli stranka logiky,
kdy dit¢ zacind rozumét obsahu pojmi a pozna rozdil mezi pojmy konkrétnimi
a abstraktnimi. Ddle se dit¢ zdokonaluje také v oblasti gramatiky a celkového

feCového projevu, slovni zdsoba prudce nartista.

Verbalni etapa se tedy zaméfuje na 1. rovinu foneticko-fonologickou (tj. rozliSovani,
napodobovani, artikulace hlasek teci), 2. rovinu lexikalné-sémantickou (tj. Groven
pasivni i1 aktivni slovni zdsoby), 3. rovinu gramatickou/ morfologicko-syntaktickou
(tj. tvorba slovnich spojeni, vé&t, piedlozkovych vazeb, souvéti), 4. rovinu
pragmatickou (tj. pouziti fe¢i pifi komunikaci, jako prostfedku socializace, pii

vyjadfovani vlastnich potieb), (Kmentova, 2015, s. 25).

Pedagog v mateiské skole se pfi ptipravé vzdélavaci nabidky zamysli nad vhodnym
rozvojem dovednosti na téchto rovinach, zaroven respektuje zakonitosti vyvoje
predskolnich déti. Zatazuje tedy aktivity, které podpoii uvazovani a samostatné
vyjadrovani déti, logopedicka cviceni (hlavné jazyka a rt) nebo osvojovani novych
pojmil (rozsifovani slovni zdsoby). Nejcasteji k tomuto ucelu slouzi rozhovor, ktery
ucitel pridruzi bud’ k jiné Cinnosti (naptiklad individualné vede s ditétem rozhovor
ojeho vytvoru, coZz mu mulze poslouzit i jako vhodny néastroj pedagogické
diagnostiky), nebo ho zacleni mezi aktivity provadéné v komunitnim kruhu. Zde

pracuje obvykle s celym détskym kolektivem, piesto dava détem jednotlivé prostor
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pro vyjadieni svych zazitkl, zkuSenosti, napadi,, myslenek. Zaroven fecovy projev
déti pozorné posloucha a sleduje jejich slovni zasobu a jeji Sifi, slovosled, tvorbu vét
a slovnich spojeni a jejich nasledné vyuzivani, smysluplnost vypovédi, v neposledni

fad¢ pak také pripadné artikulacni problémy.

Pro prevenci, zmirnéni jiz vzniklého fecového problému i spravné pouzivani mluvidel
zafazuje pedagog na zacatek Cinnosti komunitniho kruhu logopedické cviky, urcené
pro rozcviceni mluvidel, a dechova cviceni. Pfesto se mohou vyskytnout cetna rizika,
ktera mohou vyvoj teci ditéte nepfiznivé ovlivnit. Mezi tyto rizikové faktory patii
1. zdravotni problémy, 2. odchylky ve vyvoji, 3. pfistup rodici a blizkého okoli,
4. postaveni ditéte v rodin€¢, 5. odlouceni rodi¢t a jejich rozvod (Bytesnikova,

2012, s. 25).

V ptipadé€, ze nastane situace, ktera bude pro vyvoj feci ditéte rizikova, je nutné, aby
o ni matetska Skola védéla. Poskytne ditéti vhodnou nabidku aktivit potfebnych pro
podporu potencialné problémovych oblasti feci a bude respektovat potfeby ditéte
vyvolané touto komplikaci (vyssi potieba klidového rezimu, citového projevu ze
strany pedagoga k ditéti atd.). S milniky v Zivoté ditéte pfichazeji kritickd obdobi ve
vyvoji feci, ktera souviseji s vékem (zejména obdobi kolem tii let) a s nastupem do

vzdélavacich instituci — matetské a zakladni Skoly.

Ve tiech letech je na dit¢ kladeno mnoho narokd (ve verbalni i neverbalni oblasti),
a proto mize dochazet k porucham v oblasti plynulosti fe¢i (vyvojova dysfluence).
Nejcasteji se vyvojova dysfluence projevuje opakovanim prvnich slov ve vétach nebo
prvnich slabik, zarazkami a prestavkami v mluveni apod. Pfestoze se tyto symptomy
projevuji az u 80 % déti ve zminovaném veéku, je nutno fici, Ze se nejcasteji jedna
o fazi prechodnou a u vétSiny z nich tento problém casem odezni (ByteSnikova,
2012). Pedagog v matefské skole by mél byt s kritickymi obdobimi déti obeznamen
ameél by snimi umét pracovat. Mél by dit¢ sledovat pti kazdodennich Cinnostech
aumét vypozorovat konkrétni nedostatky. Na zakladé tohoto pozorovani pfipravi
takové cCinnosti, které podpofi spravny vyvoj jazykovych schopnosti, a zaradi
individualni préci s ditétem. Pfitom se zaméfi hlavné na rozhovory, logopedicka

cviceni a praci s obrazovym materialem, ktery vyuziva jako nazornou pomtcku.

V souvislosti s nastupem do vzdélavacich zatizeni ptichazi dal$i krizové obdobi.

V této dob€é mohou mit citlivejsi déti problém s odloucenim od matky, potazmo obou
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rodic¢l, nebo se zarazenim do détského kolektivu, coz se mize projevit i v oblasti feci.
Proto je dilezité proces nastupu do Skolniho zafizeni sledovat; mulze byt totiz
spoustécim faktorem pro vznik naruSené komunikacni schopnosti, predevsim
koktavosti (balbuties). V krajni situaci se muze stat, ze verbalni projev ditéte
v komunikaci s pedagogem nebo jeho vrstevniky zcela chybi. Pokud problém
pretrvava déle nez Ctyti tydny, kdy probihd proces adaptace, miize jit o (s)elektivni
mutismus (nemluvnost). V tomto piipade je v€asné rozpoznani vady velmi dulezité,
protoze muze vyrazné ovlivnit dalsi vyvoj ditéte (ByteSnikova, 2012). Ucitel by mél
v takovém piipadé zjistit, zda se tyto problémy vyskytuji i mimo matefskou Skolu, zda
pozoruji tyto symptomy i rodice, a piipadné¢ navrhnout vySetfeni na odborném
pracovisti (obvykle se jedna o pedagogicko-psychologickou poradnu nebo specialné-

pedagogické centrum).

Velmi dulezité je uzka spoluprace s rodinou. Pokud je dité€ jiz diagnostikovano, ucitel
respektuje a dodrzuje odborna doporuceni a srodinou se dohodne na jednotném
pristupu k ditéti, aby byla tato specialni péce co nejefektivnéjsi. V opacném piipade,
pfi podezieni na moznou poruchu, pedagog doporuci rodin¢ obratit se na vhodné

poradenské zatizeni, pfipadné¢ mize s vybérem takového zatizeni pomoci.

3.3 Komunikace a Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani
Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdeélavani (dale jen RVP PV) je obecné
platny dokument, podle kterého jsou matefské Skoly povinny se fidit od roku 2007.
Komunikaci vénuje RVP PV predevsim dvé kapitoly — Kompetence komunikativni

a Dité a jeho psychika (podkapitola Jazyk a 7ec).

Mezi komunikativni kompetence, které by podle RVP PV mélo dit¢ po ukonceni
predskolniho vzdélavani ovladat, patii naptiklad: ,,oviada rec, hovori ve vhodné
formulovanych vétach, samostatné vyjadiuje své myslenky, ... dokdze se vyjadrovat
a sdelovat své prozitky, pocity a ndlady riiznymi prostiedky, ... domlouva se gesty
i slovy, rozlisuje nékteré symboly ... (RVP PV, 2018, s. 12). RVP PV se vSak
vyjadfuje 1 k pfipravé ditéte na vstup do zakladni Skoly. Vzhledem k tomuto cili pak
formuluje dals$i kompetence, mezi které patfi naptiklad: ,,ovidda dovednosti
predchazejici ¢teni a psani ... dovede vyuzit informativni a komunikativni prostiedky,
se kterymi se bezné setkava (knizky, encyklopedie, pocitac, audiovizudlni technika ...),
vi, zZe lidé se dorozumivaji i jinymi jazyky a Ze je mozno se jim ucit; md vytvoreny

elementarni predpoklady k uceni se cizimu jazyku (RVP PV, 2018, s. 12).
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Je nutné, aby ucitelé v matetskych Skolach brali tyto kompetence v Givahu, protoze ty
pomahaji dosdhnout podobné urovné komunikacnich dovednosti déti pti vstupu do
zakladni Skoly. Mezi détmi jsou tedy pii vstupu do dalSiho stupné vzdélavani
teoreticky mensi rozdily v oblasti komunikace; stejn¢ tak tomu vSak je u vSech

ostatnich kompetenci, které stanovuje RVP PV.

Podkapitola Jazyk a rec, kterd spadd pod vzdélavaci oblast Dité a jeho psychika,
nastinuje obecnou vzdélavaci nabidku predskolniho vzdélavani, podle které by se mél
predskolni pedagog ftidit, aby vysSe zminéné kompetence pomohl systematicky
rozvijet. Pfikladem takové vzdélavaci nabidky jsou tyto ¢innosti: ,, artikulacni, recove,
sluchové a rytmické hry, hry se slovy, slovni hadanky, vokalni cinnosti, samostatny
slovni projev na urcité téma, poslech ctenych ci vypravenych pohddek a pribéhi,
sledovani filmovych a divadelnich pohddek a pribéhii, vypraveéni toho, co dité slyselo
nebo co zhlédlo ...“ (RVP PV, 2018, s. 17 — 18). Na zaklad¢ této vzdelavaci nabidky
RVP PV podle konkrétnich ¢innosti stanovuje i ocekavané vystupy, tj. urcité cile,
kterych chce pedagog uplatnénim zminénych aktivit dosahnout (napiiklad spravné
artikulace a techniky feci, samostatného a smysluplného vyjadfovani myslenek

a pocitd, rozvijeni vlastni slovni zasoby aj.).

4 Slovni zasoba
Slovni zasobu jedince lze rozdélit na aktivni a pasivni. Aktivni slovni zasobou
oznacujeme souhrn slov, kterd ¢lovék bézné€ pouziva v téch situacich, do kterych se
dostava (3000 — 10000 slov)’. Pasivni slozkou slovni zasoby se rozumi soubor slov,
ktera jedinec zna, jimz dokaze pfiradit adekvatni vyznam, ale ktera sam aktivné pfi
komunikaci neuziva (pfiblizn¢ 3x — 6x vétsi nez aktivni zasoba), (Svobodova a kol.,
2003). Na rozsifovani slovni zasoby ma u ditéte predSkolniho véku velky vliv vstup
do matefské Skoly. Pfi interakci s détskym kolektivem ve své tiidé prichazi do
kontaktu se slovy, ktera se bézné vyuzivaji v jinych rodinach. Pro déti mize byt
motivujici se nezndmym slovim naucit, protoze piedstavuji moznost, jak se do
nového kolektivu zatadit. Slovni zdsoba se samoziejmé€ rozviji i diky cilenému

pusobeni pedagoga, ktery do své vyuky zafazuje v tomto sméru podnétné ¢innosti.

> Prizmérny rozsah aktivni slovni zdsoby déti ¢ini 3 775 slov. Avsak mezi jednotlivymi détmi jsou velké
odlisnosti v tomto rozsahu, ktery saha od 3 110 slov do 5 300 slov. Takze mezi stejné starymi détmi ...
dosahuje diference v aktivni slovni zasobé az 2 190 slov* (Pricha, 2011). Tyka se vyzkumu aktivni
slovni zasoby Sestiletych déti.
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Rozvoj slovni zasoby
V piedskolnim obdobi dochézi k prudkému rozvoji slovni zasoby a k tomuto ucelu
dit¢ vyuziva vSech situaci ve svém bézném zivoté. Podstatnou roli zde hraje rodina
ditéte, v jejimz prostiedi si dité¢ osvojuje prvni slova a vznikd tim jeho rana slovni
zasoba, zpocatku jen pasivni. V mateiské Skole si dit€¢ nové vyrazy osvojuje pfi
interakci s vrstevniky, ale také pfi komunikaci s pedagogem (ve veku tii let ditéte je
pasivni slovni zasoba vyrazné¢ vys$si nez aktivni, v poméru zhruba 900 slov ku 500
sloviim, postupn¢ se tento pomér méni a okolo ¢tvrtého roku vzroste na 1200 slov
pasivni slovni zasoby ku 800 sloviim aktivni slovni zasoby (Kycltova Bezdékova,
2014)). Tohoto faktu si je ucitel pln¢ védom a vyuziva ho k zamérnému rozvoji slovni

zasoby deti.

Jednim z hlavnich cili v predskolnim vzdélavani z hlediska rozvoje jazykovych
schopnosti déti je tedy bohata slovni zasoba a obratné vyjadfovani (Kutalkova, 2005).
Pfipravené Cinnosti s timto cilem jsou v mateiské skole zaméteny vzdy na urcité téma,
které je stanoveno tfidnim vzdé€lavacim programem. Détem se tak dostavaji nové
poznatky a vyrazy ucelené v ramci konkrétniho tematického okruhu. Pojmy, které
jsou pro déti nové, predklada ucitel détem obvykle formou vykladu, kdy vysvétli, co
slovo znamena, a propoji ho s védomostmi, které si déti osvojily jiz diive. Tim ucitel
zameérn¢ rozSifuje pasivni slovni zasobu déti. Pozdéji pedagog piipravi aktivity
koncipované tak, aby si déti nova slova vybavily a pouzily. Uciteli se dostava zpétna
vazba o pochopeni vyznamu slova détmi a jeho zapamatovani, dit¢€ si ustali vyznam

slova a postupné ho zacina aktivné vyuzivat i ve svém verbalnim projevu.

Postupn¢ se tak slova z pasivni slovni zasoby pienaSeji do slovni zasoby aktivni.
Duraz na rozvoj slovni zasoby déti jiz v matetské Skole ma vliv i v dalSich etapach
vzdélavani, hlavné na zakladni Skole pfi osvojovani schopnosti Cteni. V ptipadé, ze
dit¢ nebude mit dostatecné rozvinutou slovni zasobu, text sice bude umeét precist, ale
nemusi rozumét jeho vyznamu. To predstavuje riziko ve vyvoji ¢teni, a zaroven hraje
vyznamnou roli ve vzdélavani obecné (Smolik, Seidlova Malkova, 2014). V matetské
Skole se k cilenému rozvoji slovni zasoby vyuziva mnoha aktivit. Nejcastéji jsou to
¢innosti spojené s verbalnim projevem déti, napiiklad ¢etba pohadky, na jejimz konci
pedagog déti vyzve, aby obsah pohadky stru¢n€ shrnuly, vyjmenovaly postavy atd.
Velmi vyuzivanou metodou je v tomto sméru rozhovor o ur€itém tématu, kde déti

dostavaji prostor se vyjadfit a sdélit tak své myslenky a pocity. Vhodnymi otazkami
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pedagog déti smetuje k zamysleni a kreativité ve verbalnim projevu. Také se soustiedi

na spravnou artikulaci déti a zaklady gramatiky.

Casto se také zatazuji (zejména u déti pfed nastupem do prvni t¥idy) rizné slovni hry,
pomoci kterych se mohou déti navzajem nova slova ucit. Dalsi moznost, jak pracovat
na rozvoji slovni zasoby, predstavuji pisnicky a fikadla, zejména pokud jsou
doprovazena pohybem, ktery vystihuje jejich vyznam. Nez se déti pisnicku nebo
tfikadlo nauci, ¢asto zacinaji spontanné dopliiovat rymy. Naucit se celou pisen nebo
tikadlo je pro né¢ mnohdy naroc¢né, proto je vhodné doplnit je pohybem, ktery bude déj
napovidat. To pomtize v rychlej$im uceni a zapamatovani, zaroven je pro predskolni
déti pohyb tcinnou motivaci. Pokud je zvoleny pohyb dostate¢né popisny, napovida

détem i vyznam jednotlivych slov, ¢imz napomaha jejich zatazeni do slovni zasoby.

Zajimavym cvi¢enim se v tomto sméru miiZze stat rozhovor o obrazku. Ucitel zdmérné
vybira ilustraci, ktera ma mnoho detailli nebo se na ni odehrava urcita situace. Voli ji
vSak adekvatné k ve€ku ditéte nebo détské skupiny. Pedagog napfed nechd dité
popisovat, co se na obrazku nachdzi nebo co se na ném déje. Dite si tedy samo vybira,
co o obrazku fekne. Poté se ho ucitel zdmérn¢ doptava na objekty na obrazku, které
dit€ s urCitosti zna, ale jejichZ nazvy ve verbalnim projevu nepouziva. Tim ho vede
k aktivaci slov z pasivni slovni zasoby. V pfipadé¢, Ze dit¢ objekt na obrazku nezna,
ucitel ho pojmenuje a vysvétli mu jeho vyznam. Ditéti se tak dostava moznost naucit

se zcela nové slovo.

Pii aktivitdch urcenych k rozvoji slovni zasoby jsou velmi uzitecné rtizné nazorné
pomicky. Mezi nejbéznéjsi vybaveni mateiskych Skol urcené k tomuto tUcelu patii
obrazovy material (obrazkové knihy, didaktické karty ad.), ktery ucitelé vyuzivaji pti
vyuce nové latky. Slovni vyklad, ktery pro déti byva Casto jesté abstraktni, tedy doplni
o ilustrativni pfiklad. Pomohou tak détem lépe si zapamatovat nova slova a spojit si je
s konkrétni predstavou. Kvili Cetnosti vyuzivani obrazki pii vyuce v matetské skole
vSak postupné ztraceji svlij motivacni UcCinek. Proto se misto nich zaCinaji
upiednostiiovat realné rekvizity (napiiklad misto obrazku cepice lze vyuzit skutecnou
Cepici). Déti si tyto predméty osahaji, samy vyzkouseji a maji tak moznost poznavat

v . v . Vv v y oy v . I3 v 6
vSemi smysly, coz vede k efektivnéjsimu uceni (jde o tzv. prozitkové uceni’).

® Pro charakteristiku proZitkového uéeni viz napt. Havlinova, Vencalkova (2008, s. 198 —200).
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V dnesni dobé do vzdélavaciho procesu vstupuji také informacni technologie, které se
zacinaji vyuzivat i v matefskych Skolach. Jedna se hlavné o interaktivni tabule
atablety. Stimto posunem v modernim vzdélavani vzniklo mnoho programt
a didaktickych her zaméfenych vzdy na urcitou oblast vzhledem k vyvojovym
specifikim predskolnich déti (napiiklad hry na rozvoj pfedmatematickych piedstav,
vztahu k ptirod€, schopnosti rozliSovat barvy aj.). Mnoho znich ma za cil rozvijet
slovni zasobu. Obvykle se jednd o soubor obrazkd, se kterymi maji déti na zaklade
hlasového navodu pracovat (prikladem mutze byt fazeni predmétdi do riiznych
kategorii, pfidélovani citoslovei jednotlivym druhim zvifat, spravné pouzivani

ptredlozek, uceni se zcela novym pojmim na zakladé zobrazeného obrazku).

Vyhodou tohoto zplisobu vzdélavani je samostatnd prace ditéte, Casto poskytuje
i autokorekci a dit¢ ma tak moznost poucit se z vlastnich chyb. Takové aplikace jsou
vizualn¢ atraktivni a doplnéné o zvukové motivy, které ditéti poskytuji komplexné&;jsi
nahled na vybrany tematicky tsek. Zaroven jsou samy o sob& motivujici, protoze déti
prace s elektronickymi zafizenimi bavi. Tento fakt muaze ucitel vyuzit jako jednu

z moznych cest ke smysluplnému vzdélavani.
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PRAKTICKA CAST

5 Metody prace rozvijejici komunikaéni dovednosti déti

predskolniho véku

5.1 Informace o matefské Skole
Pro realizaci aktivit rozvijejicich komunikac¢ni dovednosti predskolnich déti jsem si
vybrala matefskou §kolu Stefcova (celym ndzvem Zéakladni $kola a Mateiskéa 8kola,
Hradec Kralové, Stefcova 1092). Zakladni $kola a Matei'ska $kola Stefcova funguje
pod vedenim feditele Mgr. Eduarda Hlavky. Samotna matei'ska $kola Stefcova sidli ve
dvou budovich — MS Mritikova a MS Stefcova — a #idi ji vedouci u¢itelka
Mgr. Tatdana Metelkova, Ph.D. Pedagogicky sbor matetské skoly ma celkem dvanact
ucitelek a jednu asistentku pedagoga. Provozni personal tvofi kucharky,

uklizecky a Skolnice.

Mateiska $kola ma Sest heterogennich t¥id. V MS Mritikova jsou umistény dvé z nich
(Slunic¢ko a Oblacek) s kapacitou 25 déti, kam dochéazeji nejmladsi déti ve vékovém
rozmezi od t¥ do étyf a pal roku. V MS Stefcova jsou ostatni &tyii tiidy (Cervanek,
Studanka, Hvézdicka a Vétrnik) s kapacitou 27 déti ve veéku od Ctyt do Sesti let. Tridy
jsou naplnény do maximalniho poctu, celkem je tedy v roce 2019/ 2020 v materské

Skole zapsano 158 déti.

Mateiska $kola Stefcova je tradiéniho typu, neposkytuje se zde alternativni
vzdélavani. Jeji rezim dne tvofi ranni Cinnosti, které probihaji od ptichodu déti. Ten je
umoznén od 6:15 do cca 8:45. V této dob¢ probiha volna hra na koberci, hromadna ¢i
skupinova vytvarna cinnost pod pfimym vedenim ucitelky, individudlni aktivity
u stoleckli, ndmétové hry. Zhruba v 8:45 zalina pohybova chvilka urcena pro
rozcvicku déti a pohybové hry. V 9 hodin se podava dopoledni svacina. Nasleduji
fizené ¢innosti na koberci, které jsou obvykle realizovany formou komunitniho kruhu.
Ten slouzi hlavné k rozvoji komunikacnich schopnosti a dovednosti a osvojovani
novych védomosti. Obvykle se zatazuje také hudebni a obcCas i dramaticka chvilka.
Od 10 hodin probihd pobyt venku, bud’ na zahradé€, nebo na prochizce po méste.
V 11:45 nasleduje obéd, po némz se jdou déti pfipravit k odpolednimu odpocinku.

Ten trva asi do 14 hodin, poté se podava odpoledni svacina. Od 14:30 do 16:30
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(konec provozu matetské Skoly) se deti zabyvaji zdjmovymi Cinnostmi ve tiidé,

v ptipadé¢ pfiznivého pocasi travi tento Cas na zahrade¢.

Matefska Skola také mnabizi mnozstvi nadstandardnich z&jmovych aktivit
prostfednictvim krouzkit. Mezi né patii naptiklad Sikulacek (keramika), Ekologie
a péstitelstvi na zahradé MS, Plavani, Veselé piskani, Pévecky sbor, Logopedicka

prevence nebo Kurz lyZovani.

5.2 Informace o vzdélavaci skupiné
Moje praxe probihala v heterogenni tfidé snazvem Oblacek, ktera se nachazi
v budové MS Mritikova. Je zde zapsano 25 déti ve véku od tii do Gty a pul roku.
volnou hru. Ve tiid€ puisobi dvé ucitelky, jejichz pracovni doba se kryje v dobé pobytu
venku az po odpoledni odpocinek. Ze zapsanych déti neni zadné integrované, proto zde

pozice asistenta pedagoga chybi.

Vyuka ve tfidé je organizovana na zaklad¢ tfidniho vzdé€lavaciho programu. Tento
dokument, ktery je platny pouze pro tuto konkrétni tfidu a vychdzi ze Skolniho
vzdélavaciho programu, si po dohodé s feditelem vytvareji ucitelky samy. Nachazeji se
vném tzv. integrované tematické bloky, tedy témata, podle kterych bude ptedskolni

vzdélavani probihat.

5.3 Metody a formy prace sdétmi pfi realizaci aktivit pro rozvoj
komunikaénich dovednosti déti predSkolniho véku
Vzhledem ke specifikiim prace s predSkolnimi détmi je dilezité zvolit vhodné metody
vyuky. Ty zaruci efektivnost uceni, pochopeni probirané¢ latky, jeji zapamatovani
apozd¢jsi vybaveni a vyuziti v béZzném zivoté. ProtoZze charakter realizovanych
aktivit vyzadoval interakci déti prostfednictvim verbalniho projevu, zaradila jsem je
mezi ¢innosti provadéné v komunitnim kruhu. Cilem komunitniho kruhu je rozvoj
komunikacnich schopnosti a slovni zasoby, schopnost porozumét a zapamatovat si
slySené, schopnost vyjadfovat své mySlenky a nazory, interpretovat. K realizaci
pfipravenych aktivit jsem vyuZzila metody slovni, konkrétné rozhovor a praci s textem.
Ob¢ metody vychazeji z predpokladu, ze jsou déti schopny soustiedit se a naslouchat.
Metoda prace s textem je zaloZena na Cetbé pfipraveného textu détem a nasledné realizaci
aktivit, které z n&j vychdzeji, nejcastéji pokladani otazek. Zde se ukéze, zda déti dobie
poslouchaly, zapamatovaly si, o ¢em piibéh byl, a premyslely nad odehravanou situaci

v ptibéhu. Také se zde détem dostala moznost vyjadfit v ramci probiraného tématu své
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nazory a sdélit vlastni zkusenosti. Metoda rozhovoru spociva v pokladani otazek ucitelem
a jejich zodpovidani détmi. Jeji nejvétsi prinos tkvi v povzbuzeni déti k pozornosti,
stimuluje jejich zajem a vytvaii spolupraci pii feSeném problému. Také uciteli poskytuje
zpétnou vazbu o mife pochopeni novych informaci détmi a stavu jejich jiz nabytych
védomosti. Vyuka béhem komunitnich kruhti probihala ptedev§im frontalni formou, tedy
hromadnou formou, kdy ucitel pracuje se vSemi détmi najednou a vyuzivd k tomu

stejné¢ho obsahu.

5.4 Vybér metodickych publikaci pro naméty éinnosti realizované v MS
Pro vybér publikaci nabizejicich vhodnou metodiku pro rozvoj komunikacnich
dovednosti jsem si zvolila n€kolik kritérii. Prvnim bylo zaméfeni publikaci na
predskolni vék, ptipadné¢ zaméfeni na prvni stupenn zakladni Skoly, kde bylo mozné
aktivity vhodné wupravit. Druhym kritériem byla moznost pfizptisobit ¢innosti
tematickym blokiim, a tim zajistit ucelenost tématu v prub¢hu celého tydne. Treti
kritérium jsem zvolila na zaklad€ moznosti obmény aktivit tak, aby se staly adekvatni
schopnostem détské skupiny, se kterou jsem pfipravené aktivity realizovala — tj. od tii
do ctyt a pul roku. Déle jsem usilovala o to, aby ¢innosti byly riznorodé a zamétovaly

se na rozli¢né cile.

Z toho divodu jsem jako stéZejni metodiku zvolila knihu Sprdvnd rec¢: predpoklad
uspésného Skolaka (Kazdova, 2011), ktera je urCena pro déti predsSkolniho véku
anabizi rizné urovné obtiznosti vzdélavaciho obsahu. Cinnosti zde obsazené
poskytovaly dostatek moznosti pro rizné obmény a pfizpisobeni probiranému tématu.
Vybér aktivit mi usnadiiovalo také piehledné Clenéni dle vzdélavaciho zaméfeni
(naptiklad rytmizace slov, antonyma, souvislé vyjadfovani, vyznamové kategorie
atp.). Zadani téchto aktivit jsem dale upravila s ohledem na vék vzdé¢lavaci skupiny

a konkrétni vzdélavaci blok.

K dal§im publikacim, jejichz aktivity jsem vyuzila jako naméty realizovanych
¢innosti v matetské Skole, patii dale Vesely rok s pohddkami: Hry a aktivity pro
rozvoj Skolnich kompetenci (Stanclové, 2016) a Jaro, léto, podzim, zima, ve skolce je
porad prima (Konvalinkova, 2014). Zde jsem uplatnila piib¢hy tykajici se
probiraného tématu a znich vychazejici dopliujici otazky, které podnécovaly
rozhovor s détmi a vedly je k samostatnému vyjadfovani a mysleni. Vedle nich jsem
se dale inspirovala naméty z knih Cestina ndas bavi (Viska, Novakova, 2005), Jak
pripravit dite do 1. tridy (Kutalkova, 2014) a Hudebni a Fecové projevy predskolnich
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5.5

5.5.1

deti a jejich vzdajemné oviliviovini (Kmentova, 2015), protoze nabizely aktivity
odlisné od Kazdové (2011) nebo se v nich vyskytovaly ¢innosti sice podobné, ale
jejichz zadani se mirn¢ liSilo. Tato odliSna zadani jsem poté zkombinovala dle

vlastnich potieb pro realizaci ¢innosti s konkrétni détskou skupinou.

Popis vilastni prace s détmi a ukazka aktivit podporujicich rozvoj

komunikaénich dovednosti
Aktivity zminéné v praktické Casti této diplomové prace jsem realizovala béhem své
dvoutydenni souvislé praxe v matetské skole. Naplni této praxe bylo pfipravit ¢innosti
pro vSechny casti denniho rezimu, samostatné je vést a zabezpecit organizacni stranku
denniho programu. Pro kazdy tyden bylo stanoveno téma, ke kterému se maji aktivity
vztahovat (tzv. tematicky blok). Prvni tyden mé praxe probihal tematicky blok Zvirata
a ptaci v zim¢, jehoz cilem bylo ziskat povédomi o zivoté zvifat ve volné ptirodé
(konkrétn€ lesnich zvifat) v zimnim obdobi a poznatky o lesnim ekosystému. Druhy
tyden byl vénovan tematickému bloku Polamal se mravenecek s cilem osvojit si
poznatky o lidském téle (se zaméfenim na Casti té€la a zakladni vnitini organy) a jeho
zdravi (z hlediska jeho ochrany pomoci zdravé stravy a vhodného oblékani, ale

i poukazanim, jaké to je byt nemocny a co nemoc vlastng je).

Vramci své diplomové prace jsem tyto tematické bloky propojila s ¢innostmi
rozvijejicimi komunika¢ni dovednosti déti, které¢ jsem zaradila do fizenych Cinnosti
provadénych v komunitnim kruhu. Ukazku téchto ¢innosti v praci uvadim.
Fotodokumentace z pribéhu mé praxe v matetské skole a formulédi informovaného

souhlasu s pouzitim fotografii déti jsou k dispozici v Casti Prilohy.

Aktivity pro rozvej komunikac¢nich dovednosti v tematickém bloku Zviiata
a ptaci v zimé

Aktivita ¢. 1

e Nazev aktivity: Na datla
e Cil: nacvik spravné rytmizace slov a rozliSovani slabik
e Namét aktivity: Spravna rec: predpoklad uspésného Skoldaka (Kazdova, 2011)
e Pomicky: 8 nazornych obrazki zvitat (fotografie pomticek viz Obrazek 1)
e Provedeni:
Ucitelka s détmi vytleskdvd slova (ndzvy lesnich zvifat) sriznym
poctem slabik.
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Obrazek 1 (Autor: ROZSIVALOVA, Anna)

Popis prace s détmi

Ptipravila jsem si obrazky osmi lesnich zvitat (vlk, srna, srnec, jelen, veverka, liska,
prase divoké, medved), kterda déti bezpecné znaji. Déti si sedly na koberci do kruhu
aja jsem jim obrazky postupné ukazovala. Vzdy jsem obrazek napted ukézala
a zeptala se: Kdopak vi, jak se jmenuje tohle zvirdtko? Déti, které nazev zvitete znaly,
okamzit¢ reagovaly a volaly na mne svou odpovéd. Reagovaly skoro vSechny déti.
Nazvy prezentovanych zvitat déti znaly s vyjimkou srnce, misto néhoz chybné hadaly
jelena nebo srnu. Spravnou odpovéd’ jsem slysSela jen od jednoho ditéte. Kdyz déti
uhodly nazev zvitete, po slabikach jsme si ho vytleskali nejdfiv rukama a poté jesté

jednou pleskanim do stehen.

Reflexe prace s détmi

Zprvu jsem meéla obavy, jak zvladnou takto malé déti rozpoznat slabiky, aby je
dokazaly vytleskat. Proto jsem vybirala takové druhy zvitat, které déti znaji a byla to
pro n¢ znama slova. Mtj vybér tuto podminku splnil, pouze obrazek srnce nedokazaly
déti rozpoznat. Tento fakt mé nepiekvapil, ale zvife jsem zafadila zdmérné, aby si déti
osvojily také novy pojem a rozsitily si tim slovni zasobu. Po celou dobu déti udrzely

pozornost a ¢innost je o¢ividné bavila. Obrazky pro né byly motivacni, zaroven byly
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zvédavé, jaké zvife bude nasledovat. Vytleskavani slabik jim S$lo velmi dobfe.
Vybrana slova méla riizny pocet slabik (od jednoslabi¢ného po trojslabi¢né) a détem
se dodrzeni tohoto poctu dafilo. Pouze dvé nejmladsi déti (Cerstve tiileté) si tleskani
nespojovaly s vyslovovanymi slabikami a tleskaly si pro zdbavu. Starsi déti vSak byly
schopné rytmickou stranku fec¢i vnimat, coz tvofi pfedpoklad pro rozpoznani

jednotlivych ¢asti slov (tj. slabik a pozd€ji hlasek).
Aktivita €. 2

e Nazev aktivity: Kdo je to?
e C(Cil: rozvoj vyjadfovani a slovni zasoby, osvojeni pfidavnych jmen
e Namét aktivity: Spravna rec¢: predpoklad uspésného skolaka (Kazdova, 2011)
e Pomicky: 4 nazorné obrazky zvitat (fotografie pomticek viz Obrazek 1)
e Provedeni:
Ucitelka rozlozi obrazky zvifat na zem a popisuje obrazek, na ktery se diva,

déti hadaji. Poté mohou ucitelku v jeji roli vystiidat.

Popis prace s détmi

Z obrazkl pouzitych v predchozi ¢innosti jsem vybrala ¢tyfi (veverku, jelena, lisku,
vlka). Tyto obrazky jsem umistila na koberec doprostied kruhu, v némz déti sedély,
tak, aby na n¢ vSechny déti dobte vidély. Détem jsem povédéla, ze se budu divat na
jeden z obrazkd, popiSu jim ho a ony budou hadat, o jaké zviie jde. Poté jsem zacala
popisovat jeden z obrazkt (veverku): Divam se na zvirdtko, které ma dlouhy ocas,
zrzavy kozisek a rdado louska orechy. Déti okamzit¢ védély, ze se divam na veverku
azacaly svou odpovéd vykiikovat. PokraCovala jsem s popisem dalSiho obrazku
(jelena): Ted’ se divam na zvifdtko, které ma dlouhé nohy a velké parozi. Déti opét
veédély odpoveéd hned a vykiikovaly, ze je to jelen. Pak jsem se déti zeptala, zda mé

chce ne¢kdo vystiidat. Déti zacaly souhlasné vykiikovat a hlésit se.

Vybrala jsem divku a pobidla ji, aby $la doprostied kruhu k obrazkiim a peclive si je
prohlédla. Dala jsem ji pokyn, ze se ma na jeden z obrazkl divat a fict nam, jak to
zvite vypada, abychom ho mohli uhodnout. Divka chodila kolem obrazki a pak
ukazala na jelena. Poté tekla: Jé, ja jsem to spletla! Opravila jsem ji, Ze se na obrazek
ma jen divat, a zadani jsem mirn¢ upravila tak, ze se budeme ptat, jak zvie vypada,
podle ¢ehoz bychom ho mohli uhodnout. Vybidla jsem ji tedy, aby si vybrala jiné

zvife a jen se na n&j divala. Divka znovu obeSla obrazky, ukéazala na jelena a fekla
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jelen. Divce jsem tedy odpovédéla: Ano, je to jelen a s détmi jsme ji zatleskaly.
Zkusila jsem tedy vyvolat jeste chlapce. Pribéh byl vSak skoro shodny jako u divky,
chlapec jen ukazal na vlka. Opét jsem konstatovala, Ze je to vlk a chlapci jsme také
zatleskaly. Potom jsem se vratila k pivodnimu zadani a zvifata jsem opét popisovala

jen ja. V aktivité¢ provedené timto zptsobem byly déti uspeésné.

Reflexe prace s détmi

Byla jsem piekvapend, jak déti dokazaly odvodit spravnou odpovéd ze slovniho
popisu konkrétniho obrazku. Dokud jsem zvifata popisovala ja, byly déti vzdy
uspesné. Problém nastal, kdyz meé mély déti v této tloze vystiidat. Podle mého nazoru
tento jev poukazuje na nevyzralost v souvislosti s pochopenim zadani, nezkuSenost
s feCovym projevem tykajicim se zadaného tukolu a zéaroven pfili§ slozité zadani
vzhledem k v€kové skupiné déti. Pozitivnim zjisténim vSak bylo, ze déti mému
slovnimu vykladu pfi ptivodnim provedeni aktivity rozumély — ditkazem toho byly
jejich spravné odpovédi. To podle mé souvisi s urcitou urovni pasivni slovni zasoby,

jejiz jednotky se jest€ netransformovaly ve slovni zasobu aktivni.
Aktivita €. 3

e Nazev aktivity: Volam t¢, zviratko

e Cil: rozvoj schopnosti rozliSovat vyznamové kategorie, rozvoj slovni zdsoby

o Namét aktivity: Cestina nds bavi (Viska, Novakova, 2005)

e Pomicky: 23 nazornych obrazki zvirat (dle aktualniho poctu déti ve tiide)
(fotografie nékterych pomticek viz Obrazek 1)

e Provedeni:
Ucitelka rozda détem obrazky rtiznych druht zvirat, ty si obrazek drzi pred
sebou. Poté déti vola: Volam vSechny ptaky/ Volam vsechna zviratka, ktera
maji ctyri nohy/ Volam viechna zvirdtka, ktera maji kozisek/ srst/ Volam
v§echny, co maji peri/ Volam zviratka, co na sobé maji cernou/ bilou/ hnédou/

... barvu. Ucitelka déti kontroluje, hovoti s nimi, chvali je.

Popis prace s détmi

Pfi této aktivité se déti voln¢ pohybovaly po herné. Pfipravila jsem si 23 obrazka
zvitat (tento pocet souvisel s aktualnim poctem déti ve tfid€) a détem jsem je postupné
rozdala. Zadala jsem jim, aby si obrazek peclivé prohlédly a dokazaly rozpoznat zviie
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na svém obrazku. Déti jsem ubezpecila, Ze pokud nebudou znat zvife na svém
obrazku, mohou se mé¢ zeptat. Na zaklad¢ toho pfislo n¢kolik déti, které moji pomoc
vyuzily. Poté jsem déti vyzvala, aby se rovhomérné rozmistily po tfid¢, a zacala jsem
vysvétlovat zadani tkolu: Ted’ si predstavime, Ze jsme téemi zviratky na obrazku. A ja
si vas, zviratka, ted budu volat, ale budou ke mné chodit jenom ta zvirdtka, ktera maji
tu vilastnost nebo cast téla, kterou pojmenuji. Jako prvni jsem zadala: Voldm vsechna
zviratka, ktera maji kiidla. Skoro vSechny déti, které za mnou pfisly, mély na svém
obrazku né¢jaky druh ptaka, ale nékolik déti, jejichz obrazek tuto podminku spliioval
také, neptislo. Déti, které za mnou pfiSly a zadanou podminku spliiovaly, jsem

pochvalila. Ty, jejichz obrazek se od zadani lisil, jsem opravila.

Poté jsem zadala novou podminku: Volam si vSechna zviratka, kterda maji ¢tyri nohy.
Zde se prabéh v podstaté neliSil od predchoziho zadani, kdy jsem volala zvitatka,
ktera maji ktidla. Proto jsem zvolila podle mého nazoru jednodussi podminku: Voldm
si vSechna zvirdtka, kterda na sobé maji cernou barvu. Tento pokyn se vSak pro déti
ukazal jako naroc¢ny, protoze vétSina déti jesté neuméla barvy pojmenovat (viz pozn,

¢. 8). Nakonec jsem vSechny déti pochvalila za dobrou préaci.

Reflexe prace s détmi

Pii ptipravé této aktivity jsem se domnivala, Ze pro déti bude jeji plnéni snazsi. Jeji
slozitost jsem si uvédomila ve chvili, kdy bylo nutné vyuzit 23 riznych druht zvirat.
Tak Sirokou znalost déti této veékové skupiny zatim nemaji. Proto jsem se snazila po
ne zcela uspéSnych vysledcich prvnich zadanych kritérii ndroky snizit. Zmirnéni
zadani se vSak ukazalo jako neméné narocné. Zaroven se ukézaly nedostatky ve
znalostech tykajicich se rozliSovani typickych zvifecich znaki, hlavné v ptipadé
rozliSeni po&tu nohou zvifat.” Jako vhodngjsi varianta této &innosti se mi jevi

napiiklad pouziti pouze tii druhd zvifat, ktera bych nasledné rozdé€lila mezi déti.

7 Vagnerova (2005) uvadi, ze déti jsou vtomto v&ku schopné rozlisit pouze jednoduché tudaje
o mnozstvi (naptiklad hodn¢, nebo malo) nebo relativni vztahy (naptiklad vice, nebo mén¢), které jsou
schopny porovnat na zékladé percepce. Pojem konkrétniho Cisla je pro né piili§ abstraktni a logické
operace jsou schopny provadét az ve véku Sesti az sedmi let. Tomuto stadiu predchazi stadium
fenomenismu, kdy dité€ sice dokaze uvést jednoduchy ¢iselny udaj spravné, ale stavi ho na roven jinym
kvalitativnim charakteristikdm pfedmétu, napiiklad barvé. Proto je pro dité sloZzité si predstavit, Ze
pocet neni stalou vlastnosti urcitych pfedmétii, ale jednou z moznosti, jak s nimi manipulovat. Pro déti
stejné jako mnozstvich dvou zidli, i kdyz se v jinych aspektech vyrazné 1isi) a faktu, ze pocitat 1ze
cokoliv (Vagnerova, 2005).
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Nasledujici kritéria by se potom tykala piimo konkrétnich druhti zvifat misto

obecnych charakteristik zivocicha.
AKktivita ¢. 4

e Nazev aktivity: Co je v lese?
e Cil: rozvoj slovni zasoby a samostatného vyjadfovani, spontanni
vybavovani pojmil
e Namét aktivity: Spravna rec: predpoklad uspésného skoldaka (Kazdova, 2011)
e Pomiucky: zpocatku bez pomticek, poté lesni ptirodniny (fotografie pomicek
viz Obrazek 2)
e Provedeni:
Ucitelka s détmi vede rozhovor o tom, co vSe se v lese nachazi, a déti tikaji, co
je napadd. Podle moznosti ucitelka s détmi rozhovor dale rozvede, ptipadné

jim pomize nebo pouzije ndzorny material (pfedméty, obrazky).

Obrazek 2 (Autor: ROZSIVALOVA, Anna)
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Popis prace s détmi

Déti se posadily na koberci do kruhu. Hovor s détmi jsem zapocala ptipomenutim,
jaké téma tento tyden probirdme a co jsme délali minulé dny. Déti si pomérn€ snadno
vzpomnély na probirané téma a na rizné druhy lesnich zvirat. Kdyz se déti trochu
rozmluvily a naladily na téma, zeptala jsem se jich, co vSechno se vlastné v lese
nachazi. Dostavalo se mi odpovédi typu medved, liska, srnka. Déti jmenovaly dalsi
druhy lesnich zvitat, o kterych jsme si minulé dny povidali. Konstatovala jsem, ze
vSechna tato zvifata v lese skutecné ziji, ale nejsou to jen zvirata, co tvoii les. Na tuto
mou poznamku se ozvaly jeste opozdéné odpovédi, které zahrnovaly dalsi druhy
zvitat, a krom¢ nich jsem zaslechla odpovéd’ klacky. Reagovala jsem: Ano, jsou tam

treba klacky a za odpovéd’ jsem chlapce pochvalila.

Dalsi podobné odpovédi uz ale neptichazely, proto pani ucitelka, kterd s nami v kruhu
také sedéla, détem napovédéla: 4 co v lese roste? Byli jsme se tam na né podivat. Déti
vyktikly stromy, proto jsem se zeptala, co roste na stromech. Déti odpovedély vetve.
Na otazku A co jestée? uz dal§i napady nepfichazely, a tak jsem pfinesla koSik
s pfirodninami (n€kolik druht SiSek, vétvicku s jehli¢im borovice, smrku a jedle,
klaciky ze smrku, kaminky, ktru). Obsah koSiku jsem vylozila doprostied kruhu
adéti zacaly spontdnné vyktikovat, co vid€ly — Sisky, jehlici, kiira atd. V tomto

moment¢ jsem navazala aktivitou €. 5.

Reflexe prace s détmi

Touto ¢innosti jsem chtéla vyzkousSet, jak se détem vybavuji rizné pojmy ve spojeni
s lesem bez nazorné nebo slovni podpory. Pfedpokladala jsem, Ze se détem vybavi
zejména rizné druhy zvitrat — jednak protoze jsme se jim vénovaly ptedchozi dny, ale
také proto, ze zvifata obecné jsou pro déti velmi motivujici. Presto jsem ocekavala
vice spontannich odpovédi zahrnujicich také rostliny a jiné pfirodniny. S ptihlédnutim
k v€ku détské skupiny a ur¢itému ovlivnéni probiranym tématem jsou vSak odpovédi
déti adekvatni. Po predlozeni pfirodnin jako nidzorné pomicky déti bez problému
pojmenovavaly jednotlivé pfedméty. Tyto pojmy jim tedy byly znamé, nebyly pouze
schopny si je vybavit jen za pomoci predstavivosti. Opét tento jev pfisuzuji hlavné
nizkému véku zacastnénych déti. Vyuziti ndzorného materidlu détem evidentné

pomohlo ve vybaveni téchto pojmi z pasivni slovni zasoby. To ukazuje na stale jesté
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nedostate¢né vyvinutou aktivni slovni zasobu, kdy se podobné frekventované pojmy

jeste nepietvorily, a nizkou zkusenost v této oblasti.
Aktivita ¢. 5

e Nazev aktivity: Jaké to je?
e Cil: rozvoj samostatného vyjadiovani, vybavovani pojmili na zaklad¢ asociace
e Namet aktivity: Spravnda rec: predpoklad uspésného Skoldaka (Kazdova, 2011)
e Pomicky: lesni pfirodniny (fotografie pomticek viz Obrazek 2)
e Provedeni:
Ucitelka détem ptinese riizné pfirodniny, které by se mohly v lese nachazet.
Déti maji moznost si tyto ptfirodniny osahat a prohlédnout. Poté o jednotlivych
ptirodninach vedou s uclitelkou rozhovor, jaka konkrétni ptirodnina je —

v piipad€ nutnosti nabidne z mozZnosti.

Popis prace s détmi

Vylozila jsem détem doprostied kruhu z kosSiku riizné pfirodniny, které se daji najit
v lese (n€kolik druhi §iSek, vétvicku s jehlicim borovice, smrku a jedle, klaciky ze
smrku, kaminky, ktru). Poté, co déti v predeslé aktivité spontanné pojmenovavaly
jednotlivé ptirodniny, jsem vzala jeden z klacikl a fekla jsem détem: Ted’ si budeme
po kruhu posilat tento klacik, a kdo ho bude mit v ruce, rekne nam, jaky ten klacik je.
Kdyz nebude vedet, tak mu napovime. Potom jsem ho predala divce sedici po mé
pravé ruce. Vyzvala jsem ji k odpovédi otazkou Jaky je?, ona odpovédéla pichlavy
a klacik predala dalSimu ditéti po jeji pravé ruce. Timto zplisobem se vysttidaly

vSechny déti.

Pichlavy byla nejcastéjsi odpoveéd, dale déti odpovidaly krdtky, Skrdabe, picha a voni.
Jeden z chlapcu tekl: Smrdi az do stropu. Po napomenuti pani ucitelkou ale svou
odpovéd’ zménil na: Voni jako les. Kdyz se vyjadfilo posledni z déti, fekla jsem: Tady
mame dalsi prirodniny, které miizeme najit v lese. Spravné jste rikaly, Ze jsou tu
klaciky, vetvicky, jehlici, sisky, kaminky a kira. Koho ted’ vyvolam, piijde doprostied
kruhu, vybere si jednu z prirodnin a rekne nam, co to je a jaké to je. Z hlasicich se
deéti jsem poté jednotlivé vybirala. Vzdy bylo nutné davat détem pokyny, co maji
udélat, a doptavat se. Déti si vybiraly hlavné Sisky, kiru a vétvicku s jehlicim

borovice. Na otazku Co to je? odpoveédély vSechny déti spravné. Na otdzku Jaké to
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Jje? byly odpovédi skoro shodné jako v ptipadé klaciku, mezi dalsi patiily velkd, mala,

lechta, simra. Po ukonceni aktivity jsem déti za jejich praci pochvalila.

Reflexe prace s détmi

Pfi vybéru této Cinnosti jsem si byla védoma toho, Ze nekteré déti nebudou umét nebo
chtit odpovidat, ale piesto jsem ji zaradila, protoze si myslim, ze je dilezité, aby si
deti zvykly a naucily se samostatné vyjadfovat své nazory, pocity a myslenky, které
se tykaji zadaného tématu. Kromé dvou nejmladsich déti (Cerstvé ttiletych) vSechny
na zadanou otazku odpovédély. Za zajimavy povazuji fakt, ze déti na otazku Jaké to
je? zhruba v poloviné ptipad odpovidaly slovesem, ne pfidavnym jménem — zde se
ukazuje jest€¢ nerozvinuta slovni zasoba a nezkuSenost v zachazeni se slovy. Podle
tyka vnéjsi charakteristiky predmétu (pichlavy znaci obecny jev predmétu nezavisle
na subjektivnim prozitku). Daleko jednodussi je pro déti tohoto veéku vyjadrit
skute¢nost slovesem, protoze se tyka piimo jejich vlastniho prozitku (pichd jako

vyjadreni jejich vlastniho pocitu).

Také se v odpovédich déti potvrdilo, Ze poznavaji okoli pomoci viech smysld. Casto
se ale jejich odpovéedi opakovaly, at’ jiz z divodu, Ze se nechaly ovlivnit predchozimi
odpovéd'mi, nebo pouze nebyly schopny v dany okamzik vymyslet néco vlastniho.

S timto faktem je ovSem nutné pfi praci s celym détskym kolektivem pocitat.
Aktivita €. 6

e Nazev aktivity: Najdi, co je
e (Cil: rozvoj schopnosti kategorizace na zakladé€ slovniho popisu
e Namét aktivity: Spravna rec¢: predpoklad uspésného skolaka (Kazdova, 2011)
e Pomicky: vybaveni herny
e Provedeni:
Déti se pohybuji po tride. Ucitelka tika: Chodim, hledam, co mam znat, pojdte
vSichni pomdhat. Do vSech koutii zajdeéte, co je dievené/ zelené/ chlupate,...

najdeéte. Déti hledaji, co popisu odpovida, poté o tom mohou mluvit,
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Popis prace s détmi

Déti po predchozich aktivitach stale jesté sedély v kruhu. Sd€lila jsem jim, ze pti dalsi
¢innosti se budou volné pohybovat po tiid¢ a hledat predméty podle zadani. Potom
jsem détem povedéla: Chodim, hledam, co mdm zndt, pojdte vSichni pomahat. Do
vSech koutil zajdéte, co je zelené najdete. Déti vstaly a hned zacaly hledat po tridé
a volat na mé, co objevily. Kazdé diteé, které aktivné hledalo, néco zeleného naslo
(vybaveni kuchyniky, kousky stavebnice, barevné Casti nabytku aj.), za coz jsem je

jednotlive chvalila. Déti se vratily do kruhu a ja jsem se zadanim pokracovala.

Postupné jsem zadala ke hleddni néco dfevéného, chlupatého, oranzového nebo
zrzavého jako liska a néco cerného. U hledani néceho dievéného meély dvé déti
problém a ukazovaly mi plastové predmeéty, ostatni déti néco dfeveéného nasly. Jako
chlupaté vyhodnotily déti hlavné plySové hracky, které mi nosily ukazat z parapetu.
Jeden chlapec ukazal také na piehoz kiesla. U poznavani oranzovych nebo zrzavych
véci si déti nebyly jisté a Casto se me ptaly, jestli je barva jejich vybraného predmétu
spravnd. Barvu spravné rozpoznala zhruba polovina déti. U barvy cerné jeden

z chlapct vybral dokonce bily pfedmét.

Reflexe prace s détmi

Zadana kritéria jsem se snazila vybirat tak, aby n¢jakym zptisobem souvisela s lesni
tématikou a se zviraty. Pred realizaci aktivity jsem méla urc¢ité hypotézy, co détem
bude d¢€lat problém a co pro n€ bude jednoduchég, ale ukazalo se, Ze jsem se ve vétsSing
predpokladli mylila. Z vlastni zkuSenosti jsem predpokladala, Zze v matefskych
Skolach se Casto procvicuji barvy, a tak jsem ptedpokladala, Ze pojem oranzovd,
Cerna a zelend dobte znaji a snadno takovou véc najdou. Naopak druhy materialt by
podle mé ptedchozi hypotézy mohly détem Cinit problémy. Pojem drevény si spravné
spojily s realnymi predmeéty v herné kromé dvou vSechny déti. Pi hledani chlupatych
predmétt byly uspésné dokonce vsechny déti. Hledani predmétu konkrétni barvy bylo
pro déti problematické. Tohoto jevu jsem si poté vSimla i u jinych ¢innosti, kdy déti

neumély nékteré barvy pojmenovat nebo je pojmenovaly $patné.® Zajimavosti viak

¥ K tomuto faktu se vyjadiuje naptiklad Bornstein (1985), ktery uvadi, ze ackoli déti typicky dokazou
barvy rozeznat na urovni zrakového vnimani, nejsou do ur€itého v€ku schopny spravné pfifadit
adekvatni pojmenovani vnimanych barev. Pocatky pojmenovavani barev jsou nesystematické
a nestabilni, s ¢imz jsou spojeny situace, kdy dité pouziva pojem barvy viceméné nahodné, nebo dany
pojem slouzi jako obecné pojmenovani pro jakoukoliv barvu. Jako obecné pojmenovani ptitom mize
slouzit nazev nékteré z barev. Preciznosti v oblasti pojmenovavani ctyt zakladnich barev dosahuji déti
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bylo, Ze se déti snazily, aby kazdé znich naSlo sviij vlastni pfedmét se zadanym

kritériem a pfi této aktivité své napady nenapodobovaly.
Aktivita ¢. 7

e Nazev aktivity: Rozdily mezi zvitatky
e Cil: rozvoj slovni zasoby a schopnosti tvofit antonyma
o Namet aktivity: Spravna rec: predpoklad uspésného Skoldaka (Kazdova, 2011)
e Pomicky: bez pomticek
e Provedeni:
Ucitelka uvadi priklady zvifat a jejich charakteristicky ptivlastek, déti pak
k nému hledaji opak (napt. medveéd je velky, myska je.... mala). Kdyz to
détem piijde, mohou vymyslet zvite s opacnou charakteristikou samy.
medvéd (velky) — myska (mald)
zizala (kratka) — had (dlouhy)
pes (ochoceny) — vk (divoky/ neochoceny)
zajic (rychly) — Snek (pomaly)
prase (tlusté) — srnka (Stihla/ hubend)

Popis prace s détmi

Déti sedély na koberci v krouzku a poslouchaly zadani ¢innosti. Vysvétlila jsem jim,
ze vzdy feknu néjaké zvire a jednu jeho vlastnost a poté druhé zvire, které bude mit
vlastnost opacnou k prvnimu zvifeti, a tuto vlastnost budou muset uhodnout. Zadala
jsem Medved je velky a myska je... a déti samy zacaly spravné odpovidat mala. Stejné
jsem pokracovala u dalsich ptikladd. U dvojice zvitat ZiZala — had déti odpovedéely dle
ocekavani dlouhy. U ostatnich piikladl se objevovaly c€asto i jiné odpovéedi, nez které
jsou uvedeny v zavorce pod zadanim. V piipad¢, ze déti spravnou odpovéd neuhodly,
jsem jim ji prozradila. U slov pes — vik se vyskytly odpovédi, ze vlk je zly. Podobné
tomu bylo u dvojice zajic — snek, kde kromé ocCekavané odpoveédi zaznélo také
neékolikrat maly. Poslednim ptikladem byla dvojice slov prase — srnka, ptiCemz
ocekavané antonymum neodpovédélo ani jedno z déti, naopak ¢asta odpoveéd’ byla ma

dlouhé nohy nebo je hnédda/ ma hnédou barvu.

okolo patého roku (Bornstein, 1985). V pfipadé, Ze by provedeni aktivity bylo zménéno a k hledani
konkrétni barvy détmi by byla pouZzita ndzorna pomicka této barvy, déti by pravdépodobné splnily

schopnosti déti tohoto veku jesté neni pro tento tkol odpovidajici.
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Reflexe prace s détmi

Pti zatazeni této ¢innosti jsem predpokladala, Ze spravnou odpoveéd’ budou znat skoro
vSechny déti. Bylo tomu tak vSak pouze u dvou prvnich ptikladd, u ostatnich byly
odpovédi Casto rGznorodé (zaznély spravné i nespravné odpoveédi) nebo déti na
spravnou odpovéd’ neptisly vitbec. Ve svych odpovédich se déti Casto zamétovaly na
vlastni vizualni pfedstavu zvifete vétSinou bez ohledu na to, ktera vlastnost zvifete je
v ptikladu protikladem. U ptikladu pes — vik se dle mého nazoru vyskytlo ovlivnéni
pohadkami. Myslim si, ze za Spatnymi odpovéd’'mi nestoji neznalost déti (protoze pfi
prozrazeni spravné odpovédi déti tyto pojmy ocividn€ znaly), ale jejich zbrklost pii

odpovidani. Jejich touha co nejrychleji odpoveédét u vétsiny déti predchazela rozvaze.
Aktivita ¢. 8

e Nazev aktivity: Pfirovnani

e Cil: rozvoj schopnosti kategorizace pojmil a pojmenovani na zéklad¢ asociace

o Namét aktivity: Jak pripravit dité do 1. tiidy (Kutalkova, 2014)

e Pomucky: bez pomtcek

e Provedeni:
Ucitelka zadava riizna ptfidavna jména a déti k nim hledaji vhodna pfirovnani,
napt. velky jako... medvéd, maly jako... mys, rychly jako... zajic, Cerny
jako... vrana, ... Mlze na koberec vylozit obrazky zvitat, ze kterych budou

deti vybirat odpoved.

Popis prace s détmi

V kruhu jsem détem vysvétlila zadani aktivity: Budu vam ted’ vikat riizné viastnosti
zvirdtek a vy budete hadat, na jaké lesni zviratko to sedi. Jako prvni jsem détem
vybrala velky jako... a vSechny déti odpovedély medved. Stejny prabeh byl i v pripadé
maly jako..., kdy vSechny déti odpoveédély mys nebo myska. U piikladu rychly jako...
zaznély rizné odpovédi — srnka, prase, veverka, zajic. U ptirovnani cerny jako... déti
fikaly i ndzvy zvifat, jejichz barva cerna neni, naptiklad prase, vik nebo jelen.
Odpovidaly ale také spravné vrdna nebo kos, dokonce pejsek — zde jsem ale

poznamenala, Ze pejsek neni lesni zvite.
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Reflexe prace s détmi

U této Cinnosti jsem za spravnou odpoveéd’ povazovala kazdou, ktera spliiovala zadané
kritérium, tj. vSechna zvifata zmiflovana v odpovédich déti, ktera méla zadanou
vlastnost. Opravit déti jsem musela pouze v ptipade, Ze jejich odpoveéd’ byla vylozené
nespravna, k ¢emuz doslo u ptikladu cerny jako..., kde se déti pletly ve skutecné
barvé zvitete (myslim, Ze tento jev souvisi opét s abstraktnosti pojmu cerny, viz pozn.
¢. 8), nebo v povaze druhu zvifete (misto lesniho dit€ zminilo domaci zvite). Celkovée
si ale myslim, ze déti aktivit¢ porozumély a jejich odpovédi az na par vyjimek plnily
smysl zadani. Mozné pfizpisobeni détem takto nizkého veéku vidim ve vybéru
takovych slov, aby zamyslena odpovéd’ byla slovem pro déti predstavitelnym, tedy ne

ptili§ abstraktnim.
Aktivita ¢. 9

e Nazev aktivity: O zvédavé mysce (pohadka a doplniujici otazky)

e Cil: rozvoj slovni zasoby a samostatného verbalniho vyjadiovani

o Namét aktivity: Vesely rok s pohddkami: Hry a aktivity pro rozvoj Skolnich
kompetenci (Stanclova, 2016)

e Pomicky: Kniha

e Provedeni:
Ucitelka precte détem pohddku na vybrané téma. Poté jim poklada otazky
k ptibéhu. Déti na né odpovidaji, vyjadiuji své nazory, napady, myslenky,

zkuSenosti. Text pohadky O zvédavé mysce je k dispozici v ptiloze €. 8.

Otazky k pohadce O zvédavé mysce:

»Jak pohadka o mysce asi dopadla? Jakou barvu ma mysi kozisek? Znds
pohddku, kde se vypravelo o mysim koZisku? Mohou se mysi dostat lidem do
domu? Na cem by si mySka pochutnala v prirodé? Co by nasla k snédku
vdomé? Dokdzes vymyslet, jak by pohddka pokracovala?“ (Stanclova,
2016, s. 47).

Popis prace s détmi

Pied cetbou pohadky jsem déti upozornila, aby davaly pozor, co se v pohadce bude

dit, protoze si o tom poté budeme povidat. Déti sedély v kruhu a poslouchaly ¢tenou
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pohadku O zvedavé mysce. V prib&hu cteni vSechny déti vydrzely davat pozor
anevyruSovaly. Po docteni pohddky jsem navazala dopliujicimi otazkami. Po
polozeni otazky Jak pohddka o mysce asi dopadla? byly déti s odpoveédi zdrzenlivé.
Poté se ozvala odpoveéd’ divky: Pak bylo léto a mohly si hrat venku. Za odpoveéd’ jsem
divku pochvalila. Zacaly odpovidat i jiné déti, které se div¢inou odpovédi nejspise
inspirovaly: Pujdou ven, Piijdou do svého pelisku v lese. Nékteré déti vSak vymyslely
odpovéd’ odliSnou — Nebo ziistanou na pude, Snédi to cukrovi. Na otazku ohledné

barvy mysi srsti déti vahaly, proto jsem jim prozradila, Ze myS ma srst Sedou.

Na otazku, zda déti znaji pohadku, kde by se vyskytoval mysi kozisek, odpovidaly
zaporng. Povédéla jsem jim tedy o filmové pohddce Princezna se zlatou hvézdou na
cele, kde princezna Lada ke svému utajeni oblékla plast’ usity z mysich koziskti. Na
dalsi otazku, zda se mohou mysi dostat lidem do domu, odpovédély déti souhlasné,
vice se vSak k tomuto tématu nevyjadrovaly. Sdiln€jsi byly pfi otazce, na ¢em by si
myska pochutnala v pfirod€, na niz odpoveédély: Na seminkdch a Na jablicku — na
zakladé této odpovedi déti vymyslely dalsi ovoce, které by venku myska mohla najit.
Jeden z chlapci odpovéd€l na syru, ale jeho nazoru jsem musela oponovat slovy, ze

syr najde myska venku malokdy.

Pfi otdzce, co by naSla myska k snédku v domé, déti vyktikovaly cukrovi, ofisky
a opét jablko. Kdyz jsem se déti zeptala, co jesté by myska mohla v domé objevit
k jidlu, déti bud’ jiz neodpovidaly, nebo se opakovaly. Napovédéla jsem jim, ze by
tam mohla najit tfeba pecivo, protoze na tvrdém pecivu si mySky brousi zuby, na to
déti ale jen ptikyvovaly. Posledni otdzka znéla, zda déti dokazou vymyslet
pokracovani pohadky. Kdyz déti neodpovidaly, pfipomnéla jsem jim, ze ta myska
chtéla védét, co jsou to ty Vanoce. Na zaklad¢ toho chlapec odpoveédél: Taky budou

mit Vanoce, pro mySky.

Poté jsem se zeptala, co se na Vanoce déla — déti odpovidaly, Ze se stroji stromecek,
dostavaji se darky, pece se cukrovi. Poté jsem otazku obratila na mysky, co by tedy
mohly ony délat o jejich mysich Vanocich. Divka odpovédé€la, ze zdobit stromecek,
a chlapec, ze dostavat darecky. Zeptala jsem se tedy, co by mohly mysky dostat,

a déti odpovedéely syr, auto na dalkové ovladani, stavebnici a mySku-hracku.
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5.5.2

Reflexe prace s détmi

Ackoli byla pohadka kratka, za pozitivni poznatek povazuji, ze déti dokazaly po celou
dobu cetby udrzet pozornost. To se potom projevilo i v jejich odpovédich, které se ve
veétsing pripadl vztahovaly k prectenému ptibéhu. Déti jsou zvyklé poslouchat ¢tenou
pohadku a nasledné si o jejim dé&ji a postavach povidat, a to je podle mého nazoru také
jeden z ditvoda, pro¢ déti na vétSinu otazek odpovidaly pohotoveé. Nékteré z odpovedi
deti byly ocekavatelné, vyskytly se ale i zajimavé napady poukazujici na kreativitu
détského mysleni (konkrétné napiiklad odpoved’ myska-hracka myslena jako paralela

k panence pro déti).

Dalsi zajimavosti jsou odpovédi, které¢ se vztahuji na dité, ne na mysku v ptibc¢hu —
ptikladem mutze byt odpoved auto na dalkové oviadani, z cehoz se da usuzovat na
darek, ktery dit¢ skutecné¢ dostalo, nebo na jeho prani. Otazky, které se tykaly
pokracovani ptib¢hu, vSak bylo potfeba rozvést, aby si déti snaz uvédomily riizné
moznosti. Celkove si vSak myslim, ze déti aktivitu spravné pochopily, byly schopné

se vyjadiovat k véci a spontann¢ a pohotoveé vymyslet originalni odpoveédi.

Reflexe aktivit pro rozvoj komunikacnich dovednosti v tydennim tematickém
bloku Zvirata a ptaci v zimé

Na prvni tyden mé souvislé praxe byl naplanovan tematicky blok Zvitata a ptaci
v zim¢€. Obsah popsanych aktivit bylo tedy nutné pfizplisobit tomuto tématu, ale také
vystihnout vhodnou troven ¢innosti pro déti této vékové skupiny, protoze publikace,
ze kterych jsem ndméty na aktivity Cerpala, byly obvykle ur¢eny pro déti v poslednim
roc¢niku predskolniho vzdélavani, tedy pro déti od péti let. Také bylo slozité navazat
na jiz ziskané védomosti a dovednosti déti, kterych se jim v této konkrétni tiide jiz
dostalo. Z toho diivodu nastaly situace, kdy jsem predpokladala, Ze jizZ maji konkrétni
védomosti o tématu, na nichz jsem aktivitu stavéla, ukazalo se vSak, Ze tomu tak neni.
Proto jsem byla nucena v pritbéhu ¢innosti zjednodusit zadani nebo podminky, aby se

aktivita stala pro déti pfinosna.

U vétsSiny ptipravenych aktivit se mi, podle mého nazoru, vSak podafilo zvolit
vhodnou turoven a typ uciva, ktery véku skupiny odpovidal. Myslim, Ze se do mé
prace také promitla skutecnost, Ze jsem tuto détskou skupinu jesté neznala. V pritbéhu

tydne jsem se vSak s détmi seznamovala a navazovala jsem s nimi vztah, coz se potom
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5.5.3

projevilo i ve snazsi vzajemné spolupraci. Zdalo se, Ze C¢innosti déti bavi, dikazem mi
mimo jiné byl i fakt, ze déti u ¢innosti udrzely pozornost neobvykle dlouhou dobu
(vétSinou trvala jedna aktivita zhruba 10 minut). Podle m¢ v tomto sméru hrala roli
i motivace lesnimi zvitaty. U kazdé aktivity jsem stanovila urcity cil, k jehoz naplnéni
méla smétovat (naptiklad rozvoj slovni zasoby, samostatného vyjadiovani, schopnosti
kategorizace pojmi, schopnosti rozliSovat slabiky, schopnosti asociativniho

pojmenovani atd.).

Splnéni nekterych cili nebylo mozné v ramci mé dvoutydenni praxe ovéfit, protoze se
jedna o dlouhodoby proces, jehoz vysledky nejsou postizitelné béhem dvou tydnt.
Neznamena to vsak, Ze by zvolené aktivity nemély zddny smysl. Za dilezité zjiSténi
povazuji, ze pripravené Cinnosti déti bavily, snazily se je vykonat poctive, aktivné se
zapojovaly a setkaly se s novymi vyrazy, které mohly obohatit jejich slovni zasobu

(spise jeji pasivni slozku).

Dalsi stanovené cile se détem plnily snadnéji, protoze s nimi jiz mély zkuSenost
amély tedy osvojené urCité zaklady, na kterych jsem mohla stavét (konkrétné
u ptifazovani ptidavnych jmen vécem na zdkladé asociace a poté hleddni adekvéatnich
antonym) a jejich schopnosti a védomosti v tomto sméru skute¢né rozvijet, zpfesiovat

a rozSifovat.

Aktivity pro rozvoj komunikacnich dovednosti v tematickém bloku Polimal
se mravenecek

Aktivita ¢. 1

e Nazev aktivity: Tetka chfipka (pfibéh a dopliujici otazky)

e Cil: rozvoj slovni zasoby a samostatného vyjadfovani

e Nameét aktivity: Jaro, [léto, podzim, zima, ve Skolce je porad prima
(Konvalinkova, 2014)

e Pomicky: kniha

e Provedeni:
Ucitelka precte détem pribeh na vybrané téma. Poté détem poklada otazky k
tomuto piibéhu. Ty na otazky odpovidaji, vyjadiuji své néazory, napady,

myslenky, zkuSenosti. Text ptibéhu Tetka chripka je k dispozici v ptiloze €. 9.
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Otazky k ptibéhu Tetka chripka:

., Copak se stane, kdyz nékdo neji zeleninu, ovoce a nema zadné vitaminy? Co
mu , tetka chripka* provede? Kdo pacientovi pomiize, aby se uzdravil?
Miizete brat prasky, které vam neda pan doktor? Kdo z vas byl nemocny? Jak
se to projevovalo? Co vam pan doktor predepsal? Jak to vypadad

u pana doktora? ““ (Konvalinkova, 2014, s. 95).

Popis prace s détmi

Déti sed€ly v klidu v kruhu na koberci. Komunikaci s nimi jsem navazala poznamkou,
ze minuly tyden byla vétSina déti nemocna a ve Skolce nebyla, a vyzvala jsem je, at’ se
prihlasi ty, které byly nemocné stejné jako ja. Rikala jsem jim, Ze pravdépodobné
dostaly chtipku, o které si pfecteme kratky pribéh. Pied ctenim jsem jesté dodala, Ze
je dulezité, aby davaly pozor a poslouchaly, protoZze stejné jako minule jim po
precteni pribéhu budu pokladat rizné otazky. Pii Cetbé byly déti skutecné pozorné
a soustfedily se na obsah pfibé¢hu. Za to jsem je pochvélila a polozila jsem prvni
z otazek: Copak se stane, kdyz nékdo neji zeleninu, ovoce a nema zadné vitaminy?
Déti na mne pohotové volaly: Bude nemocny, jinou odpoveéd jsem nezaslechla. Kdyz
jsem se ale zeptala: Co mu ,,tetka chiipka* provede?, déti s odpovedi vahaly a poté
nekteré z nich zopakovaly: Bude nemocny. U otazky Kdo pacientovi pomiize, aby se
uzdravil? odpovidaly rizné, naptiklad vitaminy, jablicko, citron. Doktor odpovédély
pouze dvé deti. KdyzZ jsem se zeptala, zda mohou brat 1€ky, které jim neda pan doktor,
zhruba polovina déti odpovédé€la, ze ano, druha polovina ne. Piiklonila jsem se tedy
k zaporné odpovédi a déti jsem upozornila, Ze 1 kdyz si v 1ékarn¢ mtizeme koupit 1éky
bez l1ékarského predpisu, mély bychom je uzivat pouze podle rad lékare. Spravné ndm

ale pan doktor napise na 1ék recept, diky némuz si ho v Iékarné¢ miizeme vyzvednout.

Dalsi otazku jsem formulovala vétou: Prihlaste se, kdo z vas byl nékdy nemocny.
Ptihlasily se skoro vSechny déti, zbylé pani ucitelka vyzvala k ptihlaSeni, protoze byly
nemocné zrovna minuly tyden. S otazkou Jak se to projevovalo? ptichazely odpovédi:
Tekla mi ryma nebo Mél/a jsem rymu, dale Bolel mé krk, Bolelo mé v krku, Bolela mé
hlava, Mél/a jsem teplotu. Na otazku, co jim pan doktor pfedepsal, na m¢ déti naraz
zaktiCely prasky nebo léky. Poté jedna divka dodala, Ze musela byt potad v posteli,
ajina odpovédéla vitaminy. Zato na otazku, jak to vypadd u pana doktora, déti

nemohly najit odpovéd’. Proto jsem se jich misto toho zeptala, jak takovy doktor
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vypada. Nyni déti zaCaly odpovidat Ma bily kabat, opravila jsem jejich odpovéd na

plast. Nakonec jsem déti pochvalila, ze vydrzely davat pozor a odpovidaly na otazky.

Reflexe prace s détmi

Tato Ccinnost podle mého nazoru probihala dle ocekavani. Déti ptibehu
i zminovanému tématu rozumély, mély i vlastni zkuSenosti, o které se rady podé¢lily.
Motivovala jsem je k pozornosti tim, Ze potom budu pokladat otazky k pribéhu, coz se
mi vyplatilo — déti se t&Sily, ze budou moct odpovidat — a v nasledujicich otazkach se
orientovaly. VétSina déti ocenuje, kdyz dostane prostor k vyjadieni svého nazoru nebo
zkuSenosti v ramci celé skupiny a odpovida velmi pohotové a aktivng, pokud zna
odpovéd’ (nebyva tomu tak ale pii vyzvani konkrétniho ditéte k odpovédi; v takovém

ptipad¢ se déti vétSinou zacnou stydét a ve svém projevu potom tak aktivni nebyvaji).

Na vétSinu otazek déti odpovéd’ znaly a umély se k nim vyjadiit, dokonce i k t€m,
které vyzadovaly jejich stanovisko k dotdzanému tématu. Jejich odpoveédi byly
smysluplné, v n¢kterych se projevila jejich neznalost (konkrétné u otazky, zda mohou
svévolné uzivat 1éky). Jen s jednou otazkou si neporadily, a to, jak to vypada u pana
doktora. Zde jsem détem chtéla napoveédet, ale nebyla jsem si jista, zda mé vzpominky
na ordinaci mého détského 1ékate budou obdobné tém jejich, proto jsem otazku radsi
pfevedla na vzhled doktora. Stim uz si déti poradit dokézaly, pouze neumély
pojmenovat plast a pouzily vyraz kabdt. Odpoveédi déti byly sice vystizné, ale
pomérné strohé a stereotypni. Za pozitivni vysledek povazuji, ze se déti béhem
¢innosti seznamily s novymi slovy z oblasti zdravotnictvi (napiiklad se jedna o slova
chiipka, recept, lékatsky ptedpis, l€karna), jejichz vyznam podle mého néazoru
pochopily a v komunikaci je budou moci vyuzit. Pro lepsi zapamatovani novych
vyrazii a zdmérného vyuziti vteci by bylo vhodné se k tomuto tématu behem
nasledujicich dni vracet a rozebirat ho do hloubky. Postupné bych tak obohacovala

slovni zasobu déti o dalsi slova a zaroven bych s nimi opakovala jiz probrané vyrazy.
Aktivita €. 2

e Nazev aktivity: Rozdily mezi dvéma pojmy — zdravy a nemocny
e Cil: rozvoj slovniho vyjadfovani, popisu vyznamu téchto antonym
e Namét aktivity: Kam zaradis, hlavicko, slovo, slivko, slovicko?

(Mrézkova, 2014)
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e Pomucky: obrazek zdravého a obrazek nemocného chlapce (fotografie
pomticek viz Obrazek 5)
e Provedeni:

Déti budou popisovat rozdily mezi pojmy zdravy a nemocny. Ucitelka jim

v tomto popisu pomaha a povzbuzuje je.

Obrazek 5 (Autor: ROZSIVALOVA, Anna)

Popis prace s détmi

Déti sedély v klidu v kruhu na koberci, a tak jsem s nimi zapocala rozhovor o tom,
jaky je rozdil mezi tim byt nemocny a byt zdravy. Nejprve jsem se déti zeptala, jestli
védi, co je to nemoc. Jedno z déti odpovédelo: 7o je bacil (v navaznosti na vytvarnou
¢innost, kdy déti rozfoukavaly barvy a tim tvofily bacily — ptiloha ¢islo 3). Za
odpovéd’ jsem dité pochvalila a ostatnim jsem tuto vytvarnou ¢innost pfipomnéla.

Potom jsem détem ukazala obrazky dvou chlapci — zdravého a nemocného —
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a polozila jsem je pied sebe na koberec tak, aby na n¢ déti vid€ly. Na téchto obrazcich
jsou dva kluci. Je mezi nimi néjaky rozdil?, zeptala jsem se déti. Ty zacaly hned
odpovidat: Tamten je nemocny nebo Tomu jednomu je Spatne. Zvedla jsem obrazek
nemocného chlapce a konstatovala jsem, Ze maji pravdu a tento chlapec je skutecné
nemocny, a zeptala jsem se, jak na to pfiSly. Déti zacaly povidat, Ze je chlapec
v posteli, ma teplomér, Ze mu neni dobfe. Zeptala jsem se tedy, co mu je nebo co ho
boli, kdyzZ mu neni dobie. Dostalo se mi odpovédi: Je mu sSpatné. Proto jsem se
doptala: Co bolelo vas, kdyz jste byli nemocni? Déti odpovidaly, Ze je bolela hlava,
krk, vSechno. Jeden z chlapct dodal, ze kdyz byl nemocny, prospal cely den. 4 mely

Jste...?, zeptala jsem se a déti vykiikovaly, ze mély kasel, rymu a teplotu.

Daéle jsem se ptala, co délaly nebo nemohly d¢lat, kdyz byly nemocné. Na to mi déti
sdélily, ze musely byt cely den v posteli, pily ¢aj s medem a citronem, nemohly chodit
ven. Potom jsem se zaméfila na obrazek zdravého chlapce a zeptala jsem se: A jak se
citi tento chlapec? 7Zde déti odpovedély, ze dobie. Ptala jsem se, jak to poznaly, a déti
tikaly: Miize si hrat venku, Usmiva se. Nakonec jsem se déti zeptala, co délat, kdyz
jsme nemocni, abychom byli zase zdravi. Na to déti povédely, ze bychom méli pit Caj
s medem a citronem, jist vitaminy, jist ovoce a zeleninu, byt v posteli, byt v teple

a hodn¢ spat. Za aktivni ucast jsem déeti pochvalila.

Reflexe prace s détmi

Z rozhovoru s détmi bylo znat, Ze se v této oblasti orientuji, maji uz jisté zkuSenosti
ajsou dostateéné¢ poucené. Rozumély, na co se ptam, a adekvatné odpovidaly.
Ackoliv se zde nevyskytovaly pfili§ originalni odpovédi, vzdy vSak spadaly do
probirané tématiky a daly se oznacit za spravné. Odpovedi déti ale postradaly urcité
vyjadfovani detailli, které by dokazaly jejich vypovéd piresnéji charakterizovat — zde
se podle mne jedna jeSté o neobratnost ve vyjadfovani a nedostateCné vyvinutou
slovni zasobu. Dé¢ti tedy pouzivaji zejména jednoduché véty, které nesou jasny

vyznam, popisné sdélovani detailt je pro né dle mého nazoru druhotadé.

Déti dovedly spojit viditelné znaky souvisejici s nemoci (vyraz v obliceji chlapce,
prostfedi postele, teplomér) s vnitinim prozivanim piiznakd nemoci (bolesti hlavy
a v krku, unavou, zvysenou teplotou nebo horeckou, kaslem, rymou). Nékteré z jejich
odpovédi se mi pritom jevily spiSe jako odposlechnuté fraze napiiklad z rodiny.

Povazuji vSak za zajimavé, jak déti dokazaly popsat své vlastni prozitky z nemoci,
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protoze obcas byva obtizné popsat své pocity i pro stars$i déti. Odpoveédi déti mi také

poslouzily jako zpétnd vazba moji prace, kterd ukdzala, ze déti spravné pochopily

smysl tématu, probiranou latku si zapamatovaly a znovu vybavily, dokéazaly ji spravné

vysvétlit a vhodné reagovat na polozené otazky.

Aktivita ¢. 3

Nazev aktivity: Rikadlo s pohybem (Poldmal se mravenecek)

Cil: rozvoj slovni paméti, rozvoj slovni zdsoby pomoci gest, nacvik

rytmizace feci

Namét aktivity: Poldmal se mravenecek (Kozisek, 1993), pohybovy
doprovod vlastni

Pomiicky: bez pomiicek

Provedeni:

Déti budou s ucitelkou recitovat tikadlo Poldmal se mravenecek a doprovazet

ho pohyby (ty jsou uvedeny v zavorkach).

Polamal se mravenecek, (chlize v mirném ptedklonu, drzime se za zada)
vi to cela obora — (ptlkruh rukama)
o pulnoci zavolali (gesto volani)
mravenciho doktora. (stale gesto volani)
Doktor klepe na srdicko, (klepeme rukou na srdce)
potom piSe recepis: (piSeme si na dlar)
,» 1Tikrat denné prasek cukru, (prsty ukdzeme tii)
bude chlapik jako rys.“ (ukazujeme svaly na rukéch)
Dali prasku podle rady, (ud€lame z prstii Spetku a tukdme do dlang)
mravenecCek sttin¢ dal, (chiize v mirném predklonu, drzime se za zada)
cely den byl jako v ohni, (drzime se za hlavu, Ze nas boli)
celou noc jim proplakal. (utirame si slzy)
Ctyfi stali u postylky, (ukaZzeme na prstech &tyfti)
paty t&sil: ,,Neplakej! (ukazeme palec)
Zafoukam ti na bolistku, (pofoukame si palec)
do rana ti bude hej!* (povyskocime)
Zafoukal mu na bolistku, (pofoukame si palec)
pohladil ho po cele, (pohladime si ¢elo)
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hop! A zdravy mravenecek (vyskocime)

rano skace z postele! (ze dfepu si stoupneme a protahujeme se)

Popis prace s détmi

Déti staly v kruhu na koberci a ja jsem jim zacala vysvétlovat, o ¢em dalsi aktivita
bude. Sdélila jsem jim, Ze si zopakujeme basni¢ku Polamal se mravenecek (dle slov
pani ucitelky déti jiz tuto basni¢ku znaly a vétSina z nich ji uméla nazpamét, proto
jsem nezacinala s nadcvikem) a budeme k ni riznymi pohyby piedvadét jeji d¢j. Text
jsem recitovala pomalu, aby déti mély dost Casu provést pohyb, ktery jsem
predvadéla. Pii samotné Cinnosti se ale déti zamétovaly bud’ jen na recitaci fikadla,
nebo na napodobovani pohybu. Také se ukazalo, ze déti fikadlo nemaji jesté zcela
zafixované a maji problém si verSe vybavit. Rikadlo s pohyby jsem s détmi poté

zopakovala jest¢ dvakrat, ale pokrok v tak kratké dob¢ nebyl pfili§ znatelny.

Reflexe prace s détmi

Tato aktivita déti bavila, vSechny se v jejim pribehu aktivné zapojovaly. Nepodatilo
se vSak skloubit recitaci basné s pohybovym doprovodem, déti se zamétily vzdy
pouze na jednu Cinnost. Pro déti pied nastupem do prvni tiidy byva doprovodny
pohyb kitikadlu ucinnou motivaci a také uréitou pomickou pro snadnéjsi
zapamatovani textu. U této veékové skupiny se vSak ukazalo, ze je pro ni jesté narocné
zamgéfit pozornost na recitaci a pohyb zaroven. Dle mého nézoru by bylo vhodnéjsi,
kdyby se uceni fikadla vénovalo vice Casu a dé€ti ho tak mély 1épe naucené. Recitace
textu by se tak zautomatizovala a déti by se mohly vice zaméfit na uceni
doprovodnych pohybii. Doprovodné pohyby pro rozvoj slovni zasoby bych proto

volila spise pro déti od péti let.
Aktivita ¢. 4

e Nazev aktivity: Casti t&la ve slabikach

e Cil: rozvoj slovni zasoby, rozvoj schopnosti rozliSovat slabiky a ur¢it jejich
pocet ve slové

e Namét aktivity: Cestina nds bavi (Viska, Novakova, 2005), Spravnd iec:
predpoklad uspésného skolaka (Kazdova, 2011)

e Pomicky: bez pomticek
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e Provedeni:

Slova ucitelka s détmi vytleska a spolecné urci pocet slabik.

Seznam vytleskavanych slov:

= Slova jednoslabi¢na — nos, prst, krk, ret, zub, vlas

= Slova dvojslabi¢na — ruka, noha, bficho, zada, ucho, pusa, celo, jazyk,
hlava, palec, loket, kotnik, stehno, zadek, brada

= Slova trojslabi¢na — koleno, rameno, oboci, malicek, chodidlo, zapésti

= Slova ¢tyfslabi¢na — prstenicek, prostfednicek

= Slova pétislabi¢na — ukazovacek

Popis prace s détmi

Déti sed€ly v kruhu na koberci a praci s nimi jsem zacala opakovanim casti téla,
o nichz jsme se bavili predchozi den. Ptala jsem se jich, na které si vzpominaji, a déti
na mé volaly, co je k tomu napadlo. Poté jsem jim vysvétlila, ze jim budu ukazovat
rizné ¢asti téla, ony budou fikat, jak se jmenuji, a potom si je zkusime po slabikach
vytleskat a urcit pocet téchto slabik. Dle slov pani ucitelky uz s nimi aktivity na
vytleskavani slabik nékolikrat provadéla, nepovazovala jsem tedy za nutné zadani
vysvétlovat podrobnéji. Pouzila jsem ¢asti téla uvedené v zadani a pii aktivité jsem je
détem zadavala nahodné. Vzdy jsem détem vybranou ¢ast napred ukdzala na svém
téle a déti hadaly, jak se jmenuje. Kdyz jsem spravny nazev odsouhlasila, po

slabikach jsme si ho vytleskali a zkusili jsme urcit jejich pocet.

Zacali jsme jednodussimi slovy, jednoslabi¢nymi a dvojslabi¢énymi. Po vytleskani
jsem se tedy déti zkusila zeptat, jestli nékdo vi, kolik mélo slovo slabik (tj. kolikrat
jsme tleskli). Toto détem d¢€lalo problém, zhruba polovina déti odpovédé€la spravng,
druhé polovina $patné (napiiklad u jednoslabi¢ného slova tikaly, ze tleskly jednou,
nekteré déti vSak odpovidaly, Ze tleskly dvakrat). Proto jsem pii tleskani na jedné ruce
pocitala na prstech, aby déti nazorné vid€ly, kolikrat jsme tleskli. To détem pomohlo
a vétsina z nich odpovidala jiz spravné i u viceslabi¢nych slov (n€které z nejmladsich,
tiiletych déti ale jeSte neumély pocitat ani na prstech, proto se u nich casto jesté

objevovala Spatna odpovéd).
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Reflexe prace s détmi

Slova jsem volila s védomim, aby alespon jedno z déti znalo odpovéd’ a dochazelo tak
k pfirozenému vzajemnému uceni. Z tohoto divodu se v seznamu slov nenachazi
napiiklad predlokti, holen, lytko atp. Jména téchto Casti nejsou natolik frekventovana,
aby je déti v tak raném veéku musely znat. Zaroven jsem se vSak snazila nevybirat jen
zakladni casti téla (napiiklad ruku, nohu, hlavu apod.), ale =zafadit i méné
frekventovana jména (napiiklad pro nékteré klouby — loket, koleno, kotnik, rameno

a zapésti, nebo tfeba Casti obliceje).

Pojmenovani jednotlivych ¢asti té€la détem Slo dobie, u vybranych slov vzdy zaznéla
spravna odpoveéd’. Déti, které odpoved’ pravdépodobné neznaly, mlcely a pockaly na
odpovéd’ jinych deti. Vytleskdvani slabik ve slové détem také nedé€lalo problémy,
bylo znat, ze citily, v jakych ¢astech se slovo na slabiky déli. Urceni poctu slabik bylo
vSak pro mnohé déti tézké. Ptisuzuji to faktu, Ze se pfili§ soustfedily na tleskani
a vyslovovani slabik, ze uz v priabéhu nezvladly pocitat. Proto jsem slabiky zacala
pocitat na prstech, aby déti vidé€ly, jak slabiky pfibyvaji a kolik jich nakonec je. To
veétsing déti vyrazné pomohlo. Z priubéhu aktivity usuzuji, ze détem tohoto véku
rytmicka stranka jazyka jiz necini vétSi problémy, coz tvofi dobry pfedpoklad pro

jejich dalsi rozvoj jazykovych schopnosti.
Aktivita ¢. 5

e Nazev aktivity: Bumbrlicek

e Cil: rozvoj diferenciace pojmt a rychlosti v jejich vybavovani

o Namét aktivity: Cestina nds bavi (Viska, Novakova, 2005)

e Pomiicky: mic¢ek

e Provedeni:
Déti stoji nebo sedi v kruhu, uéitelka je uprostred a drzi mi¢ek. Ucitelka fekne
néjaké slovo (ovoce/ zelenina, nebo nemoc/ ptiznak nemoci) a hodi né¢jakému
ditéti mic. Dité podle vyi¢eného slova mi¢ bud’ chyti (v pfipad¢ ovoce), nebo

ne (v pfipad¢ nemoci/ ptiznaku nemoci).

Popis prace s détmi

Déti sedély na koberci v kruhu a ja jsem jim zacala vysvétlovat zadani aktivity.
Sdélila jsem jim, Ze budu s mickem uprostied kruhu a kazdému z déti feknu bud’
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n¢jaky druh ovoce, nemoc, nebo piipadné ptiznak nemoci. Poté mu hodim micek
a dit¢ ho chyti (v pfipadé druhu ovoce, které je zdravé a ochrani nas pred nemoci)
nebo nechyti (v pfipadé¢ nemoci, pfiznaku nemoci, aby nas nenakazila a byli jsme
zdravi). Potom mi ho poda nebo hodi zpét. Sedla jsem si doprostied kruhu a slovo
jablko jsem tekla divce, kterd v kruhu sedéla po mé levé ruce, a hodila jsem ji micek.
Divka ho chytila a hodila mi ho nazpét. Pochvalila jsem ji a pokracovala jsem stejnym
zpisobem k dal$imu ditéti. Tomu jsem ftekla slovo hruska a dit€¢ nasledné hozeny
micek také chytilo. Opét jsem ho za spravné feSeni pochvalila. Tretimu ditéti jsem
tekla slovo chripka a to balonek chytilo, i kdyz ho podle zadani chytat nemélo. Dité
jsem upozornila, Ze chfipka je nemoc a tu chytat nemame, aby nas nenakazila. Protoze
ze Spatného vyhodnoceni bylo dit€ smutné, poskytla jsem mu druhy pokus a tekla
jsem mu slovo bandn. Dité micek chytilo a ja jsem ho pochvalila. Timto zptsobem se

postupné vystiidaly vSechny déti.

Reflexe prace s détmi

Déti tato Cinnost bavila, motivoval je micek, ktery jsem zde vyuzila. Déti, kterym
jsem fekla druh ovoce nebo zeleniny, byly vzdy Gspésné a micek chytily nebo se o to
alespont pokusily — tedy vyhodnotily situaci spravné. V piipadé déti, kterym jsem
sdélila nemoc nebo pfiznak nemoci, byla UspéSna zhruba polovina a micek se
nepokousela chytat, druha polovina déti micek chytila, ¢imz bylo jejich feSeni
nespravné. Na détech bylo znat, ze se do hry vzily. Bud’ se t&Sily, ze si budou moct
balonek chytit, nebo si pod nim ptedstavily vyicené slovo, tedy ovoce a zeleninu
chytaly, jako by byly skutecné, a nemoci nebo jejimu ptiznaku se doslova vyhybaly
amicku se nechtély ani dotknout. Podle mého nazoru pravé vtom tkvi podstata
chybného feseni déti. Kdyz jsem jim dala mozZnost se opravit, vSechny déti, které

nejdiive udélaly chybu, védély, v cem chybovaly, a druhy pokus se jim jiz vydafil.

Tyto déti byly podle mé pouze siln€é motivované chuti chytit micek bez premysleni,
zda ho dle zadaného slova chytat maji nebo nemaji. Také zde opét hraje roli nizky veék
détské skupiny, kdy déti jest¢ preferuji vlastni zdjem pied stanovenymi pravidly.
U starSich déti, zejména pred nastupem do prvni tfidy, lze tuto hru ztizit vytknutim

slova v moment€ hozeni micku.
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Aktivita €. 6

e Nazev aktivity: Rozhovor o obrazku (individualni prace)

e Cil: rozvoj slovniho popisu, samostatného vyjadfovani

o Namét aktivity: Kam zaradis, hlavicko, slovo, shivko, slovicko? (Mrazkova,
2014, s. 57), Spravna rec: predpoklad uspésného skolaka (Kazdova, 2011)

e Pomicky: obrazek z knihy (fotografie pomtcky viz Obrazek 3)

e Provedeni:

Ucitelka si s ditétem povida o obrazku a tento rozhovor déle rozviji.

Obrazek 3 (Mrazkova, 2014, s. 57)

Popis prace s détmi

Poznamka: K praci jsem si vybrala chlapce (v mé diplomové praci se jmenuje

Adamek), ktery se mnou chtél aktivitu provést. Aktivita probihala formou diskuze o
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obrazku, proto zde tento rozhovor v prepisu uvadim. Moje repliky jsou zde oznaceny

pismenem 4, chlapcovy repliky pismenem B.

A: Podivej se na tenhle obrazek. Co myslis, Ze tady na tom obrazku je? Co se
tam déje?

: Oslava.

: Vyborng, Adamku! A co vSechno na tom obrazku vidis?
Dort.

: Ano. A co jeste?

: Opicku.

: A co je jesté tady vedle? (ukazuji na plySového medvéda)

: Medvidek.

: Ano! A co jeste? Jeste je tam spousta veci.

: Hroznové vino. A neni zralé. (zde jsem rozuméla zdravé misto zralé)
: Neni zdravé? Jak to, Ze neni zdravé?

: Protoze neni dozralé.

: Aha, teprve dozrava. A tohle druhé vino?

: Je dozralé, tady to.

: Aha, tak to uz je dozralé. A co tam je jesté?

: Fialové.

: Fialové hroznové vino. A je tam jest¢ né&jaké ovoce?

: (Adamek ukazal na pravy banan, ktery slouzil jako predloha k modelovani)
Ano, to jsi modeloval, co to je? Co to tam je namalovaného?
: (Adamek ukézal na bandn namalovany na obrazku)

: Ano a co to je?

Banan.

: Banan! A tady to nad nim? (ukazuji na pomeranc)

: Janevim.

: To je ten po-

: Pomeranc.

: Ano, pomeranc. A co ta holcicka, co ma na sob¢?

: Obleceni.

A co to je za obleceni?

gaty.

: Spravné. A co drzi v ruce?

Panenku.

: Ano. A myslis, Ze se holCicce ta oslava libi? Nebo nelibi?
Libi.

: A proc si myslis, ze se ji 1ibi?

: Protoze ji chtély. (mysleno vSechny déti na obrazku)

: A jak se tvari na tom obrazku?

: Usmavé.

: Ano, usmeévave, usmivaji se, tak maji asi radost, Ze maji oslavu. A co je to barevné
tady nahote? (ukazuji na balonky)
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B: Balonky.

A: A dokazes mi tict néjaké barvicky? Jakou maji barvicku ty balonky?

B: (prohlizi si obrazek)

A: Tteba tenhle. (ukazuji na modry balonek)

B: Obloha.

A: M4 barvu jako obloha. A to je mo-

B: Modra.

A: A tahle? (ukazuji na jeden ze zelenych balonki)

B: Zelena.

A: Ano. A kde tady mame jesté zeleny balonek?

B: Tady. (ukazuje na druhy zeleny balonek)

A: A tady? (ukazuji na Cerveny balonek)

B: (Adamek ml¢i)

A: Tady je Cer-

B: Cervena!

A: Je tam jesté néjaky Cerveny balonek?

B: Tady. (ukazuje na druhy Cerveny balonek)

A: A je tam, Adamku, zluty balonek jako citron?

B: (ukazuje na oba zluté balonky) A jako jeho vlasy. (ukazuje na vlasy chlapce
na obrazku)

A: Také jako jeho vlasy, spravné. A je tam spousta rtizného jidla. Co je z toho zdravé
a co nezdravé? Ukaz, co je zdravé.

B: Sladké (ukazuje na dort)

A: To je sladké. A je to zdravé nebo ne?

B: ,Ne.“

A: Dort neni zdravy, protoze je sladky a kazi se po ném zuby. A co je tady zdravé?
B: To je zdravé a zdravé a zdravé. A tohle je taky zdravé. (ukazuje na jednotlivé
kousky ovoce)

A: A jak se tomu rika celkové? Jak je to dohromady?

B: Ja ted’ nevim.

A:To je o-vo-

B: Ovoce!

A: Spravné, dohromady je to ovoce. A co tady sedi? (ukazuji na plySové hracky)
B: Medvidek a opicka.

A: A jak se fika tém vécem? Jak se tomu fikd dohromady?

B: Plyséaky!

A: Ano, plysaci! Anebo taky jesté...? S ¢im si hrajeme?

B: S plysakama.

A: Ano, s plysaky. A jak se jim jest¢ jinak tika? Hra-

B: Hracka!

A: Hracky, dobfe. A je na tom obrazku né&jaké rajce?

B: (ukazuje na jablko)

A: To je jablko, to neni rajce.

B: Neni.
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A: Neni, tady je jenom ovoce.

B: A tady je kos$ik! (ukazuje na kosik, ktery drzi divka na obrazku)

A: A co by v tom kosiku mohlo byt? Néco tam je schovaného, ptikrytého, co by tam
mohlo tfeba byt?

B: Nevim.

A: Vypada to, Ze asi nese né&jaky darek v tom kosiku. Co by ji mohla dat?
B: Ja nevim.

A: Tak co si déti takhle davaji, kdyZz maji tfeba narozeniny?

B: Darecky!

A: A co by v téch dareckach mohlo byt? Co jsi tieba ty dostal jako darek?
B: Auto na ovladani.

A: Ano, tfeba auto na ovladani by tam mohlo byt schované.

B: Nebo pavouk na ovladani.

A: Tieba. Adamku, moc t€ chvalim za praci a dékuji ti.

Reflexe prace s détmi

Adéamka jsem si vybrala zamérné, protoze jsem védéla, Ze se nebude ostychat
a komunikace mu nebude délat vétsi problémy. Prace s nim probihala dobre, Adamek
odpovidal, na co jsem se ptala, a obvykle byla jeho odpovéd spravna a v obrazku se
dobfte orientoval. Nejcastéji odpovidal jednoslovng, coz je u déti tohoto veéku (necelé
Ctyfi roky) bézné. Snazil se také odpovidat nad rdmec mych otazek a nékteré jeho
odpovédi byly pomémé napadité. Z celého rozhovoru bylo znat, Ze ma Adamek
pomérné Sirokou pasivni slovni zasobu, piicemz nektera slova zacinaji pfechazet do
aktivni slovni zasoby (naptiklad v ptipadé¢ modré barvy, kdy Adamek tekl napted
Obloha a spravné ji pojmenoval az s dopomoci). Aktivita ukazala, ze v aktivni slovni
zasobé¢ déti tohoto veéku tak frekventované pojmy jako nazvy barev jesté chybi a jejich
prenos z pasivni slovni zasoby pravé probiha. Nadfazena a podiazena slova se teprve
uci rozeznavat a pojmenovavat. Obcas jsem ale méla problém Adamkovi rozumét,
1 kdyz se snazil artikulovat a mluvit pomalu. Vzdy vsak mél snahu svoji odpoveéd

zopakovat (vétSinou i 1épe vyslovit), abych porozuméla.
Aktivita ¢. 7

e Nazev aktivity: Hezka slovicka

e Cil: rozvoj tvorby deminutiv, rozvoj slovni paméti

o Namét aktivity: Hudebni a recové projevy predskolnich déti a jejich vzdjemné
ovliviiovani (Kmentova, 2015), Spravna rec: predpoklad uspésného skolaka

(Kazdova, 2011)
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e Pomicky: Cerstvé ovoce a zelenina
e Provedeni:
Ucitelka fekne slovo a déti znéj ud€laji ,hezké slovicko™ (zdrobnélinu),

pouzivat bude nazvy riznych druhii ovoce a zeleniny — napf. jablko — jablicko.

Obrazek 4 (Autor: ROZSIVALOVA, Anna)

Popis prace s détmi

Kvili nasledujici aktivité¢ déti sedély v kruhu na koberci na zidlickach. Uprostied
kruhu byl pfipraveny stoleCek sriznymi druhy ovoce (bandnem, mandarinkou,
pomeran¢em, jablkem, kiwi a mangem) a zeleniny (Cervenou paprikou, rajcetem,
cherry rajcaty a salatovou okurkou). Na dvou talifcich byly ovoce a zelenina v celku
nebo rozkrojené, na dalSich dvou byly nakrijené na drobné kousky. Napied jsem
détem ukazala vSechny kusy ovoce a zeleniny, které na stolecku lezely. Déti vSechny
druhy ovoce a zeleniny spravné pojmenovaly.
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KdyzZ jsme si zopakovali nazvy vSech druhd, fekla jsem détem: Spravné jste uhodly
vSechny druhy ovoce a zeleniny, co tady na stolecku mame. Ted je zkusime
pojmenovat, jako by byly uplné malinke. Jako tieba tady, vzala jsem do ruky rajce
a cherry rajce to je velké rajce a malé rajcéda-. V tu chvili mi do fec¢i skocil jeden
chlapec a vykiikl rajcatko. Za odpoveéd jsem ho pochvalila a détem jsem sdélila, ze
takhle zkusime pojmenovat i ostatni druhy ovoce a zeleniny, které jim budu ukazovat.
Vynechala jsem mandarinku, pomeran¢ a mango, protoze by podle m¢ pro takto malé
deti byla tvorba zdrobnélin u téchto slov piilis§ naro¢na. V piipad¢ papriky, bananu

a jablka déti spravné vytvorily zdrobnélinu papricka, bananek a jablicko.

U okurky se casto vyskytovala spravna odpovéd okurcicka, nékolikrat jsem ale
zaslechla 1 odpovéd’ okurycka. Zde jsem poznamenala, ze spravné je okurciCka.
U kiwi déti vahaly a nikdo neodpovidal. Poté se jeden z chlapct zeptal Kiwicko? a za
tuto odpoveéd’ jsem ho pochvalila. Nakonec jsem pochvalila vSechny déti a dodala

jsem, Ze nyni uz se mizeme pustit do dalsi ¢innosti, na kterou se tesi.

Reflexe prace s détmi

Podle mého nazoru tato ¢innost déti zaujala, protoze udrzZely pozornost a byly aktivni
po celou dobu aktivity. Motivovalo je také skutecné Cerstvé ovoce a Cerstva zelenina,
které byly na stoleCku nachystany. Schvaln¢ jsem vybrala jen ty druhy, u kterych jsem
byla piesvédcena, Ze z jejich pojmenovani dokazou vytvoftit zdrobnélinu — pro déti je
motivaci také uspéch, ktery se v plnéni aktivity dostavuje, v opacném piipad¢ se

aktivita a zajem d¢ti snizuje.

Bylo pro mé piekvapivé, jak snadno se détem datilo slova zdrobiiovat (protoze dle
mého nazoru je vhodné, aby se v matefskych skolach v ptistupu k détem pouzivala
slova pokud mozno neutralni, naptiklad: Ted si bézte umyt ruce a bude svacina nebo
Venku je zima, tak si vezméte mikinu, bundu, Cepici, Salu a teplé kalhoty a boty.
Myslim, ze dne$ni vyuka v mateiské Skole by méla byt zaloZzena na rovnosti roli
pedagoga a ditéte. Pouzivani zdrobnélin v komunikaci s ditétem podle mého nazoru
tuto rovnost podryvad). Je tedy mozné, ze se tyto zdrobnéliny naulily v rodin€.
U nekterych slov byla vSak znat snaha zdrobnélinu vytvofit na zakladé predchozi
zkuSenosti, konkrétné u okurky. Neptesnosti ve tvarovani slov jsou ale u déti tohoto

véku bézné.
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Aktivita ¢. 8

e Nazev aktivity: Hadej, co to je

e (il: rozvoj schopnosti vybavit si pojem na zaklad¢ smyslového viemu

e Namét aktivity: Cestina nas bavi (Viska, Novakova, 2005), Spravna rec:
predpoklad uspésného Skolaka (Kazdova, 2011)

e Pomicky: nakrajené rizné druhy ovoce a zeleniny, paratka, Satek (fotografie
nékterych pomucek viz Obrazek 4)

e Provedeni:
Déti sedi v kruhu a ucitelka jim postupné dava ochutnat kousky riznych druhti
ovoce a zeleniny. Dite, které pravé ochutnava, ndm fika, jak to chutna a co to

vlastné je.

Popis prace s détmi

V navaznosti na predchozi aktivitu déti stale sedély v kruhu na koberci na zidlickach.
Vysvétlila jsem jim, Ze koho vyberu, tomu zavazu pres oci Satek, dovedu je ke
stoleCku s ovocem a zeleninou a potom jim dam ochutnat kousek zeleniny nebo
ovoce. Vybrané dit¢ bude hadat, co ochutnava a jaké to je, ostatni déti nebudou
napovidat. Na dvou talifcich bylo pfipraveno né€kolik druhli ovoce a zeleniny
nakrajenych na drobné kousky. Na jednom talitku byly kousky zeleniny — cherry
rajcat, salatové okurky a ¢ervené papriky, na druhém kousky ovoce — bananu, manga,

jablka, pomerance a kiwi.

Vybrala jsem tedy chlapce, zavazala jsem mu Satek pres o¢i a zavedla jsem ho pied
stolecek. Chlapec otevtel usta a dostal ochutnat jablko. Déti vSak vid€ly, co chlapec
ochutndva, a i1 ptes predchozi domluvu zacaly vykiikovat jablko a jablicko.
Pfipomnéla jsem jim, Ze nesméji prozrazovat, co chlapec ochutnava, protoze on to
nevidi a musi to poznat pouze po chuti. Poté jsem chlapci sundala satek a zeptala jsem
se ho, jestli mély déti pravdu s tim, co jsem mu dala ochutnat. Odpovédél, ze ano,

zatimco si Sel sednout zpatky na Zzidli.

Chtéla jsem se ho jesté zeptat, jak mu jablko chutnalo a jaké bylo. Pochopila jsem ale,
Ze jsou déti prili§ nedockavé, az se dostanou na fadu, Ze zde nebyly podminky pro
soustiedéni a zamySleni ani pro vyvolané déti. Upravila jsem tedy zadani pouze na

rozpoznani druhu ochutnavané potraviny, u komunikativnéjSich déti jsem se jesté
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5.5.4

zeptala, zda je to zelenina nebo ovoce. Postupné se vystiidaly vSechny déti, kazdé
znich ochutnavalo jen jednou. Na talifcich po vystiidani vSech déti zbyly jesté
kousky zeleniny i ovoce, vyzvala jsem je tedy, aby Sly ke stolecku a ochutnaly jiné

druhy. Vsechno nakrajené ovoce i vSechnu zeleninu déti snédly.

Reflexe prace s détmi

Béhem piipravy této aktivity jsem piedpokladala, ze déti nadchne a nebudou se moct
dockat, az se dostanou na fadu. Casto se také stavalo, ze déti projevovaly zklamanti,
kdyz jsem vyvolala jiné dité. Dé&ti srozpoznavanim podle chuti obvykle nemély
problém, podle mé jim pfi hledani odpovedi pomohlo, Ze jsme si v pfedchozi aktivité
vSechny druhy ovoce a zeleniny zopakovali, a déti tak mohly lépe uhodnout
problém si je na zaklad¢ chutového vjemu vybavit. Pouze chlapec, ktery dostal
ochutnat mango, své sousto nepoznal, proto jsem vyzvala déti, aby mu poradily.
Ostatni déti mango poznaly podle vzhledu. Chlapec mango nikdy pfedtim neochutnal
a nechtel sousto snist, proto jsem ud¢lala vyjimku a dala jsem mu ochutnat znovu.

Tentokrat poznal, Ze dostal banan.

Na to, zda sousto, které dostaly, je ovoce Ci zelenina, jsem se zamérné ptala pouze
deti, o kterych jsem védéla, ze mluvit se mnou pifed celou tfidou jim nebude
nepiijemné. Déti, které mluveni nahlas pfede vSemi nevyhledavaji, jsem se zeptala
pouze na druh potraviny, nechtéla jsem jim dojem z aktivity pokazit nervozitou. Déti,
kterych jsem se doptala (cca osm déti z pfitomnych patnécti), zda ochutndvany

kousek je ovoce i zelenina, odpovidaly spravné.

Reflexe aktivit pro rozvoj komunikacnich dovednosti v tydennim tematickém
bloku Polamal se mravenecek

Druhy tematicky blok s ndzvem Polamal se mravenecek byl zaméien zejména na téma
nemoci a jejich priznakt, zdravé stravy (ovoce a zeleniny) jako prevence pied nemoci
a Casti lidského téla, pfipadné zékladnich vnitinich organii. Protoze jsem déti uz
v priabéhu ptfedchoziho tematického bloku lépe poznala, bylo pro mne jednodussi
predvidat troven schopnosti déti. Snazila jsem se tedy staveét na zkuSenostech, které
jsem ziskala v predchozim tydnu, a pfizplsobit tak jednotlivé Cinnosti jeSté pred
realizaci. Za dilezité povazuji, ze zvolené ¢innosti déti bavily, protoze to predstavuje

prvni krok k efektivnéjSimu uceni.
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Cinnosti jsem volila dle riznorodosti provedeni i cilii, aby pro déti byly dostate¢né
pestré a rozvijely u nich komunika¢ni dovednosti v riznych oblastech (naptiklad
oblast rozvoje slovni zasoby, samostatného verbalniho vyjadfovani, slovni pameéti
ajiné). Pokrok byl podle mého nazoru znat piedevSim v oblasti samostatného
verbalniho vyjadiovani, kdy byly v komunikaci pohotovéj$i a pristupnéjsi, coz se
ukazalo zejména v aktivité €. 1 a ¢. 2. Pfestoze nékteré jejich odpovédi mohly byt
odposlechnuté naptiklad od rodict, zdalo se mi, Ze v ramci tfidniho kolektivu davaly
najevo zejména svlj nazor a neopakovaly pouze po ostatnich détech jako v prubéhu

ptredeslého tematického bloku.

Presto se v nékterych Cinnostech ukazal nizsi stupen jazykovych schopnosti déti, ktery
byl pfiméteny jejich véku. Takové situace se projevily naptiklad v aktivit€¢ Rozhovor
o obrdzku, kde se ukazala neobratnost pii pouzivani obtizné vyslovitelnych nebo
abstraktnich slov (naptiklad usmavé misto vesele/ usmévave) a nedostatecna
kompetentnost pii pojmenovavani barev. Opét zde hraje roli nedostatecnd schopnost
abstrakce, pro kterou déti tohoto véku nejsou jeité zralé. Casto tedy vyuzivaly pojmil,
které jsou spiSe vizualn¢ popisné (naptiklad obloha misto modra barva). Béhem
rozhovort se ale zacala projevovat jednoducha argumentace déti, kdy dokazaly vécné

odpovidat na poloZené otazky, vysvétlit ur€ité pojmy, ptipadné i oponovat.
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6 Zaveér
Komunika¢ni dovednosti jsou pro zivot ditéte velmi dualezité. Pomahaji mu
v kazdodennich situacich: utvaret mezilidské vztahy, sdélovat své pocity, nazory
a zkuSenosti a také je pfijimat. Pfi snaze o jejich rozvoj v mateiské skole je vSak nutné

brat v potaz specifika ptedSkolniho véku.

V prvni kapitole teoretické Casti jsem se snazila objasnit zakladni pojmy, které
pomahaji orientovat se v tématu mé diplomové prace. Druha kapitola je vénovana
verbalni a neverbalni komunikaci v matefské Skole a vybranym zplusobim, jak
stimulovat jejich rozvoj. Oblast neverbalni komunikace je v matetské Skole rozvijena
pomoci cviceni na smyslové vnimani a dale gestikou a mimikou, které se uplatnuji
vramci dramatické vychovy. V oblasti verbalni komunikace jsem se veénovala
zejména vyznamu komunitnich kruht, pfi jejichz realizaci se zafazuji Cinnosti
zamétené na podporu rozvoje komunikacnich dovednosti, orientované na rozvoj feci,
samostatny verbalni projev a rozSifovani slovni zasoby. Témto u¢elim mohou slouzit
i aktivity svyuzitim didaktickych textl, jejichz prostfednictvim Ize rozvijet

predctenarskou gramotnost déti.

S verbalni komunikaci zadsadnim zpisobem souvisi i vyvoj slovni zasoby. PfedSkolni
vek je typicky jejim prudkym naristem ve slozce aktivni i pasivni. Jde o osvojovani
novych pojmil a slov uzivanych k jejich pojmenovani, které ucitel détem ve svém
vykladu prezentuje a vysvétluje. Pozdégji cilen€ ptipravuje takové aktivity, ve kterych
je nutné s novymi pojmy a slovy pracovat. Timto zpisobem dochazi k zapamatovani
vyrazd a jejich vyznami. PouZivanim téchto slov dochazi k rozsifeni aktivni slovni
zasoby. Nastrojem k vybaveni a vyuzivani novych vyrazli mohou byt napiiklad
otazky cilen¢ pokladané béhem rozhovoru s détmi. DalSimi zplsoby, jak Ize
rozsifovat slovni zasobu, jsou napiiklad fikadla a pisné s doprovodnym pohybem

nebo specialni aplikace pro tablety a interaktivni tabule.

V praktické ¢asti prace jsou popsany aktivity zaméfené na rozvoj komunikacnich
dovednosti, které jsem realizovala s détmi v matefské Skole v ramci mé dvoutydenni
souvislé praxe. Tvoii tak stézejni ¢ast mé diplomové prace. Jako inspirace pro tvorbu
téchto ¢innosti mi poslouzily publikace, které se na rozvoj komunika¢nich dovednosti
zaméfuji. Aktivity jsem dale pfizpisobila véku vzdélavaci skupiny a probiranému

tématu. Cilem mé prace tedy bylo podpofit vyvoj komunikacnich dovednosti za
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pomoci vhodné zvolenych aktivit. Pfi praci s détmi jsem se zaméfila hlavné na
pozorovani déti a rozhovory s nimi. Jejich reakce v praci uvadim. Vzhledem k ¢asové
dotaci mé praxe by bylo unahlené povazovat vysledky nékterych aktivit jako
prikazné. Nicméné jsem se vzdy snazila aktivity maximalné ptizpsobit narokiim

a schopnostem této vékové skupiny, aby bylo mozné docilit co nejefektivnéjsi vyuky.

V rozhovorech déti reagovaly pruzné a pohotove, své nazory cCasto dokazaly vysvétlit
a vyjadfit své stanovisko. Ackoliv se v jejich odpovédich projevovala jesté omezena
slovni zasoba, umély sdélit své myslenky a rozumély vSem mym pokynlim a otazkam.
Béhem mé praxe se vSak v nékterych ¢innostech ukazaly urcité vyvojové aspekty jako
zéasadni. Jednalo se zejména o aktivity pracujici s abstraktnimi pojmenovanimi, jako
jsou nazvy barev nebo ciselny pocet, kde se schopnost jejich uzivani vyviji az
v pozd¢jsim veéku. VéEtsinu realizovanych aktivit ale povazuji za aktivity pfimérené

veku dané vzdéelavaci skupiny, s pozitivnim vlivem na déti.
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8 Pfilohy

Ptiloha ¢islo 1: manipulacni ¢innost — tfidéni potravy pro zvirata
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Ptiloha ¢islo 3: vytvarna €innost - bacily

Piiloha ¢islo 4: individualni ¢innost — rozhovor o obrazku
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Ptiloha cislo 5: vytvarna ¢innost — modelovani ovoce a zeleniny podle predlohy




Ptiloha ¢islo 7: informovany souhlas s pouzitim fotografii déti

{x}

Univerzita Hradec Kralowvé
Pedagegicka fakulta

Univerzita Hradec Kralové, Pedagogicka fakulta
Ustaw primami a preprimami edukace
Hradecka 122704, 500 11 Hradec Kralove

Souhlas s pouzitim fotografii k diplomove praci

Ja, miZe podepsany/a, soublasim s uithm fotografii svvch déti, pofizenych béhem vyuky v M5
Mrtikkova, kterou mé dité/ déti pavitévugl, pro udéely diplomove praci s nazvem Rozvog
kommumkacnich dovednosti déti predikolmbho wéku prosttedmictvim fzenveh cinmosh
v materské kole, vedené na Pedagogmcke fakulté v Hradm Eralove.

Imeno

Piijmeni

Podpis
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Ptiloha ¢islo 8: piibéh O zvédavé mysce

.

Vbedne bvlv uloZené staré knihy. , Panecku, to je pékny domeéek na zir
vala se mald my3ka. ,Ale kde vezmu néjaké dobriitky, abych neméla hlad‘-"
Protoze mysky dokaZzou prolézt i malymi gkvirami pode dvefmi, chodila na vypra-

vy do prizemi domu Dédecek s babi¢kou obé&as nezavirali dobfe viechny dvefe

EALY,

S€ podariio vzdy nékam prokiouznout a néco dobrého slupnout Vhod ji

usek hloh: norln!nr#nnlj cvr o o e A e
=Y Y Sy, TOZRT UJCI 1T jawuil

LR A
pfipravovat vénocni cukrovi, to byly hody! Ofisky a dal$i dobriitky byly viude!
Zvédava myska slySela babicku, jak si povidd s dédeckem, e se t&éi na Vanoce, ai
prijdou vnouéata. ,Co to jsou ty Vanoce?” pfemyslela myzka. »10 se budu muset
hezky nékam schovat a dobre se divat, abych o nic nepfiélal“ Dovedete si, déti,
predstavit, co viechno myka u babi¢ky a déde¢ka o Vanocich zazila?

2 5 o
it I
-3 Em

SN TITH

i
Dfi§

‘8. Al
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Ptiloha cislo 9: ptibéh Tetka chiipka

66



9 Seznam priloh
Ptiloha ¢islo 1: manipula¢ni ¢innost — tfidéni potravy pro zvirata

KLEFERSTEINOVA, Vladimira — vedouci praxe

Ptiloha cislo 2: vytvarna ¢innost — zvifeci stopy ve snéhu

ROZSIVALOVA, Anna — autorka diplomové prace

Ptiloha cislo 3: vytvarna ¢innost — bacily

KLEFERSTEINOVA, Vladimira — vedouci praxe

Pfiloha ¢islo 4: individualni ¢innost — rozhovor o obrazku

KLEFERSTEINOVA, Vladimira — vedouci praxe

Ptiloha Cislo 5: vytvarna ¢innost — modelovani ovoce a zeleniny podle ptredlohy

KLEFERSTEINOVA, Vladimira — vedouci praxe

Ptiloha c¢islo 6: fizena ¢innost — poznavani ovoce a zeleniny podle chuti

KLEFERSTEINOVA, Vladimira — vedouci praxe

Ptiloha ¢islo 7: informovany souhlas s pouzitim fotografii déti

ROZSIVALOVA, Anna — autorka diplomové prace

Ptiloha cislo 8: ptib¢h O zvédavé mysce

STANCLOVA, Eva. Vesely rok s pohddkami: hry a aktivity pro rozvoj $kolnich
kompetenci. Ilustrovala Patricie KOUBSKA. Praha: Portal, 2016. ISBN
9788026211297.

Ptiloha Cislo 9: ptibeh Tetka chiipka
KONVALINOVA, Katefina. Jaro, léto, podzim, zima, ve Skolce je pordad prima.
Iustrovala Edita PLICKOVA. Praha: Portal, 2014. ISBN 978-80-262-0620-0.
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