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Uvod

O modelu integrované tematické vyuky (dale ITV) jsem se v ramci studia na Pedagogické
fakulté setkala v seminafich, kde jsme méli moznost si vyuku tohoto typu také pfipravit. Uz
tehdy me velmi zaujala myslenka celého konceptu ITV, a to, Ze se zaci uci smysluplnym vécem,
s presahem do realnych situaci v ramci Skolniho 1 mimoskolniho prostiedi a se zodpovédnosti

za své vysledky. To je pro me jako pro budouci ucitelku vic nez dulezité a motivujici.

Domnivam se, ze prave integrovana tematicka vyuka je pro vzdélavani zaka velmi pfinosna,
ale v Ceském Skolstvi je zastoupena malo. Mozna ucitelé o ni nejsou tolik informovani, chybi

jim odvaha zkouset nové véci, anebo vyucuji ve skole, kde vedeni nepiiklada dulezitost tomuto
typu vyuky.

Hlavnim cilem mé diplomové prace je zjistit, jak lze zapojit Cesky jazyk jako funkcni
komunikaéni prostiedek do integrované tematické vyuky na 1. stupni ZS. Pfi studiu tohoto
tématu me zajimalo, na jakych principech ITV stoji a jakym zpisobem ovliviuje zakav pristup
ve vzdélavani. ITV se distancuje od tradicniho pojeti vyuky a otvira dvefe inovativnim
postupum, které mohou vice zaujmout nejen zaky ale také ucitele. V téchto myslenkach jsem
Sla dale a uvazovala, jakym zptsobem se propojuje ITV s vnitini motivaci zaka vzdélavat se
a schopnosti zapamatovat si nové poznatky. Dale mé zajimalo, jak je do tohoto konceptu vyuky
zasazen ¢esky jazyk, a to jako funk¢ni komunikacni prostfedek, nikoli jako vyucujici predmét

na zakladnich skolach.

Diplomova prace je rozdélena do dvou ¢asti. V teoretické Casti nejprve charakterizuji a definuji
integrovanou tematickou vyuku a dals§i pojmy s ni souvisejici. Zabyvam se podminkami
integrované tematické vyuky, aby byla pro ucitele a zaky ptinosna. Zminuji také formy, vyhody
a nevyhody ITV, a zaclenéni ITV do ¢eského Skolstvi. V dalsi kapitole popisuji rozdily mezi
projektovou vyukou a ITV, a klady a zapory pouzivani téchto dvou typa vyuky. Ve tieti
kapitole poukazuji na alternativni Skolstvi a vyuzivani ITV v tomto typu Skol. V posledni
kapitole teoretické casti formuluji poznatky o vyuziti Ceského jazyka v ramci ITV. Zde se
opiram ptedev§im o Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani (dale RVP ZV),

ktery je vychozim bodem pro vzdélavani zakd na 1. stupni ZS.

V empirické ¢asti mé prace se zamé&fuji na vyzkumné Setfeni v oblasti vyuzivani integrované
tematické vyuky se zaméfenim na pouzivani Ceského jazyka. Nejprve jsem si stanovila hlavni

cil mého vyzkumu, ktery jsem nasledné rozpracovala do dalsich dilcich cili. Stanovila jsem si



vyzkumné otazky a z nich vytvorila dotaznikové otazky pro mé Setfeni. Zformulovala jsem také
nékolik predpokladu, ke kterym jsem se béhem vyhodnocovani vracela. Vyzkumné Setieni

probihalo pomoci dotaznikd s uzavienymi otazkami, jez byly uréené pro ugitele na 1. stupni ZS.



TEORETICKA CAST
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1  Integrovana tematicka vyuka

Zaklady modelu integrované tematické vyuky polozila americka pedagozka Susan Kovalik
vroce 1993. Ve své knize Integrovana tematickd vyuka definovala a charakterizovala tento
model vyuky s cilem pfinést do systému vzdélavani novy typ vyuky, ktery bude pro zaky
podnétny, vyuka bude pro né zajimava, zaci se budou rozvijet, budou radi navstévovat Skolu

a budou se chtit dale vzdelavat (Kovalik, 1995).

Jeden z podnéti pro vytvoreni koncepce ITV byly pro Susan Kovalik (1995) i vysledky
vyzkumu uCeni, které ukazuji, jakym zptasobem a do jaké miry si je cloveék schopen pamatovat
informace. Jedinec si pamatuje pouze 10 % toho, co slysi. Pokud néco vidi, je schopen si
zapamatovat 15 % informaci. Jestlize clovék informace slysi a zarover je 1 vidi, pamatuje si
20 %. Jedinec si pamatuje 40 % informaci, jestlize o poznatcich diskutuje. Pokud m4 jedinec
prilezitost ziskané informace prozit a ovéfit si je vrealnych situacich, pamatuje si az
80 % poznatku. Jedinec si pamatuje az 90 % informaci, pokud se pokousi naucit poznatky

i druhé.

Proces ziskavani informaci by meél koncit fazi, kdy dité znalosti ziskané ve Skole pouzije
v realném Zivoté a nasledng vidi, jaky dopad mélo jeho jednani na situaci. Zak postupnd
prochazi nasledujicimi fazemi: znalost ziska a chce ji vyuzit, postupné ziskanou znalost umi
pouzit v modelovych situacich ve Skole a v konecné fazi dité znalost skutecné vyuzije

v realném zivote 1 mimo Skolu (Havlinové, 2000).

V této kapitole se zaméfuji na charakteristické prvky a definici ITV a dalSich pojmil spojenych
s timto typem vyuky. Zabyvam se tématem motivace jako dulezitym faktorem ve vzdélavani.
Dalsi cast této kapitoly vénuji podminkam pfi pfipraveé ITV, konkrétné se jedna o mozkoveé
kompatibilni prostfedi a vhodné pfipravené integrované kurikulum. Dale popisuji, jaké jsou
formy ITV a s jakymi vyhodami a nevyhodami je mozné se pii pouzivani ITV setkat. Vénuji
se také poznatkim o vyuzivani ITV na Skolach, predev§im integraci prufezovych témat.

V posledni Casti této kapitoly se zaméruji na rozdily mezi ITV a projektovym vyucovanim.

1.1 Charakteristika a definice ITV

V knize Susan Kovalik (1995, s. 22) je ITV charakterizovano nasledovné: ,, Integrovana
tematicka vyuka je primikem vSech i oblasti, je cestou, jak vytvdaret , mozkové

kompatibilni “ ucebni prostredi pro Zaky a ucitele. Tremi oblastmi jsou mysSleny zakladni

11



principy ITV, a to vyzkum lidského mozku, pfiprava kurikula a vyukové postupy pouzité ve

vyuce.

Prvni ze tfi principi je vyzkum mozku, ktery je zakladem pro vytvofeni tzv. mozkové
kompatibilniho prostiedi ve tfidé. Tento pojem lze vysvétlit jako spravné pouziti vyukovych

postupt, které jsou nejvhodnéjsi pro prirozené fungovani lidského mozku.

Kurikulum a jeho pfiprava je nedilnou soucasti ITV a mélo by vychazet z potieb, znalosti
a schopnosti zaka navstévujicich tfidu. Posledni princip modelu fika, Ze je potieba, aby ucitelé

vyuzivali vhodné metody a postupy pfi vyucovani (Kovalik, 1995).

V publikaci Integrovana vyuka na zakladni Skole (2002) od Ladislava Podrouzka je pojem
integrovana vyuka definovan jako ,,spojeni uciva jednotlivych ucebnich predmétii nebo
kognitivné blizkych vzdéldavacich oblasti v jeden celek s ditrazem na komplexnost a globdlnost

pozndvant, kde se uplatiuje fada mezipredmétovych vztahu *“ (Podrouzek, 2002, s. 11).

Také RakouSova (2008, s. 15) uvadi definici pojmu integrace. ,, Infegrace je vzdjemmnym
pronikanim a spojovdanim obsahu predmétii vytvorenych z redlnych véd v novy funkcni
a tésnéjsi vzdeélavaci obsah, pricemz tento integrovany vzdélavaci obsah sleduje cile vSech

téchto predmeétii.

Cely model ITV je postaven na jednom celoro¢nim tématu, ktery se poté dale d€li na podtémata,
zpravidla mésicni podtémata. Téma ma byt pro zaky predstavitelné, zajimavé, ziskané znalosti
by se mély propojovat s béznym zivotem (Kovalik, 1995). Téma musi byt pfiméfené véku zaku,
musi byt realizovatelné v prostiedi tfidy nebo Skoly a podtémata musi na sebe navzajem
navazovat a propojovat se s hlavnim tématem. Integrovana vyuka propojuje nejen predméty,
ale také cile, ktery kazdy predmét piinasi. Zaroven se zde formuluje 1 novy spolecny cil

(Kratochvilova, 2006; Rakousova, 2008).

Integrovanad vyuka a mezipfedmétové vztahy spolu uzce souvisi. Mezipredmétové vztahy
pfinasi zjednoho predmétu rizné poznatky, jevy, pojmy, situace a propojuji je sjinym
pfedmétem. Jednd se o jednu zuarovni integrace. Rozdil mezi integrovanou vyukou
a mezipfedmétovymi vztahy je predev§im v cilech. Mezipfedmétové vztahy cile z riznych

predméti nepropojuji a nevytvaii zadny novy spolecny cil (Rakousova, 2008).
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1.1.1 Tematické vyucovani

Rakousova (2008, s. 74) uvadi také pojem tematické vyucovani, které je modifikaci k ITV
a definuje ho nasledovné: ,, Tematické vyucovani je model koordinovani obsahu uciva, pri
kterém dochazi k zamérnému vytvareni multilaterdlnich vazeb obsahu vyuky. Tematické
vyucovani zahrnuje pouzivani a zapojovani diskusnich metod, situa¢nich metod, inscena¢nich
metod ¢i didaktickych her, dale metod samostatné prace nebo také badatelské metody. Tento
typ vyucovani probiha v raznych formach, fadi se sem napi. blokové vyucovani, besedy,

tematicky projekt, konference atd.

Tematické vyucovani je postaveno na osmi zakladnich principech, kterymi jsou: temati¢nost,
efektivita, logicnost, empiri¢nost, smysluplnost, kontextovost, otevienost a prosocialnost, jedna

se o tzv. TELESKOP.

Tematicnost se zaklada na vybéru vhodného tématu, které zaujme vSechny zaky, propoji

vSechny predméty a poukaze na klic¢ové ucivo. Na vybéru tématu se mohou piimo podilet i z4ci.

Efektivnost se zamétuje na obsah uciva, které je poskladano tak, aby zaci zvladli ucivo
v pfiméfeném Case a mohli se vénovat osvojovani a procvicovani ziskanych znalosti
a dovednosti. Zarover je potieba se vyhnout tzv. obsahové duplicité, kterd by mohla zapficinit,

ze néktefi zaci nerozpoznaji, jestli se ucivo stale opakuje ¢i se jedna o nové ucivo.

Princip logi¢nosti ulitele nabada k vhodnému a logickému uspotadani obsahu uciva tak,
aby zak chapal pficiny, disledky a navaznosti vSech jevl ve vyu€ovacim procesu. Zaci si utvari
souvislosti napfi¢ ziskanymi znalostmi. Princip logi¢nosti vede u zaka k dlouhodobé&jsimu

zapamatovani.

Empiri¢nost stavi na zkusenosti 7aka ve $kolnim i mimoskolnim prostiedi. Zaci maji
v ramci vyuky piilezitost sdilet obrazky, predméty, knihy a Casopisy, které si pfinesou ze svého
domova. V ramci hudebni vychovy mohou predvést své dovednosti ve hie na hudebni nastroj
nebo v hodiné pfedmétu Cloveék a jeho svét ukazat spoluzakim sbirky hornin a minerald.
V jinych predmétech mize pedagog zase dat prostor pro zakav umélecky projev, a to v podobé

vlastnich fotografii, ilustraci, videi, hlasovych zaznamu ¢i literarni ¢innosti.

Smysluplnost vyucovani by se mela zakladat na smysluplnosti obsahu uciva pro zaka.
Zaci poznavaji a chapou, pro¢ se o daném tématu uci a vidi v ném potencial a uplatnéni do
budoucna. Tato slozka tematického vyucovani zaky vede k objeveni vnitini motivace k uceni

(Rakousova, 2008).
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Motivace vede zaky k rozhodovani, co chtéji, co potfebuji nebo co musi udélat. Motivaci 1ze
délit na pozitivni a negativni ale také na vnéjsi motivaci a vnitrni motivaci. Vnéjsi motivace je
zalozena na tom, ze zak musi splnit pozadované zadani a ukoly pod podminkami trestu ¢i
odmeény. Jedinec zadanou praci udéla jen, aby se vyhnul nepfijemnym dasledkim jako jsou
vycitky Ci tresty nebo, aby ziskal odménu ¢i pochvalu. Pokud se zak vyhne trestu nebo slibenou

odmeénu dostane, prestava mit motivaci pracovat dal.

Opakem je vnitrni motivace vychazejici ze zakladnich lidskych potieb kazdého jedince. Jedinec
pod pohnutkou vnitini motivace uspokojuje své potieby, které nemusi byt nutné spojené
s piijemnym prozitkem. Muze se zde tadit napf. osobni hygiena, udrzovani potadku,
dokoncovani prace. Vnitini motivace se ale také poji s pfijemnym prozivanim, kdy jedinec déla
to, co sam chce, co ho zajimé nebo co ho bavi. V ramci vzdélavani by se méli pedagogové
snazit u zaka rozvijet vnitini motivaci na zakladé ¢ty podminek: smysluplnosti, spoluprace,

svobodné volby a zpétné vazby (Kopfiva a kol., 2006).

V ramci kontextovosti se zak uci pohlizet na problematiku z vice hledisek a propojovat
tak ziskané znalosti a poznatky. V ramci této slozky RakouSova (2008) zmifuje pojem
metakognice. Jedna se o cCinnost, kdy si zaci uvédomuji proces ziskavani védomosti.
V Pedagogickém slovniku Priicha (2009, s. 152) pohlizi na metakognici ze tii oblasti: jedinec
uvazuje a premysli nad tim, jak poznava svét, dale je jedinec schopen kontrolovat sviij proces
uceni, nakonec jedinec kognitivné vyhodnocuje ulohy, a zaroveni kontroluje vlastni proces

poznavani.

Otevienost v tematickém vyucCovani poukazuje na zajmy jak zaka, tak ucitele. Ucitel by
meél zajmy zaka znat a respektovat je pii formulaci témat a cili. Pedagog muze tride také

prednést téma a ulohy, na jehoz vybéru se podili samotni zaci (Rakousova, 2008).

Dalsi slozkou tematického vyucovani je tzv. prosocidlnost. Vyulujici se zaméfuji na
podporu vhodného klimatu ve tfid€, které vytvari prostor pro kvalitni realizaci zaka (Rakousova,
2008). Klima tridy je dlouhodoby jev, ktery se postupné utvafi. Na tfidnim klimatu se podili
nejen zact a ucitelé, ktefi tfidu navstévuji, ale také prostredi, ve kterém se zaci pohybuji. Jedna
se nejen o subjektivni pohled zakid a uciteld na situace ve tiidnim prostiedi, ale také o realitu,
ktera je ve tfid€ jasné€ dana. Mezi faktory ovliviiyjici klima tfidy patii napf. materialni vybaveni
a pomucky, prostor ucebny, pocet zakl ve tfide a jejich osobnosti, zakovy zajmy a potieby,
ucitelovy schopnosti, kompetence a postoj k vyuce. Klima tfidy se utvari nejen béhem

vyucCovaciho procesu, ale také o prestavkach, tfidnich a Skolnich akcich. Zaci se v ramci této
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slozky tematického vyucovani uci také pracovat s chybou. Prdce s chybou je nedilnou soucasti

kvalitniho vzdélavani a zaky ve vzdélavani posouva dal (Grecmanova, 2008).

1.1.2 Mozkové kompatibilni prostiedi jako podminka pro ITV

Susan Kovalik (1995) uvadi, ze, aby se mohly zlepSovat vykony a vysledky zaka, musi byt
vytvoteno tzv. mozkové kompatibilni prostiedi, které vychazi z vyzkumu lidského mozku.
Nedilnou soucasti mozkove kompatibilniho prostiedi je osm nasledujicich slozek: neptitomnost
ohrozeni, smysluplny obsah, moznost vybéru, pfiméfeny Cas, obohacené prostredi, spoluprace,

okamzita zpétna vazba a dokonalé zvladnuti.

Nepritomnost ohrozeni je postavena na duveére, kvalitnich vztazich mezi zaky a mezi zakem
a ucitelem. Ve tiidé jsou zavedena pravidla a k zakiim je pfistupovano jako k rovnocennym
partneram. Pro budovani divérného prostiedi ve tfide€ je dobré zapojovat do vyuky aktivity ke

stmelovani tfidy a budovani vztaha.

Smysluplny obsah vyuky vychazi z jiz ziskanych zkuSenosti, mél by byt pfiméfeny veéku zaku,
je srozumitelny, zajimavy a motivujici k uCeni. Obsah je rozmanity a propojeny s realnym
zivotem. Na tuto slozku navazuje slozka moznost vybéru, ktera nabizi zakim pestry vybér
a moznosti ze skutecného svéta. Kazdy vybér je smysluplny, vede ke splnéni stanovenych cila

a zvladnuti kli¢ového uciva.

Dulezitou slozkou mozkove kompatibilniho prostedi je také priméreny ¢as. Ucitel voli béhem
vyuky pomalejsi tempo, a tak dava zakim vice Casu a prostoru pro praci. Je moznost zavést
dvouhodinové bloky, béhem kterych zaci nejsou prerusovani v praci. Je nutné, aby byl dostatek
Casu pro aplikaci nové ziskanych znalosti a aby meli zaci prilezitost dobfe pochopit nové

védomosti.

Slozka obohacené prostiredi ma poskytnout zakiim rozsifeny material a pomucky, které budou
doplnovat a znazorniovat dilezité ucivo béhem vyuky. Jedna se o obrazky, fotografie, videa, ale
také noviny, puvodni dokumenty. Ve tiidé by mél ucitel ¢asto ménit vyzdobu tak, aby byla
aktualni a pro zaky atraktivni. Dalsi dulezitou slozkou je spoluprace, kterou je mozné rozvijet
v ramci prace ve skupinach. Zaci se uéi spolupraci, zvykaji si pracovat v tymu, uéi se prechazet

z jedné skupiny do druhé, ¢imz ziskavaji nové zkuSenosti do bézného zivota.

Okamzita zpétna vazba je nedilnou soucasti vhodného mozkoveé kompatibilniho prostiedi.

Pedagog pfi zpétné vazbé hodnoti to, co je dalezité pro dalsi praci zaka. Zaroven se zaci uci
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vytvaret zpétnou vazbu k sobé samému a ke svym spoluzakim. Posledni slozkou
kompatibilniho prostiedi je dokonalé zvladnuti, které spociva ve schopnosti pouzivat ziskané

znalosti a dovednosti v bézném zivoté (Kovalik, 1995).

1.1.3 Integrované kurikulum

Na pojem kurikulum je nahlizeno z riznych pohledi a zadna piesna definice neexistuje.
Z pedagogického hlediska je kurikulum definovano ve tfech oblastech. Jedna se o vzdélavaci
program, o proces vzdélavani a jeho obsah, o veskeré znalosti, védomosti a dovednosti, které

zak ziska ve skole (Podrouzek, 2002).

V ramci plnéni pozadavka stanovenych v RVP ZV je pouzivan pojem predmétové kurikulum.
Pokud ale dochazi k integrovani obsahil uciva a predmétd, je feC o integrovaném kurikulu

(Podrouzek, 2002).

Predmétové kurikulum stavi na transmisivnim pojeti vyuky. V publikaci Vyucovat nebo ucit?
od Tonucciho (1991) je transmisivni pojeti vyuky chapano nasledovné: zak prichazi do skoly,
protoze nic nevi, a ucitel je ve Skole od toho, aby vSe dité naucil. Toto pojeti vyuky predpoklada,
ze vSichni zaci prichazi do Skoly se stejnou urovni vzdélani (Tonucci, 1991). Typické schéma
predmétového kurikula jako procesu vzdélavani obsahuje motivaci, prezentaci uciva,
procviceni a osvojeni, provéreni nauceného. Béhem vyuky prevlada vyklad ucitele, ktery
predava zakim hotové poznatky, ucivo je probirano do hloubky a typické jsou bilateralni vazby,
tedy vazby, které propojuji pouze dva objekty mezi sebou. Pfedméty jsou obsahové i vztahove

rozdéleny, jsou od sebe izolovany, nepropojuji se (Podrouzek, 2002).

Naopak integrované kurikulum stavi na konstruktivnim pojeti vyuky, kdy zak ptichazi do §koly
jako jedinec, ktery ma jiz n¢jaké znalosti a dovednosti. Ve Skole ma moznost prohlubovat je
a ziskavat dalsi, které na sebe navazuji. Konstruktivni pojeti vyuky podporuje rozmanitost
a vyjimecnost zaka (Tonucci, 1991). Pro integrované kurikulum jsou typické multilateralni
vazby, které propojuji vice objektd mezi sebou (napf. predméty). Vyhodami tohoto kurikula je
moznost vyucovat v SirSich souvislostech, propojovat vztahy a souvislosti z riznych oblasti,
propojovat teorii a praxi a vytvaret syntézy mezi predmeéty. Integrované kurikulum se tedy
zameéfuje na propojeni a souvislosti v ucivu. Zavadi se nové obsahové i organizacni zpusoby

a metody ve vyucovani (Podrouzek, 2002; Korvas, Cacek, 2009).

Zakladem pro vytvoreni funkéni ITV je spravné zformulované a pripravené kurikulum, jehoz
ptiprava se podle Kovalik (1995) déli do tfi fazi. Je potfeba zvolit vhodné celoro¢ni téma,
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stanovit klicové ucivo, které chce ucitel béhem vyuky osvojovat, a nasledné zvolit vhodné

aplikac¢ni ukoly, které umozni dosdhnout stanoveného kli¢ového uciva.

Model celoro¢niho tématu se sklada ze tii organizacnich sktruktur: téma, podtémata, tematické
casti. Dale Kovalik (1995) uvadi, ze vSechny c¢asti celorocniho tématu se mohou vzajemné

propojovat a je mozné se k nim vracet nebo pracovat na vice ¢astech zaroven.

Stanoveni klicového uciva je velmi dilezita ¢ast pii tvofeni celého kurikula. Pedagog se pfi
sestavovani klicového uc¢iva musi zaméfit na to, co chce, aby se zaci naucili, co si maji osvojit,
které nové znalosti ziskat. Vyucujici by se mél vyhnout moznym rizikiim, ktera mohou pro
dobte sestavené kliCové ucivo predstavovat problém, napi. nepifedavat zakim nepodstatné
informace, anebo nepredavat védomosti, které jsou pro zdky vékoveé nepfimefené a nemaji

zadny vztah k zakovu souc¢asnému svétu (Kovalik, 1995).

Posledni ¢asti je tvorba a pfiprava aplikacnich tkolt, diky kterym se zaci aktivne uci, ziskavaji
nové poznatky a propojuji je se situacemi z bézného zivota. Spravné zadané aplikacni ukoly
vychazi z klicového uciva (Kovalik, 1995). Diraz na spravné sestavené a provedené aplikacni
tkoly klade i Capek (2015), ktery uvadi, Ze ukoly musi byt praktické a vychazet z realnych
situaci. Zadani ma byt jasné a srozumitelné, jsou pouzivany jednoduché véty a zaci musi znat

presny cil, kterého maji dosahnout.

V publikaci Zacit spolu od Krejcové, Kargerové (2003) je uvedeno nekolik krokd, jak spravné
sestavit aplikacni ukoly. Na zacatku je potfeba si zvolit téma, cil ukolu, klicové ucivo, které
chceme osvojovat a vymezit Cas, ktery budou zaci k plnéni ukolu potfebovat. Autorky
doporucuji mit aplikani ukol dobfe vybrany, promySleny a realné¢ zpracovatelny. Dale
doporucuji mit ukol 1 pisemné zformulovany, aby se zaci mohli k jeho zadani vracet. Je vhodné
pouzivat v zadani aktivni slovesa, jako jsou nakresli, vytvor, diskutuj atd. a jasné pokyny, co
maji zaci délat.

Aktivni slovesa vychazeji z Bloomovy taxonomie cilit, kterou roku 1956 publikovali americti
psychologové pod vedenim B. S. Blooma. Sklada se ze 6 urovni, kterymi kazdy zak postupné

prochéazi. Podstatou Bloomovy taxonomie je, aby si zaci dokonale osvojili klicové ucivo. V roce

2001 byla taxonomie revidovana (Pricha, 2009).

Prvni aroven z Bloomovy taxonomie je znalost, kdy zak ziskdva nové informace. Zde se
pouzivaji aktivni slovesa jako: vyjmenuj, definuj, najdi. Druhd urovenn podle Bloomovy

taxonomie je porozumeéni. Béhem této urovné zak ziskané informace chape a umi je vysvétlit.
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Aktivnimi slovy této trovné jsou napt. rekni hlavni mysilenku, popis, vysvétli. Ve tieti irovni
s nazvem vyuziti zaci tfesi problémy a ulohy spojené s vyuzitim informace, kterou ziskali.
Utitel mize pracovat se slovesy jako jsou: nakresli, dej priklad, pouzij, naplanuj. Ctvrta Groveti
nese nazev analyza a zaméfuje se na to, aby zak umél informace tfidit. V této urovni se
pouzivaji aktivni slovesa jako: ptej se, pouZzij, roztrid. V paté urovni se zaci uci informace
posuzovat a porovnavat s dalSimi poznatky, jedna se o urovenl hodnoceni. Pti tvorbé uloh se
pouzivaji napt. slovesa: porovnej, rozhodni, zhodnot. Posledni trovni Bloomovy taxonomie je
uroven syntézy. Zde se zaci uci propojovat ziskané a osvojené informace a diky znalostem fesit
nastalé problémy. Ucitel vyuziva aktivni slovesa jako jsou: vytvor, zkonstruuj, priprav,

zorganizuj (Kovalik, 1995, s.139-141).

Pro tvorbu aplikacnich ukolu je také dobré, kdyz ucitel zna tzv. teorii mnohacetné inteligence
od H. Gardnera. Diky témto znalostem jsou pedagogové schopni pro zaky pfipravit ukoly, které
jim budou blizké, ale zaroven i takové tkoly, které budou pro zaky vyzvou (Tomkova a kol.,
2009). Gardner (2018) uvadi, ze existuje 7 druhu inteligence: inteligence jazykova, logicko-

matematicka, prostorova, télesné-kinesteticka, hudebni, interpersonalni a intrapersonalni).

Jazykova inteligence zahrnuje schopnost osvojit si a dobfe pouzivat mluveny ¢i pisemny projev
a jednoduseji si osvojovat jak matefsky, tak cizi jazyk. S logicko-matematickou inteligenci se
poji schopnost operovat s ¢isly, symboly a znaky, vyhodnocovat a analyzovat data ¢i fesit
logické ulohy. Prostorova inteligence se zamétfuje na orientaci v prostoru a predstavivost.
Télesné-kineticka inteligence zahrnuje schopnosti v oblasti koordinace, hybnosti, rychlosti
auvédomovani si vlastniho t€la. S hudebni inteligenci se poji pfedev§im vnimani a rozliSovani
raznych zvukt, melodii ¢i rytma. Interpersonalni inteligence zahrnuje schopnost empatie,
vnimani pocita druhych lidi, ale fadi se zde i komunikacni a socialni dovednosti. Intrapersonalni
inteligence se poté zamefuje na porozumeni sobé samému, uvédomeni si jaké ma jedinec silné

a slabé stranky (MENSA CESKO, [online]).

Ucitel také nesmi zapominat na individualni pfistup k zakim a mél by dbat na to, aby se do
feSeni aplikacnich tkoll zapojili vSichni zaci ve tfidé. Je vhodné pfipravit vice stejné
smysluplnych aplikacnich ukola, ze kterych si zaci budou moct vybrat ten, ktery bude pro ng¢j
nejvice piinosny. Jako posledni krok je nutné stanovit pravidla pro praci zaka. Zaci musi védét,
zda pracovat samostatné€ nebo ve skupin€, z jakych zdroja maji Cerpat nebo v jaké podobé se
ocekava vysledek ukolu (Ustni prezentace, pisemna formulace atp.) (Krejcova, Kargerova, 2003;

Kovalik, 1995).
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Randle (1997) uvadi nekolik doporuceni pro ucitele, aby naplanovana a zrealizovana ITV byla
pro vSechny piinosna. Doporucuje, aby ucitel pomoci ITV priblizoval zaktim dilezité piinosy
této vyuky v ramci celozivotniho vzdélavani, a zaroven jim skrz svij osobni piistup ukazoval
kladny vztah ke vzdélavani. Pedagog by se mél ucit spolupracovat s kolegy a byt vzorem pro
své zaky vtom, ze je piirozené, ze se vSichni stale uime. Ucitel dava zakim pfileZitost
objevovat jejich silné stranky. Také se ale zaméfuje na mapovani problému, které zaci aktualné
fesi. Diky témto zjiSténim muize ucitel 1épe nastavit cile ITV a pfipravit aplikacni ukoly, které
zaky posunou dal a umozni jim pochopit podstatu problému. Ucitel by mél pomoci zakim

rozpoznat jejich styl uceni a predat jim dobré navyky pro aktivni u¢eni (Randle, [online]).

1.2 Formy integrace

Na integraci uciva lze pohlizet jako na horizontalni integraci, kterd ma za ukol propojovat
obsahy jednotlivych pfedméti a na vertikalni integraci, béhem které dochazi k propojeni
teoretickych poznatki s praxi (Podrouzek, 2002). Stim se poji i déleni integrace na

konsolidovani uciva, koncentrovani uc¢iva a koordinaci uciva.

Konsolidovani uciva je chapano jako spojovani predméti v jeden dal§i novy predmét,
napt. déjepis a zemépis se muze na zaklade kognitivni podobnosti propojit mezi sebou. V tomto
piipad€ se jedna o tzv. vnéjsi integraci, kdy jsou témata z obou predmétt stavéna vedle sebe,
pficemz obsah predméti zlstava samostatny. Propojuji se zde bilateralni mezipfedmétové
vazby uciva (Podrouzek, 2002). Pojmem komasace se rozumi stupnovita forma konsolidace,
jejiz definici uvadi ve své knize RakouSova (2008, s. 19): ,, Komasace je snizeni poctu predméti

v daném obdobi, ale vyssi dotace hodin pro tyto predmeéty.

V ramci koncentrovani uciva je na jeden feSeny problém pohlizeno z riznych hledisek. Jeden
jev probirany vdaném predmétu se snazime integrovat do dalSich predméta,
napf. z matematiky, z Geského jazyka, z vlastivédy atd. Zak si tak vytvaii uceleny obraz
o problematice. Jedna se o vnitini integraci zalozenou na multilateralnich pfedmétovych

vazbach.

Koordinace uciva je nejvyssi stupeil vnitfni integrace ve vyuce. Integrace stavi na propojeni
obsahi a forem mezi predméty. Pfedméty se vzajemné propojuji, ve vyuce je vyuzivano

bilateralnich mezipfedmétovych vazeb (Rakousova, 2008; Podrouzek, 2002).
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1.3 Vyhody a nevyhody ITV

Mezi hlavni vyhody ITV patfi, ze zak ziskava komplexnéjsi piehled na danou problematiku
a ma moznost si propojovat znalosti z odliSnych oblasti mezi sebou. Podle vysledkt riznych
vyzkuma zaméfenych na integrovanou vyuku, které jsou uvedeny v publikaci od Korvase
a Caceka (2009), probouzi integrovana vyuka u zakd motivaci ke vzdélavani a poznavani
novych jevil a poznatk®. Zaci si vytvaii pozitivni vztah ke $kole a soucasné se zlep§uji v ramci
studijnich navykd a postoju. Rozviji se vztah mezi zakem a ucitelem a spoluprace mezi

spoluzaky.

K dalsim vyhodam ITV patfi rozvoj samostatnosti zakl pfi plnéni aplikacnich ukol v ramci
vyuky. Také je kladen diiraz na vhodné prostredi tiidy, které podnécuje rozvoj spoluprace mezi
zaky. Pi integrované vyuce dochazi pomoci aplikacnich tkola k propojeni teorie s praxi, zaci
maji moznost si nové ziskané poznatky ovéfit pfimo v situacich z b&zného Zivota. Zaci také
spolupracuji s ucitelem pfi vybéru témat a planovani uciva. Pro zaky se tato skuteCnost stava

zajimavou zkuSenosti (Kantorova a kol., 2010; Kratochvilova, 2006).

Podle Drozdové (2023) patii k vyhodam ITV uceni v souvislostech a propojeni uciva s realnym
zivotem. Pozitivni dopad ma ITV na zaky, kteti chapou smysluplnost uciva a jsou motivovani

k praci. Zaroveii je u nich podporovan rozvoj logického mysleni.

Nevyhodou pro ucitele mize byt Casoveé narocna priprava ITV a nasledné fizeni celé vyuky. Je
potieba, aby pfiprava byla zpracovana do detailt. Jednou z prekazek vyuzivani ITV muze byt
také neznalost a nepfipravenost uCiteld k sestaveni integrovaného kurikula a k pozdé&jsi realizaci
vyuky. K vytvoreni ITV neexistuje dostatek ucebniho materialu, literatury, textd a ucebnic,
které by vychéazely zintegrovaného kurikula a nesly zasady ITV (Podrouzek, 2002;
Kratochvilova, 2006). Podle vyzkumu Snoblové (2014) se uditelé skutetné setkavaji
s prekazkou spojenou s nedostatkem ucebniho materidlu. Drozdova (2023) zase uvadi ve

vysledcich vyzkumu, ze mnozi ucitelé si materialy pro ITV vytvaii sami.

Podle vyzkumu Drozdové (2023) patfi taktéz mezi nevyhody Casova naroCnost piipravy
a narocna organizace v prub&hu vyuky. UCitelé se také ve své praxi setkavaji s prekazkami jako
je slozity vybér vhodného tématu, nedostatek teoretickych informaci o ITV ¢i nedostatek

piiklada dobré praxe a s tim se pojici i nedivéra pedagogt k ITV.
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Je nezbytné, aby vyucuyjici vybral vhodny integrovany kurikularni obsah tak, aby zaci ucivo
pochopili. V integrované vyuce se tolik nevyuzivaji bilateralni mezipfedmétové vazby, jsou

totiz neefektivni v ramci vyuky a propojovani uciva (Korvas, Cacek, 2009).

Podle Korvase a Caceka (2009) by méli mit ucitelé vyuzivajici ITV kompetence nad ramec
zakladnich, které ma kazdy pedagog. Ucitelé musi mit vili vénovat se v§em predmétam, které
si pro integrovanou vyuku zvolili. Dulezité je mit znalost zakladnich principt ITV, mit tvarci
schopnost pro nové pristupy vyuzitelné ve vyuce, aktivni pfistup, a pokud spolupracuje vic
ucitelt najednou, tak znalosti o zakonitostech tymové prace. Pfi ptiprave integrované vyuky je

potieba znat Skolni vzdéldavact program (dale SVP) a obsah piedmétd, které chceme propojovat.

1.4 ITV vramci RVP ZV

Na integraci obsaht a predmétu je poukazano v Ndrodnim programu rozvoje vzdélavani (2001),
neékdy taky nazyvané Bild kniha. Jsou zde sepsany zakladni mySlenky a principy vzdélavani
v souladu se soucasnymi potieby spolecnosti ¢i védeckym pokrokem (Pricha, 2009, s. 28).
V Bilé knize (2001) je doporuceno zaradit do vyucovaciho procesu razné formy

mezipfedmétove integrace.

V Rdmcovém vzdeélavacim programu pro zakladni vzdéldavani, ktery vychazi z pozadavki
Skolského zdkona, se lze také setkat s pojmy integrace a integrovana vyuka. RVP ZV je
kurikularni dokument, jez obsahuje cile vzdélavani, klicové kompetence, obsah vzdelavacich
oblasti, cilové zaméfeni a olekavané vystupy. V navaznosti na RVP ZV vznikaji Skolské
vzdeéldavaci programy, které si kazda skola vytvaii sama (Pricha, 2009). VRVP ZV (2023, s. 15)
je taktéz uveden nastin integrované vyuky, a to: ,,Z jednoho vzdélavaciho oboru miiZe byt
vytvoren jeden vyucovaci predmeét nebo vice vyucovacich predmeétii, pripadné miize vyucovaci
predmét vzniknout integraci vzdéldvaciho obsahu vice vzdélavacich oborii (integrovany

vyucovact predmét).

Nékteré vzdélavaci oblasti nabizi integraci cili a obsahti v ramci své oblasti, jelikoz se
vzdélavaci oblast sklada z vicero celki a témat. Vzdélavaci oblast Clovék a jeho svét, se kterou
se setkavaji Zaci a pedagogové pouze na 1. stupni ZS, vytvaii koncepci integrované vyuky.
Obsahuje celkem pét tematickych celkt, které se vzajemné propojuji. RVP ZV (2023, s. 44)
charakterizuje oblast Clovék a jeho svét nasledovné: , Tato komplexni oblast vymezuje
vzdélavaci obsah tykajici se clovéka, rodiny, spolecnosti, viasti, prirody, kultury, techniky,

zdravi, bezpeci a dalSich témat .
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1.4.1 Prurezova témata

V ramci RVP ZV (2023) jsou uvedena tzv. prurezova témata, ktera jsou povinnou soucasti
zakladniho vzdé€lavani. Prifezova témata je mozno vyucovat jako samostatny predmét, zaroven
je timto vytvoreno vhodné prostiedi pro integraci obsahu témat do jinych povinnych predméta.
RVP ZV tak pfirozené nabizi vyuCovat 1 pomoci integrované vyuky. Béhem zékladniho
vzdélavani se zak musi setkat s nasledujicimi prurezovymi okruhy: , Osobnostni a socialni
vychova, Vychova demokratického obcana, Vychova k mysleni v evropskych a globdlnich
souvislostech, Multikulturni vychova, Environmentdlni vychova, Medidlni vychova“ (RVP ZV,

2023, s. 125).

Osobnostni a socialni vychova se zaméfuje na zakovu osobnost a jeho individualni potfeby.
Toto prifezové téma je mozné podle RVP ZV (2023) propojit se vzdélavacimi oblastmi Clovék
a jeho svet, Clovék a spolecnost, Clovék a priroda, uméni a kultura, Clovék a zdravi, Clovék

a svét prace.

Dulezitou oblasti k propojeni je Jazyk a jazykova komunikace, a to na Grovni kazdodenniho
pouzivani jazyka. Zak si zdokonaluje verbalni i neverbalni komunikaci v socialnim prosttedi
a zkvalitfiuje mezilidskou komunikaci. V rdmci tématu se zak rozviji po strance osobnostni,
socialni a moralni. Vyucuyjici by se mél zaméfit na prohlubovani komunikacnich dovednosti,
napt. jak je vyuzivana feC téla. Zdokonaluji se monologické i dialogické komunikacni
dovednosti jedince (napft. zaklady rétoriky, pravidla pfi rozhovoru atd.), empatické naslouchani,
komunikace v raznych situacich (napf. prosba, omluva, odmitnuti, vysvétlovani atd.), efektivni
strategie pro komunikaci v neobvyklych situacich (napt. asertivni komunikace, komunikace

jako obrana proti agresi a manipulaci, pozitivni komunikace atd.).

Vychova demokratického ob¢ana zakiim pfinasi znalosti a dovednosti v oblasti obCanské
gramotnosti. Zaci ziskavaji povédomi o tom, jak fesit problémy a konflikty, aniz by zapominali
na svoji dastojnost a respekt ke druhym, uvédomovali si sva prava i povinnosti. Zakladem je
také osvojeni si slusné a pozitivni komunikace. Prufezové téma Ize podle RVP ZV (2023)
integrovat do vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét. Lze jej propojit i s oblasti Jazyk a jazykova

komunikace, kde zak rozviji své komunikacnich schopnosti a dovednosti aktivniho naslouchani.

V prafezovém tématu Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech se Zaci
seznamuji s globalnim myslenim a mezinarodnim porozuménim. V ramci tohoto prafezového

tématu se zaci setkavaji s pojmy jako jsou humanismus, moralka, svobodna lidska vile, prava
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nebo kritické mySleni. Prafezové téma se ze své podstaty propojuje se vSemi vzdélavacimi
oblastmi, nejvice potom s oblasti Clovék a jeho svét a Jazyk a jazykova komunikace. Cesky
jazyk je dulezitym prostiedkem pii uceni, ziskavani védomosti, zpracovavani informaci
a utvareni si nazord. Vzdélavaci obor Cizi jazyk poklada zakum zaklady k uspésné komunikaci
a poznavani jinych narodu, stejné tak Dramaticka vychova umoziuje vyjadfovat a prezentovat

svoje postoje a nazory a piijimat jejich role.

Multikulturni vychova zaky seznamuje s odlignymi kulturami, tradicemi, hodnotami. Zaci se
uci respektovat etnické mensiny a rizné narodnosti. Multikulturni vychova tzce souvisi se
vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykovd komunikace, kde Zzaci rozvijeji své schopnosti ke
komunikaci s jedinci odliSnych sociokulturnich skupin a zaroveil je upozoriiuje na verbalni

i neverbalni projevy vedoucimi k rasové nesnaSenlivosti mezi lidmi.

Environmentilni vychova se propojuje nejvice s oblasti Clovek a jeho svét. Zik je veden
k pochopeni vztahti mezi Clovékem a Zivotnim prostiedim. Téma se zabyva ekologickymi,
ekonomickymi ¢i environmentalnimi problémy a zaky udi, jak k témto problémtm pfistupovat,
jak na né pohlizet a premyslet nad nimi. Dilezitym prvkem je poznani pfirody, ve které se lidé
pohybuiji, a jaky vliv maji lidé na toto prostfedi. Zaci se u¢i vytvatet a nasledn& prezentovat své

nazory na zivotni prostiedi.

Medialni vychova je dilezitym prifezovym tématem, které zakim predklada znalosti
a dovednosti ze svéta medialni komunikace a prace s médii. Zaci si postupné uvédomuiji, jaky
vliv maji média na spoleCensky zivot jedince, na jeho chovani a rozhodovani. Téma lze
integrovat do vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova komunikace, kterd se zamétuje na vnimani
mluveného 1 psaného projevu, na pravidla mezilidské komunikace, na medialni komunikaci
jako zdroj informaci, na kritické ¢teni a nasledné vyhodnoceni medialnich sdéleni a informaci

(RVP ZV, 2023).

1.5 Rozdil mezi projektovym vyucovanim a ITV

ITV byva nékdy zaméfiovana s projektovym vyucovanim. Spole¢nymi znaky téchto dvou typua
vyuky je volba tématu, smysluplnost v procesu ziskavani novych znalosti, budovani spoluprace
mezi zaky ¢i rozvoj aktivity a samostatnosti zaki béhem vyucovaciho procesu. Projektova

vyuka se mize stat jednou z &asti integrované vyuky (Kratochvilova, 2006; Capek, 2015).
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1.5.1 Projektové vyucovani

Projekt je organizovana ucebni ¢innost, kterd vede zaky k ur¢itému cili. Cilem je prakticky
vysledek neboli produkt. Projektovy ukol vychazi z potieb a zajmi zaka, a mél by byt
piiméfeny jeho véku. Ukol, ktery zaci dostanou na po&atku zadany, se odehrava kolem daného
tématu, na jehoz vybéru se mohou aktivné podilet. Ukol by si mé&li Zaci propojit s b&znym
zivotem a k jeho fesSeni vyuzit ziskané znalosti a zkuSenosti z riznych oblasti. Nasledné se
zapojuji a samostatné pracuji na zakonceni celého projektu, tedy na zavérecném produktu jako
vystupu projektu. Ucitel ma roli poradce, dohlizi na zakovu praci a pfipadné mu radi, kterym
smérem pii praci postupovat. Na zavér je velmi dilezité vyhodnoceni celého procesu prace

a sebehodnoceni jak ucitele, tak zaka (Kratochvilova, 2006; NeleSovska, Spacilova, 2005).

V publikaci Didaktika primarni Skoly (NeleSovska, Spacilova, 2005, s. 75) je uvedeno nékolik
druht projektové vyuky. Lze je délit podle charakteru problému (napf. projekty problémové,
konstruktivni atd.), podle vztahu k u¢ivu a vyuCovacim predmétim (napt. projekt v jednom
predmétu nebo integrovana témata), podle mista (napt. v ramci jedné tiidy, nékolika tfidy nebo
celé skoly), podle po¢tu zaka (napf. individualni, skupinové, tiidni, celoSkolni), podle délky

trvani (napf. jednodenni, tydenni, celoro¢ni).

V publikaci Vyukové metody (Manak, Svec, 2003) jsou uvedeny &tyfi faze, které na sebe
navazuji v prub&hu feseni projektu. Prvni fazi je stanoveni cile, ktery bude pro zaky atraktivni
a motivujici vjejich praci. Druhd faze je vytvoreni planu feSeni, ktery zajistuje vhodné
rozlozeni ukoll, zmapovani potiebnych materialti a sestaveni postupu, jak dosahnout cile. Dalsi
faze je realizace planu, ktera zahrnuje vyhledavani a sbér vhodnych informaci, materialu,
porizovani dokumentace a naslednou realizaci ukola. Pfi této fazi se vSichni ¢lenové projektu
opiraji o vytvofeny plan. Posledni fazi pii feSeni projektu je vyhodnoceni, pii kterém zaci

prezentuji své vysledky a vyhodnocuji svoji praci, dochazi k sebereflexi.

Zak pii projektové vyuce rozviji celou svoji osobnost, uéi se ziskavat nové informace, pracuje
s informacnimi zdroji, planuje a pozdéji realizuje vysledny produkt, a tak ziskavd nové
zkuSenosti. Béhem realizace projektu zak rozviji svoji samostatnost, tvofivost a kreativitu, uci
se vyuzivat jiz ziskané védomosti, rozviji socialni a komunikaéni dovednosti (napt. komunikace
mezi spoluzaky, spoluprace s nimi atd.). Zak piijima zodpovédnost za vysledek projektu.

(Kratochvilova, 2006; Zormanova, 2012).
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Mezi negativni stranky projektové metody se podle Zormanové (2012) fadi Casova naro€nost
feSeni projektového ukolu a nedostatecna kompetencni vybavenost ze strany zaka ale 1 ucitele.
Je potieba udrzet stabilni hranici mezi volnosti zaka pfi praci a fizenym vypracovanim ukolu.
Pro ucitele muze byt naro¢na pfiprava projektu a poté vyhodnoceni celého procesu, a to jak

z hlediska ¢asu, tak 1 materialniho zajisténi (NeleSovska, Spacilova, 2005).

1.5.2 Rozdily mezi projektem a ITV

ITV je na rozdil od projektu dlouhodoby proces, ktery musi byt do detailu naplanovany,
pfiprava byva naro¢na a dlouha. Projekt je naopak kratkodobé&jsiho razu, jeho proces se muze
v prubéhu ménit a jeho pfiprava je z pohledu ucitele jednodussi. Integrovana vyuka je fizena
predevsim ucitelem, ktery ma vSe promyslené a pripravené. Projekt je fizen zaky, ktefi prebiraji
zodpovédnost za jeho vysledek. Ucitel béhem projektu na zaky dohlizi a sméfuje jejich praci

spravnym smérem (Capek, 2015; Kratochvilova, 2006).

V publikaci Ucime v projektech (Tomkova, Kasova, Dvorakova, 2009) je uvedeno grafické
znazornéni procesu tematické vyuky a procesu projektové vyuky, které umoziuje 1épe pochopit
rozdil mezi témito dvéma vyukami z pohledu celé koncepce pfipravy a jejich prabéhu.
Tematicka vyuka ma jedno hlavni téma, které se déli na dalsi podtémata, naopak projektova

vyuka za¢ina u motivace, mapovani a tfidéni poznatkd a informaci, a pres feSeni se dostava

k produktu neboli vyslednému projektu a nasledné reflexi.

(Tomkovd, Kasova, Dvordkova, 2009, s. 15)
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2 Alternativni vzdélavani

V této kapitole se zaméfuji na propojeni alternativniho vzdélavani s integrovanou tematickou
vyukou. Rozepisuji vS§eobecné poznatky o alternativnich Skolach a blize se zamétuji na nékteré

typy alternativnich §kol.

V publikaci Alternativni skoly a inovace ve vzdéldavani od Prichy (2012) je alternativni
vzdélavani neboli alternativni Skola definovana na zékladé odlisnosti od béznych skol.
Alternativni Skoly vyuzivaji jinych zpasobli organizace vyucovaciho procesu, odlisné
kurikulum, odlisné prostiedi, kde vyuka probiha, jiné typy hodnoceni zakt ¢i buduji rizné typy
vztaht s rodic¢i a rodinnymi piislusniky. V ramci alternativniho vzdélavani se Skoly ve vyuce
zamétuji na zaka a ucitel je v roli poradce, ktery v ptipadé potfeby sméfuje zdka spravnym

smeérem.

Alternativni Skoly plni funkci kompenzaéni, ktera ma za ukol odstranit nedostatky
standartnich Skol. Funkce diverzifikaéni si zaklada na rozmanitych pfistupech ve vyucovani
a vzdélavani se tak neformuje podle stanovenych pravidel a pozadavklt. Neékteré alternativni
Skoly ale vychazeji ze spoleCnych principt a k jisté jednotnosti ve Skolach i tak dochazi. Dalsi
funkeci, kterou alternativni Skoly plni, je funkce inovaéni. Tato funkce se zabyva realizaci
novych a nestandartnich metod vyuky. Predklada inovativni ptistupy v komunikaci mezi zaky,
rodi¢i a Skolou. Zamétuje se také na zavedeni odliSnych predmétd ve vyuce a zavedeni

nestandartnich postupti v pfedavani obsahu uciva zakum (Pricha, 2012).

Pricha (2012) déli alternativni Skoly do tfi oblasti, a to klasické reformni skoly, cirkevni skoly
a moderni alternativni §koly. Do skupiny modernich alternativnich Skol, které si zakladaji na
dynamicnosti a flexibilit€¢ vyucovani, patii jak ¢eské, tak 1 zahrani¢ni alternativy. Dale se zde
fadi alternativni Skoly z hlediska organizacnich forem vyucovani a z hlediska alternativnich
metod a postupt. V ramci Ceskych alternativ, jejichz déleni uvadi Svobodova (2003), patfi do

alternativniho vzdélavani i1 Integrovana tematicka vyuka.

Princip tematického integrovaného kurikula se tedy vyskytuje i v alternativnich Skolach. Mezi
alternativni Skoly, kde se aktivné vyuziva integrovana tematicka vyuka, patti naptiklad Program

Zacit spolu, Projekt zdrava Skola (Pricha, 2012).
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2.1 Program Zacit spolu

Program Zacit spolu vychadzi z mezinarodniho programu Step by Step, ktery wvznikl
v 90. letech v USA. Od roku 1996 je tento program vyuzivam i na ¢eskych zakladnich skolach
(Kantorova a kol., 2010). Program Zacit spolu stavi na pedagogickém pfistupu orientovaném
na dité. Krejcova a Kargerova (2003, s. 13) charakterizuji program Zacit spolu nasledovné:
., Pripravuje déti na to, aby se v budoucnu aktivné zajimaly o uceni, umély se samy aktivhé

¢

a efektivné ucit, uceni je bavilo a nebylo pro né spojeno s nadmérnym stresem. ‘

Program se zamétuje na individualni piistup k zakovi, spolupraci mezi Skolou a rodinou, na
rozvoj v oblastech kritického mysleni, rozpoznavani problému a jejich feseni. Rozviji u zakt
predstavivost a fantazii, kladny vztah ditéte ke svému okoli a spolecnosti, ktera ho obklopuje.
Zaroveii jsou tyto $koly otevieny i zakdm se specialnimi vzdélavacimi potiebami. Skolni den
by mél obsahovat ranni kruh, kde se déti rano setkavaji a sdéluji si zazitky a postiehy z dna
minulych, spoleCnou praci a praci v centrech aktivit, kde jsou pro zaky pfipravené ukoly

(Krejcova, Kargerova, 2003).

V ramci vyuky, ktera probiha ve vyucovacich blocich nebo tematickych projektech, se Casto
vyuzivd 1 integrovand tematicka vyuka. Ta velmi dobfe vyhovuje vSem podminkach
a pozadavkim, které Program Zacit spolu ma. Podle Krej¢ové, Kargerové (2003) je pouzivani
ITV vyhodné v predavani znalosti détem a nasledné hlubsi pochopeni daného tématu. Dilezité
je pro néj spoleény vybér tématu, ktery musi byt pfiméreny véku ditéte, musi je zajimat a bavit,
a predevsim se pojit se skuteCnym svétem. Vyucujici hlavni téma rozdé€luji do dil¢ich podtémat

a vytvari aplikacni ulohy, jez jsou rozdeleny do center aktivit.

2.2 Projekt zdrava Skola

V publikaci Program podpory zdravi ve skole (2006) jsou uvedeny tfi typy vyuky. Prvni zptisob
vyuky se zaméfuje pouze na vyklad, jedna se tedy o predavani informaci zaktm. Zaci nemaji
prostor pro diskusi a pokladani otazek. Informace jsou predkladany ve velkém mnozstvi, které
si musi zaci zapamatovat. Druhy zptusob vyuky je postaven na diskuzi, hrach, inovativnich
postupech a technikach. Zaci maji moznost si ziskané poznatky osvojovat pomoci modelovych
piiklada a situaci, her, simulaci. Pomoci tohoto zptusobu vyuky se u zakt buduje vnitini
motivace k poznavani a utvaii si soubor dovednosti a postoji. Zaci jsou aktivnéjsi a maji prostor

se ptat, zkouset, diskutovat, tvorit.
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Tretim zpGsobem vyuky je integrace do skutecného Zivota, kdy pedagogové vytvari pro zaky
ulohy ze situaci realného svéta. Konkrétni aktivity, které mohou ucitelé zakiim nabidnout, jsou
napf. navstéva a spoluprace s vybranou organizaci, ptfiprava akce pro rodice, na jejiz organizaci
se podileji predevsim zaci, hrani divadelniho predstaveni, jehoz spoluautory jsou i déti, vyroba
vyrobkd vyuzitelnych v kazdodennich situacich i mimo §kolu atd. Zaci maji moznost zakouset,
jak se jim pfi praci dafi a jaky je jejich vysledek snazeni, diky tomu ziskavaji zpétnou vazbu
pro dalsi praci. Zaci postupné ziskavaji také skute¢nou zodpovédnost, ktera vychazi z pocitu,

ze dité ma vliv na proces dosahovani cili (Havlinova, 2006).

Projekt zdrava Skola nabizi zakim a jejich rodinam program podporujici zdravi. Projekt
obsahuje tfi zakladni oblasti: prostiedi vyvolavajici pohodu, smysluplné uceni, oteviené

partnerstvi.

Zakladnim charakteristickym znakem tohoto projektu je zaméfeni na globalni pojeti zdravi
nejen ve Skolnim prostredi, ale 1 s pfesahem do mimoskolniho prostoru. V ramci projektu se
dba na propojeni télesné, dusevni a socialni slozky jedince a zivotniho prostredi. Vyucujici
pouzivaji ve vyuce metody aktivizujici zaky a metody rozvijejici zakovské dovednosti, zaroven

se zamétuji na podnéty ovliviiuyjici zdravi zaka.

Projekt zdrava Skola si zaklada na spolupraci s rodici a rodinnymi pfislusniky zakta. Spolupraci
vnimaji jako dilezity ,bod“ podpory zdravi. Ve skolach maji také tzv. §kolni zdravotni sluzbu,
ktera se stara nejen o prevenci a podchyceni nemoci, ale i o podporu zakd pii navstéve
zdravotnickych zafizeni. Projekt zdrava Skola podporuje nejen zaky a jejich rodiny, ale také

vytvaii vhodné prostfedi po pedagogy (Havlinova, 20006).

V ramci vyucovaciho procesu v Projektu zdrava Skola se pedagogové zaméfuji na rozvoj
klicovych kompetenci podporujici zdravi. Podle Havlinové (2006) se jednd o nasledujici
klicové kompetence: jedinec rozumi zakladnim pojmim ohledné zdravi a nemoci, chape
dulezitost prevence a je schopen vyhledat a vyuzit zdravotnické sluzby. Jedinec si uvédomuje,
ze jeho prioritou by mélo byt zdravi, tedy mél by rozpoznavat vnéjsi faktory pasobici na jeho
zdravi. Dal$i kliCovou kompetenci je schopnost objevit a fesit problémy. Jedinec je schopen
také vnimat zodpovédnost za vlastni chovani a zpsob zivota, tzn. ze dokaze reflektovat rizika
ohrozujici jeho zdravi a pracovat s omezenim, které mu piinasi jeho aktualni zdravotni stav.
Kompetentni jedinec vi, kde ma své limity. Mezi klicové kompetence podporujici zdravi patii
dale péce o duSevni zdravi, uméni pracovat se stresem, znalost techniky spojené s duSevni

hygienou. Jedinec ovlada schopnost komunikace a spoluprace s druhymi lidmi. Posledni
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klicovou kompetenci je aktivni podileni se na tvorbé vhodného prostredi, které podporuje

zdravi.

Mezi hlavni zasady zdravého uceni se fadi smysluplnost, moznost vybéru, pfimétrenost,
spoluicast a spoluprace, motivujici hodnoceni. Zasada smysluplnosti se poji
s tzv. prozitkovym ucenim, které si zaklada na experimentovani, uceni se skrz vlastni ¢innost,
zaky sméfuje k tomu zazit a vyzkouset véci v praxi, zaci se u¢i rozhodovat a posilovat vlastni

zodpovédnost, rozviji spolupraci, komunikaci a prosocialni chovani (Havlinova, 2006).
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3 Cesky jazyk v ITV na 1. stupni ZS

Jazyk Cesky je narodnim jazykem nebo také matefskym jazykem vSech prislusnika Ceského
naroda. Spisovna &etina je jako jediny Utvar pouZivany viemi uZivateli na Gzemi Ceské
republiky, zaroven se jedna o jediny utvar Ceského jazyka, ktery je pouzivan ve Skolnim
vyucovani. Spisovna Cestina se d€li na psanou a mluvenou formu, jez si zaci postupné osvojuji

ve vyucovani (Kolarova, 2012).

Jedna ze vzdélavacich oblasti v RVP ZV je Jazyk a jazykova komunikace. Tato vzdélavaci
oblast se poté dale d&li na vzd&lavaci obory: Cesky jazyk a literatura, Cizi jazyk a Dal3i cizi
jazyk. Obsahem vzdélavaciho oboru Cesky jazyk a literatura je poznavani a osvojovani si
Ceského jazyka tak, aby zaci dokazali rozumét, vnimat a pracovat s riznymi jazykovymi
sdélenimi, aby se uméli vhodné vyjadifovat a komunikovat s druhymi, a aby dokazali

prezentovat své nazory a myslenky (RVP ZV, 2023).

Vzdélavaci obor Cesky jazyk a literatura je d&len do tii oblasti: Komunikaéni a slohova vychova,
Jazykova vychova a Literarni vychova. VSechny tyto tii oblasti se navzajem prolinaji
a propojuji. Cilem vzdé&lavaciho oboru Cesky jazyk a literatura je rozvoj a osvojeni si
mateiského jazyka. Zaci ziskavaji komunikaéni dovednosti a zaroved si vytvaii zaklad pro

uspesné zvladnuti uciva v dalSich vzdélavacich oblastech (RVP ZV, 2023; Vala a kol., 2015).

Okrajové se do vzdelavaciho oboru Cesky jazyk a literatura radi 1 Dramaticka vychova, jakozto
dopliujici vzdélavaci obor. Zaci zde rozviji verbalni i neverbalni komunikaci, ziskavaji

dovednosti potfebné pii spravném prednesu €1 vystupovani (RVP ZV, 2023).
Kli¢ové kompetence

V 70. let 20. stoleti se v némecké pedagogice objevuji naznaky klicovych kompetenci, které
meély za ukol jedince naucit zit v dané dobé a prizpisobovat se zménam spoleCnosti.
V 90. letech 20. stoleti uvadi Bild kniha podnét k definovani klicovych kompetenci na evropské
urovni (NUOV, [online]).

Kompetence jsou slozitym souborem védomosti, dovednosti a postoju, které zakiim pomahaji
zvladat ukoly, ke kterym se dostavaji nejen ve skole, ale i mimo ni. Jsou schopni feSit situace
v bézném zivote€ a vytvaii si dobry zaklad pro svij budouci zivot. Kompetence usnadriuji dalsi

poznéavani, a tim jsou zaci schopni ziskané znalosti skutecné vyuzit. Kli¢ové kompetence se
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vzajemné prolinaji a jejich osvojovani je dlouhodobym procesem. Klicové kompetence se

rozviji cilend a systematicky (NUOV, [online]).

Podle RVP ZV (2023, s. 10) jsou klicové kompetence souborem ,,védomosti, dovednosti,
a vytvaii se tak zaklad pro celozivotni uceni. KliCové kompetence se rozviji ve vSech
vzdélavacich oblastech a vzajemné se propojuji. Veskery obsah vzdélavacich oblasti se musi
zaméfovat na rozvoj klicovych kompetenci. Mezi kompetence, které se rozviji, patfi
kompetence k uCeni, kompetence k feSeni problému, kompetence komunikativni, kompetence

socialni a personalni, kompetence obCanské, kompetence pracovni a kompetence digitalni.

V RVP ZV (2023, s. 11) je uvedeno piesné znéni komunikativnich kompetenci, které by méli

zaci na konci zékladniho vzdélavani byt schopni vyuzivat v bézném zivoté:

- Jormuluje a vyjadiuje své myslenky a nazory v logickém sledu, vyjadruje se vystizne,
souvisle a kultivované v pisemném i ustnim projevu

- nasloucha promluvam druhych lidi, porozumi jim, vhodné na né reaguje, ucinné se
zapojuje do diskuse, obhajuje sviij ndzor a vhodné argumentuje

- rozumi ruznym typum textii a zaznami, obrazovych materidlii, bézné uzivanych gest,
zvukit a jinych informacnich a komunikacnich prostredkit, premysli o nich, reaguje na
né a vorivé je vyuzivd ke svému rozvoji a k aktivanimu zapojeni se do spolecenského deni

- wuzivd informacni a komunikacni prostredky a technologie pro kvalitni a ucinnou
komunikaci s okolnim svétem

- wuzivda ziskané komunikativni dovednosti k vytvdreni vztahii potrebnych

k plnohodnotmému souziti a kvalitni spoluprdci s ostatnimi lidmi “.
Cilové zaméreni vzdélavaci oblasti

Kazda vzdélavaci oblast v RVP ZV ma své cilové zaméreni, které navazuje na obecnou
charakteristiku dané vzdelavaci oblasti a pomaha rozvijet klicové kompetence. Kazda skola si
v SVP stanovuje vychovné a vzdélavaci strategie, které vychazi z cilového zaméfeni kazdé
vzdélavaci oblasti. Diky stanovenym strategiim Skola dosahuje klicovych kompetenci

uvedenych taktéz v RVP ZV (2023).

V RVPZV (2023, s. 14) je cilové zaméreni charakterizovano nasledovné: ,, Tato cast vymezuje,
k ¢emu je Zdk prostrednictvim vzdéldvaciho obsahu veden, aby postupné dosahoval klicovych

¢

kompetenci.
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Cilové zaméreni ve vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova komunikace vede zaky k:

-, pochopenti jazyka jako nositele historického a kulturniho vyvoje naroda a dilezZitého
sjednocujiciho cinitele ndrodniho spolecenstvi

- pochopeni jazyka jako diileZitého ndstroje celozZivotniho vzdéldavani

- rozvijeni pozitivniho vztahu k materskému jazyku a jeho chdpdni jako zdroje pro rozvoj
osobniho i kulturnitho bohatstvi

- rozvijeni pozitivhiho vztahu k mmohojazycnosti a respektovani kulturni rozmanitosti

- vnimdni a postupnému osvojovani jazyka jako prostredku k ziskavani a preddvani
informact, k vyjadrenti jeho potreb i proZitkit a ke sdélovani ndzorii

- zvilddnuti pravidel mezilidské komunikace daného kulturniho prostredi a rozvijeni
pozitivniho vztahu k jazyku v ramci interkulturni komunikace

- samostatmému ziskavdani informaci z riznych zdrojii a k zvladnuti prace s jazykovymi
a literarnimi prameny i s texty riizného zaméreni

- ziskdvani sebediivéry pri vystupovdni na verejnosti a ke kultivovanému projevu jako

prostredku prosazeni sebe sama“ (RVP ZV, 2023, s. 17-18).
Ocekavané vystupy

Kazda vzdélavaci oblast v RVP ZV obsahuje soubor ocekavanych vystupt, které predstavuji
jistou uroven, které by méli zaci na konci 1. 1 2. obdobi na 1. stupni dosdhnout. Na konci
1. obdobi, tedy na konci 3. ro¢niku, se jedna o orienta¢ni (nezdvaznou) uroven, ktera ma ucitele
nasmérovat k idealnim postupim béhem 2. obdobi. Na konci 5. ro¢niku se mluvi o zavazné
urovni, které musi zdk dosahnout. Ocekavané vystupy jsou formulovany tak, aby byly

oveftitelné a pouzitelné v praxi (RVP ZV, 2023).

Ve vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova komunikace — Komunikacni a slohovd vychova jsou

v 1. obdobi na funk¢ni pouzivani jazyka zaméteny tyto ocekavané vystupy:

- (CJL-3-1-01) zZdk plynule cte s porozuménim texty priméreného rozsahu a ndrocnosti
- (CJL-3-1-02) Zdk porozumi pisemnym nebo mluvenym pokymiim primérené slozitosti

- (CJL-3-1-03) Zdk respektuje zdkladni komunikacni pravidla v rozhovoru

- (CJL-3-1-10) zdk pise vécné i formalné spravné jednoducha sdéleni*“ (RVP, 2023, s. 19).

Ve vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova komunikace — Komunikacni a slohovd vychova jsou ve

2. obdobi na funkéni pouzivani jazyka zaméreny tyto ocekavané vystupy:
. (CJL-5-1-01) zdk éte s porozuménim primérené ndrocné texty potichu i nahlas
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(CJL-5-1-02) zdk rozlisuje podstatné a okrajové informace v textu vhodném pro dany
vek, podstatné informace zaznamendvad

(CJL 5-1-03) Zdk posuzuje tiplnost ¢i netiplnost jednoduchého sdéleni

(CJL-5-1-04) Zdk reprodukuje obsah primérené slozitého sdéleni a zapamatuje si z néj

podstatnd fakta“ (RVP, 2023, s. 19).
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EMPIRICKA CAST
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4  Metodologie vyzkumu

V empirické Casti se zamétuji na zmapovani dat o pouzivani ITV na 1. stupni ZS a o pouzivani
ceského jazyka jako funkéniho komunikacniho prostiedku v integrované tematické vyuce na

1. stupni ZS.

V prvni ¢asti jsou polozeny vyzkumné otazky ke zmapovani dat o vyuzivani ITV na 1. stupni
7S, o frekvenci pouzivani, o vyhodach a nevyhodach této vyuky a o typu a zapojeni
prufezovych témat v ramci integrace. Druha Cast vyzkumnych otazek je poté zaméfena na
zmapovani dat o funk¢nim vyuziti ¢eského jazyka v ITV, o propojovani komunikativnich
klicovych kompetenci do vzdélavacich oblasti, o integraci cilového zaméfeni a ocekavanych

vystupech vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykovd komunikace do dalSich vzdélavacich oblasti.

V empirické Casti jsem pracovala s dotaznikem, ktery se fadi mezi kvantitativni vyzkum. Podle
Chrasky (2016) musi dotaznik obsahovat pfipravené a srozumitelné zformulované polozky
neboli otazky. Dotaznik umoziuje shromazd’ovat data od velkého poctu respondenti. Autor
dale uvadi, ze odpovédi na dotaznikové otazky muzeme délit do dvou forem: oteviené
(nestrukturované), u kterych respondent vytvari odpoveéd’ sam, a uzaviené (strukturované),

u kterych respondent vybira odpovéd’ z predem nachystanych moznosti (Chraska, 2016).

Dotaznik se sklada z riznych forem uzavienych otazek. Obsahuje jak dichotomické otazky,
které nabizi respondentovi moznost jedné odpovédi ze dvou navzajem se vylucujicich moznosti,
tak polytomické otazky, které lze dale délit na vybérové a vyctové. U vybérovych otazek
respondenti vybiraji jednu odpovéd’ z vice nez dvou uvedenych moznosti. S timto typem otazek
se také poji Skalové otazky, u kterych respondent vybira moznosti z predem stanovené skaly.
Vyctové polozky umoziuji respondentovi vybirat vice odpovédi z vétsiho poctu moznosti.
Vyctové otazky lze také doplnit polozkou ,,jiné“, kde respondent v ptipadé potieby napise svoji

vlastni odpovéd’ (Chraska, 2016).

V ramci dotazniku tedy pracuji s dichotomickymi otazkami (napt. ,, Vyuzivdte ITV ve svém
vyucovani na 1. stupni ZS?“), s vybérovymi otizkami (napf. , Preferujete na 1. stupni ZS
integraci prurezovych témat do stavajicich vyucovacich predméti, nebo jejich realizaci v nové
vytvoreném samostatném predmétu? “), se Skalovymi otazkami (napt. , Ve kterych
vzdéldvacich oblastech v ramci celého 1. stupné se vénujete budovani ndsledujici
komunikativni kompetence: ,,Zdak vyuziva informacni a komunikacni prostiedky a technologie

pro kvalitni a ucinnou komunikaci s okolnim svétem “? K oblastem vyberte z nasledujicich:
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Nevénuji se., Vénuji se méné., Vénuji se vice. ), a s vy¢tovymi otdzkami (napft. ,, Co Vas vede

k realizaci ITV? ©).

Dotaznik je délen do dvou sad otazek, které jsou rozdéleny podle toho, jestli ucitelé vyuzivaji
ITV nebo nevyuzivaji ITV ve svém vyucovani. Otazky v obou sadach jsou téméf stejné, rozdil
je pouze ve tiech otazkach, na které odpovida bud’ jedna nebo druha skupina respondentd.
Ucitelé, kteti vyuzivaji ITV ve svém vyucCovani, odpovidaji celkem na 37 otazek a pedagogové,

kteti nevyuzivaji ITV ve svém vyuCovani, odpovidaji celkem na 36 otazek.

Dotaznikové otazky jsou slouceny do dil€ich oblasti: Pouzivani ITV a vvhody a nevyhody ITV,
Frekvence pouzivdni ITV, Integrace prurezovych témat, Zapojeni ceského jazyka do ITV. Na

konci vyhodnoceni kazdé dil¢i oblasti se nachazi kratké shrnuti zji§ténych vysledka.

Dotazniky byly anonymni a uréené pro ugitele na 1. stupni ZS. Nejprve jsem dotaznik vlozila
do dvou facebookovych skupin pro uitele na ZS, jednalo se o skupiny snazvem
Ucitelé + a Ucitelky 1. stupné ZS sobé (PK). Také jsem dotaznik rozeslala svym znamym, kteii
pracovali jako ugitelé na 1. stupni ZS. Jelikoz se mi vratilo velmi malo odpovédi, oslovila
celkem 590 zakladnich Skol (jak béznych $kol, tak i malotfidnich Skol) a rozeslala jim
dotazniky prostfednictvim emailové schranky. Adresy jsem ziskala na webovych strankach
jednotlivych §kol. Jejich navratnost byla mala. Pti vyhodnoceni dotazniku jsem pracovala se

128 odpovéd’mi.
Cile vyzkumného Setieni a predpoklady
Hlavnim cilem vyzkumného Setfeni je zjistit, jak lze zapojit Cesky jazyk jako funkéni
komunikaéni prostiedek do integrované tematické vyuky na 1. stupni ZS.
Dil¢i cile vyplyvajici z hlavniho cile vyzkumného Setfeni:
- Zjistit, zda vyucujici vyuzivaji ITV ve vyuCovani.
- Zjistit, v ¢em pedagogové vidi vyhody a nevyhody ITV.
- Zjistit, jak Casté je pouzivani ITV na Skolach.

- Zjistit, jak probiha integrace prufezovych témat do vyuky.
- Zjistit, jak probiha zapojeni ceského jazyka do ITV.

Vyzkumné otazky, které vychazi z dil¢ich cila:
VO1: Vyuzivaji pedagogové ITV ve vyucovani?

VO02: Co vede vyucujici k realizaci ITV?
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VO3: Jaké vyhody a jaké nevyhody spatiuji ucitelé v pouzivani ITV?
VO4: Jak Casto je ITV ve skole pouzivana béhem jednoho Skolniho roku?
VOS: Vyuzivaji vyucuyjici ITV celoro¢ni, mési¢ni, tydenni nebo denni?

VOG6: Preferuji vyucujici integraci prufezovych témat uvedenych v RVP ZV do jinych

vzdélavacich oblasti, nebo naopak preferuji vytvoreni samostatného predmétu?
VO7: Ve kterych vzdélavacich oblastech vyucujici rozviji komunikativni klicové kompetence?

VO8: Ve kterych vzdélavacich oblastech ucitelé integruji cilové zaméfeni vzdelavaci oblasti

Jazyk a jazykova komunikace?

V09: Ve kterych vzdélavacich oblastech ucitelé podporuji osvojovani ofekavanych vystupt

vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova komunikace zamétenych na funkéni vyuzivani jazyka?
Predpoklady:

P1: Vice nez 50 % respondentt nevyuziva ITV ve svém vyucovani.

P2: Vice nez 50 % ucitell realizuji ITV skrz presvédcéeni o jeji smysluplnosti.

P3: Mezi nejcastéji uvedené vyhody ITV pro zaky patii vytvareni komplexniho pohledu na

danou problematiku.

P4: Pedagogové vidi nejvétsi nevyhodu ITV v ¢asové naroCnosti na pfipravu.

P5: Pedagogové na 1. stupni ZS zafazuji ITV do vyuky &ast&ji ve 2. obdobi nez v 1. obdobi.
P6: Vice nez 50 % respondentt vyuzivajicich ITV vyuziva jednodenni ITV.

P7: Ucitelé preferuji integraci prifezovych témat do vzdélavacich oblasti.

P8: Pedagogové nejvice rozviji komunikativni klicové kompetence ve vzdelavacich oblastech

Jazyk a jazykova komunikace — Cesky jazyk a literatura a Clovék a jeho svét.

P9: Pedagogové nejvice integruji cilové zaméfeni vzdélavaci oblasti Jazyvk a jazykovd
komunikace ve vzd&lavacim oboru Cesky jazyk a literatura a ve vzdé&lavaci oblasti Clovék
a jeho svét.

P10: Pedagogové nejméné podporuji osvojovani ocekavanych vystupt vzdélavaci oblasti Jazyk
a jazykovd komunikace zamétenych na funkéni vyuzivani ¢eského jazyka ve vzdélavaci oblasti

Clovék a zdravi.
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S Prezentace a interpretace vyzkumnych zjisténi

V uvodu dotaznikového Setfeni jsem se pokladala celkem 4 uzaviené otazky, které se tykaly
pohlavi respondenta, délky praxe, typu Skoly, na kterém ucitelé pracuji, a pouzivani ITV ve
vyucovani.

Vysledky jsem vzajemné propojovala a snazila se zmapovat, jaké je pouzivani ITV na plné
organizované Skole a malotfidni Skole, a jaké jsou vysledky, kdyz vSe propojim 1 s uvedenou

délkou praxe na Skolach.

Pohlavi respondenta

3

125

Graf 1 — Pohlavi respondenta = Zena = muz n=128

Cilovou skupinou vyzkumu se stali pedagogové vyudujici na 1. stupni ZS. Vyzkumu se

zcastnilo 125 zen (97,7 %) a 3 muzi (2,3 %), celkem tedy 128 vyucuyjicich.

Pocet let v praxi

19

‘11

19

45

34 n=128

Graf 2 — Pocet let v praxi ml5let m6-10let m11-20let 21-30let ™31 avice let
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Na otazku, jak dlouhou maji jako ucitelé praxi, odpovédélo 19 respondentt (14,8 %), Ze se ve
Skolstvi pohybuji 1-5 let, u 11 respondentu (8,6 %) je praxe ve Skolstvi dlouha 6-10 let,
19 respondentt (14,8 %) zase uvedlo, Ze je jejich praxe dlouha 11-20 let, 34 respondentd
(26,6 %) odpovedélo, ze se ve Skolstvi jako ucitelé pohybuji 21-30 let, praxi dlouhou 31 let
a vice ma potom 45 respondentt (35,2 %).

Typ Skoly

Graf 3 — Typ Skoly m Malotridni Skola m PIné organizovana skola n=128

Z celé skupiny respondentt jich 102 (79,7 %) vyucuje na plné organizované zakladni skole

a 26 respondentt (20,3 %) uvedlo, Ze jejich praxe probiha na malotfidnich Skolach.

Vyuziti ITV

104

Graf 4 — Vyuzitt ITV m [TV vyuZivaji = ITV nevyuZivaji n=128

Z celkového poctu 128 respondentti jich 104 uvedlo, ze ITV ve svém vyuCovani vyuziva.

Naopak 24 respondentu ITV do vyucovani nezafazuje.
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Vyuziti ITV na malotfidnich Skolach

23,1%

76,9 %

Graf 5 - Vyuziti ITV na malotiidnich skoldch m [TV vyuzivaji  m ITV nevyuzivaji n="26

Z celkového poctu 26 respondentu, ktefi uvedli, ze pracuji na malotiidni Skole, jich 20 (76,9 %)
odpovedeélo, ze ve svém vyucovani vyuzivaji ITV. Zbylych 6 ucitelt (23,1 %) z této skupiny

uvedlo, ze ITV ve vyu€ovani nepouzivaji.

Vyuziti ITV na plné organizovanych Skolach

17,6 %

824% n=102

Graf 6 - VyuZiti ITV na plné organizovanych skoldach m [TV vyuZivaji = ITV nevyuZivaji

Ze skupiny 102 respondentt, ktefi vyucuji na pln€ organizované skole, jich 84 (82,4 %) uvedlo,
ze aktivné vyuzivaji ITV ve vyuCovani. Naopak 18 ucitelti (17,6 %) z této skupiny odpovédélo,

ze ITV nepouzivaji.
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Praxe na malotridnich skolach

_— %

13

4 n=26
Graf 7 — Praxe na

malotFidnich Skoldch ml5let m6-10let m11-20let 21-30let m 31 avice let

Nejvice ucitelt, ktefi pracuji na malotiidni Skole, uvedlo, Ze je jejich praxe dlouha 31 let a vice,
jednalo se o 13 respondentt (50 %). Z téchto 13 uciteld jich 12 realizuje ITV a pouze jeden se
ITV nevénuje. Pravé 4 ucitelé (15,4 %) na malotiidnich Skolach maji praxi 21-30 let, z nich
1 vyuziva ITV ve vyuCovani a 3 pedagogové ITV nepouzivaji. Ucitel s praxi 11-20 let u€icich
na malotfidnich skolach odpovidali pouze 3 (11,5 %). Dva ucitelé z této skupiny ve vyucovani
realizuji ITV a jeden respondent odpoveédél, ze ITV nevyuziva. Pravé jeden respondent (3,8 %)
uvedl, ze pracuje na malotfidni Skole, jeho praxe je dlouha 6-10 let a ITV zarazuje do svého
vyucovani. Ve skupiné ucitell, ktefi uci na malotiidni Skole a jejichz praxe je 1-5 let, jsou

4 pedagogové (%) vyuzivajici ITV a jeden vyucujici, ktery ITV nepouziva.

Praxe na plné organizovanych Skolach

14
32
. 10
17
Graf 8 — Praxe na 29 n=102
plné organizovanych skoldch ml-5let m6-10let m11-20let 21-30let m31avice let

Nejvice pedagogui ze skupiny uciteld vyucujicich na plné organizovanych Skolach maji praxi
jako ucitelé 31 let a vice, jedna se o 32 ucitelt (31,7 %). Z nich 25 respondentt uvedlo, ze
realizuji ITV ve svém vyucCovani, naopak 7 ucitelli z této skupiny ITV nevyuzivaji. Pravé
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z 29 uciteld (28,4 %) s praxi 21-30 let na plné€ organizovanych skolach jich 23 vyuziva ITV,
praveé 6 vyucuyjicich ze skupiny se ITV nevénuji. Pravé 17 vyucujicich (16,7 %), ktefi pracujici
na plné organizovanych skolach, odpovédélo Ze je jejich praxe 11-20 let. Z této skupiny ucitela
jich 17 vyuziva ITV ve vyuCovani, nikdo neodpovédél, ze by ITV nepouzival. Deset pedagogu
(9,6 %) na plné organizovanych Skolach ma praxi 6-10 let, praveé 7 z nich pouziva ITV, pouze
3 uciteld ITV do vyuCovani nezarazuji. Ve skupiné uciteld, ktefi maji na pln¢ organizovanych
Skolach praxi 1-5 let, uvedlo 12 z nich, ze se vénuji ve vyucovani ITV, jen 2 respondenti

odpovédéli, ze ITV nepouzivaji.
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Shrnuti:

V tvodni ¢asti dotazniku jsem se zaméfila na zmapovani zakladnich dat o respondentech.
Otazky byly sméfovany k pohlavi respondentt, k typu Skoly, kde vyucuji, k délce praxe, kterou
maji jako ugitelé na 1. stupni ZS a zda vyuZivaji ITV ve svém vyutovani. Nasledné jsem
vysledky analyzovala a propojila jsem data o typu Skoly, délky praxe na skole a vyuzivani ITV

behem vyucfovani.

Na dotaznik odpovidalo celkem 104 respondentu, kteti vyuzivaji ITV ve svém vyuCovani
a 24 respondentq, ktefi ITV nevyuzivaji. Na malotiidnich Skolach 20 ucitela (76,9 %) z 26
uvedlo, ze vyuzivaji ITV a zbylych 6 vyucujicich (23,1 %) odpovédelo, ze ITV ve vyuCovani
nerealizuji. Na pln¢€ organizovanych Skolach jich 84 respondenti (82,4 %) ze 104 odpovédélo,
ze ITV realizuji, naopak 18 ucitelt (17,6 %) ITV nepouzivaji. MiZzeme tedy uvést, Ze vyuZiti
ITV na obou typech skoly ma podobny trend, tedy ze 79,7 % ucitela vyuziva ITV. Tyto
vysledky nelze zobecnit na celou populaci ucitelt, jelikoz je pravdépodobné, ze na dotaznik

odpovidali predev§im motivovani ucitelé.

Ze sesbiranych informaci lze vytvorit zavér, ze nejméné uciteld, jak na malotfidnich skolach,
tak i v pln€ organizovanych §kolach, odpovidalo na dotaznik s délkou praxe 6-10 let. Jednalo

se celkem o 11 respondentti (8,6 %) ze 128 odpovidajicich.

Naopak nejvice odpovidali ucitelé s praxi 31 let a vice jak na malottidnich Skolach, tak i v pIné
organizovanych Skolach, jednalo se celkem o 45 vyucuyjicich (35,2 %) ze 128 respondentd.
V této skupiné bylo také nejvice ucitelt, ktefi vyuzivaji ITV ve vyucovani, tuto informaci
uvedlo 37 pedagogu (28,9 %) z celkového poctu 128 respondentt. Je tedy povzbudivé, ze

i ucitelé s touto délkou praxe se snazi aktivn€ vyuzivat inovativni typy vyuky.

Na dotaznik také odpovédélo celkem 19 ucitela (14,8 %) s praxi 1-5 let a celkem 16 z nich
(84,2 %) uvedlo, ze vyuzivaji ITV ve vyuCovani. Lze tedy vyvodit nasledujici: ze 1 kdyz se
jednd o vyucujici s kratkou praxi, neboji se do vyuCovani zafazovat moderni pfistupy.
V dotazniku se ale také objevila nasledujici odpoveéd’ od jednoho zacinajiciho ucitele: ,,Mala

¢

délka praxe, jesté bych si na ni (na ITV) netroufla. ‘
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5.1 Dilci oblast: Pouzivani ITV a vyhody a nevyhody ITV

Nasledujici sada otazek s Cislem 1-7 je zaméfena na mapovani dat k pouzivani ITV ak zjisténi,

jaké vyhody a nevyhody pedagogové spatiuji ve vyuzivani ITV.

1. Otazka: , Ve kterém obdobi na 1. stupni ZS ITV zaiazujete nebo byste chtél/a

zaradit?“
ITV na 1. stupni ZS
100 %
—~ 90%
°~\°' 80 % 9
= ° 67,3% 71,2%
£ 70% 62,5%
L 60%
& 50%
@ 40% 33,3%
o 30%
>§ 20% 16,7 %
0%
1. obdobi 2. obdobi neni vhodna pro 1. stupefi Z5
ITV vyuZivaji B ITV nevyuZivaji n = 128 (celkem)
. . nl =104 (ITV vyuZivaji)
Graf 9 —ITV na 1. stupni S n2 = 24 (ITV nevyuZivaji)

Ze skupiny 104 respondentt, ktefi odpovédéli, ze ITV ve vyucovani vyuzivaji, 70 respondentd
(67,3 %) uvedlo, ze ITV vyuzivaji nebo by vyuzivalo v 1. obdobi (1.-3. ro¢nik), a zaroven
74 respondentti (71,2 %) uvedlo, ze ITV vyuzivaji nebo by vyuzivalo ve 2. obdobi (4.-5. ro¢nik).
Nikdo z dotazovanych této skupiny nezastava nazor, ze by ITV nebyla vhodna pro 1. stupen
Z8.

Ze skupiny 24 respondentl, ktefi na zacatku dotazniku odpovédéli, ze ITV ve vyuCovani
nepouzivaji, jich 8 (33,3 %) uvedlo, ze by ITV vyuzili v 1. obdobi (1.-3. ro¢nik), zaroven
15 respondentl (62,5 %) by ITV vyuzila také ve 2. obdobi (4.-5. ro¢nik). Podle 4 respondentt
(16,7 %) této skupiny neni ITV vhodna pro 1. stupeii ZS.
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2. Otazka: ,,Co Vs vede k realizaci ITV na 1. stupni YAV
Na tuto otazku odpovidali pouze ucitelé, kteti ITV vyuzivaji.

Tabulka ¢.1: Odpovédi k otazce €. 2

Odpovédi Pocet respondentu | Vyjadfeniv %

Presvédceni o smysluplnosti ITV 66 63,5
ZkouSeni né&Ceho nového jako zpestreni

dosavadniho vyucovani . 00.6
Zajem ze strany zaka o ITV 21 20,2
Zajem ze strany rodict o ITV 5 4,8
Povinnosti ze strany vedeni Skoly zahrnout do

vyucovani ITV ! >
Vsem souvisi se v§im. 1 1
Efektivita mezipfedmétovych vazeb, navaznost

na realny zivot : :

Dlvod k realizaci ITV (n = 104)

70 % 63,5% 60,6 %
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s Graf 10— Divod k realizaci ITV

Na tuto otazku odpovidali ucitelé, ktefi vyuzivaji ITV. Pravé 66 ucitela (63,5 %) ze 104 vede
k realizaci ITV na 1. stupni ZS presvédéeni o smysluplnosti ITV. Dale pak 63 vyudujicich
(60,6 %) ITV pouzivaji v ramci zkouSeni néceho nového jako zpestieni dosavadniho vyucovani.
Jeden respondent uvedl, ze ITV vyuziva skrz efektivitu mezipfedmétovych vazeb a navaznosti

na realny zivot.
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3. Otazka: ,,Z jakého ditvodu nevyuzivite ITV ve svém vyucovini na 1. stupni ZS?“

Na tuto otazku odpovidali pouze ucitelé, kteti ITV nevyuzivaji.

Tabulka ¢.2: Odpovédi k otazce €. 3

v ni dalsi vyucujici = naro¢né na domluvu a ¢as

Odpovédi Pocet respondentu | Vyjadfeniv %

ITV je Casoveé narocna na piipravu. 7 29,2
ITV je Casoveé narocna na realizaci. 8 33,3
ITV je slozitéjsi na organizaci (vedeni zaka,

dosahovani vychovné vzdélavacich cila apod.). a 8
Chybi didaktické materialy pro pfipravu a

realizaci ITV. ’ 2
ITV ~ vyzaduje vice  zkuSenosti  nez

,b&zna“ vyuka. ! 167
ITV vyzaduje slozité preorganizovani prostoru

ve tfidé, pfipadné vyzaduje vice prostoru nez 4 16,7
,,b€zna“ vyuka.

Je problém vybrat vhodné téma pro ITV. 3 12,5
Zadné nevyhody nevidim. 4 16,7
Mala délka praxe, jesté bych si na ni netroufla. 1 4,2
Stiidani uciteld v jednotlivych predmétech,

spojovani roc¢nika : 2
Ve trid€ neuci pouze tfidni ucitel, ale stfidaji se . in
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Graf 11 — Divod nevyuzivani ITV Davod nevyuZivani ITV (n = 24)
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Na otazku, jaké jsou dovody k nerealizaci ITV na 1. stupni ZS, odpovidalo 24 ugiteld.
11 respondentt (45,8 %) uvedlo, ze ITV je slozitéjsi na organizaci (vedeni zaki, dosahovani
vychovné vzdélavacich cild apod.). Dalsim diivodem, ktery uvedlo 8 pedagogti (33,3 %), je, ze
ITV je casoveé narocna na realizaci. Mezi dalsi divody patfi chybéjici didaktické materialy pro
ptipravu a realizaci ITV. Jeden respondent uvedl, ze ma malou délku praxe, a tudiz by si jesté
na ITV netroufl. Dalsi uCitel odpovédél, ze divodem, pro¢ nevyuziva ITV, je stfidani ucitelt
v jednotlivych predmétech a spojovani roc¢nikli. Jeden pedagog napsal, Ze ve tfidé nevyucuje
pouze tiidni ucitel, ale stfidaji se v ni dalsi vyucujici, tudiz je vSe naro¢né na domluvu a Cas.
Z této skupiny 4 ucitelé (16,7 %) uvedli, ze zddnou nevyhodu u ITV nevidi, ale i presto ITV

nevyuzivaji.
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4. Otazka: , Ve kterych slozkdach vyucovaciho procesu (Zdk, ucitel, ucivo) vidite vyhody

v ramci pouZivani ITV na 1. stupni?*“

Vyucovaci proces

100 %
90 % 798% 79,2 % 79,8 %
80 %
70 %
60 % 50,0 %
50 %
40 %

30 %
° 20,8 % 12,5 %

20 % 12,5%
10 % - 9%
0o [ 0/

Zak Ucitel Ucivo

poéet respondentti (%)

Nevidim pozitivni vliv na
zadnou ze slozek
vyucovaciho procesu.
ITV vyuZivaji B ITV nevyuZivaji n = 128 (celkem)
nl =104 (ITV vyuZivaji)
n2 =24 (ITV nevyuzivaji)

Graf 12 — Vyucovact proces

Podle vyzkumu 83 ucitelt (79,8 %), ktefi ITV vyuzivaji, vidi vyhody v pouzivani ITV na
1. stupni ve slozkach vyucovaciho procesu ucivo a zZdk, 52 respondentt (50 %) pouzivajicich
ITV ve vyucovani uvedlo, ze vyhody spatiuji u slozky ucitel. Ve skupiné pedagogu, ktefi ITV
nevyuzivaji, vidi 19 (79,2 %) z nich pozitivni vliv ITV v ramci vyuc€ovaciho procesu na Zdka,
5 respondentt (20,8 %) odpovédélo, ze vidi pozitivni vliv ITV na slozku uciva, 3 respondenti
(12,5 %) vidi vyhody ITV na slozce vyucovaciho procesu ucitel. 3 pedagogové (12,5 %) uvedli,

ze nevidi pozitivni vliv na zadnou ze slozek vyucovaciho procesu.
5. Otazka: ,,V éem miize ITV pozitivné ovlivnit Zika na 1. stupni ZS?*

Tabulka ¢.3: Odpovédi k otazce ¢€.5

Pocet respondenti, Pocet respondentu,

Odpovédi kteri vyuzivaji ITV kteri nevyuzivaji ITV

(+ vyjadreni v %) (+ vyjadreni v %)

Rozviji se socialni dovednosti.

48 (46,2 %)

10 (41,7 %)

Rozviji se komunikacni dovednosti.

69 (66,3 %)

14 (58,3 %)

Zvysuje se aktivnost zaka.

69 (66,3 %)

13 (54,2 %)

Rozviji se samostatnost zaku.

56 (53,8 %)

11 (45,8 %)

Rozviji se tvofivost a produkeni

mysSleni.

73 (70,2 %)

13 (54,2 %)
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Rozviji se klicové kompetence. 61 (58,7 %) 9 (37,5 %)
Dochazi ke komplexnéjSimu rozvoji
. 74 (71,2 %) 16 (66,7 %)
zaka.
Zvysuje u zakt motivaci k uceni. 51 (49 %) 7 (29,2 %)
Ukazuje  zakim  smysluplnost
vzdélavani (propojeni Skoly se 74 (71,2 %) 13 (54,2 %)
situacemi z bézného zivota).
Predstavuje zakim komplexnéjsi
‘ 57 (54,8 %) 11 (45,8 %)
pohled na danou problematiku.
Zaci si vytvaii pozitivni vztah ke
5 27 (26,1 %) 4 (16,7 %)
skole.
Zadnou nevyhodu nevidim. 0 (0 %) 0 (0 %)
Nemam s ITV zadné zkusSenosti. X 1(4,2 %)
Vyhody ITV pro Zaka
< %% 66,7 %
£ 80% 663 % 66,3% 53,8%70,2% 5879 712% S48%
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Graf 13 — Vyhody ITV pro Zdka n2 =24 (ITV nevyuzivaji)

Z celkového poctu 124 respondentt, ktefi vyuzivaji ITV ve vyucovani, jich 74 (71,2 %) uvedlo,
ze nejvetsimi vyhodami pro zaka v pouzivani ITV je komplexnéjsi rozvoj zaka a ukazovani
smysluplnosti vzdélavani (propojeni Skoly se situacemi zbézného zivota). Prave
73 respondentti (70,2 %) uvedlo, ze vyhody spatfuji také v rozvoji tvofivosti a produkcniho
mySleni. Nikdo zuvedenych 104 respondentii se nedomniva, ze by pouzivani ITV nemélo

zadnou vyhodu pro zaka.
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Z 24 pedagogu, kteti ITV ve vyucovani nevyuzivaji, se 16 (66,7 %) domniva, ze mezi vyhody

ITV patii komplexnéjsi rozvoj zaka. Jeden z respondentt (4,2 %) této skupiny uvedl, Ze nema

s ITV zadné zkusenosti a nemuze tedy hodnotit pozitivni dopady ITV na zaky.

Mezi dalsi vyhody, které byly zvoleny vysokym poctem respondentd, patii rozvoj

komunikacnich dovednosti a zvySeni aktivnosti zaku.

6. Otazka: ,,V cem vidite vyhody pro ucitele v pouzivini ITV na 1. stupni ZS?*

Tabulka ¢.4: Odpovédi k otazce €. 6

Odpovédi

Pocet respondenti,
kteri vyuzivaji ITV

(+ vyjadreni v %)

Pocet respondentu,
kteFi nevyuzivaji ITV

(+ vyjadreni v %)

Ucitel se dal vzdélava a zvysuje

prostoru diagnostice zaku.

52 (50 %) 11 (45,8 %)
svou odbornost.
Ucitel st rozsifuje  ucitelské
kompetence a ziskavd nové 56 (53,8 %) 16 (66,7 %)
zkuSenosti pro dalsi realizaci ITV.
ITV uciteli usnadiiuje planovani
vyuky (napf. smysluplnéjsi tazeni 54 (51,9 %) 4 (16,7 %)
aktivit).
ITV  umoziuje uciteli  snazsi
vytvofeni motivace pro aktivity 67 (64,4 %) 7 (29,2 %)
a ukoly ve vyuce.
ITV  umoziuje uciteli  snazsi
39 (37,5 %) 3 (12,5 %)
dosahovani ocekavanych vystupa.
Ucitel muze snadnéji rozvijet
63 (60,6 %) 7 (29,2 %)
kompetence zak.
ITV umoziuje uciteli efektivnéji
' . 65 (62,5 %) 5 (20,8 %)
s zaky procvicovat ucivo.
ITV umoziuje uciteli vénovat vice
19 (18,3 %) 0 (0 %)
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ITV usnadiiuje uciteli realizaci

vyuky (koordinace zaku apod.). 25 (24 %) 1 (4,2 %)

Zadnou vyhodu nevidim.
0 (0 %) 0 (0 %)

Vyhody ITV pro ucitele
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n =128 (celkem)
ITV vyuZivaji B ITV nevyuZivaji nl =104 (ITV vyuzivaji)

Graf 14 — Vyhody ITV pro ucitele n2 = 24 (ITV nevyuivaji)

Ze skupiny respondentu, ktera vyuziva ITV ve vyuCovani, jich 67 (64,4 %) odpoveédeélo, Ze vidi
vyhodu pro ucitele v pouzivani ITV ve snaz§im vytvofeni motivace pro aktivity a ukoly ve
vyuce. Zaroven 65 pedagogt (62,5 %) poté uvedlo, ze ITV umoziuje uciteli efektivnéji s zaky
procvicovat ucivo. Polovina respondentd, tedy 52 vyucujicich (50 %) se domniva, ze diky ITV

se ucCitel dal vzdélava a zvysuje svoji odbornost.

Z 24 pedagogu, ktefi odpovédéli, ze nevyuzivaji ITV ve svém vyuCovani, se jich 16 (66,7 %)
domniva, ze ITV mize mit pozitivni dopad na ucitele v oblasti rozsifeni ucitelskych kompetenci
a ziskavani novych zkuSenosti pro dalsi realizace ITV. Podle vyzkumu se 11 pedagogu (45,8 %)

domniva, ze se ucitel diky ITV dal vzdélava a zvySuje tim svou odbornost.
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7. Otazka: ,,V éem spatiujete nevyhody v pouzivini ITV na 1. stupni ZS?*

Na tuto otazku odpovidali pouze ucitelé, kteti ITV vyuzivaji.

Tabulka ¢.5: Odpovédi k otazce ¢€.7

projektovych dnt

Odpovédi Pocet respondentu | Vyjadfeniv %
ITV je Casoveé narocna na piipravu. 74 71,2
ITV je Casoveé narocna na realizaci. 34 32,7
ITV je slozitéjsi na organizaci (vedeni zaka,
dosahovani vychovné vzdélavacich cila apod.). 3 373
Chybi didaktické materialy pro pfipravu a
realizaci ITV. 20 >
ITV ~ vyzaduje vice  zkuSenosti  nez
,b&zna“ vyuka. ® 3
ITV vyzaduje slozité preorganizovani prostoru
ve tfidé, pfipadné vyzaduje vice prostoru nez 15 14,4
,,b€zna“ vyuka.
Je problém vybrat vhodné téma pro ITV. 2 1,9
Zadné nevyhody nevidim. 10 9,6
Muselo by se mirné pieorganizovat SVP a
didaktické materialy (seSity a uCebnice), aby pak 1 1
komplexné sedélo ucivo.
Zapojeni pravidelnych tematickych blokd a . .

52




Graf]5fNevyh0dleV Nev\]hody |TV (n — 104)
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Ze 104 respondentq, ktefi ITV vyuzivaji, jich 74 (71,2 %) zastava nazor, ze ITV je Casoveé
narocné na pripravu. Naopak 10 vyucujicich (9,6 %) uvedlo, ze zddnou nevyhodu na pouziva
ITV na 1. stupni ZS nevidi. Jeden respondent uvedl, Ze by se skrz pouziva ITV muselo mirné
preorganizovat SVP a didaktické materialy (sesity a uebnice), aby pak komplexné sed&lo uéivo.
Jeden respondent také odpovédél, ze vyucuji v blocich, ve tfidé maji prostor, koberec, a do

vyucovani zapojuji pravidelné tematické bloky a projektové dny.
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Shrnuti:

V ramci této dil¢i oblasti jsem se zaméfila na zmapovani dat k pouzivani ITV, vyhodam
anevyhodam ITV. Snazila jsem se zjistit, co vede vyucujici k realizaci ITV, a naopak co je pro
ucitele prekazkou ve vyuzivani ITV. Dale jsem se otazky zaméfovala na zjiSténi informaci
k vyhodam a nevyhodam v pouzivani ITV z pohledu ucitelt, ktefi ITV vyuzivaji i téch, ktefi

ITV nerealizuji.

Z vyzkumného Setfeni jsem zjistila, ze ucitelé, kteti vyuzivaji ITV, tento koncept vyuky
zafazuji nebo by zafadili do 1.1 do 2. obdobi na 1. stupni ZS. Naopak ugitelé nevyuzivajici ITV,
by tuto vyuku zafadili pfedeviim do 2. obdobi na 1. stupni ZS. N&kteii z této skupiny zastavaji
nazor, ze ITV neni vhodné za¢lenit do vyuky na 1. stupni ZS. I pfesto, Ze 26 uéiteld uvedlo, ze
nevyuzivaji ITV, 20 z nich odpovédélo, ze by ITV do vyuky zatadilo. Lze tedy vytvofit zavér,

ze 1 ucitelé této skupiny jsou presvédCeni o smysluplnosti této vyuky.

Duvodem, pro¢ ucitelé realizuji ITV ve vyuCovani, je predev§im presvédceni o smysluplnosti
ITV a zkouSeni néCeho nového jako zpestieni dosavadniho vyufovani. Lze tedy tvrdit, ze
mnoho uciteld vnima ITV jako inovativni koncepci vyuky, ktera zpestiuje ,,bé€znou” vyuku
avyuka je tak pro zaky i uCitele zajimav¢jsi. Naopak divod, pro¢ ITV ucitelé nevyuZzivaji, je
predevSim ve slozitosti organizace, jako je napt. vedeni zakt nebo dosahovani vychovné

vzdélavacich cilu.

Alespori polovina ucitelt, kteti ITV zarazuji do vyuky, uvadi, Ze vidi pozitivni vliv ITV na
vSechny slozky vyucovaciho procesu. ITV cili nejen na rozvoj zéka ¢i osvojovani uciva, ale ma
pozitivni dopady i na samotného ucitele, a to i pfesto, ze nejvice uciteld spatiuje nevyhody ITV
v ¢asové narocnosti na jeho pripravu. Vyucujici ve skupin€ nepouzivajici ITV se domnivaji, ze
pozitivni vliv ma ITV predev§im na zaka. Lze tedy usoudit, ze néktefi pedagogové kvili
nepouzivani ITV nevidi vyhody v Zadnych dalsich oblastech, nez je pozitivni puisobeni na zaka.
Mezi nejvétsi vyhody v pouzivani ITV spatiuji vyucujici, ktefi realizuji ITV, komplexné)si
rozvoj zaka a ukazovani smysluplnosti vzdélavani, tzn. propojeni Skoly se situacemi z bézného
zivota. I teoreticky je podlozeno, ze ITV se zaklad4 na komplexnim rozvoji zaka a propojovani

ziskanych poznatkt s realnymi situacemi. Lze tedy potvrdit, Ze praxe odpovida stanovené teorii.

Pedagogové vyuzivajici ITV uvadi jako nejvétsi nevyhodu ¢asovou narocnost na pripravu ITV.
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5.2 Dilci oblast: Frekvence pouzivani ITV
V ramci sady otazek s Cislem 8-10 je ukolem zjistit, jak Casté je pouzivani ITV na Skolach
a jaky typ ITV je nejcastéji uciteli vyuzivan.

8. Otazka: ,Jak casto béhem jednoho Skolniho roku v 1. obdobi (1.-3. rocnik)

realizujete nebo byste chtél/a realizovat ITV?*

Realizace ITV v 1. obdobi
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X

= 80%

= 58,3%

3 60%

g 33,7 %

9 34,4 % 7%

§ 40 % 28,8 % o 292% 32,8%

™ 0, 0,

= 20% 38% 8,3% 11,5% 102.% 20,1%  17,9%
R, 4,7 % o’

S 4,2 % 0.0%

o 0 % | 4 °

Ani jednou 1x-3x za Skolnirok  4x-6x za Skolni rok 7x-10x za Skolni rok  Vice nez 10x za
Skolni rok
ITV vyuZivaji B ITV nevyuZivaji Celkem n = 128 (celkem)
nl =104 (ITV vyuZivaji)

Graf 16 — Realizace ITV v 1. obdobi n2 =24 (ITV nevyuzivaji)

Podle vyzkumu, ze 104 respondentt ktefi pouzivaji ITV, 35 vyucujicich (33,7 %) realizuje nebo
by chtélo realizovat ITV v 1. obdobi 4x—0x za §kolni rok. Pouziti ITV ve vyuce v 1. obdobi
vice nez 10x za Skolni rok preferuje 23 respondentt (22,1 %). Naopak 4 vyucujici (3,8 %)

uvedli, ze by ITV v 1. obdobi nezrealizovali ani jednou za §kolni rok.

Ve skupiné ucitelt, ktefi nevyuzivaji ITV, 14 znich odpovédélo (58,3 %), ze by ITV
v 1. obdobi realizovalo 1x—3x za Skolni rok. Ani jednou za §kolni rok by nerealizovali ITV
2 vyudujici (8,3 %). Zadny respondent neuvedl, ze by ITV v 1. obdobi vyuzil vice nez 10x za

skolni rok.
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9. Otazka: ,Jak casto béhem jednoho Skolniho roku ve 2. obdobi (4.-5. rocnik)

realizujete nebo byste chtél/a realizovat ITV?*

Realizace ITV ve 2. obdobi
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Skolni rok

ITV vyuZivaji B ITV nevyuZivaji Celkem

n =128 (celkem)
nl =104 (ITV vyuZivaji)

Graf 17 — Realizace ITV ve 2. obdobi n2 = 24 (ITV nevyuzivaji)

Ve vyzkumném Setfeni bylo zjisténo, ze 41 ucitelt (39,4 %), ktefi vyuzivaji ITV, zatfazuje ITV
ve 2. obdobi (4.-5. rocnik) 4x—6x za Skolni rok. Z této skupiny dalSich 29 respondentti (27,9 %)
uvedlo, ze ITV ve 2. obdobi vyuziva vice nez 10x za Skolni rok. 6 pedagogu (5,8 %) poté

nevyuziva ITV ve 2. obdobi ani jednou.

Polovina ucitelt (50 %), kteti ITV nevyuzivaji vibec, uvedlo, ze by ITV zafadilo do 2. obdobi
4x—6x za Skolni rok. Naopak jen jeden respondent odpovédél, ze by ITV ve 2. obdobi nevyuzil

ani jednou.

10. Otazka: ,,Ktery typ ITV vyuZivite nebo byste vyuZila ve svém vyucovani na 1. stupni
AYS

Tabulka ¢.6: Odpovédi k otazce ¢.10

Pocet respondentu, | Pocet respondentu, | Celkovy pocet
kteri vyuzivaji kteFi nevyuzivaji respondenti
Odpovédi
ITV ITV (+ vyjadreni
(+ vyjadieni v %) | (+ vyjadieniv %) v %)
Celoro¢ni ITV 25 (24 %) 3 (12,5 %) 28 (21,9 %)
Meésiéni ITV 21 (20,2 %) 7(29.2 %) 28 (21,9 %)
Tydenni ITV 27 (26 %) 12 (50 %) 39 (30,5 %)
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Jednodenni ITV 63 (60,6 %) 6 (25 %) 69 (53,9 %)

Podle situace, kam se hodi 1 (0,8 %)
1(1 %) X

Prilezitostné 1(1 %) X 1 (0,8 %)

Nevim, zda pouzivam 1 (0,8 %)

ptimo ITV, nikdy jsem se s

timto pojmem nesetkala.

. ) 1(1 %) X
Cesky jazyk a  Cteni
s porozuménim zahrnuju do
vyuk.
Zadny X 14,2 %) 1 (0,8 %)
Typ ITV
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Graf 18— Typ ITV n2 = 24 (ITV nevyuzivaji)

Ze 104 ucitelt vyuzivajicich ITV ve vyu€ovani, jich 63 (60,6 %) odpovédélo, ze ve své vyuce
vyuzivaji jednodenni ITV. 25 uciteld (24 %) pouziva celoro¢ni ITV ve vyucovani. Jeden
respondent napsal, ze ITV pouziva podle situace, kam se hodi. Dalsi pedagog uvedl, ze ITV
vyuziva pfilezitostné. Jiny respondent odpovédel: ,, Nevim, zda pouzivdam primo TV, nikdy jsem

se s timto pojmem nesetkala. Cesky jazyk a cteni s porozuménim zahrnuju do vyuk. *

Ve skuping, kde ITV nevyuZivaji, z 24 respondentt 12 (50 %) uvedlo, e by na 1. stupni ZS
realizovali tydenni ITV. Jednodenni ITV by do vyucovani zatradilo 6 pedagogt (25 %). Jeden
respondent odpovedél, ze by nevyuzil zadny z uvedenych typu ITV.
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Shrnuti:

V diléi oblasti Frekvence pouzivani ITV jsem se zaméfila na to, jak Casto ucitelé béhem jednoho
Skolniho roku vyuzivaji nebo by vyuzivali ITV ve vyucovani. Dalsi otazka byla sméfovana
k zjisténéni informace, které typy ITV ucitelé pouzivaji nebo by pouzivali. Zji§tfovala jsem tedy,
jestli se vyucujici pevné drzi celoro¢ni koncepce ITV od Susan Kovalik nebo vytvaii jeji

modifikace podle ucitelovych moznosti.

Pedagogové vyuzivajici ITV nejCastéji tento typ vyuky realizuji 4x—6x za jeden Skolni rok, a to
jak v 1. tak 1 ve 2. obdobi. Ucitelé, kteti ITV nepouzivaji, zastavaji nazor, ze by v 1. obdobi
ITV do vyuky zaradili 1x—3x za Skolni rok, ve 2. obdobi by az 50 % respondentu realizovalo
ITV 4x—6x béhem jednoho Skolniho roku. Lze vytvofit zavér, ze obé skupiny maji na frekvenci

pouzivani ITV ve vyu€ovani podobny néazor.

Na otazku, ktery typ ITV ve vyucovani ucitelé vyuzivaji nebo by vyuzivali, ob& skupiny
dotazovanych odpovédéli naprosto odlisne€. Ucitelé vyuzivajici ITV nejcastéji zapojuji do
vyucCovani jednodenni ITV. Naopak ucitelé nevyuzivajici ITV uvedli, ze nej¢ast&ji by ve vyuce
vyuzivali tydenni ITV, jednalo se o 12 respondentd (50 %) z24 odpovidajicich. Je
pravdépodobné, ze pokud vyucujici nemaji zatim zkuSenost s ITV, domnivaji se, ze pokud do
vyuky ITV zaradit, je nejvhodné&jsi vicedenni ITV. Mozna Ze ve spojeni s nevyhodou ITV

(Casove naro¢né na pripravu) se ucitelé neodvazuji do realizace této vyuky pustit.

I presto ze Susan Kovalik (1995) uvadi, ze ITV by meéla vychazet z celoroniho tématu,
postupem &asu zadaly vznikat modifikace ITV. O této modifikace se zmifiuje i Capek (2015).
Domnivam se tedy, ze ucitelé z obou skupin vychazi zkonceptu ITV, dodrzuji zékladni

principy této vyuky, pouze si pro jeji realizaci stanovuji jinou casovou dotaci.
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5.3 Dilci oblast: Integrace pruiezovych témat

V nize uvedenych otazkach respondenti obou skupin odpovidali na otazky tykajici se integrace
prufezovych témat, jelikoz mohou byt vhodnym prostiedkem pro vytvareni ITV. Jedna se

o otazky s Cislem 11-13.

11. Otazka: ,, Preferujete na 1. stupni ZS integraci priFezovych témat do stivajicich

vpucovacich predméti, nebo jejich realizaci v nové vytvofeném samostatném

predmétu?“
Integrace prirezovych témat

_100% S %089 7994
& 80%
2 60%
3 40%
§ 20% 29% 00%,39, 100%125% 117%  48%125% g3
3 0% / [ | [
E Preferuji integraci Preferuji vytvoreni Pro néktera témata Nemam preference.
’§ prarezovych témat. samostatného predmétu  preferuji samostatny

zaméreného na priifezovd  predmét, jina spise

témata. integrovat do stdvajicich
predmétd.
ITV vyuZivaji B ITV nevyuZivaji Celkem n = 128 (celkem)
nl =104 (ITV vyuZivaji)
Graf 19 — Integrace priFezovych témat n2 = 24 (ITV nevyuZivaji)

Podle vyzkumu ze 104 ucitell, ktefi ITV pouzivaji, preferuje integraci prufezovych témat
85 z nich (81,7 %). Pouze 3 pedagogové (2,9 %) uvedli, ze preferuji vytvoreni samostatného
pfedmétu zaméfeného na prifezova témata. Dale 11 pedagogt (10,6 %) pro néktera priufezova
témata preferuji samostatny predmét, jina témata spiSe preferuji integrovat do stavajicich

predmétll. Zadné preference ohledné integrace prifezovych témat ma 5 respondentd (4,8 %).

Ze skupiny respondentl, ktefi nevyuzivaji ITV, jich 17 (70,8 %) odpovédélo, ze preferuji
integraci prufezovych témat. Ani jeden z respondentd neuvedl, ze by preferoval vytvoreni
samostatného predmétu zaméfeného na priifezova témata. Zadné preference ohlednd integrace

prufezovych témat maji 3 ucitelé (12,5 %).
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12. Otazka: ,, Do kterych vzdélavacich oblasti integrujete priurezovd témata na 1. stupni

AYS
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Graf 20 — Integrace priiFezovych témat do vzdélavacich oblasti n2 = 24 (ITV nevyuZivaji)

V obou skupinach vice nez polovina respondentti odpovéd€la, Ze prufezova témata integruji do

vzdélavacich oblasti Clovék a jeho svét a Jazyk a jazykovd komunikace.

V obou skupinach nejméné ucitelé integruji prufezova témata do vzdélavaci oblasti Informatika.
Ve skupiné ucitelt, ktefi vyuzivaji ITV, jich uvedlo tuto informaci 32 (30,8 %). Ve druhé
skuping, ktera nevyuziva ITV, prave 3 ucitelé (12,5 %) uvedli, Ze integruji prifezova témata do

vzdé€lavaci oblasti Informatika.

Pravé 2 respondenti (8,3 %), ktefi nevyuzivaji ITV, odpoveédéli, ze neintegruji prufezova témata

na 1. stupni ZS do zadné ze vzdélavacich oblasti.
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13. Otazka: ,,Kterda pruiezova témata integrujete do vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova

komunikace — vzdélavaci obor Cesky jazyka a literatura na 1. stupni ZS?“

Propojeni prirezovych témat
. a vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykovd komunikace
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0,
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Graf 21 — Propojeni priiFezovych témat a vzdélavaci oblasti :; : ;21#911\:\//:3;321)0

Ze 104 respondentt vyuzivajicich ITV, pravé 88 (84,6 %) odpovédélo, ze do vzdélavaciho
oboru Cesky jazyk a literatura integruje prafezové téma Osobnostni a socialni vychova.
Nejméné uditelé, tedy 38 (36,5 %) uvedlo, ze to oboru Cesky jazyk a literatura integruiji
prufezové téma Vychova k mySleni v evropskych a globalnich souvislostech. Nikdo z této
skupiny neuvedl, Ze by do vzdélavaciho oboru Cesky jazyk a literatura neintegroval nékteré

z prufezovych témat.

Ve skupiné respondentt, ktefi ITV nepouzivaji, jich 21 (87,5 %) odpovédélo, ze do
vzdélavaciho oboru Cesky jazyk a literatura integruji prifezové téma Osobnosti a socialni
vychova. Nejméné uditeld z této skupiny, tedy 7 (29,2 %) uvedlo, ze do oboru Cesky jazyk
a literatura integruji prurezové téma Vychova demokratického obcCana. Stejné jako v prvni
skuping i v této nikdo z respondentt neodpovédél, ze by do vzdélavaciho oboru Cesky jazyk

a literatura neintegroval nékteré z prufezovych témat.
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Shrnuti:

Tato dil¢i oblast se zaméfovala na zmapovani dat ohledné integrace prufezovych témat napfic

vzdélavacimi oblastmi, dale jaké maji ucitelé zkuSenosti s vyuzivanim prufezovych témat.

Podle odpovédi obou skupin nejvice uitelé preferuji integraci prafezovych témat do stavajicich
vzdélavacich oblasti a davaji tak prednost pred vytvarenim samostatného predmétu. Sami
ucitelé v dalSich otazkach vztahyjicich se k prifezovym tématim potvrzuji, ze jsou schopni

prufezova témata integrovat s nékolika vzdélavacimi oblastmi dohromady.

Pokud vychazime ze situace, ze ucitelé podporuji integraci prufezovych témat do stavajicich
predméta, l1ze vyvodit zaveér, ze prafezova témata se mohou stat dobrym spoleCnym prvkem pii
tvorbé ITV. Vyucujici mohou pracovat s tématy prufezovych oblasti, propojovat je a ucelené
pomoci ITV na né€ pohlizet z riznych hledisek. Pro zaky muze byt toto pojeti prifezovych témat

komplexnéjsi a prinosnéjsi.
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5.4 Dilci oblast: Zapojeni ¢eského jazyka do ITV

Sada otazek s Cislem 14-34 jsou otazky sméfujici k integraci ¢eského jazyka jako funkéniho
komunikacniho prostfedku do dalSich vzdélavacich oblasti. Otazky mapuji potencionalni
realizaci ITV z hlediska propojovani vzdélavacich oblasti, ve kterych je podporovan rozvoj
komunikaénich kompetenci, napliiovani cilovych zaméfeni vzdélavaciho oboru Cesky jazyk

a literatura a osvojovani vybranych oéekavanych vystupti vzdélavaciho oboru Cesky jazyk

a literatura.

Tato dil¢i oblast je rozdélena do nasledujicich tii podoblasti: klicové komunikativni
kompetence (otazka ¢&. 14-18), cilova zaméfeni vzdélavaciho oboru Cesky jazyk a literatura

(otazka &. 19-26), otekavané vystupy vzdélavaciho oboru Cesky jazyk a literatura (otazka

. 27-34). Na tyto otazky odpovidaly obé& skupiny respondentt.

14. Otizka: , Ve kterych vzdélavacich oblastech v ramci celého 1. stupné ZS se
vénujete budovani

a vyjadiuje své mySlenky a ndazory v logickém sledu, vyjadiuje se vystizné, souvisle

nasledujici

komunikativni

a kultivované v pisemném i ustnim projevu “?

kompetence: ,,Zdk formuluje

K oblastem vyberte z nasledujicich: Nevénuji se., Vénuji se méné., Vénuji se vice.

Tabulka ¢.7: Odpovédi k otazce ¢.14

Vzdélavaci oblast

Nevénuji se

Vénuji se méné

Vénuji se vice

Jazyk a jazykova

komunikace — Cesky 2 4 121
jazyk

Jazyk ajazykova

kozniuniljiaz — Cizi jazyk 2 4 0
Matematika a jeji

aplikace > o %8
Informatika 37 30 57
Clovék a jeho svét 6 9 112
Umeéni a kultura 16 29 80
Clovék a zdravi 26 50 49
Clovék a svét prace 18 39 69
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Odpovidajici pedagogové z obou skupin (128 respondentt) nejvice rozviji komunikativni
kompetenci ,, Zdak formuluje a vyjadiuje své myslenky a nazory v logickém sledu, vyjadiuje se
vystizné, souvisle a kultivované v pisemném i ustnim projevu‘ ve vzdelavaci oblasti Jazyk
a jazykova komunikace — Cesky jazyk. Podle vyzkumu jako dalsi vzd&lavaci oblast, kde ugitelé
osvojuji tuto kli¢ovou kompetenci, je Clovék a jeho svét, nasleduje poté oblast Matematika

a jeji aplikace.

15. Otizka: ,,Ve kterych vzdélavacich oblastech v ramci celého 1. stupné ZS se
vénujete budovani nasledujici komunikativni kompetence ,,Zdk naslouchad
promluvam druhych lidi, porozumi jim, vhodné na né reaguje, ucinné se zapojuje do

diskuse, obhajuje sviij nazor a vhodné argumentuje“?
K oblastem vyberte z nasledujicich: Nevénuji se., Vénuji se méné., Vénuji se vice.

Tabulka ¢.8: Odpovédi k otazce €. 15

Vzdélavaci oblast Nevénuji se Vénuji se méné Vénuji se vice
Jazyk a jazykova
komunikace — Cesky 2 5 120
jazyk
Jazyk a jazykova
komunikace — Cizi 32 17 79
jazyk
Matematika a jeji
aplikace ° > .
Informatika 36 30 60
Clovék a jeho svét 5 9 112
Umeéni a kultura 13 25 88
Clovék a zdravi 21 40 65
Clovék a svét prace 15 40 71

Pedagogové ve vyzkumném Setfeni uvadéji, ze klicovou kompetenci ,,Zdk naslouchd
promluvdam druhych lidi, porozumi jim, vhodné na né reaguje, ucinné se zapojuje do diskuse,

obhajuje svuj ndzor a vhodné argumentuje “ rozviji predev§im ve vzdélavaci oblasti Jazyk
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a jazykova komunikace — Cesky jazyk. Osvojovanim kompetence se také zabyvaji v oblasti
Clovék a jeho svét a v oblasti Matematika a jeji aplikace. Nejméné tuto kli¢ovou kompetenci

rozviji ucitelé v oblasti Clovék a zdravi a Clovék a svét prdce.

16. Otizka: ,,Ve kterych vzdélavacich oblastech v ramci celého 1. stupné ZS se
vénujete budovani nasledujici komunikativni kompetence ,,Zdk rozumi ruznym
typim texti a zaznamui, obrazovych materidlu, béZné uZivanych gest, zvukii a jinych
informacnich a komunikacnich prostiedkii, pFemysli o nich, reaguje na né a tvorivé

Jje vyuziva ke svému rozvoji a k aktivnimu zapojeni se do spole¢enského déni“?
K oblastem vyberte z nasledujicich: Nevénuji se., Vénuji se méné., Vénuji se vice.

Tabulka ¢.9: Odpovédi k otazce €. 16

Vzdélavaci oblast Nevénuji se Vénuji se méné Vénuji se vice
Jazyk a jazykova
komunikace — Cesky 2 6 120
jazyk
Jazyk a jazykova
komunikace — Cizi 30 17 81
jazyk
Matematika a jeji
aplikace 5 > .
Informatika 36 23 69
Clovék a jeho svét 6 17 105
Umeéni a kultura 11 32 85
Clovék a zdravi 20 43 67
Clovék a svét prace 17 32 79

Respondenti v dotazniku odpovédéli, ze komunikativni kompetenci ,, Zdk rozumi riiznym typiim
textit a zdznamii, obrazovych materidalii, bézné uzivanych gest, zvukii a jinych informacnich
a komunikacnich prostiedkii, premysli o nich, reaguje na né a tvorivé je vyuzivd ke svému
rozvoji a k aktivaimu zapojenti se do spolecenského déni“ nejvice rozvijeji ve vzdélavaci oblasti

Jazyk a jazykovd komunikace — Cesky jazyk. Pravé 105 ugiteld zdaraziuje rozvoj klicové
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kompetence v oblasti Clovék a jeho svét. Celkem 98 pedagogii se snazi tuto kompetenci
maximalné rozvijet 1 v oblasti Matematika a jeji aplikace. Nejméné vyucujicich osvojuje

komunikativni kompetenci ve vzdélavaci oblasti Informatika.

17. Otizka: ,,Ve kterych vzdélavacich oblastech v ramci celého 1. stupné ZS se
vénujete budovani nasledujici komunikativni kompetence ,,Zdk vyuzZiva informacni
a komunikacni prostiedky a technologie pro kvalitni a i¢innou komunikaci s okolnim
svétem*?

K oblastem vyberte z nasledujicich: Nevénuji se., Vénuji se méné., Vénuji se vice.

Tabulka ¢.10: Odpovédi k otazce €. 17

Vzdélavaci oblast Nevénuji se Vénuji se méné Vénuji se vice

Jazyk a jazykova

komunikace — Cesky 6 23 99
jazyk

Jazyk a jazykova

komunikace — Cizi 33 24 71
jazyk

Matematika a jeji

aplikace ? 2 77
Informatika 35 9 84
Clovék a jeho svét 9 24 95
Umeéni a kultura 19 47 62
Clovék a zdravi 34 55 39
Clovék a svét prace 24 47 57

Vyucujici rozviji komunikativni kompetenci ,,Zdk vyuzZiva informacni a komunikacni
prostredky a technologie pro kvalitni a ucinnou komunikaci s okolnim svétem* nejvice ve
vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova komunikace — Cesky jazyk, jedna se celkem 0 95,3 %. Pravé
95 respondentd (74,2 %) uvedlo, ze se snazi maximalné rozvijet tuto kliCovou kompetenci
v oblasti Clovék a jeho svét. Dal§imi vzdélavacimi oblastmi, kde pedagogové podporuji rozvoj
komunikativni kompetence jsou Informatika a Matematika a jeji aplikace. Nejméné vyucujici

rozviji tuto komunikativni kompetenci v oblasti Clovék a zdravi.
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18. Otizka: ,,Ve kterych vzdélavacich oblastech v ramci celého 1. stupné ZS se
vénujete budovani nasledujici komunikativni kompetence ,,Zdk vyuZiva ziskané
komunikativni dovednosti k vytvdareni vztahu potiebnych k plnohodnotnému souZiti

a kvalitni spoluprdaci s ostatnimi lidmi“?
K oblastem vyberte z nasledujicich: Nevénuji se., Vénuji se méné., Vénuji se vice.

Tabulka ¢.11: Odpovédi k otazce €. 18

Vzdélavaci oblast Nevénuji se Vénuji se méné Vénuji se vice
Jazyk a jazykova
komunikace — Cesky 3 5 120
jazyk
Jazyk a jazykova
komunikace — Cizi 31 10 87
jazyk
Matematika a jeji
aplikace a > 2
Informatika 36 19 73
Clovék a jeho svét 6 15 107
Umeéni a kultura 13 32 83
Clovék a zdravi 20 35 73
Clovék a svét prace 17 27 82

Respondenti odpovidajici na tuto otazku se shodli, ze rozvoj komunikativni kompetence ,, Zdk
vyuziva ziskané komunikativni dovednosti k vytvdreni vztahit potrebnych k plnohodnotmému
souziti a kvalitni spoluprdci s ostatnimi lidmi“ je dulezity ve vSech vzdélavacich oblastech,
tudiz vzdy vice nez polovina respondenta (vice nez 64 respondenttl) uvedla, Ze komunikativni
kompetenci maximalné rozviji ve vSech oblastech. Nejvice rozviji tuto komunikativni
kompetenci ugitelé ve vzd&lavaci oblasti Jazyk a jazykovd komunikace — Cesky jazyk. Druhou
oblasti, kde vyudujici podporuji rozvijeni kompetence, je Clovék a jeho svét, dalsi v poradi je

oblast Matematika a jeji aplikace.
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Shrnuti otazek ¢. 14-18:

V této podoblasti jsem se zaméfovala na zmapovani poznatkli v ramci rozvoje kliCovych
komunikativnich kompetenci. Respondenti museli u kazdé otazky uvést, do jaké miry se vénuji
rozvoji dané komunikativni kompetence v ramci kazdé vzdélavaci oblasti. Podle vyzkumného
Setfeni vyucujici zapojuji rozvoj komunikativnich kompetenci do v§ech vzdélavacich oblasti.
Nejvice uditelé rozviji tyto kompetence v oblasti Jazyk a jazykova komunikace — Cesky jazyk

a v oblasti Clovék a jeho svét.

Mnoho ucitelt ale i uvedlo, ze se rozvoji nékterych klicovych kompetenci nevénuji. Divodem
muze byt, ze ucitelé usoudili, Ze nelze ve vzdé€lavaci oblasti kompetenci rozvijet anebo
vyucujici pfedmeét vychazejici z dané oblasti nevyucuji. Ve vzdélavacich oblastech Jazyk
a jazykovd komunikace — Cizi jazyk a Informatika lze vidét, ze pfiblizné stejny pocet

respondent odpovédél, Ze rozvoji kompetence se v této oblasti nevénuje.

Z vysledku lze vycist, ze ucitelé se snazi rozvijet komunikativni kompetence nejen v oblasti
Jazyk a jazykova komunikace — Cesky jazyk, ale i v ostatnich oblastech. Mizeme tedy uvést, ze
pfi potencionalni realizaci ITV mohou ucitelé rozvijet i uvedené komunikativni kompetence

a rozvijet tak Cesky jazyk jako funkéni komunikaéni prostredek.
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19. Otazka: ,, Ve které vzdélavaci oblasti v ramci celého 1. stupné ZS se zaméfujete na to,
aby Zaci vnimali jazyk jako nositele historického a kulturniho vyvoje ndroda

a duleZitého sjednocujiciho cinitele ndarodniho spolecenstvi?“

Tabulka ¢.12: Odpovédi k otazce €. 19

Vzdélavaci oblast Pocet respondentu Vyjadreniv %
?::kl;e; i ezlyzikova komunikace — 120 93.8 %
Jazyk a jazykova komunikace —

Cizzi’/jazj/kzy 43 33,6 %
Matematika a jeji aplikace 19 14,8 %
Informatika 16 12,5 %
Clovék a jeho svét 88 68,8 %
Umeéni a kultura 73 57 %
Clovék a zdravi 7 5,5 %
Clové&k a svét prace 29 22,7 %
V zadné 4 3,1 %

Podle vyzkumu 120 ucitela (93,8 %) z celkového poctu 128 respondentd uvedlo, ze cilové
zaméfeni ,, pochopeni jazyka jako nositele historického a kulturniho vyvoje ndroda a ditlezitého
sjednocujiciho cinitele narodniho spolecenstvi“ rozviji ve vzdelavaci oblasti Jazyk a jazykova
komunikace — Cesky jazyk. Pravé 88 pedagogti (68,8 %) odpovédélo, ze v oblasti Clovék a jeho
svét, kde jsou zahrnuty predméty jako Hudebni vychova a Vytvarna vychova, toto cilové
zaméteni také integruji. Nejméné cilové zaméfeni vyucujici integruji ve vzdélavaci oblasti
Clovék a zdravi, jedna se o 7 respondenti (5,5 %). Pravé 4 ucitelé (3,1 %) uvedli, Ze cilové

zaméfeni neintegruji v zadné vzdelavaci oblasti.
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20. Otazka: ,, Ve které vzdeélavaci oblasti v ramci celého 1. stupné ZS se zaméfujete na to,

aby Zdci vnimali jazyk jako dileZity nastroj celoZivotniho vzdélavani?

Tabulka ¢.13: Odpovédi k otazce €. 20

Vzdélavaci oblast Pocet respondentu Vyjadreniv %
?::kl;e; i ezlyzikova komunikace — 1 045 %
Jazyk a jazykova komunikace —

Ci jazyk 79 61,7 %
Matematika a jeji aplikace 51 39,8 %
Informatika 43 33,6 %
Clovék a jeho svét 87 68 %
Umeéni a kultura 60 46,9 %
Clovék a zdravi 18 14 %
Clovék a svét prace 36 28 %
V zadné 1 0,8 %

Ze 128 respondentl jich 121 (94,5 %) uvedlo, ze cilové zaméteni , pochopeni jazyka jako
dulezitého nastroje celoZivotniho vzdéldvani rozviji ve vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova
komunikace — Cesky jazyk. Pravé 87 respondentll (68 %) odpovédélo, e uvedené cilové
zaméfeni integruji do vzd&lavaci oblasti Clovék a jeho svét a 79 respondent(l (61,7 %) se snazi
napliiovat cilové zaméfeni v oblasti Jazyk a jazykova komunikace — Cizi jazyk. Ucitelé se
nejméné vénuji cilovému zaméfeni ve vzdélavaci oblasti Clovék a zdravi, jedna se pouze
o 18 ucitelll (14 %). Jeden respondent uvedl, ze se cilovym zaméfenim nezabyva v zadné ze

vzdélavacich oblasti.
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21. Otazka: ,, Ve které vidélivaci oblasti v ramci celého 1. stupné ZS se zaméiujete na
rozvijeni pozitivniho vitahu k mateiskému jazyku a jeho chdpadni jako zdroje pro

rozvoj osobniho i kulturniho bohatstvi?“

Tabulka ¢.14: Odpovédi k otazce €. 21

Vzdélavaci oblast Pocet respondenti Vyjadreni v %
?::kl;e; i ezlyzikova komunikace — 15 97.7 %
Jazyk a jazykova komunikace —

Cizzi’/jazj/kzy 38 29,7 %
Matematika a jeji aplikace 27 21,1 %
Informatika 20 15,6 %
Clovék a jeho svét 80 62,5 %
Umeéni a kultura 85 66,4 %
Clovék a zdravi 10 7.8 %
Clové&k a svét prace 32 25 %
V zadné 1 0,8 %

Podle vyzkumného Setieni ze skupiny 128 ucitela jich 125 (97,7 %) rozviji cilové zameéteni
Jfozvijeni pozitivniho vztahu k materskému jazyku a jeho chdpadni jako zdroje pro rozvoj
osobniho i kulturniho bohatstvi* ve vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova komunikace — Cesky
Jazyk. Pravé 85 respondentd (66,4 %) propojuje toto cilové zameéfeni i se vzdélavaci oblasti
Uméni a kultura. Dalsi vzdélavaci oblasti, kde pedagogové integruji uvedené cilové zameétent,
je Clovék a jeho svét, jedna se o 80 respondentd (62,5 %). Nejméné pedagog, je to
10 respondenti (7,8 %), propojuje cilové zaméfeni v oblasti Clovék a zdravi. Jeden respondent

uvedl, ze cilové zaméreni neintegruje do zadné ze vzdélavacich oblasti.
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22. Otazka: ,, Ve které vidélivaci oblasti v rimci celého 1. stupné ZS se zaméiujete na

rozvijeni  pozitivniho

rozmanitosti?

Tabulka ¢.15: Odpovedi k otazce

vztahu

¢.22

k mnohojazycnosti

a

respektovani  kulturni

Vzdélavaci oblast Pocet respondentu Vyjadreniv %

Jazyk a jazykova komunikace —

Ceskd jazyk 97 75,8 %
Jazyk a jazykova komunikace —

Cizzi’/jazj/kzy 92 71,9 %
Matematika a jeji aplikace 16 12,5 %
Informatika 36 28,1 %
Clovék a jeho svét 84 65,6 %
Umeéni a kultura 65 50,8 %
Clovék a zdravi 10 7.8 %
Clové&k a svét prace 26 20,3 %
V zadné 2 1,6 %

Ve skupiné 128 respondenti jich 97 (75,8 %) odpovédélo, ze podporuji rozvoj cilového

zaméfeni ,rozvijeni pozitivniho vztahu k mnohojazycnosti a respektovani kulturni

rozmanitosti “ ve vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova komunikace — Cesky jazyk a 92 ugiteld

(71,9 %) ve vzdéelavaci oblasti Jazyk a jazykova komunikace — Cizi jazyk. Pravé 84 vyucujicich
Jazy vyucy)

(65,6 %) se snazi napliiovat uvedené cilové zaméteni v oblasti Clovék a jeho svét. Pouze

16 respondenti (12,5 %) integruji cilové zaméfeni do oblasti Matematika a jeji aplikace.

Nejméné vyucujicich, jedna se o 10 respondentt (7,8 %) podporuji integraci cilového zameéteni

v oblasti Clovék a zdravi. Ptesné 2 vyucujici (1,6 %) odpovédéli, ze uvedené cilové zameéreni

neintegruji do zadné vzdélavaci oblasti.
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23. Otazka: ,, Ve které vzdélavaci oblasti v ramci celého 1. stupné ZS se zaméiuje na to,
aby Zdci vaimali a postupné si osvojovali jazyk jako prostiedek k ziskavani a predavani

informaci, k vyjadrovani svych potieb i proZitkit a ke sdélovani svych nazori?“

Tabulka ¢.16: Odpovédi k otazce €. 23

Vzdélavaci oblast Pocet respondentu Vyjadreniv %
?::kl;e; i ezlyzikova komunikace — 127 992 %
Jazyk a jazykova komunikace —

Cizzsiljazj/kzy 69 54 %
Matematika a jeji aplikace 58 45,3 %
Informatika 48 37,5 %
Clovék a jeho svét 93 72,7 %
Umeéni a kultura 71 55,5 %
Clovék a zdravi 29 22,7 %
Clové&k a svét prace 49 38,2 %
V zadné 1 0,8 %

Pedagogové odpovidajici na dotaznikové otazky nejvice podporuji rozvoj cilového zaméfeni
., Vaimdni a postupné osvojovdni jazyka jako prostiedku k ziskdvani a preddvani informaci,
k vyjadrieni potieb i proZitkit Zdaka a ke sdélovani ndzori “ ve vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova
komunikace — Cesky jazyk, jedna se o 127 ugiteld (99,2 %). V oblasti Clovék a jeho svét
integruje uvedené cilové zaméteni praveé 93 pedagogt (72,7 %). Jako dalsi nejCastéji zastoupena
vzdélavaci oblast, kde ucitelé podporuji integraci cilového zaméteni, je Uméni a kultura, jedna
se o 71 respondenti (55,5 %). Ucitelé nejméne podporuji napliiovani uvedeného cilového
zaméfeni ve vzdélavaci oblasti Clovék a zdravi, jedna se o029 uditeld (22,7 %). Jeden

respondent uvedl, Ze toto zamé&feni nepropojuje s zadnou vzdelavaci oblasti.
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24, Otazka: ,, Ve které vidélivaci oblasti v ramci celého 1. stupné ZS se zaméiujete na
zvladnuti pravidel mezilidské komunikace daného kulturniho prostiedi a rozvijeni

porzitivntho vztahu k jazyku v ramci interkulturni komunikace?

Tabulka ¢.17: Odpovédi k otazce €. 24

Vzdélavaci oblast Pocet respondenti Vyjadreni v %

Jazyk a jazykova komunikace —

Cesky jazyk 119 93 %
Jazyk a jazykova komunikace —

Cizzsiljazj/kzy 65 50,8 %
Matematika a jeji aplikace 29 22,7 %
Informatika 35 27,3 %
Clovék a jeho svét 93 72,7 %
Umeéni a kultura 63 49,2 %
Clovék a zdravi 27 21,1 %
Clové&k a svét prace 36 28,1 %
V zadné 2 1,6 %

Podle vyzkumného Setieni se 119 pedagogt (93 %) ze 128 respondentti zamétuje na cilové
zaméfeni ,, zvladnuti pravidel mezilidské komunikace daného kulturniho prostiedi a rozvijeni
porzitivhtho vztahu k jazyku v ramci interkulturni komunikace “ ve vzdé€lavaci oblasti Jazyk
a jazykova komunikace — Cesky jazyk. V oblasti Clovék a jeho svét integruje cilové zaméfeni
93 ucitelt (72,7 %). Pravé 65 vyucujicich (50,8 %) podporuje integraci cilového zaméfeni do
oblasti Jazyk a jazykova komunikace — Cizi jazyk. Nejméné respondentd, jednalo se o 27 ucitelti
(21,1 %), rozviji uvedené cilové zaméfeni ve vzdélavaci oblasti Clovék a svét prdce. Dva

respondenti nepropojuji toto cilové zaméfeni do zadné vzdélavaci oblasti.
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25. Otazka: ,, Ve které vzdeélavaci oblasti v ramci celého 1. stupné ZS se zaméfujete na to,
aby Zdci samostatné ziskavali informace 7 ruznych zdroju a zvladali prdci s jazykovymi

a literarnimi prameny i s texty rizného zaméreni?“

Tabulka ¢.18: Odpovedi k otazce €. 25

Vzdélavaci oblast Pocet respondentu Vyjadreniv %
?::kl;e; i ezlyzikova komunikace — 120 93.8 %
Jazyk a jazykova komunikace —

Cizzi’/jazj/kzy 53 41,4 %
Matematika a jeji aplikace 34 26,6 %
Informatika 62 48,4 %
Clovék a jeho svét 85 66,4 %
Umeéni a kultura 49 38,3 %
Clovék a zdravi 7 5,5 %
Clové&k a svét prace 20 15,6 %
V zadné 2 1,6 %

Ze 128 respondentt jich 120 (93,8 %) rozviji cilové zaméfeni ,, samostatné ziskavani informaci
z ruznych zdroju a zviddani prdace s jazykovymi a literdrnimi prameny i s texty riizného
zaméreni ve vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykovd komunikace — Cesky jazyk. Toto zaméfeni
85 uditell (66,4 %) dale integruje do oblasti Clovék a jeho svét a 62 vyulujicich (48,4 %) do
vzdélavaci oblasti Informatika. Nejméné vyulujicich, tedy 7 (5,5 %) podporuje napliiovani
cilového zaméieni v oblasti Clovék a zdravi. Dva respondenti (1,6 %) odpovédéli, Ze

nepodporuji integraci cilového zaméteni do zadné vzdélavaci oblasti.
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26. Otazka: ,, Ve které vzdélivaci oblasti v ramci celého 1. stupné ZS se zaméiujete na
to, aby Zdci ziskdvali sebedivéru pii vystupovani na verejnosti a kultivovany projev

Jjako prostiedek prosazeni sebe sama?“

Tabulka ¢.19: Odpovédi k otazce €. 26

Vzdélavaci oblast Pocet respondenti Vyjadreni v %

?::kl;e; i ezlyzikova komunikace — 196 08.4 %
Jazyk a jazykova komunikace —
Cizzi’/jazj/kzy 61 47,7 %
Matematika a jeji aplikace 33 25.8 %
Informatika 22 17,2 %
Clovék a jeho svét 83 64,8 %
Umeéni a kultura 91 71,1 %
Clovék a zdravi 35 273 %
Clové&k a svét prace 40 31,3 %
V zadné 0 0 %

Praveé 126 vyucujicich (98,4 %) uvedlo, ze rozviji cilové zaméteni ,, ziskdvdani sebeditvéry pri
vystupovdni na verejnosti a kultivace projevu jako prostiedku prosazeni sebe sama“ ve
vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova komunikace — Cesky jazyk. Dalsi oblasti, kde ugitelé
integruji uvedené cilové zaméteni, je Uméni a kultura, jedna se o 91 pedagogu (71,1 %). Praveé
83 vyudujicich (64,8 %) se zamé&fuji na rozvoj cilového zaméfeni v oblasti Clovék a jeho svét.
Jen 22 uciteld (17,2 %) podporuje integraci cilového zameéfeni ve vzdélavaci oblasti

Informatika.
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Shrnuti otazek ¢. 19-26:

V této podoblasti jsem se vramci vyzkumného Setfeni zaméfovala na cilova zaméfeni
vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova komunikace. Vysledky Setfeni ukazuji, ze u€itelé podporuji
rozvoj cilovych zaméfeni nejen v oblasti Jazvk a jazykova komunikace, ale také v dalSich

vzdélavacich oblastech.

Nelze fici, ve kterych vzdélavacich oblastech je integrace cilovych zaméteni nejvétsi, protoze
kazdé cilové zaméreni je podle ucitelti propojeno s dal§imi oblastmi rizné. Pokud bychom méli
vysledky zobecnit, lze fici, ze nejCastéji se vyucujici zaméfuji na integraci cilovych zameéteni
v oblastech Clovék a jeho svét a Uméni a kultura. Nejméné probiha integrace ve vzdélavaci

oblasti Clovek a zdravi.

Z vysledku tohoto Setieni Ize vytvorit zavér, Ze potencionalni ITV, kterou by ucitelé realizovali,
muze propojovat a rozvijet i cilova zaméfeni vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova komunikace.
Ucitelé propojujici vzdélavaci oblasti v ramci ITV, mohou tedy do ITV zahrnout 1 osvojovani

téchto cilovych zaméfeni.
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27. Otazka: ,, Ve kterych vzdélavacich oblastech podporujete osvojovani nasledujiciho
ocekavaného vystupu 1. obdobi vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova
komunikace: ,,Zdk plynule cte s porozuménim texty priméieného rozsahu

a ndrocnosti“ (CJL-3-1-01)?

Tabulka ¢.20: Odpovédi k otazce €. 27

Vzdélavaci oblast Pocet respondenti Vyjadreni v %
JCaizZ?l;aaZj/ ell{zykova komunikace — i $7.5 %
Matematika a jeji aplikace 80 62,5 %
Informatika 29 22,7 %
Clovék a jeho svét 101 78,9 %
Umeéni a kultura 32 25 %
Clovék a zdravi 4 3,1 %
Clovék a svét prace 26 20,3 %

V zadné 0 0 %

Ocekavany vystup CJL-3-1-01 respondenti osvojuji piedeviim ve vzdélavaci oblasti Jazyk
a jazykova komunikace — Cizi jazyk, jedna se o 112 ucitelt (87,5 %). Pravé 101 vyucujicich
(78,9 %) podporuje osvojovani oéekavaného vystupu v oblasti Clovék a jeho svét. Oekavany
vystup osvojuje 80 uciteld (62,5 %) také ve vzdélavaci oblasti Matematika a jeji aplikace.
Nejméné respondentti, jedna se o 4 ucitele (3,1 %) uvedlo, Ze podporuji osvojovani

otekavaného vystupu v oblasti Clovék a zdravi.

78



28. Otazka: ,,Ve kterych vzdélavacich oblastech podporujete osvojovani nasledujiciho
ocekavaného vystupu 1.obdobi vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova
komunikace: ,,fdk porozumi pisemnym nebo mluvenym pokyniim priméiené

slozitosti (CJL-3-1-02)?¢

Tabulka ¢.21: Odpovédi k otazce €. 28

Vzdélavaci oblast Pocet respondenti Vyjadreni v %
JCaizZ?l;aaZj/ ell{zykova komunikace — 3 $8.3 %
Matematika a jeji aplikace 105 82 %
Informatika 53 41,4 %
Clovék a jeho svét 106 82,8 %
Umeéni a kultura 56 43,8 %
Clovék a zdravi 30 23,4 %
Clovék a svét prace 53 41,4 %

V zadné 2 1,6 %

Pravé 113 pedagogh (88,3 %) ze 128 respondentl uvedlo, ze oekavany vystup CJL-3-1-02
osvojuji ve vzdeélavaci oblasti Jazyk a jazykova komunikace — Cizi jazyk. Tento oekavany
vystup vyucujici rozviji i v dalSich vzdélavacich oblastech, 106 respondenti (82,8 %)
podporuje osvojovani v oblasti Clovék a jeho svét, 105 vyulujicich (82 %) poté v oblasti
Matematika a jeji aplikace. Ve vzdélavaci oblasti Clovék a zdravi osvojuje uvedeny oGekavany
vystup 30 vyucujicich (23,4 %). Dva respondenti (1,6 %) odpovédéli, ze nepodporuji

osvojovani uvedeného ocekavaného vystupu v zadné vzdelavaci oblasti.
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29. Otazka: ,,Ve kterych vzdélavacich oblastech podporujete osvojovani nasledujiciho

ocekavaného vystupu 1.obdobi vzdélavaci

oblasti

Jazyk a jazykova

komunikace: ,,Zik respektuje zdakladni komunikaéni pravidla v rozhovoru® (CJL-3-

1-03)?

Tabulka ¢.22: Odpovédi k otazce €. 29

Vzdélavaci oblast

Pocet respondentu

Vyjadreniv %

Jazyk a jazykova komunikace —

Cirt jazyk 113 88,3 %
Matematika a jeji aplikace 70 54,7 %
Informatika 39 30,5 %
Clovék a jeho svét 96 75 %

Umeéni a kultura 66 51,6 %
Clovék a zdravi 45 35,2 %
Clovék a svét prace 50 39,1 %
V zadné 3 2,3 %

Pravé 113 respondentd (88,3 %) ze 128, uvedlo, Ze osvojuji oekavany vystup CJL-3-1-03 ve

vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykovd komunikace — Cizi jazyk. Ve oblasti Clovék a jeho svét

podporuje osvojovani uvedeného ocekavaného vystupu 96 ucitela (75 %). Ve vzdélavaci

oblasti Matematika a jeji aplikace osvojuje oCekavany vystup 70 uciteld (54,7 %). Vice nez

polovina respondentd, piesné 66 vyucujicich (51,6 %), odpovédélo, Ze se snazi napliiovat

ocekavany vystup 1 ve vzdélavaci oblasti Uméni a kultura. Tti respondenti (2,3 %) uvedli, ze

tento ocekavany vystup neosvojuji v zadné vzdelavaci oblasti.
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30. Otazka: ,,Ve kterych vzdélavacich oblastech podporujete osvojovani nasledujiciho
ocekavaného vystupu 1. obdobi vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova
komunikace: ,,Zik piSe vécné i formdlné spravné jednoduchd sdéleni“ (CIJL-3-1-

10)2«

Tabulka ¢.23: Odpovédi k otazce €. 30

Vzdélavaci oblast Pocet respondenti Vyjadreni v %
JCaizZ?l;aaZj/ ell{zykova komunikace — 3 $8.3 %
Matematika a jeji aplikace 77 60,2 %
Informatika 41 32 %
Clovék a jeho svét 86 67,2 %
Umeéni a kultura 21 16,4 %
Clovék a zdravi 3 2,3 %
Clovék a svét prace 16 12,5 %

V zadné 1 0,8 %

Ocekavany vystup ,, Zdk pise vécné i formdlné sprdavné jednoduché sdéleni “ nejvice respondenti
osvojuji ve vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova komunikace — Cizi jazyk, jedna se
o 113 pedagogt (88,3 %). Dalsi vzdé€lavaci oblasti, kde celkem 86 ucitelt (67,2 %) osvojuje
o¢ekavany vystup, je Clovék a jeho svét. Pravé 77 respondentt (60,2 %) uvedlo, Zze podporuji
osvojovani o¢ekavaného vystupu v oblasti Matematika a jeji aplikace. Jen 3 pedagogové (2,3 %)
se snazi osvojovat tento oSekavany vystup ve vzdélavaci oblasti Clovék a zdravi. Jeden

respondent uvedl, Ze neosvojuje ocekavany vystup v zadné vzdélavaci oblasti.
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oekavaného vystupu 2.
komunikace: ,,Zak cCte

i nahlas“ (CJL-5-1-01)?*

obdobi

vzdélavaci

Tabulka ¢.24: Odpovedi k otazce €. 31

oblasti

31. Otazka: ,,Ve kterych vzdélavacich oblastech podporujete osvojovani nasledujiciho

Jazyk a jazykova

S porozuménim priméiené ndrocné texty potichu

Vzdélavaci oblast Pocet respondenti Vyjadreni v %
JCaizZ?l;aaZj/ ell{zykova komunikace — s 50.4 %
Matematika a jeji aplikace 82 64,1 %
Informatika 45 35,2 %
Clovék a jeho svét 103 80,5 %
Umeéni a kultura 42 32,8 %
Clovék a zdravi 6 4,7 %
Clovék a svét prace 29 22,7 %

V zadné 1 0,8 %

Ocekavany vystup CJL-5-1-01 respondenti nejvice osvojuji ve vzd&lavaci oblasti Jazyk

a jazykova komunikace — Cizi jazyk, jedna se o 115 pedagogt (89,4 %). Pravé 103 ucitelt

(80,5 %) uvedlo, ze podporuji osvojovani oéekavaného vystupu v oblasti Clovek a jeho svét.

V oblasti Matematika a jeji aplikace oCekavany vystup osvojuje pravé 82 pedagogt (64,1 %).

Nejméné uciteld, tedy pouze 6 (4,7 %) odpovédélo, ze oCekavany vystup napliuji i ve

vzdélavaci oblasti Clovék a zdravi. Jeden respondent uvedl, Ze neosvojuje oSekavany vystup

v zadné vzdélavaci oblasti.
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32. Otazka: ,,Ve kterych vzdélavacich oblastech podporujete osvojovani nasledujiciho
ocekavaného vystupu 2. obdobi vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova
komunikace: ,,Zdk rozliSuje podstatné a okrajové informace v textu vhodném pro

dany vék, podstatné informace zaznamendvd“ (CJL-5-1-02)?

Tabulka ¢€.25: Odpovédi k otazce €. 32

Vzdélavaci oblast Pocet respondenti Vyjadreni v %

Jazyk a jazykova komunikace —

Cizzi’/jazj/kzy 95 74,2 %
Matematika a jeji aplikace 87 68 %
Informatika 52 40,6 %
Clovék a jeho svét 106 82,8 %
Umeéni a kultura 27 21,1 %
Clovék a zdravi 6 4,7 %
Clovék a svét prace 24 18,8 %

V zadné 5 3.9 %

Ze skupiny 128 respondenti jich 106 (82,8 %) uvedlo, Ze otekavany vystup CJL-5-1-02
vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykovd komunikace osvojuji ve vzdélavaci oblasti Clovék a jeho
svet. Praveé 95 vyucuyjicich (74,2 %) napliuje osvojovani ocekavaného vystupu v oblasti Jazyk
a jazykovda komunikace — Cizi jazyk. 87 respondentt (68 %) poté napliiuje oCekavany vystup
v oblasti Matematika a jeji aplikace. Pouze 6 respondenti (4,7 %) odpovédélo, Zze rozviji
uvedeny oekavany vystup v oblasti Clovék a zdravi. P&t vyulujicich (3,9 %) neosvojuje

o¢ekavany vystup v zadné vzdélavaci oblasti.
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33. Otazka: ,,Ve kterych vzdélavacich oblastech podporujete osvojovani nasledujiciho
ocekavaného vystupu 2. obdobi vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova
komunikace: ,,Zik posuzuje iiplnost & neiiplnost jednoduchého sdéleni“ (CJL-5-1-

03)?*

Tabulka ¢.26: Odpovédi k otazce €. 33

Vzdélavaci oblast Pocet respondenti Vyjadreni v %
JCaizZ?l;aaZj/ ell{zykova komunikace — 07 $3.6 %
Matematika a jeji aplikace 91 71,1 %
Informatika 56 43.8 %
Clovék a jeho svét 90 70,3 %
Umeéni a kultura 26 20,3 %
Clovék a zdravi 12 9.4 %
Clovék a svét prace 27 21,1 %

V zadné 6 4,7 %

Ze skupiny 128 ucitelt jich vice nez polovina (50 %) uvedla, Ze osvojuji oCekavany vystup
CJL-5-1-03 ve vzdélavacich oblastech Jazyk a jazykovd komunikace — Cizi jazyk
(107 vyucujicich — 83,6 %), v oblasti Matematika a jeji aplikace (91 respondenti — 71,1 %),
v oblasti Clovék a jeho svét (90 vyudujicich — 70,3 %). Ve vzdélavaci oblasti Clovék a zdravi
podporuje osvojovani ocekavaného vystupu 12 vyucujicich (9,4 %). Praveé 6 ucitelt (4,7 %)

neosvojuje uvedeny ocekavany vystup v zadné vzdelavaci oblasti.
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34. Otazka: ,,Ve kterych vzdélavacich oblastech podporujete osvojovani nasledujiciho
ocekavaného vystupu 2. obdobi vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova
komunikace: ,,Zdk reprodukuje obsah piiméiené sloZitého sdéleni a zapamatuje si

z néj podstatnd fakta“ (CJL-5-1-04)?

Tabulka ¢.27: Odpovédi k otazce €. 34

Vzdélavaci oblast Pocet respondenti Vyjadreni v %
JCaizZ?l;aaZj/ ell{zykova komunikace — 108 $4.4 %
Matematika a jeji aplikace 94 73,4 %
Informatika 54 42.2 %
Clovék a jeho svét 117 91,4 %
Umeéni a kultura 43 33,6 %
Clovék a zdravi 13 10,2 %
Clovék a svét prace 33 25,8 %

V zadné 1 0,8 %

Pravé 1117 respondentd (91,4 %) uvedlo, e o&ekavany vystup CJL-5-1-04 osvojuji ve
vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét. Otekavany vystup rozviji v oblasti Jazyk a jazykova
komunikace — Cizi jazyk praveé 108 ucitela (84,4 %). Ve vzdélavaci oblasti Matematika a jeji
aplikace podporuje osvojovani oekavaného vystupu 94 ucitelti (73,4 %). Nejméné vyucujicich,
tedy 13 (10,2 %), odpovédélo, ze uvedeny oekavany vystup osvojuje v oblasti Clovék a zdravi.

Jeden respondent uvedl, Ze ocekavany vystup neosvojuje v zadné vzdelavaci oblasti.
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Shrnuti otazek ¢. 27-34:

V této podoblasti jsem se zaméfovala na osvojovani a propojovani vybranych ocekavanych
vystupll ze vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova komunikace — Cesky jazyk do dalsich

vzdélavacich oblasti.

Pti vytvareni dotaznikovych otazek jsem predpokladala, ze oCekavané vystupy Jazyk a jazykovd
komunikace — Cesky jazyk budou automaticky osvojovany, a tudiz neni déivod se respondentti
ptat, zda se skutené tdmto oekavanym vystupiim v oboru Cesky jazyk vénuji. Utitelé tedy
méli odpovidat, ve kterych vzdélavacich oblastech kromé oboru Cesky jazyk, rozviji uvedené
ocekavané vystupy. Bohuzel se po precteni vysledki domnivam, Ze ¢ast respondenti zaménila
odpoveédi a misto vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykovd komunikace — Cizi jazyk uvadéli oblast
Jazyk a jazykova komunikace — Cesky jazyk. Tato skutetnost mize byt diivodem zkresleni
ziskanych vysledkd, které fikaji, ze nejvice se oSekavané vystupy oboru Cesky jazyk osvojuji

v oboru Cizi jazyk.

Z odpovédi lze také vycist, ze témer vSichni ucitelé integruji ocekavané vystupy do dalSich
vzdélavacich oblasti. Pouze né€kolik jednotlivet uvedlo, Ze nepodporuji osvojovani v zadné
dalsi oblasti. Pfedpokladame tedy, ze ucitelé této skupiny osvojuji ocekavané vystupy pouze

v oblasti Jazyk a jazykovad komunikace — Cesky jazyk.

Podle vyzkumného Setfeni lze vytvotit zavér, ze pokud se v ramci ITV propoji nékolik
vzdélavacich oblasti, je zde moznost rozvijet 1 uvedené ocekavané vystupy. Respondenti
nejCasteji uvadeli, ze ocekavané vystupy osvojuji ve vzdélavaci oblasti Jazyk ajazykova
komunikace — Cizi jazyk, v oblasti Clovék a jeho svét, v oblasti Matematika a jeji aplikace,
v oblasti Uméni a kultura. Nejméné propojuji ucitelé ocekavané vystupy se vzdélavaci oblasti

Clovék a zdravi.
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6 Zavér vyzkumu

Hlavnim cilem empirické ¢asti bylo zjistit, jak 1ze zapojit Cesky jazyk jako funkéni komunika¢ni
prostiedek do integrované tematické vyuky na 1. stupni ZS. V ramci vyzkumu jsem mapovala
data nejen o pouzivani ITV ve vyucovani, ale také do jaké miry ucitelé integruji Cesky jazyk
jako komunikacni prostfedek do vzdélavacich oblasti RVP ZV, a tim vytvaii prostfedi pro

realizaci ITV.

Stanovila jsem dil¢i cile vyplyvajici z hlavniho cile vyzkumného Setfeni. Z té€chto cili jsem dale

vychazela pii vytvareni vyzkumnych otazek a predpoklada.
Vyhodnoceni vyzkumnych otazek a predpokladu:

VOI: VyuZivaji pedagogové ITV ve vyucovdani?

P1: Vice nez 50 % respondentit nevyuziva ITV ve svém vyucovani.

Z vyzkumu vyplyva, ze z celkové skupiny 128 respondentt jich 104 (81,3 %) vyuziva ITV ve
vyucovani, 24 respondentt (18,7 %) ITV ve vyuCovani nevyuziva. Predpoklad se tedy

nepotvrdil.

Zde se mohou projevit limity vyzkumu v malé navratnosti dotazniku. Pokud jsem dotaznik
posilala do 590 skol a vratilo se mi pouze 128 odpovédi, je pravdépodobné, ze na dotaznik

odpovidali predev§im motivovani ucitelé s blizkym vztahem k ITV.

VO2: Co vede vyucujici k realizaci ITV?
P2: Vice nez 50 % uciteli realizuji ITV skrz presvédceni o jeji smysluplnosti.

Ucitelé vede k realizaci ITV predev§im presvédCeni o smysluplnosti ITV, zkouSeni néceho
nového jako zpestieni dosavadniho vyucovani. Dale ucitele podnécuje k realizaci ITV zajem
ze strany zaku i rodi¢u o ITV. Néktefi vyucujici ITV zatfazuji do vyuCovani jen z davodu

povinného nafizeni vedeni Skoly.

Pravé 63,5 % respondenti uvedlo, Ze ITV realizuji pfedev§im z duvodu piresvédCeni

o smysluplnosti, kterou ITV poskytuje. PFedpoklad se potvrdil.
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VO3: Jaké vyhody a jaké nevyhody spatiuji ucitelé v pouzivani ITV?

Respondenti uvadeli, ze vyhody v pouzivani ITV spatfuji predev§im v komplexnéj$im rozvoji
zaka a v propojovani Skoly se situacemi z bézného Zivota. Zaroven se podle respondentti rozviji
tvorivost a produkéni mysleni, komunika¢ni dovednosti a aktivni pfistup zaku. Ucitelé také
spatfuji pozitivita ITV ve snazS§im vytvoreni motivace pro aktivity a ukoly ve vyuce ¢i
rozsifovani ucitelskych kompetenci a ziskavani novych zkusenosti pro dalsi realizaci ITV. Diky
ITV také ucitelé efektivnéji s zaky procvicuji ucivo.

Mezi nevyhody, které ucitelé uvadéli, patfi Casova naroCnost na pripravu a realizaci 1TV,
potieba vice zkuSenosti, nez vyzaduje ,bézna“ vyuka. Pro ucitele je také ITV slozitéjsi na

organizaci (napf. vedeni zakd, dosahovani vychovné vzdélavacich cila).

P3: Mezi nejcastéji uvedené vyhody ITV pro Zdky patii vytvareni komplexniho pohledu na

danou problematiku.

Z celkového poctu 128 respondentu jich 90 (70,3 %) uvedlo, Ze vidi vyhodu ITV pro zaky ve
vytvareni komplexniho pohledu na danou problematiku. Jednalo se o nejcastéjsi uvedenou
odpovéd’. Jiz v teoretické Casti zminuji, ze mezi nejvetsi vyhody pii pouzivani ITV je, Ze si zaci
vytvaii komplexnéjsi pohled na danou problematiku. Predpoklad se potvrdil.

P4: Pedagogové vidi nejvétsi nevyhodu ITV v casové ndrocnosti na pripravu.

Pravé 74 vyucujicich (71,2 %) z celkového poctu 104 respondentt vidi nejvétsi nevyhodu
pouzivani ITV v Casové narocnosti na piipravu. Podle Podrouzka (2002) je taktéz nevyhodou

ITV Casové narocna piiprava. Predpoklad se potvrdil.

VO4: Jak casto je ITV ve Skole pouzivana béhem jednoho Skolniho roku?
P5: Pedagogové na 1. stupni ZS zarazuji ITV do vyuky castéji ve 2. obdobi nez v 1. obdobi.

V 1. obdobi ucitelé nejcastéji vyuzivaji nebo by chtéli vyuzivat ITV 1x-3x za §kolni rok. Ve
2. obdobi ucitelé uvedli, ze ITV vyuzivaji nebo by vyuzili ITV 4x—6x za Skolni rok.

Ze skupiny 104 respondentq, ktefi vyuzivaji ITV, jich 74 (71,2 %) odpovédélo, ze zatazuji nebo
by chtéli zafadit ITV do 2. obdobi na 1. stupni ZS. Celkem 70 ugiteld (67,3 %) uvedlo, ze ITV
vyuzivaji nebo by vyuzivali v 1. obdobi na 1. stupni ZS. Piedpoklad se potvrdil.
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VOS5: Vyuzivaji vyucujici ITV celorocni, mésicni, tydenni nebo denni?
P6: Vice nez 50 % respondentit vyuzivajicich ITV vyuZiva jednodenni ITV.

Pravé 63 ucitelt (60,6 %) ze skupiny 104 respondentq, ktefi vyuzivaji ITV, uvedlo, ze nejCastéji
realizuji jednodenni ITV. Respondenti vyuzivajici ITV dale uvadéli, ze pouzivaji i tydenni,
mesicni a celoroni ITV. Naopak ucitelé nevyuzivajici ITV odpovédéli, ze nejCastéji by

realizovali tydenni ITV, jednalo se 0 50 % odpovidajicich. Pfedpoklad se potvrdil.

VOG6: Preferuji vyucujici integraci prurezovych témat uvedenych v RVP ZV do jinych

vzdélavacich oblasti, nebo naopak preferuji vytvoreni samostatného predmétu?
P7: Ucitelé preferuji integraci prurezovych témat do vzdélavacich oblasti.

Podle vyzkumného Setfeni vyuCujici nejvice preferuji integraci prufezovych témat do
vzdélavacich oblasti, jedna se celkem o 102 ucitelt (79,7 %). V teoretické ¢asti uvadim, Ze je

v RVP ZV integrace prufezovych témat taktéz nastinéna. Predpoklad se potvrdil.

VO7: Ve kterych vzdéldvacich oblastech vyucujici rozviji komunikativni klicové kompetence?

P8: Pedagogové nejvice rozviji komunikativni klicové kompetence ve vzdélavacich oblastech

Jazyk a jazykova komunikace — Cesky jazyk a literatura a Clovék a jeho svét.

Podle vyzkumného Setieni 1ze uvést, ze vyucujici rozviji komunikativni kli¢ové kompetence ve
vSech vzdélavacich oblastech RVP ZV. Nejvice jsou tyto klicové kompetence osvojovany ve
vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova komunikace — Cesky jazyk a literatura a Clovék a jeho svét.
Nejméne¢ ucitelé rozviji komunikativni kompetence v oblasti Jazyk a jazykova komunikace —

Cizi jazyk a Informatika. Predpoklad se potvrdil.

VOS: Ve kterych vzdéldvacich oblastech ucitelé integruji cilové zaméreni vzdélavaci oblasti
Jazyk a jazykova komunikace ?

P9: Pedagogové nejvice integruji cilové zaméreni vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykovad
komunikace ve vzdélavacim oboru Cesky jazyk a literatura a ve vzdélavaci oblasti Clovék a jeho

sveél.
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Podle vysledku Setfeni 1ze uvést, ze ucCitelé se snazi rozvijet cilové zaméreni vzdélavaci oblasti

Jazyk a jazykova komunikace ve vSech dalSich vzdélavacich oblastech.

Podle vysledkt podoblasti zaméfené na zmapovani propojeni cilovych zaméteni vzdélavaci
oblasti Jazyk a jazykova komunikace lze vytvorit zavér, ze nejvice ucitelé integruji cilové
zaméteni do vzdélavaciho oboru Cesky jazyk a literatura a do vzdélavaci oblasti Clovék a jeho

svét. Predpoklad se potvrdil.

V09: Ve kterych vzdélavacich oblastech ucitelé podporuji osvojovani ocekdavanych vystupii
vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova komunikace zamérenych na funkcni vyuzivani ceského

jazyka?

P10: Pedagogové nejméné podporuji osvojovani ocekavanych vystupii vzdélavaci oblasti Jazyk
a jazykovd komunikace zamérenych na funkcni vyuzivani ceského jazyka ve vzdélavaci oblasti

Clovék a zdravi.

Ucitelé v dotaznikovém Setfeni uvedli, ze vybrané ocekavané vystupy rozvijejici ¢esky jazyk
jako funkcni komunikacni prostfedek osvojuji ve vSech vzdélavacich oblastech. Nejméné
dochazi k rozvoji t&chto otekavanych vystupd v oblasti Clovék a zdravi. V praiméru se
osvojovani ocekavanych vystupt Jazyk a jazykova komunikace vénuje ve vzdélavaci oblasti
Clovék a zdravi pravé 11,6 % odpovidajicich uditeld. Jedna se o nejnizsi pramér mezi viemi

vzdélavacimi oblastmi. Predpoklad se potvrdil.
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7 Diskuze

Empirickou ¢ast diplomové prace jsem vénovala zjistovani dat o pouzivani ITV ve Skolach

a o tom, jak lze Cesky jazyk jako funkcni komunikacni prostiedek rozvijet v ITV.

V tvodu dotaznikového Setfeni jsem zjistila, zda osloveni respondenti ITV ve svém vyucovani
vyuzivaji ¢i nikoli. Podle ziskanych dat, ITV vyuziva 104 vyucuyjicich (81,3 %) z celkem
128 odpovidajicich. Domnivam se, ze takto vysoky pocet ucitela, ktery vyuziva ITV, je dan
predevsim diky tomu, ze na dotaznik odpovidali vyucujici s blizkym vztahem k tomuto typu
vyuky. Je pravdépodobné, ze vyucujici, kteti ITV nevyuzivaji, neméli potrebu tento dotaznik
vypliiovat. Na tuto skutecnost muze poukazovat i fakt, ze z 590 oslovenych skol a ze 2 velkych

facebookovych skupin pro ugitele odpovédélo pouze 128 vyulujicich 1. stupné ZS.

V prvni a druhé dil¢i oblasti jsem se vénovala tomu, co je davodem pro realizaci i nerealizaci
ITV ve vyuce, jaké vyhody a nevyhody jako ucitelé v ITV spatiuji, ve kterych obdobich ucitelé
vyuzivaji nebo by vyuzivali ITV, jaka je frekvence pouzivani ITV, a ktery typ ITV pouzivaji

nebo by pouzivali.

I kdyz 24 ucitelt ze 128 odpovidajicich uvedlo, ze ITV nevyuzivaji, 20 vyucujicich z nich
odpovédélo, 7e by ITV zafazovalo jak do 1. tak i do 2. obdobi na 1. stupni ZS. Vyulujici z této
skupiny tedy také spatfuji v ITV smysl, ale z riznych divoda tento typ vyuky nepouZzivaji.
Duivodem, pro¢ pedagogoveé ITV nerealizuji, je predevs§im ve slozitosti organizace, napi. vedeni
zakt ¢i dosahovani vychovné vzdélavacich cild. Naopak ucitelé vyuzivajici ITV jsou
presvédceni nejen o smysluplnosti ITV, ale také tento model vyuky vnimaji jako zpestfeni

dosavadniho vyucovani.

Stejné dulezity pozitivni dopad ITV na vSechny slozky vyucovaciho procesu (zak, ucitel, u¢ivo)
vidi pouze ucitelé vyuzivajici ITV. Naopak vyucujici, kteti nevyuzivaji ITV, zastavaji nazor,
ze pozitivni dopad ma ITV predevsim na zaky. S timto zji§ténim se poji 1 vyhody ITV, kde
kazda skupina uciteli ma odlisny pohled na vyhody ITV. Respondenti, ktefi pouzivaji ITV
uvedli, ze ITV ukazuje zakiim smysluplnost vzdé€lavani a pedagogtim umoziuje snazsi motivaci
pro aktivity a ukoly ve vyuce. I Drozdova (2022) uvadi ve vysledcich vyzkumného Setfeni, ze
mezi pozitiva ITV ucitelé povazuji skuteCnost, ze zaci chapou smysluplnost uciva a jsou

motivovani. Tuto informaci uvedlo 66 ucitelt z 96 (tedy 68,8 %).

Naopak ucitelé nevyuzivajici ITV odpovédéli, ze diky ITV se u zaka rozviji komunikacni

dovednosti a ucitelé si rozsiruji ucitelské kompetence a ziskavaji nové zkuSenosti pro dalsi
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realizaci ITV. Obé skupiny se ale shodli, ze nejvétsi vyhodou v pouzivani ITV je, ze dochazi
ke komplexnéjSimu rozvoji zaka, coz je také jednim z dalezitych principt ITV. I ve vysledcich
vyzkumu Snoblové (2014) respondenti v odpovédich taktéZ poukazovali na piinos ITV v jeji

komplexnosti a ucelenosti.

Mezi hlavni nevyhody patii skutecnost, ze ITV je Casove narocna na ptipravu. Narocna piiprava
ITV se muze pojiti s neznalostmi této koncepce vyuky ¢i nedostatkem ucebniho materialu pro
tvorbu ITV. Ve vysledcich vyzkumného Setfeni Drozdové (2022) 1ze také dohledat, Ze nejvetsi
nevyhodu ITV spatiuji uitelé v Easové naro&nosti na piipravu. Podle vyzkumu Snoblové (2014)
bylo taktéz zjisténo, Ze nejvyssi pocet respondenti uvedl jako nevyhodu ITV | pracnéjsi

pripravu “.

Ve vyzkumu Drozdové (2022) uvedlo 95,8 % respondentd, ze ITV je vhodné realizovat na
1. stupni ZS. Tyto data se dopliiuji se zjisténymi informacemi z mého vyzkumu, kdy pouze

3,1 % respondentti odpovédélo, ze ITV neni vhodna pro 1. stupeti ZS.

Na vyuziti ITV v 1. obdobi 1. stupné ZS mély obé skupiny respondentti odligny pohled. Pravé
33,7 % ucitell vyuzivajicich ITV uvedlo, ze je vhodné ITV zaradit do vyuCovani 4x—6x béhem
jednoho skolniho roku. Pokud propojime vysledky s daty ziskanymi u otazky, ktery typ ITV
ucitelé vyuzivaji, 1ze vyvodit zaver, ze ucitelé této skupiny vice vyuzivaji jednodenni typ ITV,

a tim padem jsou schopni tento koncept vyuky cCastéji do vyuCovani zarazovat.

Pedagogové, kteti ITV nevyuzivaji, nej¢asteji odpovidali, ze by ITV v 1. obdobi zatazovali do
vyucovani 1x—3x béhem jednoho skolniho roku. S timto se muze pojit zase zjisténi, ze uCitelé
nevyuzivajici ITV by nejCastéji ve vyucovani realizovali tydenni ITV. Ve 2. obdobi 1. stupné
se obé skupiny respondentt shodli, Ze nejcastéji vyuZzivaji nebo by vyuzivali ITV 4x—6x béhem

jednoho Skolniho roku.

Kromé nejvice uvadénych odpovédi, ze vyucujici vyuzivaji nebo by vyuzivali jednodenni ¢i
tydenni ITV, respondenti dale odpovedéli, ze do vyucovani zavadéji i celorocni ITV. Jednalo
se 0 25 vyucujicich, ktefi ITV bézné v praxi realizuji. Mizeme tedy pracovat se skuteCnosti, ze

existuji vyucujici, ktefi se snazi co nejpresnéji drzet modelu Susan Kovalik.

Ve tieti dil¢i oblasti se zabyvam zpracovanim dat o priufezovych tématech. Podle odpovédi
vyucCujici spiSe upfednostiiuji integraci prufezovych témat do vzdélavacich oblasti nez
vytvareni samostatného predmeétu. Zaroven se ucitelé snazi prifezova témata propojovat se

vsemi vzdélavacimi oblastmi, lze tedy fici, ze na dana témata se ve vyuce pohlizi z riznych
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hledisek. Prafezova témata se tedy mohou stat také dobrym propojovacim prvkem pro vytvareni

ITV.

V dil¢i oblasti, ktera se vénuje propojeni Ceského jazyka s ITV, jsem se snazila zaméfit na to,
zda ucitelé rozviji komunikativni kompetence ve vSech vzdélavacich oblastech. Podle
zjisténych vysledka lze fici, ze ucitelé ve vétsi ¢i v mensi mife integruji tyto klicové
kompetence do vSech vzdélavacich oblasti. Podle zjisténych vysledku ucitelé, kteti vyuZzivaji
ITV ve vyucovani, ale i1 ti co ITV nevyuzivaji, rozviji cilova zaméfeni 1 o¢ekavané vystupy
vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova komunikace — Cesky jazyk i v daldich vzdélavacich
oblastech. NejCasté€ji probiha integrace téchto cilovych zaméfeni a oCekavanych vystupta do
vzdélavacich oblasti Clovék a jeho svét a Matematika a jeji aplikace. Jen maly po&et uditeld
uvedl, ze nékteré cilové zaméfeni nebo ocekavany vystup neosvojuji v zadné vzdélavaci oblasti.
Muzeme tedy vytvorit zaver, ze Cesky jazyk jako funkéni komunikaéni prostiedek je osvojovan
ve vSech vzdélavacich oblastech, a tedy pii potenciondlni realizaci ITV dochazi pfirozené

k jeho rozvoji.
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Z.avér

Téma mé diplomové prace je Integrovanad tematicka vyuka zahrnujici Cesky jazyk a hlavnim
cilem prace bylo zjistit, jak 1ze zapojit ¢esky jazyk jako funkéni komunikaéni prostfedek do

integrované tematické vyuky na 1. stupni ZS.

V teoretické Casti jsem se v prvni kapitole vénovala podrobnéjsi charakteristice ITV. Zamérila
jsem se na popis zakladnich principi modelu ITV, které polozila Susan Kovalik, na pojmy
spojené s ITV, na vyhody a nevyhody ITV ve skolach. Dale jsem shrnula, co je projektova
vyuka a jaké jsou rozdily mezi projektem a ITV. Ve druhé kapitole jsem se zaméfila na
zmapovani poznatkd o ITV v ramci RVP ZV a na blizsi popis prufezovych témat s piesahem
do mozné integrace v dalSich vzdélavacich oblastech. Ve treti kapitole se vénuji alternativnim
Skolam a jejich hlavnim charakteristickym znakim. Charakterizuji zde dvé alternativni Skoly,
které ve svém vyuCovani vyuzivaji ITV. V posledni kapitole se vénuji ¢eskému jazyku jako
funkénimu komunikacnimu prostfedku. Zamétuji se na charakteristiku klicovych kompetenci,
cilové zameéteni a o¢ekavané vystupy, to vSe s presahem do vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova

komunikace.

V empirické ¢asti mé prace jsem pracovala s vyzkumnym §etfenim zaméfenym na zmapovani
dat o vyuzivani ITV a zapojeni Ceského jazyka jako funkéniho komunikac¢niho prostredku
v ITV na 1. stupni ZS. Vyzkumné Setfeni jsem provedla pomoci dotazniku uréenych pro ugitele
na 1. stupni ZS. Vyzkum jsem rozdélila do n&kolik dil&ich oblasti: Pouzivani ITV a vyhody
a nevvhody ITV, Frekvence vyuzivdani ITV, Integrace prirezovych témat, Zapojeni Ceského
jazyka do ITV.

Béhem vyhodnocovani jsem pomoci grafu ¢i tabulky a néaslednym komentafem popsala
vSechny vysledky Setfeni a na konci kazdé dil¢i oblasti jsem vytvofila shrnuti ziskanych
vysledkd. V ramci kazdého shrnuti jsem se snazila zaméfit na nejdulezitéjsi a nejzajimaveéjsi
poznatky, které se vztahuji k pouzivani ITV ve vyucovani ¢i potencionalnimu propojeni ITV
s Ceskym jazykem. Z vysledki vyzkumného Setfeni jsem nasledné vytvorila zavéry

stanovenych predpokladu.

V posledni ¢asti mé prace se vénuji diskusi, kde jsou shrnuty a propojeny ziskané vysledky ze

vSech dil¢ich oblasti vyzkumného Setteni.
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