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UVOD

Vzdélavani v tom nejsirsim slova smyslu je nedilnou soucasti zivota kazdého jedince,
at’ uz je védomé, ¢i nevédomé. Neni obydleného mista na svété, kde by vzdélavani
neexistovalo, at’ uz v jakékoli formé, prostfednictvim jakychkoli prostfedkd a s jakymkoli

cilem.

Diky moznosti stravit jeden rok v Jihoafrické republice mezi détmi ze slumu a podilet
se 1 na jejich vzdélavacim procesu se nam naskytla jedinec¢na pfilezitost proniknout alespon

z ¢asti do problematiky vzdélavani déti z tohoto prostiedi.

Jihoafricka republika je nejrozvinutéjsi zemi Afriky, o to zajimavéjsi tak muze byt
srovnani taméjstho vzdélavani se vzdélavanim v nasi zemi, kterou v evropském méfitku

povazujeme za rozvinutou.

Hlavnim cilem této diplomové price je predlozit komplexni pohled na primarni
vzdélavani v Jihoafrické republice a nasledné ,zaostfit“ na problematiku vzdélavani
nejchudsich obyvatel této zemé. Podle naseho nazoru by sdileni konkrétnich zkusenosti
mohlo byt pfinosné pro ty, kdo se zajimaji o vychovu a vzdélavani déti v rozvojovych zemich,

i pro ty, kdo se na podobnou praci pfipravuji.

Cilem teoretické casti je utvofeni komplexniho pohledu na podminky zakladniho
vzdélavani v JAR. Nejprve zprostiedkovanim obecnéjsich informaci, tedy letmym pohledem
na uzemni ¢lenéni Jihoafrické republiky a zakladn{ charakteristikou skupin jejich obyvatel, poté
vysvétlenim terminu ,,slum“ a vSeho podstatného, co je s timto pojmem vazano. Nasledné
proniknutim do historie Jizni Afriky s postupnym odkryvanim vyvoje taméjstho vzdélavani,
které je tzce spojeno predevsim s politickym dénim. Nasleduje poskytnuti prehledu systému
a organizace primarntho vzdélavani v JAR, pficemz vychazime pfedev$im ze zakladnich
vzdélavacich dokumenta Jihoafrické republiky. Stézejnim je pak seznameni s Don Bosco
Educational Projects, tedy projekty, jejichz cilovou skupinu pfedstavuji déti a mladez
z okolnich slumu. Zavér empirické ¢asti tvoff struéna charakteristika pojmu $kolni zralosti,
a to v §ifi potfebné pro zameéry empirické ¢asti diplomové prace, a prezentovani problematiky

testovani skolni zralosti v JAR.

Cilem empirické casti diplomové prace je zjistit, zda se vyskytuji signifikantni rozdily
ve skolni zralosti déti prvnich roc¢nika Zakladni skoly Laura Vicufia a déti prvnich ro¢nika
béznych zékladnich $kol v Ceské republice. V navaznosti na kvantitativni vyhodnoceni je
nasim cilem definovat zakladni hypotézy piic¢in piipadnych rozdilnosti. V tvodu empirické
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c¢asti seznamime s hypotézami a vysvétlime metodologii vyzkumu. Nasleduje prehled vysledki
vyzkumu znazornénych v tabulkach a grafech, podrobnéjsi rozbor vybranych testd a nahled
do Zivotnich poméra testovanych zaka. Vyzkum zavriuje jiz zminéné definovani stéZejnich
faktorta rozdilnosti vysledka testt Skolni zralosti. Zakladem téchto domnének je pfedevsim

nase pozorovani a srovnavani podminek zivota dét{ v JAR a CR.

Posledni kapitola je jiz volnéjsim textem, zprostfedkovavajicim osobni zkuSenost
z jednoho roku zZivota mezi détmi ze slumu. Otvirame zde vSechny aspekty této zkusenosti
a sdilime zazitky tykajici se nejen naplné prace dobrovolnika, ale také mimoskolnich aktivit,

vztaht s tam¢j$imi lidmi, cestovani 1 vlastnich Gvah evokovanych nejriiznéjsimi okolnostmi.



1 Populace a jeji rozlozeni na izemi JAR

Jihoafrickd republika (JAR) s rozlohou 1,2 mil km? se sklada z deviti provincii.
Provincie Gauteng (1,4 % rozlohy JAR), s nejvétsim jihoafrickym méstem Johannesburg, se
déli na sedm regiont. My se v této praci zaméfujeme na region G, do né¢hoz spadaji predmésti

se slumy Finetown, Grasmere aj.

Podle posledniho scitani lidu z roku 2011 Zije v JAR asi 52 milionti obyvatel. Od roku
2001, tedy béhem deseti let, vzrostl pocet obyvatel o 7 miliont. Provincie Gauteng ma zhruba

12,3 mil. obyvatel (coz tvoii 23,6% z celkového poctu), z toho Region G cca 270 tis. obyvatel.

Tamni populaci tvoti Africané (79,2 %), coloureds (8,9 %), bili (8,9 %), Indové/Asiati
(2,5 %), ostatni (0,5 %).

(93

Africka populace je tvofena c¢tyfmi etniky, ta se déli na narody (nazvy koresponduji
s jazyky).

,,Coloureds® (,,barevni) jsou potomci otroku pfivezenych z vychodni a stfedni Afriky,
domorodych Jihoafricant a bilych. Vétsina mluvi afrikansky.

Mezi ,,bilé“ se fadi Afrikanci (potomci Holandant), anglicky mluvici Africané
(potomci Britt), dalsi evropsti pfistéhovalci a jejich potomci, naptiklad Zidé.

V JAR je 11 oficidlnich jazykt: Afrikaans, English, isiNdebele, isiXhosa, isiZulu,
Sesotho sa Leboa, Sesotho, Setswana, siSwati, Tshivenda, Xitsonga. IsiZulu se vyskytuje
nejcastéji (20 %)

JAR ma tif hlavni mésta: Kapské Mésto — sidlo legislativy a patlamentu, Bloemfontein

— hlavni sidlo soudu, Pretoria — spravni centrum a zakladni hlavni mésto.

(SOUTHAFRICA.INFO. Geography and climate. |online]. ©2012; SOUTHAFRICA.INFO.
Pegple. [online]. ©2012)

Region G se svymi formalnimi i neformalnimi osidlenimi vznikl ze dvou hlavnich
davodu. Za apartheidu zde byla Indim pfidélena sidelni oblast — Lenasia. Dnes je nartst
obyvatel pfipisovan zejména pfilivu lidi hledajicich praci.

Podle vefejnych statistickych udaja 70 % taméjsich obyvatel je nezaméstnanych, 50 %
nema zadny pifjem, ve skutecnosti je vsak situace jesté zavaznéjsi.

(JOBURG. Region G. [online]. ©2014)



2 Slumy

Slovo slum charakterizuje neformalni osidleni v ramci mést. Slumy jsou tvofeny
neadekvatnimi piistfesimi a bidnymi Zivotnimi podminkami. Jsou obvykle pfeplnény lidmi

nacpanymi na velmi mala prostranstvi.

Témto osidlenim se nedostava vétsina ze zakladnich komunalnich sluzeb, jako jsou
voda, kanalizace, svoz odpadu, kanily, pouli¢ni osvétlen{ (a pfivod elektfiny obecne), dlazdéné

chodniky a asfaltové silnice. Omezené jsou moznosti navstévy lékafe nebo dochazka do skoly.
Pro obyvatele slumt je charakteristicky vysoky vyskyt nezaméstnanosti a kriminality.

(CITIESALLIANCE.ORG. About slum upgrading. [online]. ©2014)

'?"%‘ 1

vér 'aml |

Foto 1 Slum Grasmere (zdroj autorka)

Nejvice slumi se nachazi v zemich potykajicich se s kolonialnim vykofist'ovanim,
ekonomickou izolaci, politickou anarchii, nabozenskym nasilim a dal$imi okolnostmi,
které nemaji tak velky dopad na zemé rozvinuté. (LEBBEUSWOODS.WORDPRESS.COM.
SLUMS: The problem. [online]. ©2008)
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V JAR ziji ve slumech téméf 2 miliony lidi. (WORLDBANK.ORG. India, Brazil
and South Africa Address the Challenge of Stums. [online]. ©2012)

Existuji dvé hlavni pficiny vzniku slumi okolo Johannesburgu. Prvnim z nich je
politika apartheidu. Druhym pak imigrace lidi z venkovskych oblasti (i okolnich statd),
které do mést piivadi nadéje, ze zde naleznou praci. Provincie Gauteng totiz tvoif 10% HDP
celé Afriky. Mimo jiné rovnéz tento fakt vzbuzuje v lidech pfesvédéeni, ze zde musi najit
jistotu lepsi budoucnosti. (Bosch, [online]. ©2013; SOUTHAFRICA.INFO. Geography
and climate. |online]. ©2012.)

WJigni Afrika je zemi s nejvétsi nerovnosti mezi bobatymi a chudymi. “ (Horakova 2007, s. 138)
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3 Déjiny Jizni Afriky se zameérenim

na vzdélavani

Vzdélavani v Jizni Africe bylo od pocatku vyznamné determinovano politickymi

udalostmi. Proto si dovolujeme projit jeho historii s vice nez okrajovym nahlédnutim

vvvvvv

3.1 Zivot prvnich obyvatel Jizni Afriky

Mezi nejvétsi pavodni skupiny obyvatel Jizni Afriky patif kmeny Sant a Khoikhoit.
Sanové se odevzdy zivili sbérem divoce rostoucich ploda a lovem zvéte. Nepredavali si zadné
historické védomosti, ani nevytvofili vlastni pismo, zato vsak vytvareli nasténné malby, rytiny
a sochy. Maji zlutohnédou barvu pleti a dortstaji vysky asi 150 cm. Stale jich nékolik Zije

v nékterych ¢astech Botswany, Namibie a Angoly. (Hulec 2010, s. 15; Booyse 2011, s. 38)

Hlavni napln{ zivota Khoikhoit bylo pastevectvi a vyroba hlinénych nadob. (Hulec
2010, s. 19; Booyse 2011, s. 38) Puavodni Khoikhoiové vyhynuli, ale jejich potomky jsou

nckteff dnesni ,,barevni. (Hulec 2010, s. 23)

Veétsinu jihoafrického obyvatelstva dnes tvofi negroidni rasa. Do dnesni Jizni Afriky se
dostali ve 4.-3. stoleti pfed Kristem z Afriky stfedni a zapadni. Byli to pfedevsim zemédélci,
pozd¢ji kovafi. Jejich kmeny jsou nazyvany ,,bantuské®. Slovo ,,bantu” ve vétsiné ¢ernosskych
jazykt znamena ,lidé*. (Hulec 2010, s. 23-24) D¢li se do péti skupin — Nguniové (Xhosové,
Zuluové a Svazijové), Tsongové, Vendové, Lembové a Sothové. (Hammond-Tooke 1974

in Booyse 2011, s. 38)

Existuje mnoho myta o Africe, jez je tfeba vyvratit. Jednim z nich je pfesvédceni,
ze zde pfed pifichodem belocht neexistovalo zadné vzdélavani. Ale stejné jako v jinych
spole¢nostech méli Africané své vlastni vzdélavani, které se setkavalo s potfebami jejich

populace béhem konkrétniho obdobi. (Hlatshwayo 2000, s. 104)

Proces vzdelavani v zapadnim svéte je charakterizovan oddélenim skoly od bézného
zivota. Oproti tomu je africké domorodé vzdélavani charakterizovano tzkym spojenim mezi
vyukou a duchovnimi a materialnimi aspekty zivota. Neexistovalo témeéf zadné oddélovani

studia a prace. (Hlatshwayo 2000, s. 27)
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Vzdélavani bylo chapano jako proces, skrze néjz jedna generace pfenasela svou kulturu
na generaci nasledujici, nebo jako proces, jehoz prostfednictvim se lidé ucili smysluplné zit

v danych zivotnich podminkach. (Sifuna and Otiende 2006 in Booyse 2011, s. 37)

Vzdélavani probihalo dvéma cestami: neformalni rodici a starsimi cleny spolecnosti,

formalni prostfednictvim inicia¢nich rita ¢i vyuky femesel. (Hlatshwayo 2000, s. 28)

Formalni vzdélavani nespociva pouze v fizeni se osnovami, pouzivani rozmanitych
vyucovacich metod nebo v organizaci tif{dy, ale zahrnuje také pravidla, pfesvédceni, znalosti

a kulturu, jez Zaci siff mezi sebou navzajem. (Booyse 2011, s. 44)

Davno pfed tim, nez Evropané vtiskli Africanim obraz vzdélani nutné zahrnujiciho
schopnost ¢ist a psat, zili domorodci s pfesvédcenim, ze jadro vzdélanosti spociva
v uchovavani kulturntho dédictvi, v porozuméni principu fungovani spole¢nosti, ve znalosti

jejich zakont, jazyka a hodnot zdédénych po predcich. (Castle 1966 in Hlatshwayo 2000, s. 28)

Dulezitou soucasti vzdélavani bylo uceni se jazyku. (Booyse 2011, s. 45) Aktivity
spojené s vyukou jazyka mély v programu dne své specifické misto béhem vecera a probihaly
formou lidovych vypravécskych sezeni. Také piislovim byla pfikladana vysoka hodnota —
davala vhled do zakladnich hodnot spole¢nosti a ucila, co bylo pokladano za dobré a Spatné.

Byla citovana napiiklad i pfi soudnich sezenich stejné jako dnes zakony. (Booyse 2011, s. 45)

Vzdélavani se odriazelo také v kulturnich slavnostech, dekorativnich ornamentech,
obrazovych vytvorech, uméni, hudb¢, hudebnich nastrojich a pracovnim naradi. (Booyse

2011, s. 45)

Zdroje africké historie z pfedkolonidlniho obdobi sestavaly z tradic, legend a pohadek
pfedavanych ustné z generace na generaci. Dochovaly se také nasténné malby a rytiny. Dnes
vychazime z informaci poskytovanych archeology, antropology a lingvisty. (Booyse 2011, s.
43)

3.2 Kolonizace Holand'any

V 15. stoletf se evropsti obchodnici snazili najit cesty do Indie, na kterych by od nich
nikdo nevybiral tranzitn{ poplatky. Jako prvni se pokusili obeplout kolem Afriky Portugalci
(Bartolomeo Dias, Vasco da Gama) a Spanélé. (Hulec 2010, s. 47—49)

V 16. stoleti zacali Portugalci vyvazet africké domorodce a obchodovat s nimi jako

s otroky. (Hulec 2010, s. 57)
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Velké obchodni cile méli také Holand’ané. V bfeznu roku 1648 ztroskotala ve Stolové
zatoce holandska lod’, na jejiz palubé byl i 1ékat Jan van Riebeeck. O rok pozdéji se rozhodli
zalozit zde namofn{ stanici. Uskutecnénim tohoto planu byl povéfen pravé Jan van Riebeeck,
ktery se se svou posadkou holandské Sjednocené vychodoindické spolecnosti (DEIC — Dutch
East India Company) vylodil na jihu afrického kontinentu 6. dubna 1652. (Hulec 2010, s. 59—
60)

Bili pfistéhovalci zili s taméjsimi domorodci nejdifv v miru — sménovali s nimi dobytek
nebo je zaméstnavali jako sluzebnictvo. (Hulec 2010, s. 61-62)

Pozdéji sem zacali byt pfivazeni otroci z Ciny, vjchodni Indie, Malajsie a dalsich mist.
Brzy doslo k miseni jednotlivych ras. Tak zacala vznikat skupina obyvatel nazyvanych jako
nbarevni® (,coloureds®). Dorozumivacim jazykem miSenct, mezi néz patiili potomci

Holand’'and, se stala zjednodusena holandstina, z niz se pozdéji vyvinula afrikanstina. (Hulec

2010, s. 63)

Jedinou povolenou cirkvi v tehdejsim Kapsku byla Holandska reformni cirkev. Ta
v sobé méla nepfimo zakotveny rasismus vlivem $patné interpretace Bible. Vzhledem
k nazoru, ze lidé si nejsou rovni, bylo otroctvi 1 v evropskych zemich mnohymi povazovano

za piirozené. (Hulec 2010, s. 65)

Ve 2. pol. 17. stol. zacalo bélosské obyvatelstvo zabirat dalsi dzemi, tak se dostalo
do prvnich zavaznych konflikta s Africany, ktef{ nepfijimali evropsky zvyk vlastnén{ pudy. Ta
v jejich spolecnosti odevzdy patfila vSem. Byla nacelniky pfidélovana pouze v pfipadé, ze ji

chtél nekdo docasne obdélavat. Pastevei dzemi sdileli. (Hulec 2010, s. 67, 78)

Prvni zapadni typ skoly byl otevien v Kapsku v roce 1658. Byla urcena mladym
otrokim, aby jejich sluzba mohla byt efektivnéjs. Reditelem se stal piislusnik Holandské
reformni cirkve Simon van der Stael. Déti piistechovalct z Evropy byly zpocatku vyucovany
doma. Teprve v roce 1663 vznikla Skola urcena primarné evropskym détem, ale mohly ji
navs§tévovat 1 déti otrokt. Vyucovani probihalo pod zastitou holandské cirkevni rady.

(Hlatshwayo 2000, s. 28; Booyse 2011, s. 66)

Prvn{ misijni skola zalozena ve vnitrozem{ pifimo pro domorodce (Khoikhoie) zacala
vznikat po r. 1737 pod zastitou spolecenstvi Moravskych Bratif (protestanti) v Baviaanskloofu,
pozdé¢ji nazvaném Genadendal. Bylo to také prvni misto, kde byli skoleni ucitelé miSenci.

(Hlatshwayo 2000, s. 29; Booyse 2011, s. 71)
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Vyuka cteni a psani domorodci méla slouzit vefejnému dobru (domorodct
1 ptist¢hovalct) a byt prostfedkem k sifeni evangelia. Byl to vsak téz zamérny proces smétujic
k zaclenéni domorodych Africand do struktury zapadni civilizace a mnohokrat dokonce
1 cesta, kterou se uskute¢niovalo mnoho soukromych (politickych) zajmu. (Hlatshwayo 2000, s.

30; Msila 2007, s. 148)

3.3 Kolonizace Brity

Na zacatku roku 1806 se v Kapsku (jiz podruhé, tentokrat vsak natrvalo) vylodila
britska vojenska posadka. Britové chteli zajistit bezpecnou plavbu svych lod{ kolem bfehu jizni
Afriky. Prvnim guvernérem se stal diky pravomocem londynské vlady hrabé Caledon,
jenz pfevzal moc nad mistni spravou. I pfesto, ze jeho vlada byla autokraticka, pfinesla kladné
zmény do vztaht mezi bélochy a mistnim puvodnim obyvatelstvem. Také zde byla napiiklad
snaha uvést do praxe zmény vyplyvajici z vydani zakonu o zruseni otroctvi r. 1833 ve Velké

Britanii. (Hulec 2010, s. 83)

Po ukonceni napoleonskych valek (1815) pfipadlo Kapsko podle anglo-holandské
smlouvy Velké Britanii. (Hulec 2010, s. 87) Do té doby probihaly krvavé boje pouze mezi
Bury (potomci Holandant) a africkymi domorodci. Od této chvile se vsak mélo zmeénit

1 postaveni samotnych Burt, ktefi zacali zakouset to, co sami zpusobovali Africanim.

Na pocatku 19. stol. pfestala burskym farmaium stacit puda v Kapsku a zacali byt
nespokojeni s podminkami zivota pod nadvladou Anglicant. A tak se rozhodli pfesunout se
hloubéji do vnitrozemi. Prvni tzv. trek buarskych farmaita (do Natalu i dal) se uskutecnil v roce
1835. (Hulec 2010, s. 108) To samoziejmé vedlo k mnoha dal$im bojum s domorodymi

kmeny (napfiklad zuluskym) usazenymi ve vnitrozemskych oblastech.

Burové se usadili zapadné od Durbanu a vyhlasili zde svou Svobodnou provincii

Nového Holandska, jejimz prvnim prezidentem se stal Andries Pretorius. (Hulec 2010, s. 115)

Roku 1843 se 1 Natal dostava pod anglickou spravu, Burové vsak chtéji byt na Kapsku
nezavisli, stahuji se proto na sever od feky Orange (Oranzsko), dale pak do oblasti za fekou
Vaal (Transvaal) a zabiraji zde rozsahla tzemi. Tak se rozpoutavaji mocenské boje mezi nimi
a Anglicany. (Hulec 2010, s. 117-118) Pozdéji ptertstaji v tzv. barské valky. (Hulec 2010, s.
124).
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Mir ale nevladl ani mezi trekbury navzajem a zaroven dochazelo k nepokojim mezi
trekbiry a domorodym obyvatelstvem, jakoz 1 mezi domorodym obyvatelstvem a Anglicany.

(Hulec 2010, s. 119-120)

Roku 1852 vznika na tzemi lezicim severné od feky Vaal Jihoafricka republika, Anglie
toto Gzemi uznava za nezavislé, jeho spravy se ujimaji Burové v cele s prvnim prezidentem
Marthinusem Wessel Pretoriem. Oranzsko se osamostatfiuje v roce 1854 a stava se z n¢j

Oranzsky svobodny stat. (Hulec 2010, s. 120—121)

Britsky systém vzdélavan{ byl pfirozené kolonidlni. Britové chtéli vzdélavani vyuzivat
k $ifeni svého jazyka a svych tradic v koloniich a také jako prostfedek socialni kontroly.

(Christie 1988 in Msila 2007, s. 147)

Roku 1839 vznikly v Kapsku prvni vladni stanovy vzdélavani. Vladni skoly mély byt
pfistupné vSem détem bez ohledu na rasu ¢i narodnost. Byly zaloZeny Skoly prvni a druhé
tifdy. Ve skolach prvni tfidy bylo poskytovano primarni i sekundarni vzdélavani a platilo se
zde Skolné. Ve skolach druhé tfidy bylo poskytovano pouze primarni vzdélavani, a to zdarma.
(Boosyse 2011, s. 102) Nicmén¢ Skolni dochazka nebyla povinna a $kolu navstévovala pouze

1/6 déd skolniho véku Zijicich v kapské kolonii. (Boosyse 2011, s. 104)

To se vSak netykalo cernych Africanu a zpocatku ani barevnych (mezi néz byli zatazeni
i Indové), jimz bylo formalni vzdélani poskytovano misionafi. Nekteré z téchto skol vlada
podporovala financné, avsak tato podpora byla velmi chaba. Vzdélavani bilych a ,,nebilych®

lidi bylo v Kapské kolonii oddéleno od r. 1905 zakonem. (Boosyse 2011, s. 164, s. 199, s. 201)

Prvni skolsky zakon pro oblast kapské kolonie vznikl v roce 1865. (Boosyse 2011, s.
104)

V roce 1905 je vydanim nového Skolského zakona dano Skolam pravo zavést

povinnou skolni dochazku pro bilé déti od sedmi do ¢trnacti let. (Boosyse 2011, s. 189)

Roku 1860 si Britové pfivazeji najemni zemédélské délniky z Indie. Za jejich lepsi

prava bojoval Méhandas Gandhi. (Hulec 2010, s. 130-131)

V roce 1879 vypukla valka Britd se Zuluy o uzemi{ KwaZulu. Roku 1887 se cela Jizni
Afrika dostava do bélosského podruéi. (Hulec 2010, s. 131-132)

Pomeéry v Jizni Africe zasadné ovlivnil objev diamanti roku 1867 na fece Orange
blizko Hopetownu a postupné na dalsich mistech. Do Jizni Afriky zacali proudit hledaci

diamantt z celého svéta.
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Kromé diamantt bylo v roce 1886 nalezeno zlato ve Witwatersrandu. Brzy na to
v blizkosti tohoto nalezisté vzniklo dnes nejvétsi mésto Jizni Afriky — Johannesburg. (Mandela

2010, 5. 75)

Kdyz zacali Britové usilovat o federativni uspofadani Jizni Afriky, probudila se
v Burech obava ze zaniku jejich kultury a jazyka. Tak vznika afrikansky nacionalismus a s nim

1 spolecenstvi a politicka strana Afrikanské pouto (Afrikaner Bond, 1880). (Hulec 2010, s. 142)

Od roku 1899 do roku 1902 probiha druha valka mezi Anglicany a Bury. Anglicané
zakladaji koncentracni tabory pro rodiny bojujicich Bart, mnoho zen a déti umird hladem.
Podobné tabory byly zfizovany také pro rodiny cernochu, ktefi byli zapojeni do valky.
V Anglii se proti tomu zveda vlna odporu. Dusledky valky postihuji i dalsi domorodé
obyvatelstvo. Pfichazi o praci na vypalenych farmach, bojuje na stranach Bura ¢i Anglicant,
slouzi jim nebo se dostava do koncentracnich tabora. (Hulec 2010, s. 146, 157, 158) Konec
valky pfichazi s podepsanim kapitulace Buru, jejichz republiky se tak dostavaji pod spravu

Britti. (Hulec 2010, s. 163)

3.4 Jihoafricka unie

V kvétnu 1910 vznikd Jihoafrickda unie (The Union of South Africa, politické
»sjednoceni Anglicana a Burt) slozena z téchto provincil: Kapsko, Natal, Transvaal
a Oranzsky svobodny stat. Cerni obyvatelé usilovali o pfimé zastoupeni ve vladé, které jim
nebylo umoznéno. Roku 1912 tedy vznika Jihoafricky domorody kongres (The South African
Native Congtress, predchidce pozdéjsitho Afrického narodniho kongresu - dale jen
ANC), jenz si klade za cil dosazeni plnopravnosti Africant. Zakladatelem této politické strany
byl pravnik Pixly ka Izaka Seme. Prvnim pfedsedou se stal reverend John L. Dube. (Hulec
2010, s. 169, 171; Mandela 2010, s. 95)

Prvni (na dlouho vsak jedinou) vladou zalozena $kola pro cerné déti byla oteviena
v 1. 1907 v Klipspruitu nedaleko Johannesburgu. (Behr and Macmillan 1971 in Boosyse 2011,
5. 202)

V roce 1916 byla zalozena jihoafricka domoroda univerzita zvana Fort Hare. Prave

z ni vysli prvni jihoafricti domorodi politicti vidci a reformatofi. (Hlatshwayo 2000, s. 40)
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Také diky dalsim misijnim $kolam se na konci 19. stol. zacala utvafet spolecnost
cernosské inteligence. Zakladali razné osvétové spolky (napftiklad Spole¢nost pro domorodé

vyucovani — Elijah Makiwane) a vydavali noviny. (Hulec 2010, s. 144)

Vroce 1919 podal feditel vzdélavani v Kapské provincii Dr. W. J. Viljoen navrh
kurikula pro cerné, jez by se vice zaméfovalo na dovednosti potfebné k béznému Zivotu. To
bylo po vytvofeni provin¢nich komisi zavedeno v roce 1922 do $kol, v nichz se zacalo
vyucovat v domorodych jazycich, jejichz samotna vyuka se zaroven stala povinnou. Détem
byly pfedavany mimo zakladni znalosti informace o hygiené, bylo vyu¢ovano ru¢nim pracim,
chlapci se udili zahradni¢eni, divky domacim pracim a $iti. Zaci byli zbaveni povinnosti platit

skolné. (Pells 1954, Behr and Macmillan 1971 in Boosyse 2011, s. 203)

Presto vice jak 70% cernych déti skolntho véku skolu nenavstévovalo, a to iz davodu

nedostatku mista ve skolach. (Boosyse 2011, s. 205)

Jihoafricka unie se zapojuje do 1. svétové valky na strané¢ Anglie, navzdory nesouhlasu

afrikanskych stran. (Hulec 2010, s. 174)

V Jizni Africe vznika i Jihoafricka komunisticka strana (The South African Communist
Party) Jejich heslem bylo: ,,Proletari vsech zem, spojte se a bojujte za bilon Jigni Afrikn.  (Hulec 2010,
s. 177)

V roce 1924 se do cela vlady dostavaji nacionalisté a r. 1931 se Jihoafricka unie stava

nezavislou na Velké Britanii. (Hulec 2010, s. 177, 178)
Spolu s vladou premiéra B. M. Hertzoga pfislo mnoho dalsich segregacnich zakoni.

Od 20. let 20. stol. vznikaji razné odbory africkych délniku, které se snazi bojovat

za prava délnfka. (Hulec 2010, s. 178, 179)

Po hospodafské krizi (1933) vznika Sjednocena strana (The United Party - Jihoafricka
strana (The South African Party) + Narodni strana (The National Party)). V tomto obdobi se
znacné rozviji tézba zlata a pramysl. Hertzog nicméné prosazuje dalsi zakony, které prohlubuiji

uzemni i politickou segregaci cernocht a barevnych (napf. i Indt). (Hulec 2010, s. 182-184)

Pred 2. svétovou valkou je i Jihoafricka unie ovlivnéna fasistickou ideologii. (Hulec,
2010, s. 189) Ohledné zapojeni se do valky panovala ve vladé opét nejednota, lec i tentokrat
zvitézili ptivrzenci Anglie. (Hulec 2010, s. 190) Boje bilych a ¢ernych vojaka bok po boku byly

paradoxné cestou ke sblizeni téchto dvou ras. (Hulec 2010, s. 193)

18



Ke konci valky se zivotni podminky cernych Jihoafricani zacaly zase zhorsovat,
a to pfedevsim v pifiméstskych oblastech, kde pro pifsun dal$ich a dalsich zajemct o praci
ve méstech nebyla kapacita pro naplnéni vsech zakladnich Zivotnich potfeb, jako napiiklad

ubytovani. (Hulec 2010, s. 195)

V ramci ANC se r. 1944 vytvorila Liga mladych (The Youth League) jejiz snahou bylo
jesté radikalnéji, avSak nenasilné, bojovat za rovnopravnost vSech obyvatel Jizni Afriky. Jejimi
prvaimi cleny se stali F. W. Nkomo, Anton Lembede, Oliver Tambo, Walter Sisulu, Nelson

Mandela a dalsi. (Mandela 2010, s. 106, 107; Hulec 2010, s. 194)

Rovnéz Afrikanci (Burové) formovali svij vlastni vzdélavaci systém a pravé v ném ma
pocatky apartheidni zpusob vzdélavani (viz dale). (Msila 2007, s. 148) Stavéli se proti
britskému vzdélavani, protoze je vnimali jako cestu odcizeni od jejich kultury. Proto
vybudovali vlastni Skoly zaloZzené na Krest’anském Narodnim Vzdélavani (Christian National
Education, dale jen CNE). To bylo zalozené na kalvinistické teologii a jeji doktriné
predestinace, podle niz jsou bili pfedurceni ke spase a cerni k zahubé. (Msila 2007, s. 148;
Hlatshwayo 2000, s. 105)

Principy CNE byly deklarovany jako cesta udrzovani ¢ernych Jihoafricana v politické
a ekonomické podiizenosti bélochum. Vzdélavaci systém byl nastrojem ochrany moci a s ni

spojenych vysad. (Msila 2007, s. 149)

3.5 Apartheid

V parlamentnich volbach r. 1948 zvitézila Narodni strana (The National Party)
pod vedenim dr. Danicla Malana. Clenové této strany vedli politiku v zemi pod tlakem zloby,
ktera se vnich nahromadila za dobu, kdy snimi bylo ze strany Anglicani jednano
jako s podfadnymi, a pod tlakem odporu vuci Africantm, kterymi podle nich byla ohrozovana

Cistota a prosperita afrikanské kultury. (Mandela 2010, s. 117)

Malaniiv program byl zndm jako apartheid. Slo o nové oznacent pro staron myslenkn. Tento viraz
gnamend doslova ,oddéleni* a symbolizoval sjednoceni vsech dakonsi a naiizeni, jez po staleti undrzovaly
Africany ve vtabn & bélochiim v podiizeném postavent, do jediného represivnibo systénmu. Apartheid vychazel
g predpokladu, Ze bélosi json nadrazeni Africaniim, miSencim a Indim, a jeho cilem bylo upevnit bélosskon

nadpldadn navéky. “ (Mandela 2010 s. 117)
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Mezi planované zasahy do zivota nebélosského obyvatelstva patfilo napfiklad zifzeni
rezervaci, tzv. ,bantustant,” jez by se pro né¢ staly ,staty”, kde by zili podle svych tradic

nezavisle na bélosich, na ,,jejichz tzemi* by vsak s nimi bylo jednano jako s cizinci.

Soucasti tohoto planu bylo dokonce zakazat misionafum poskytovat v téchto
rezervacich evropské vzdélani. Bylo jim to povoleno pouze s tim, ze si budou muset vSechny
naklady financovat z vlastnich zdroji. Zaroven vSak museli spliovat veskeré podminky dané
statni inspekci. V té dobé zde existovalo na 4000 misijnich skol. Do roku 1969 jich zustalo jen
441, z toho vétdina katolickych. (Behr and Macmillan 1971 in Boosyse 2011, s. 245) Ministr
pro domorodé zalezitosti Heindrik Verwoerd prohlasil: ,,Vzdélani musi vychovavat lidi
prace neni pro ¢erné v evropské spolecnosti misto.” (Welsh 1971 a Pelzer 1966 in Hlatshwayo
2000, s. 105) Politické zmény se odrazely 1 v navrzich nového skolského zakona (1953) —
vyuka jednotlivych rasovych skupin méla byt od sebe oddélena jak na nizsich stupnich,
tak na univerzitach. (Hulec 2010, s. 199; Harber 2013, s. 166)

Tento plan byl pozdé¢ji uskutecnén prostfednictvim Zakonu o stanoveni uzemi
pro jednotliva obyvatelstva (The Group Areas Act). Bélosi si pod zastitou tohoto zakona
piivlastiiovali izemi, jejichz obyvatelé byli nuceni se odst¢hovat ¢asto neznamo kam. Tak bylo
napiiklad nasiln¢ vytlaceno 50 000 obyvatel historické cernosské ¢tvrti Sophiatownu. To byl

mimo jiné pocatek vzniku dnesnich slumt. (Mandela 2010, s. 127)

Vroce 1950 byl novou vladou Narodn{ strany zalozen Odbor pro domorodé
vzdélavani (The Department of Bantu Education), jenz se v roce 1954 dostal pod spravu
Odboru pro domorodé zalezitosti (The Native Affairs Department). Bylo vymezeno Sest
regionu a kazdy z nich rozdélen do padesati inspektorati. Na inspektoraty dohlizel jeden bily
ufednik, jemuz asistovalo nékolik ¢ernych. Od cernych se ocekavalo, ze pfevezmou veskerou
iniciativu nad vzdélavanim svych déti, véetné administrativy a dalsich nalezitosti. (Boosyse

2011, s. 242, s. 244)

Vzdélavani pro cerné mélo za cil vychovat lidi, ktefi budou ovladatelni,
kontrolovatelni, vyuzitelni a ktef{ pfijmou nerovhomérné rozlozeni moci a hierarchii. (Nkondo

1986 in Boosyse 2011, s. 258)
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Dalsimi segregacnimi zakony byly napitiklad:

Zakon o zakazu smisenych manzelstvi (The Prohibition of Mixed Marriages Act,
1949), k jehoz naplnéni bylo nutné klasifikovat jednotlivé rasy. Proto byl vytvofen Zakon
o registraci obyvatelstva (The Population Registration Act, 1950), ktery definoval ctyfi rasové

skupiny: bila, cerna, ,,barevna®, indicka. (Hulec 2010, s. 201)

Jednotlivi lidé byli do téchto skupin zafazovani podle urcitych kritérii (tmavost
pokozky, kudrnatost vlast, velikost rta...). Casto vak dochizelo k tomu, Ze od sebe byli

oddélent i nejblizsi clenové rodin. (Mandela 2010, s. 127)

Novelizovany Zakon o domorodé pudé (The Native Land Amendment Act, 1952)
prohlasoval vsechna mésta za ,,bilou oblast, v niz smél ¢erny African, miSenec nebo Ind
pobyvat déle nez 72 hodin pouze se specialnim povolenim zapsanym do pasu, ktery musel

kazdy nosit neustale u sebe.

Maximalné omezit styk odlisnych rasovych skupin mél Zakon o oddéleni spolecnych
zafizeni (The Separate Amenities Act, 1953). Za timto ucelem byly oznacovany napiiklad

lavicky v parku, vchody do budov, pfepazky na postach, autobusy a dalsi.

Velmi radikalni byl Zakon o potlac¢eni komunismu (The Suppression of Communism
ACT, 1950). Umoznoval zatceni kohokoliv, kdo daval vefejn¢ najevo nesouhlas s aktualni

politikou. (Hulec 2010, s. 205, 2006, 208)

ANC vytvortila Akén{ program (Programme of Action, 1949), jenz stanovoval zpusob
prosazovani prav. Tim byly pfedevsim bojkotové akce. Prvni stavka se uskutecnila 26. 6. 1950
(Narodni den protestu). Kdo se chtél zapojit, zustal cely den doma, takze mnoho ¢ernosskych
délnikt neslo do prace a jejich podniky zustaly zaviené. Od té doby je tento den slaven jako

Den svobody. (Hulec 2010, s. 207; Mandela 2010, s. 124)

V cervnu roku 1955 se v Kliptownu konal Lidovy kongres, na némz meéla byt
pfedstavena Charta svobody s navrhem zasad, které by se mohly stat zakladem pro novou
demokratickou, nerasistickou Jizni Afriku. Tyto zasady mély byt sepsany na podkladé navrhia
lidu. Obyvatelé townshipt (Cernosskych ctvrti) a vesnic byli vyzvani, aby své podnéty zasilali

ANC. (Mandela 2010, s. 171-174)

Nasli se ale taci, kterym pfislo jednani ANC pfilis umirnéné. Tak se nckteff clenové
ANC odtrhli a vytvorfili Panafricky kongres (Pan Africanist Congress, dale jen PAC) v cele
s Robertem Sobukwem (1959). Jejich heslem se stalo: ,, Afrika Africansim . (Hulec 2010, s. 211)
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Na biezen 1960 planovala ANC uskutecnit dal$i demonstraci. V této aktivité je ovSem
provokativné pfedbehl PAC. Dne 21. 3. se v Sharpeville shromazdil dav lidi bez pasu, o jejichz
zruseni usilovali. Chtéli se umyslné nechat zatknout, pfeplnit véznice, a tim zpusobit
ochromeni primyslu nedostatkem pracovn{ sily. Policejni oddily vSak byly vystraseny takovym
mnozstvim lidi, takze neimérné zakrocily — 60 lidi bylo zastfeleno a 180 vazné zranéno.
(Hulec 2010, s. 211-212) Teprve tehdy zasahuje do déni v Jizni Africe poprvé Rada
bezpecnosti OSN vyzvami ke zménam. (Mandela 2010, s. 232)

Dne 8. 4. 1960 byl vydan Zakon o nezakonnych organizacich (The Unlawful
Organizations Act), ANC, PAC 1 dalsi organizace tak byly nuceny stahnout se do podzemi.
(Hulec 2010, s. 212)

Rok na to ANC zaklada vojenské kiidlo Kopi naroda (Umkhonto we Sizwe). To mélo
provadét sabotazni akce, které nemély ohrozit lid, ale byly namifeni proti cilim statnim

a vojenskym. To se jim vSak pozdéji v mnoha ptipadech vymklo z rukou. (Hulec 2010, s. 220)

V kvétnu roku 1963 byla na africkém summitu v Addis Abedé zalozena Organizace
africké jednoty (The Organisation of African Unity, dale jen OAU). Clenské staty mély
spolupracovat na konkrétnich spolecnych cilech. V té dobé jim bylo zejména odstranéni
rasové diskriminace. (V roce 2002 OAU nahrazena Africkou unifi — African Union.) (Hulec
2010, s. 227, DEPARTMENT OF INTERNATIONAL RELATIONS AND
COOPERATION of the Republic of South Africa. [online]. ©2004)

Dne 31. 5. 1961 se Jizni Afrika stava republikou, prvnim prezidentem je zvolen C. R.

Swart. (Hulec 2010, s. 225)

Roku 1962 byl zatcen Nelson Mandela a dalsi clenové ANC. Soudni fizeni, znamé jako
Proces Rivonia, vyvrcholilo v ¢ervnu roku 1964, kdy byla vétsina odsouzena k mnohaletému

az celozivotnimu vézeni za ,,podvratnou ¢innost®. (Hulec 2010, s. 233-234)

Uryvek z obhajoby Nelsona Mandely:

wAbsence lidské diistojnosti, kteron Africané dennodenné zagivayi, je primym diisledken bélosské
nadvlady. Ta totig antomaticky predpoklidda podiizenost cernochi. |...]

Chudoba a rozklad rodinného Fivota maji také vedlejsi iicinek. Déti se potuluji nlicemi townshipii,
ponévadz nemayi kam chodit do Skoly nebo nemayi na Skolu penize nebo nemaji doma rodice, kteri by na jejich

Skolni dochazken doblédli, ponévadg oba dva (nemaji-li tedy jen jednoho) museji pracovat, aby rodina sistala
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nazivi. To vede k ghronceni mravnich zdsad, nepokojivému ndrvistu poctn nemangelskych déti a rostoucimn

ndsill, které propukd — nikoli jen 3 politickych divodii — po celé emi. “ (Mandela 2010, s. 348)

Tuto vypoved potvrzuji informace uvedené v muzeu Hectora Pietersona, které bylo

vybudovano v Sowetu na pamatku zastfelenych Skolaku pfi jedné z protestnich akei (viz nize):

,,Hranice mezi détstvim, dospivanim a dospélosti nebyly castokrat jasné. Mnoho déti
Soweta shanélo financni prostfedky pro svoje rodiny. Mnoho z nich pracovalo na plny uvazek
jako détsti zaméstnanci. Mnohé ostatni Skolntho véku travily dny na ulicich vykonavanim
piilezitostnych praci nebo hranim. Vétsinou se vsak staraly o své mladsi sourozence, protoze
jejich rodice odjizdély na cely den do Johannesburgu za praci. Nezaméstnana mladez

formovala pouli¢ni gangy.” (Hector Pieterson Memorial and Museum)

Situace cernochu byla stale horsi. Nebylo dostatek skol, déti se v nich musely stfidat,
takze vyuku mély jen 2-3 hodiny denné, v nékterych tfidach bylo vyucovano az 100 déti
najednou, veétsina uciteld neméla kvalifikaci (v roce 1961 méné nez 10% uciteld melo
maturitu), stat poskytoval na vzdélavani cernochti jen velmi nizkou finanéni podporu,
v bélosskych skolach déti dostavaly ucebnice zadarmo, v ¢ernosskych si je musely kupovat.

V bantuském skolstvi nebyla skolni dochazka povinna.

Proti stavajicim podminkam se zacala zvedat vlna odporu i u skoldka nizstho
a stfedniho stupné. Byly zakladany Rady rodict a stfedoskolaci si dokonce vytvoiili Jihoafrické

studentské hnuti (South African Students Movement, dale jen SASM).

Teboho Mohapi vzpomina: ,Né¢ktefi z nas zacali navstévovat skolu za Skolou,
abychom si promluvili se studenty. Jeden ze zakladnich pland SASM se zaméfoval na télesné

resty. €li jsme fesit ale 1 Bantuské vzdélavani — je ery nas zotrocuje.
tresty. Cht¢li j t ale 1 Bantuské vzdél jed, ktery trocuje.*

Z4ci a studenti pofadali razné protestni akce. Jedna takova se konala 16. 6. 1976
v Sowetu, kde se shromazdilo 15 000 skolaku, aby vyjadiili nesouhlas s vyukou v afrikanstine.
Ten den doslo k tragické udalosti — policie zacala po studentech stiflet a mnoho z nich pfislo

0 zivot.
(Hulec 2010, s. 239-240; Mandela 2010, s. 451; Hector Pieterson Memorial and Museum)

Spokojeni ale nebyli ani misenci. Také oni byli postupné zbaveni jakéhokoliv podileni

se na vladé.
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V 1. 1968 byla JAR za provadéni rasové politiky ve sportu vyloucena z olympijského
hnuti. Nasledovalo vylu¢ovani z dalSich mezinarodnich organizaci, uz nejen sportovnich,
a na JAR byly uvalovany politické a ekonomické sankce. Jizni Afrika se tak stavala stile vice

izolovanou od okolniho svéta. (Hulec 2010, s. 243, 245)

V roce 1978 se do cela vlady dostal Pieter Willem Botha, pfedstavitel Narodn{ strany.

S nim pfisly i prvni snahy o odstranén{ apartheidu. (Hulec 2010, s. 244, 245)

Co se skolstvi tyce, bylo zruseno oddéleni pro ,,bantuské® skolstvi a vzniklo nové
ministerstvo pro vzdélani a vycvik (The Department of Education and Training). (Hulec 2010,
s. 255) O zmény ve vzdélavani se zasadil Krizovy vybor narodniho vzdélani (The National
Education Crisis Committee) zalozeny roku 1986 hnutim odporu cernych, pozdéji nazvanym
The People's Education Movement (Hnuti vzdélani pro lidi). ,,Lidmi* (people) se zde mysli
kazdy, kdo stoji proti rasové diskriminaci, jak ve vzdélani, tak i v dalich oblastech zivota.

(Boosyse 2011, s. 242, s. 253, s. 257, 5. 259)

V roce 1989 se prezidentem stava F. W. Klerk, ktery jest¢ odhodlanéji pokracoval
vtom, co Botha zapocal, jako napiiklad v ruSeni zakont podporujicich segregaci

a znesvobodnujicich ¢ernochy a misence. (Hulec 2010, s. 261, 262)

Dne 11. 2. 1990 byl Nelson Mandela propustén z vézeni, v cervenci téhoz roku se stal

nejvyssim predstavitelem ANC. (Hulec 2010, s. 262, 268)

Mandela jeste¢ z vézeni (uz v roce 1987) inicioval vyjednavani mezi ANC a vladou.
(Mandela 2010, s. 494, Hulec 2010, s. 263) K prvnim vyznamnéjsim jednanim vsak doslo az
na jafe roku 1990 a teprve na zakladé Dohody o narodnim usmifeni byla ustanovena
Konvence pro demokratizaci Jizni Afriky (The Convention for a Democratic South Africa,
CODESA), jez je povazovana za prvn{ oficialni jednani mezi vladou a ostatnimi jihoafrickymi

stranami. To bylo zahajeno 20. prosince 1991. (Hulec 2010, s. 268; Mandela 2010, s. 552)

Dne 26. 9. 1992 byla N. Mandelou a de Klerkem podepsiana Dohoda o porozuméni.
Na zaklad¢ této dohody byl mimo jiné vsemi stranami konecné pfijat navrh na vladu narodni

jednoty, a tak se mohly zacit pfipravovat prvni vSeobecné volby. (Mandela 2010, s. 563-564)
Ale ani v té¢ dobé¢ nezila zemé v miru. Dochazelo k zavaznym stfetim obyvatel. Vyslo

najevo, ze za mnohymi z masakrt stoji tzv. ,tieti sila® — bélossti vojensti a policejni stoupenci

M. Butheleziho (strana Inkatha) a jini pfedstavitelé domovin, casto diktatofi, ktefi nebyli

spokojeni s tim, kam vyjednavani sméfovala. Zmafit snahy o jednotnou jihoafrickou vladu se
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snazili napiiklad 1 Afrikanci prostfednictvim teroristickych utokd. (Hulec 2010, s. 270-271,
277)

Avsak i pfes tyto a dalsf konflikty, které vyznamné ohrozovaly budoucnost jizni Afriky,
se nakonec 26. 4. 1994 uskutecnily prvni demokratické volby do Narodniho shromazdéni
a do deviti provinénich parlamentt, ktery byly vymezeny prozatimni dstavou. K volbam se
dostavilo az 20 miliont volica (hlasovaci listky byly specialné uzpisobeny pro negramotné
obyvatelstvo). Na prvnich tfech pozicich se umistila ANC (v koalici s Jihoafrickou
komunistickou stranou a Kongresem jihoafrickych odborovych svazt) s 62,65 % hlasu,
na druhém s 20,39 % Narodni strana a na tretim s 10,54 % Svobodna strana Inkatha. Po nich
nasledovaly Fronta svobody, Demokraticka strana, Panafricky kongres a Africka kfest'anska

demokraticka strana. (Hulec 2010, s. 278-279; Mandela 2010, s. 571)

Jihoafricky parlament — Ustavodarné shroméazdéni — zvolil 9. kvétna 1994 za svého
prvniho cernosského prezidenta Nelsona Mandelu. (Hulec 2010, s. 279) Nova tstava JAR byla
pfijata 8. kvétna 1996. (Hulec 2010, s. 286)

Vsechny tyto pozitivni zmény vsak jest¢ neznamenaly, ze by to od té chvile zacalo
vsechno fungovat tak, jak si to Jihoafricané vysnili. Dopad toho negativniho, co se od prvnich
kontaktt bélocht s Afrikou udalo, je pfili§ hluboky, takze proces ,,uzdravovani® vyzaduje

mnoho usili 1 ¢asu, a sice ze strany vsech zucastnénych.

Od roku 1994 se udilo v Jizni Africe mnoho zmén pozitivnich, le¢ i negativnich.
Mezi nejvétsi vyvstalé problémy patii pandemicky vyskyt AIDS (v r. 2005 bylo v JAR
nakazeno virem HIV asi 6,5 mil. lidi, coz byl nejvyssi vyskyt na svéte), korupce v politickych
1jinych sférach, rast nezaméstnanosti v dasledku pfilivu lidi do mést (jak z venkova, tak
uprchliki z okolnich zemi) a s tim spojené zhorSovani socialnich podminek v townshipech
a nasledn¢ 1 narast kriminality.

Na stran¢ druhé bylo jednou ze snah vlady napravit neblahou ekonomickou situaci
ucastnit se na hospodafském zivoté, a mit tak podil na ekonomickych vyhodach z toho
vypljvajicich. Za timto Géelem byl zaveden institut Cerno$ského ekonomického posilent,
jehoz ukolem bylo pomoci dfive znevyhodfiovanému obyvatelstvu (tomu s ¢ernou pleti, Zen,
invalidd apod.) zaclenit se do ekonomické cinnosti. K tomu slouzila i tzv. pozitivni
diskriminace, tedy pfednostni zaclenovani téchto obc¢ant do pracovntho procesu. V roce 2004

vsak stale bylo asi 40 % nezaméstnanych, a misto toho, aby se zacala vytvaret cerno$ska
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stiedni tfida, prohlubovala se propast mezi bohatymi a chudymi. Ministerstvo socialnich véci
bylo nuceno finanéné podporovat asi pét miliont obyvatel, pro mnohé se tato podpora stala

jedinym zdrojem zabezpeceni, mnozi vsak nem¢li a dodnes nemajf ani to.

Tém, kterym se v minulosti nedostalo kvalitntho vzdélani, byla poskytnuta moznost si

je doplnit. Mezi léty 1994 a 2004 bylo zfizeno na 56.000 novych tiid.

(Hulec 2010, s. 286, 288, 300-303, 306)

3.6 Vzdélavani por. 1990

Historické udalosti spojené se vzdélavanim si v Jizni Africe po skonceni apartheidu
vyzadovala zavedeni Vzdélavaciho programu C2005, nékdy oznaceného jako OBE (Outcome
based education — Vzdélavani postavené na vystupech). Strukturu nového kurikula poskytl

Narodni kvalifikacni systém (NQF). (Msila 2007, s. 149)

I toto kurikulum vsak bylo potfeba pozdéji upravit, byl totiz piili§ komplikovany
a formalné nevyhovujici k praktickému vyuziti uciteli, a tak doslo ke vzniku Revidovaného
Narodnfho Vzdélavactho Planu (RNCS — Revised National Curriculum Statements),
ktery klade vétsi daraz na zakladni dovednosti a znalosti a logickou posloupnost obsahu uciva
z jednoho roc¢niku do dalsiho. Z n¢j vychazi i aktualni verze vzdélavaciho programu. (Harber

2013, s. 171; Harber 2013, s. 173)

Prvni kroky rekonstrukce vzdélavani v JAR reprezentuje dokument White paper
on Education.  Jsou zde uvedeny navrhy, které iniciuji nezbytné zmény v charakteru,
organizaci a obsahu vzdélavani ve snaze transformovat jej tak, aby naplioval zasady uvedené
v Ustavé. (White paper on Education and Training, 1995) Hleda odpovéd na otazku, jakym

zpusobem ve vzdélavani uplatiiovat domorodé znalosti. (Msila 2007, s. 155)
V minulosti  Jizni Afriky bylo apartheidni vzdélavani pouzivano jako nastroj
k rozdelovani spole¢nosti do ruznych forem podfazenosti a nadfazenosti dle rasy. Proto se

dnes klade tim vétsi daraz na to, aby vzdélavani podporovalo zasady a hodnoty

jako demokracie, socialni spravedlnost, nerasismus, rovnost a smifeni. (Msila 2007, s. 140)
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3.7 Pristup ke vzdélani a faktory ovliviujici jeho

efektivitu:

WJigni Afrika je jednon ze zemi, kde je princip nerasovosti Zakotven piimo v distavé. Presto nejen
politické dokumenty, ale i bégny Fivot obyvatel je stile ovliviiovan barvou jejich kiige.” (Horakova 2007,
s. 161)

W1 pres symbolické nznani domorodych jazgykii je vinka na vétsiné jihoafrickych skol bégné vedena
v anglictiné, popr. v afrikdnstiné.“ (Horakova 2007, s. 133)

S vice moznostmi dostupnymi pro difve znevyhodnované jihoafrické déti je fyzicky
pfistup do Skol nyni mozny, nicméné pfistup ke znalostem a zdrojim zastiva vysoce
nerovnomérny. Spojitost mezi pfistupem a uspéchem je v jthoafrickych Skolach velmi slaba.

(JANSEN, J. South Aftican Child Gauge 2008/2009)

Fyzicky pfistup je pouze prvni pfekazkou na cesté k ujisténi, ze vsechny déti majf
piistup ke vzdélani. Je tu mnoho dalsich faktori omezujicich dosazeni pfiméfené kvality
vzdélani a uspéchu zaka. Je to napfiklad nedostatek vzdélavacich zafizeni a jejich
nevybavenost, chaba infrastruktura, neefektivni sprava a vyuzivani existujicich zdroja —
materialnich, financ¢nich i1 lidskych a péce o né. Piili§ velké a pfeplnéné tiidy a z toho
vyplyvajici nemoznost individualniho pifistupu k zakim. Nedostatecna podpora ze strany
rodict a komunity. Nekvalifikovanost uciteld v konkrétnich oborech, demotivovanost zak.
Nerespektovani autorit, sikana, sexualni obtézovani, télesné tresty a s nimi spojena neznalost

nebo neefektivnost alternativnich forem discipliny. (Harber 2013, s. 189, 200, 201)
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4 Systém vzdélavani v JAR

4.1 Legislativni vymezeni primarniho vzdélavani v JAR

SCHOOL ACT 84/1996 - SASA 2011

Povinna Skolni dochazka — Kazdy rodic musi zakovi, za néjz nese odpovédnost,
zajistit dochazku do skoly od prvniho dne skolniho roku, v némz tento zak dosiahne véku
sedmi let, do posledniho dne skolntho roku, v némz tento zak dosiahne patnacti let

nebo devatého roc¢niku. (SASA 2011, 3. (1))

Kurikulum — Ministr zakladniho skolstvi vymezuje narodni vzdélavaci program
udavajici minimalni vystupy a normy vzdélavani a dale zpusob a pribéh hodnoceni zaka

aplikovatelny na vsech skolach, a to statnich 1 soukromych. (SASA 2011, 6A.)

Vefejna 8Skola muze byt béznou vefejnou Skolou, vefejnou skolou pro zaky
se specialnimi  vzdélavacimi  potfebami nebo vefejnou Skolou poskytujici  vzdélani
se zaméfenim na sport, herecké uméni & vytvarné uméni. (SASA 2011, 12. (3)) Zaku
se specialnimi vzdélavacimi potfebami muze byt zajisténo vzdélavani v bézné skole (SASA
2011, 12. (4)).

Zik mize byt vzdélavan doma. (SASA 2011, 51. (1))

Vsechny soukromé Skoly musi byt registrované Ministerstvem vzdélavani. (SASA
2011, 46 (1))

Skolné se vybira pouze v piipadé, kdy% se na tom shodne vétsina rodi¢i na rodicovské
schizi. (SASA 2011, 39. (1)) Spravni rada kraje vsak musi zajistit vzdélavani i détem
bez financnich prostfedka. (SASA 2011, 12. (1)) Rodi¢ muze byt osvobozen od platby
skolného. (SASA 2011, 40. (1))

(Podrobnosti  upravuji  ufedni  listy  jednotlivych  kraja = —  Gazettes:

http:/ /www.greengazette.co.za/)
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4.2 Déleni vzdélavani do tri skupin

e Obecné vzdélavani (GET — General Education and Training): 0. roc¢nik
(nebo také R — ,reception®, tj. pfijet]) — 9. roénik (Dé¢li se na vzdélavani
na zakladnich skolach: 0.—6. ro¢nik a nizsich stfednich skolach: 7.-9. rocnik)
Spada sem téz Zakladni vzdélani pro dospélé (ABET — Adult Basic Education

and Training).

e Dalsi vzdélavani (FET — Further Education and Training): 10.-12. ro¢nik
(maturitni rocnfk) vyssi stfedni Skoly zahrnuje profesni vzdélavani

na technickych §kolach, na odbornych skolach vefejnych i soukromych.

e Vyssi vzdélavani (HE — Higher Education): vysokoskolské a postgradualni

vzdélavani na univerzitach, vzdélavani na vyssich odbornych skolach.

4.3 Narodni odbor pro vzdélavani

a) Ministerstvo zakladniho vzdélavani (Department of Basic Education, dale jen

DBE): zamétuje se na primarni a sekundarni vzdélavani (GET) a na rozvojova centra pro déti;

b) Ministerstvo vys$stho vzdélavani (Department of Higher Education): je

zodpovédné za terciarni vzdélavani (FET, HE, ABET).

Kazdy kraj (provincie) ma vlastni odbor pro vzdélavani a soubor vzdélavacich obvodu,
n¢kdy jest¢ rozdélenych do mensich okruhu. Kazda skola je fizena legalné ustanovenym
Skolnim fidicim organem (School Governing Body — SGB) sestavajicim z rodicu, ucitela

a v pfipad¢ stfednich skol také z zaka. (Jansen, Taylor 2003, s. 61)

4.4 Organizace vzdélavani

Skolni rok: probiha od ledna do prosince, ve statnich Skolach se skolni rok déli
do ¢tvrtleti zhruba takto:

1. ¢tvrtleti: od poloviny ledna do konce bfezna, 10 dni prazdniny;

2. ¢tvrtleti: od druhé ¢tvrtiny dubna do konce ¢ervna, 3 tydny prazdniny;

3. ¢tvrtleti: od ¢tvrté ctvrtiny cervence do zacatku fijna, 10 dni prazdniny;
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4. ctvrtletl: od tfeti ¢tvrtiny ffjna do druhé ctvrtiny prosince, 4 tydny prazdniny.

(http:/ /www.schoolterms.co.za/2014.html)

Po uspésném ukonceni 9. ro¢niku obdrzi zak certifikat GET (General Education

and Training certificate).

Ukoncen{ 12. ro¢niku — maturita / IEB zkouska (Independent Examinations Board

test series) — certifikat NSC (National Senior Certificate).

Pro to, aby si student mohl zazadat o studium na univerzité, musi obdrzet certifikat

NSC s minimalné 50% uspésnosti ve ctyfech urcenych predmétech.

(SOUTHAFRICA.INFO. Education in South Africa. [online]. ©2012;
US EMBASSY. The Educational System of South Africa. |online].; ANGLOINFO. The Schoo!
System. |online]. ©2010-2014)

4.5 Vzdélavaci program National Curriculum
Statement Grades R - 12 (2011)

Zahrnuje:

- CAPS (Curriculum and Assessment Policy Statements) pro kazdy pfedmét —
metodicky dokument stanovujici cil, vybér, obsah a rozvrzeni uciva pro pfedméty stanovené

v National Curriculum Statement (dile jen NCS) pro jednotlivé roéniky;'
Ukdzka viz Piilloha 1 Ukdzka CAPS Foundation Phase, Grades 1-3, Mathematics
- Metodicky spis k osnovam jednotlivych pfedméti a pozadavkim pro postup

do vyssiho ro¢niku (National policy pertaining to the programme and promotion requirement

sof the National Curriculum Statement Grades R — 12);

- Standardy pro hodnoceni zakt (National Protocol for Assessment Grades R —

12);

(DBE, National policy pertaining to the programme and promotion requirements

of the National Curriculum Statement Grades R — 12)

! Dostupné také z: http://www.education.gov.za/Curriculum/NCSGradesR12/CAPS/tabid/420/Default.aspx
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4.6 Déleni skol pro primarni vzdélavani v JAR

Matefska $kola (Preschool) — pro déd od ¢tyt/péti do Sesti/sedmi let. Soudasti byva
také 0. a 1. rocnik. Ve vétsiné matefskych skol se plati skolné. Obvykle se zde vyucuje podle
programu ECD (Early Cildhood Development Programme — Program pro rozvoj déti raného

veku).

Zakladni Skola (Primary school) — déti navstévuji zakladni Skolu od 0. rocniku

(ktery je nepovinny) do 6. ro¢niku, v nékterych skolach do 7. ro¢niku.

(ANGLOINFO. The School System. [online]. ©2010-2014)

4.7 CAPS

Foundation Phase CAPS — pro roc¢niky R — 3. — pfedm¢éty:
e Rodny jazyk (Home language)
e Prvni daldi jazyk (First Additional Language)
e Matematika (Mathematics)

e Zivotni dovednosti (Life Skills)

o Zakladni znalosti (BeginningKnowledge) — zaklady z pfirodnich

véd, zemépisu a historie;

o Vytvarné umeéni (Creative Arts) — tanec, divadlo, hudba, vytvarna

vychova;
o Te¢lesna vychova (Physical Education);

o Vychova ke zdravi, ochran¢ zivotniho prostfedi a vztahim

ve spolecnosti (Personal and Social Well-being).

Intermediate Phase CAPS — pro roc¢niky 4.—6. — pfedméty:
e Rodny jazyk (Home language)
e Prvni daldi jazyk (First Additional Language)

e Matematika (Mathematics)
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e Prirodni védy a technologie (Natural Sciences and Technology)
e Socialni védy (Social Sciences) — Historie a Zemépis

e Zivotni dovednosti (Life Skills)
o Vytvarna vychova (Creative Arts)
o Télesna vychova (Physical Education)

o Osobni a socialni blahobyt (Personal and Social Well-being)

Senior Phase CAPS — pro rocniky 7.-9. — pfedmeéty:

e Rodny jazyk (Homel anguage)

e Prvni daldi jazyk (First Additional Language)

e Matematika (Mathematics)

e Pfirodni védy (Natural Sciences)

e Socialni védy (Social Sciences) = historie a zemépis

e Technologie (Technology)

e Fkonomie (Economic Managment Sciences)

e Zivotni orentace (Life Orientation) — Vlastni rozvoj ve spole¢nosti,

Zodpovednost zdravotni, socidlni a za zivotni prostfedi, Ustavn{ prava

a povinnosti, T¢lesna vychova, Svét prace

e Vytvarné uméni (Creative Arts)

(CAPS English Mathematisc, Gr. R 2011, s. 6-7)

Od roku 2011 probiha v poslednim ctvrtleti skolntho roku univerzalni testovani déti

v jednotlivych rocnicich zakladnich $kol. Testuje se jazykova a matematicka gramotnost. Je to

iniciativa Ministerstva vzdelavani a slouzi ke zpétné vazbé pro pfedevsim pro ucitele,

aby védéli, v jakych oblastech je vyuku potieba zdokonalit. (DBE. Annual National Assessment.
[online]. ©2014)
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4.8 Programy pro vzdélavani ucitelti a problematika

nekvalifikovanych ucitell

- Pocatecni odborné vzdélavani ucitela  (Initial Professional Education

of Teachers - IPET)

— po Cctyfletém studiu (zahrnujicim roc¢ni praxi) obdrzi student

bakalafsky titul (BEd — The Bachelor of Education);

— ti, ktefi chtéji ucit, musi po bakalafském studiu ziskat jest¢ ADE

(The Advanced Diploma in Education) po jednoletém studiu.

— Navazujici odborné vzdélavani uciteld (Continuing Professional Teacher
Development — CPTD) — kurzy prohlubujici vzdélani uditeld v rtznych

oblastech;

— Jihoafricka rada uciteltt (South African Council for Educators — SACE) — ma

mj. zodpoveédnost za registraci kvalifikovanych ucitelu.

(The National Policy Framework For Teacher Education and Development In South Africa
2007; Harber 2013, s. 181)

V roce 2013 vyucovalo podle statistik na statnich zakladnich $kolach téméf jedenact

tisfc nekvalifikovanych ucitelt. (SA BREAKING NEWS 2014)

Nekvalifikovan{ ucitelé jsou stézi schopni realizovat propracované narodni kurikulum.
(Podobné je tomu vsak s realizaci mnoha dalsich teoreticky propracovanych strategickych

planu k socialni, zdravotni, ekonomické i politické situaci v JAR.) (Horakova 2007, s. 157)
Komplikace ve vzdeélavani pfinasi jedenact oficidlnich jazykta. Podle zakona musi byt

vsechny déti vyucovany v matefském jazyce do 3. ro¢niku zakladni skoly. Od ¢tvrtého ro¢niku

zacina vyuka v angli¢tiné. To je problematické pfedevsim ve venkovskych oblastech, kde je

znalost anglictiny u ucitela ve vétsiné ptipadu bidna. (Rooster 2014)
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4.9 Vzdeélavani v cCislech
V roce 2001 nastoupilo do prvnich tfid 1 150 637 déti. K maturitni zkousce se jich
v roce 2012 dostalo 551 837. (Moyo, CAI 2013)

Vysledky Annual National Assessment 2014 — matematika:

1. roc¢nik: 68,4%; 2. rocnik: 61,8%; 3. roc¢nik: 55,4%; 4. roénik: 37,3%; 5. rocnik:
37,3%; 6. rocnik: 43%; 9. roc¢nik: 10,8%. (Motshekga, DBE 2014)
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5 Don Bosco Educational Projects

5.1 Salesiani Dona Boska

SALESIANI Dona Boska nebo té7z Spole¢nost svatého Frantiska Saleského je
kongregaci v fimskokatolické cirkvi. Jejim zakladatelem je knéz Jan Bosco (1815-1888),
jenz se v Turiné ujimal chlapct potulujicich se po ulicich, vychovaval je a pomaéhal jim hledat
praci. Dodnes se salesiani vénuji vychové déti a mladeze, a to pfedevs$im v jimi zbudovanych
stfedicich pro mladez (tzv. oratote). (SDB 2015)

Po vzoru salesiant vznikly salesianky — spolecenstvi Dcer Panny Marie Pomocnice
kfestana (FMA). Poslani sester salesianek je stejné, jejich cinnost se vSak vice zaméfuje

na divky, zejména na ty, které se pohybuji na okraji spolec¢nosti. (FMA 2015)

5.2 Vzdélavaci projekty Dona Boska (DBEP)

5.2.1 Vznik projektu

V roce 1994 zalozily salesianky z Ennerdale skolku a jesle (Sancta Maria creche).
Veskera aktivita se nejdifve uskute¢niovala v jedné cihlové hale ve Finetown, ktera mohla
pojmout asi 150 déti. Salesianky postupné zaméstnaly tifi mistni ucitele, ktefi zacali vyucovat
deti skolnfho veéku zaklady gramotnosti a dovednosti pro zivot (Life Skills) ve vzdélavacim
centru nazvaném Laura Vicufia (1997). K hale, slouzici téz jako kostel, postupné piibylo

nékolik dalsich mensich tfid.

V roce 2002 zalozili mistni salesiani Declan Collins Educational Centre — u¢novské

centrum.

Od roku 2012 sidli U¢novské centrum spolu se zakladni $kolou v nové zbudovaném

arealu v Ennerdale Ext 6.

Zakladni skola je od ledna 2013 na Ministerstvu skolstvi registrovana jako soukroma

(Independent school), oficidln{ otevieni prob¢hlo 23. 5. 2013.

Skola ekonomicky funguje pfedevsim diky sponzoram z Némecka, ale 1 dalsich statu.
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Foto 2 Objekt Don Bosco Educational Projects (ZS + u¢fiovské centrum), (zdroj autorka)

5.2.2 Charakteristika cilové skupiny

Vzdélani a vychova je poskytovana détem z okolnich sluma, které se potykaji
s chudobou v téch nejtemnéjsich odstinech. Castym jevem v dané oblasti je tyrani a zneuzivani
detd, které jsou uz od raného véku nuceny brat na sebe povinnosti pramenici ze staran{ se
o domacnost. Mnohé vyrtstaji u jinych piibuznych poté, co je rodice opustili nebo — a to
ve vice pfipadech — zemfeli (nejcastéji na AIDS). Do Zakladni skoly Laura Vicufa jsou
piijimany déti, pro néz neni statni skola dostupna z toho duvodu, Ze si v ni musi hradit
uniformu, ucebnice, stravu (pfipadné si nosit vlastni). V salesianské skole je jim toto zakladni
vybaveni poskytovano za symbolickou cenu, k tomu dostavaji kazdy den i skromnou snidani
a obéd. Pro nemalo z nich jsou to jedina jidla dne.

(93

Mnoho rodica déti, které navstévuji ZS Laura Vicufla, je v JAR ilegalné.
Protoze podminkou pro zipis do ZS je i legalni pobyt na tzemi zemé, snazi se $kola danou
rodinou v legalizaci podpofit. Pokud se to nezadaff, mivaji zaci pozdé¢ji problém dostat se

na stfedni skolu.
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Dal$i nevyhodou ilegalniho pobytu je nemoznost ziskat jakékoliv statni piispévky.
Casté jsou i pipady, kdy nemuze ziskat statni pispévek clovek, ktery se v JAR narodil,

ale nem4 ovéfené misto narozeni.

5.2.3 Cil projektu

Cilem DBEP tedy neni jen pfedani znalosti, ale také vychova v kfest’anském duchu
a snaha vytvofit pro déti prostfedi, v némz se mohou citit v bezpec¢i a v némz se s nimi jedna
jako s détmi, coz u nich doma byva spise vzacnosti. Dalsim z cila je pak snaha ochranit je pfed
nebezpecimi ulic (gangy, drogy, nasili), po kterych by se bez moznosti chodit do skoly vétsina

z nich potulovala.

V ZS je zaméstnana rovnéz socialni pracovnice, jejimz tkolem je zprostfedkovavat
komunikaci mezi $kolou a rodinou ditéte — pomdhat rozhodovat o pfijeti/nepftijeti
konkrétniho ditéte do skoly, ovéfovat si skutecny stav rodin a rozdélovat mésicni pridély
zakladnich potravin, obleceni apod. tém nejpotiebnéjsim. Pokud se zjisti, ze je nékterému
ditéti ublizovano, popt. néjaka dalsi zavazna skutec¢nost, pfevezme socialni pracovnice dohled

nad fesenim takového ptipadu, tedy i pfipadnou komunikaci s policii apod.

5.2.4 Charakteristika ZS

Ucitelé se rekrutuji z mistnich obyvatel, rozumi tudiZz dobfe podminkam, z nichz déti
pfichazeji, nadto je timto zptsobem podporovano budovani stabiln¢jsi a sobéstacnéjsi
komunity. Nemalym problémem vsak zustava, ze vétsina ucitelt nema potfebnou kvalifikaci.
U nékterych je to castecné kompenzovano viceletou praxi, musi si vSak postupné vzdélani

doplnit — je to jedna z podminek registrace skoly.

Ve skole je sedm ro¢nikd, kazdy z nich ma vlastni tfidu a tf{dniho ucitele. Dohromady

navstévuje Skolu okolo 230 déti (pocet se méni ze dne na den).

(stov. M. Sweeny; SALESIANS MISSIONS, [online]. ©2013; GAUTENG PROVINCE,
[online])

Jak vypada skolni den, je popsano v kapitole 12.
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6 Testovani skolni zralosti pri nastupu déti

do prvnich trid

6.1 Pojem skolni zralost

SSkolni zralost je tieba povagovat za komplexni je, jens byvi spojovin se spontannim vyvojem
a biologickym zranim prislusnych struktur a funkci. V'yvoj se vsak vgdy uskutecinje ve vdajemné interakci
Jedince s jeho vnéisim a vnitinim prostiedim, které skytda nekonecnou tadn podnéti amérného i nezdameérného

ovlviiovani ditéte. “ (Dvorakova 1999, s. 84)

Dle Josefa Langmeiera je Skolni zralost takovy stav somato-psycho-socidlnibo vyveje ditéte,

ktery:
= Je vysledkem sispésné avrseného predehozibo viveje ditéte v ritlém a predskolnin vékuy
—  se vyznacuje primérenymi fyzickymi a psychickymi dispozicemi pro poZadavky skoly’ (a je
soucasné doprovazen pocitem Stésti ditéte);
= Je dobrym predpokladem pro budonci rispésny skolni vikon a socidlni zarazent.

(Dvorakova 1999, s. 84)

6.2 Faktory ovliviujici skolni zralost

Na skolni zralost/pfipravenost je zapotfebi nahlizet z nékolika uhla pohledu — musime
brat v avahu stupen biologického a psychického vyvoje ditéte, socidlni a vychovné vlivy
1 pozadavky skoly.

Pii diagnostice je tedy potfeba hodnotit nejen zralost ditéte, ale téz zohlednit
environmentalni vlivy, pfedevs$im vychovné pusobeni rodiny a matefské skoly, které by meély

podporovat a urychlovat rozvoj dispozic potfebnych pro vstup do skoly.
(Valentova 2010, s. 220)

Pripravenost ke vstupu do Skoly hodnotime na zakladé téchto vzijemné se

determinujicich faktora:

2Ty stoji na fizenych cinnostech déti vyZadujicich soustfedénost, samostatnost a zaroven schopnost spoluprace s
ostatnimi. (Dvorakova 1999, s. 84—85)
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e Predpoklady na strané ditéte:

(@]

©)

vék + pohlavi ditéte
mentalni vyspélost

kognitivni  zralost (zralost poznavacich a rozumovych funkci

a schopnosti) — chapavost, intelektové pfedpoklady, mysleni, pamét’
percepéni zralost (zrakova, sluchova, hmatova, ¢asoprostorova)
rozvoj fecovych a komunikativnich dovednosti

soustfedénost, pozornost

grafomotorika, jemna motorika (s jejimz rozvojem je spojen i rozvoj

kresby), vizuomotorika

lateralita

docilita

pracovni a motivacné-volni zralost
psychomotorické tempo
vSeobecné védomosti

socialni a emocni zralost
pfiméfena dovednost prosadit se

tyzicka zralost a zdravotni stav

e Predpoklady na strané rodiny:

o

podnétnost rodinného prostred{’
rodinné klima

socioekonomicky status rodiny (+ vzdélan{ rodica, zaméstnani rodicu,

popf. nezameéstnanost)

ocekavani ohledné vzdélavacich vysledku, rozdéleni kompetenci mezi

rodinu a vzdélavaci instituci — pomoc pfi vzdélavani

3 Byly zjistény znacné rozdily mezi Skolni zralosti a prostfedim dobfe stimulujicim, primérné stimulujicim a prostfedim
zanedbavajicim (zde byl pocet déti nezralych nejvétsi). (Dvorakova 1999, s. 85)
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e Predpoklady na strané matefské skoly:

o zaméfeni na rozvoj specifickych dovednosti potfebnych ve skole
o vykony ditéte ve srovnani skupiny vrstevnikt

o profesni kompetence ucitelek

e Predpoklady na strané zakladni skoly a skolského systému:
o vzdélavaci program skoly
o podminky ve skole a tfidé

o skolsky systém a pfistup spolecnosti ke vzdélani

e Dalsi faktory:
o aktualni rodinna situace/stav

o dosavadni délka pobytu ditéte v matefské skole

o dostupnost zakladni skoly

(Mertin, Gillernova 2003, s. 219-226; Dvotakova 1999, s. 86)

6.3 PricCiny skolni nezralosti

1. Nedostatky v somatickém vyvoji a dravotnim stavn.
2. Opogdény mentalni vjvoj, snieny inteleket.

3. Nerovnomérmy vyvoj, oslabeni diliich schopnosti a funkei (napr. oslabeni funkce nezbytné

pro vjukn eni a psani, obtise na podkladé lebkych mozkovich dysfunkei® nebo iastych
postigeni CNS).

4. Neuroticky povahovy vyvoj, neurotické rysy a symptom).

* Dnes oznatované jako ADD/ADHD.
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5. Nedostatky ve vychovném prostiedi a prisobeni na dité (ejména disledky psychické deprivace

spojené s distavni vychovou & podnétové stiidani v rodiné.
(Dvorakova 1999, s. 90)

WK faktorim jen dolasné bridicim dusevni rani politame nedostateinou podnétnost a ganedbdvajici

vliv vychovného prostieds, dolasnou psychickon traumatizaci a citovon karenci.“ (Jirasek T-33)

6.4 Diagnostika skolni zralosti pri nastupu ditéte
do skoly v CR a v JAR

V Ceské republice je zapis do skoly jednou z cest ke vcasné diagnostice skolni
nezralosti. Diagnostika stupné rozvoje ditéte je vsak jesté dfive ukolem matefskych skol,
pficemz nemalou zodpovédnost maji v této oblasti i pediatfi. V odivodnénych pfipadech tuto

zodpovédnost sdili pedagogicko-psychologické poradny.

Co se JAR tyce, skolsky zakon stanovuje, ze déti mohou vstoupit do prvni tiidy v péti
letech, pokud do 30. ¢ervna dovrsi Sesti let. Se skolni dochazkou musi zacit nejpozdéji ten rok,
v némz dovrsi sedmi let. Pokud dit¢ nastupuje do skoly v péti letech, je vhodné, aby je feditel
pfislusné skoly poslal k psychologovi na otestovani, zda je pro Skolu zralé. Tato praxe je
bézna v mnoha soukromych skolach, ne uz tolik ve statnich. Neni to vSak bézna a samozfejma
véc, ze by byla v JAR testovana skolni zralost déti. Ve vétsiné venkovskych skol, pfedevsim
v chudych oblastech, zacina dité chodit do 1. tiidy obvykle v péti letech, protoze rodice si

nemohou dovolit matefskou $kolu. Teprve od prvntho rocniku je totiz skolstvi bezplatné.

V JAR existuje nékolik standardizovanych testd, které uz jsou vsak zastaralé. Proto si

vétsina psychologu vytvati vlastn{ testové baterie pro svou praxi.

V CR v poslednich letech probiha diagnostika ditéte pfi zapisu na kazdé $kole jinym
zpusobem, a sice dle kreativity vyucujicich, avsak na kazdé Skole by mély byt zakovy
vedomosti, dovednosti a schopnosti testovany ve vsech stézejnich oblastech (viz kapitola 6.2).
Na nékterych skolach se muzeme setkat téz s vyuzitim raznych standardizovanych testu.

Jednim z nejznaméjsich je Jiraskova uprava Kernerova testu, jimz se budeme zabyvat nize.
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6.5 Problematika testovani skolni zralosti pri vstupu

do Laura Vicuina primary school

Deéti nastupujici do prvni tfidy nejsou pfi zapisu zadnym zpusobem testovany. Teprve
vyucujici postupné béhem vyuky zjist'uje jejich Skolni zralost. Mnohé z déti nenavstévovaly
matefskou $kolu ani zadny pfipravny ro¢nik, a tak je potfeba s nimi ve skole zacit pracovat

od bodu, na némz se pohybuji jejich znalosti a dovednosti.

V tom spociva velkd pomoc uciteld dobrovolnikd, ktefi s témito détmi mohou

pracovat individualné anebo v mensich skupinach.

Pak jsou tu také zaci, ktefi do skoly vstupuji po absolvovani nékolika pfedchozich
ro¢niku jiné zakladni Skoly a ktefi se potykaji s nejriznéjsimi poruchami uceni, potazmo jinymi
problémy determinujicimi jejich skolni vykonnost. Voditkem pro novou skolu by mélo byt
hodnoceni z pfedeslé skoly, avsak to ne vzdy odpovida skutecnosti, proto jsou tito Zaci

testovani souhrnné svymi novymi uciteli.

Nekteré déti zase na urcitou dobu vypadly z vyucovactho procesu, pii navratu zpét je
nutné otestovat jejich znalosti kvli vhodnému zafazeni do ro¢niku. Vétsinou se jejich vykon
nachazi pod trovni jejich véku, takze potebuji individualni péci. Tyto déti zpravidla opakuji
ro¢nik, pokud nastoupily do vzdélavactho procesu v prabéhu (ve druhé poloving) skolniho

roku.

6.6 Orientacni test skolni zralosti — Jiraskova Gprava

Kernerova testu

Testuje skolni zralost zalozenou na zakonitostech percepéné-motorického vyvoje

a zrani ditéte. (Mat¢jcek 2011, s. 119)

Percepcni funkce tzce souvisejici se skolni zralosti — zrakové vnimani, sluchové

vnimani, prostorové vnimani.

Motorické funkce tzce souvisejic se skolni zralosti — hruba motorika, jemna motorika,

motoricka koordinace, motorika oc¢nich pohybu.

Propojeni téchto dvou slozek skolni zralosti vytvaii systém senzomotorickych funkci

a poukazuje na percepcné-motorickou zralost ditéte.
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(PPP Ceska Lipa, [online]. ©2011; VLKOVA, [online])

6.6.1 Oblasti zralosti ditéte, na néz se zaméruje Jiraskiiv test
1. Napodobeni psactho pisma
2. Obkresleni tecek

- Stupen zvladnuti téchto dvou dkold poukazuje na uroven dusevniho vyvoje ditéte. Ta
se odrazi ve schopnosti reprodukce abstraktni pfedlohy. Napiiklad pfi obkreslovani 10 tecek

se pii slabsi zralosti ditéte vytraci ocekavané prostorové usporadani a pocet tecek.

3. Kresba muzské postavy — Jirasek vychazi z vlastni koncepce kresebného vyvoje,
podle niZ existuje tésny vztah mezi vytvarnym projevem a psychickou cinnosti ditéte. Tento

ukol tedy zprostfedkovava orientac¢ni vhled do celkové rozumové urovné ditéte.
(Jirasek T-33; Prinosilova 2004, s. 70)

Ukdzka zadini Orientacnibo testu Skolni gralosti a prisobu hodnocent viz Piiloha 2.
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7 Vychodiska empirické casti

Prace ve skole pro déti ze slumu nabizela moznosti srovnavani ceskych a jihoafrickych
zakd v rozmanitych oblastech. My jsme se nakonec pro potfeby této diplomové prace rozhodli
srovnat vysledky skolni zralosti déti, a sice na zakladé¢ Jiraskova testu Skolni zralosti. Je to
standardizovany test zpocatku pouzivany pouze odborniky, dnes vSak uz hodné rozsifeny
1 mezi laickou vefejnosti, coz je jeden z duvodu, pro¢ jsme se rozhodli jej pouzit. Dalsim
z divodu je samozfejmé i to, ze neni striktné vazany na konkrétni jazyk ani kulturu.
V neposledni fadé¢ je jeho vyhodou, Ze jeho realizace ani vyhodnoceni nejsou casové piilis

narocné.

7.1 Cil empirického vyzkumu

Cilem vyzkumu je zjistit, zda existuje statisticky vyznamny rozdil mezi Skolni zralosti
deétd 1. roénika ZS v CR a JAR, a to jak pfi srovnani celého vzorku testovanych zaku,
tak pfi srovnani pouze zaka s pramérnymi vysledky.

D)

Dale je nas$im zajmem pokusit se na zakladé pozorovani a dalSich nastroja
kvalitativntho vyzkumu definovat zakladni pfic¢iny rozdila v dosazenych vysledcich skolni

zralosti testovanych skupin.

7.2 Hypotézy kvantitativniho vyzkumu

Hypotéza 1(o): Mezi vysledky obou skupin jsou na hladiné vyznamnosti 0,05

statisticky vyznamné rozdily.

H 1(a): Mezi vysledky obou skupin nejsou na hladiné vyznamnosti 0,05 statisticky

vyznamné rozdily.

Hypotéza 2(o): Mezi pramérnymi vysledky obou skupin nejsou na hladiné

vyznamnosti 0,05 statisticky vyznamné rozdily.

H 2(a): Mezi prumérnymi vysledky obou skupin jsou na hladiné vyznamnosti 0,05

statisticky vyznamné rozdily.
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7.3 Metodologie

Pro ovéfeni hypotéz jsme pouzili U-test pii velkych cetnostech (Mann, Whitney).
Pro znazornéni vysledka kvantitativntho vyzkumu Kvartilovy graf.

Dal$im vyzkumnym nastrojem, pfedevsim v oblasti kvalitativntho vyzkumu, byl

polostrukturovany rozhovor, nestrukturovany rozhovor a pozorovani.

7.4 Vybér vyzkumného vzorku a ¢as vyzkumu

Prvni vyzkumnou skupinou byli Zaci 1. tfidy v Don Bosco Educational Projects.

Jednalo se o 26 divek a 14 chlapcu. Skupinu ceskych zakua 1. tfid jsme nahodné vybrali
ze dvou zakladnich skol v Olomouci (Zé Halkova, ZS sv. Vorsily), ve shodé se skupinou zakt
z JAR jsme k vyhodnoceni nahodné zvolili divky v poctu 26 a chlapce v poctu 14. Byl to tedy
dle Pavla Svobody (2012) zamérny vybér pramérnych jednotek kombinovany

se stratifikovanym vybérem.

Ob¢ skupiny 4kt byly testovany v prvnim étvrtlet! 1. roéniku. Zaci z DBEP v beznu

2013 (Skolni rok zde zacina 1. 1.), Zaci z Olomouce v jnu 2013,
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8 Tabulka vysledkil testovanych zakul a

prehled vyhodnoceni

Nasledujici tabulky jsou pfehledem testovanych zaka a jejich vysledka. Oznaceni ceskych zaka
CH znamena chlapec, D divka. Oznaceni jihoafrickych zaka B znamena boy (chlapec), G girl

(divka). Barevné odliSeni usnadniuje orientaci v rozlozeni vysledkd, které jsou zaroven

vvvvvv

VEK (v dobé testovant) POCET BODU
Sr.6m.—6r.5m. 3-6
6r.ém.—7r.5m. 7-11

7r.6m.- -

CESTI ZACI JIHOAFRICTT ZACI
:;i: vek zéka B :;i‘; vik z4ka
1D 5 6r.8m.
2CH 5
3CH 7 3B 6r.6m.
4D 6r.10 m. 7 4B 7r.0m.
5CH 6r.11m. 6 5B 7r.1m.
6CH 6r.6m. 7
7D _ﬂ 7
8CH 6r.8m. 8
9D 6r.11m. 9
10D 6r.6m. 6
11CH 8
12D 8
13D 8
14CH 4
15D 7r.0m. 6
16D 6r.8m. 4
17CH 6r.11 m. 5
18CH 6r.11m. 8
19D 7r.1m. 7
20D 7r.1m. 5 20G 6r.8m.
21D 6r.10 m. 5 21G 6r.8m.
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22D 7r.1m.

23D 6r.11 m.

24D 7r.1m.

25CH 6r.11m.

26D

27D

28D

29D

30D

31D
32D
33D
34D

35D
36D 7r.1m.

PN |IN|O|P|U|O|N[O]|O|O|N|P~|O

37CH 6r.9m.
38CH
39CH
40CH

Tab. 1 Prehled vysledk( ¢eskych zaka

22G 7r.0m. 10
23G 7r.11 m. 10
24G 8r.11 m.

25G 6r.9m.

32G 8r.4m.
33G 6r.9m.
34G 7r.0m.
35G 6r.10 m. 8
36G 6r.9m. 7
37G 6r.9m. 7
38G 7r.6m. 9
39G 7r.1lm. 8
40G 7r.1lm. 8

Tab. 2 Pfehled vysledk jihoafrickych zaku

Nasleduje vycet vysledki sefazenych dle uspésnosti:

CR:

Nejlepsi vikony (nadprrimér):
(dle véku od nejmladsiho)
Divka 35: 6 r. 3 m., 4b.
Chlapec 14: 6 1. 5 m, 4b.
Divka 31: 6 r. 6 m., 4b.
Divka 16: 6t. 8 m., 4b.
Divka 23: 6 r. 11 m., 4b.

Nejhorsi vikony priimeérn:
(od nejstarsiho)

Divka 36: 7 r. 1 m., 10b.
Divka 9: 6. 11 m., 9b.

JAR

Nejleps vikony (nadpriimér):
(dle véku od nejmladsiho)
Girl 29: 6 1. 4m., Gb.

Girl 31: 6 r. 10 m., 6b.

Neghorsi vykony:

(s pfihlédnutim k véku):
Girl 19: 7 r. 8 m., 12b.
Girl 17: 6 r. 6 m., 14b.
Boy 1: 6 r. § m., 13b.

Girl 15: 6 r. 6 m., 13b.
Boy 2: 5. 11 m., 15b.
Boy 10: 5 1. 10 m., 12b.
Boy 13: 8 £. 0 m., 14b.
+B6,G34,G33B7,B8
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Celkove: Celkove:

Nadpramér: 17 (5 chlapct, 12 divek)  Nadpramér: 2 (2 divky)

Pramér: 23 (9 chlapcu, 14 divek) Pramér: 26 (7 chlapca, 20 divek)
Podpramér: 12 (7 chlapcu, 5 divek)

KVARTILOVY GRAF

Na kvartilovém (nebo také krabickovém) grafu jsou data znazornéna pomoci medianu

a kvartila.
Homni kvartil Q; je hodnota, kterd oddéluje ctvrtinu nejvétsich hodnot.

Median je hodnota, kterd v fadé hodnot serazenych podle velikosti oddéluje polovinu vétsich hodnot

od poloviny mensich hodnot.
Dolni kvartil Q, je hodnota, kteri oddéluje itortinu nejmensich hodnot.

(Chraska 2007, s. 61)

16
14 -
12 -
10 - °
8 .
. ‘
6 .
| ¢r JAR
4 .
Min 4 6
5 Qs 5 8
Median | 7 9
0 Q 8 12
&R AR Max 10 15
Primér | 6,6 9,8

Graf 1 Srovnani vsech vysledkd ceskych a jihoafrickych zaka
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9 Rozbor vybranych testl

V této kapitole pfedkladame podrobny rozbor vybranych testa zaroven
s vyhodnocenim situace danych zakti na zakladé¢ rozhovord (bud se samotnymi zaky —
pfedevsim u ceskych déti, nebo se socidlni pracovnici — v pfipadé zaku jihoafrickych)
a pozorovani.
Ukdzka ndsledujicich testii viz Piiloha 3.

NEJLEPSI VYSLEDKY (testy s nejniz$im poc¢tem bodé demonstrujicich nejvyssi
dosazené urovné skolnf zralosti testovanych zaku)

CR divka 35: 6 r. 3 m., 4b.
% Rozbor kresby:

Napodobeni véty: Rozpoznatelna jsou véechna pismena, vychyleni nepatrné. (1b.)

Obkresleni skupiny bodi: Obrazec rovnobézny s predlohou, pocet bodu i rozlozeni totozné.

(1b.)

Kresba muzské postavy: Hlava neni s trupem spojena krkem, respektive nejasné. Nohy nejsou

dole zahnuté smérem k pravému ahlu. (2b.)
JAR divka 29: 6 r. 4 m., 6b.
% Rozbor kresby:

Napodobeni véty: Lze rozpoznat Ctyfi pismena predlohy (E, j, e, u), véta se deli do tif slov

podle pfedlohy. (3b.)

Obkresleni skupiny bodu: Obrazec rovnobézny s predlohou, jen malé vychyleni, pocet boda

1 rozlozeni totozné. (1b.)
Kresba muzské postavy: Nema pfesny pocet prsta. (2b.)
» Porovnani ziskanych informaci o détech:

Ceskd divka bydli v domku se zahradou, s obéma rodici a dvéma mladsimi sourozenci —
sestrou a bratrem. Rodice maji zaméstnani, ale divka neuméla fict, jaké. O vikendu si hraje
se ourozenci a hrackami, chod{ do kostela. Rodice ji nékdy ¢tou pohadky, maminka se s ni

uci. Oblibené c¢innosti: tanec, kresleni.
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Africkd divka bydli ve velmi chudém domku (chatrci), bydli s matkou, babickou,
sestfenici a bratrancem. V rodiné jsou dobré vztahy — neni tyrand. Matka nema zaméstnani.
Chodila do matefské skoly a absolvovala nulty ro¢nik. (Asi tfetina testovanych detd
navstévovala matefskou skolu nebo nulty ro¢nik.) O vikendu uklizi, hraje si a chodi do kostela.
Maminka ani babicka si s nf nehraji, ani ji nectou, ani se s ni neuci. Oblibené ¢innosti: skakani

pfes svihadlo, kreslen.
CR chlapec 14: 6 r. 5 m., 4b.
% Rozbor kresby:

Napodobeni véty: Linie neni vodorovna, ale jinak je napodobeni pfedlohy dcitelné — jsou

rozpoznatelna vSechna pismena. (2b.)

Obkresleni skupiny boda: Obrazec rovnobézny s predlohou, pocet bodu i rozlozeni totozné,

bez vychyleni. (1b.)
Kresba muzské postavy: Jsou splnény vsechny zakladni podminky dokonalé postavy. (1b.)
JAR divka 31: 6 r. 10 m., 6b.
% Rozbor kresby:

Napodobeni véty: Znaéné vychyleni slova z fadku, chybi tecka na konci véty, ale jinak jsou

¢itelna vsechna pismena. (2b.)
Obkresleni skupiny bodu: Pocet bodu i rozlozeni totozné s pfedlohou. (1b.)

Kresba muzské postavy: Hlava vétsi nez trup, jsou vynechany prsty a chodidla, ale kresba ma

hlavu, trup i koncetiny, které jsou kresleny dvojitou ¢arou. (3b.)
» Porovnani ziskanych informaci o détech:

Cesky chlapec bydli v domku se zahradou, s obéma rodici, sjednou starsi a dvéma
mlads$imi sestrami. Matka je doma na matefské dovolené, povolani otce neumél pojmenovat.
O vikendu si hraje (¢te), chodi do kostela. Nékdy mu cte starsi sestra, u¢i se s nim oba rodice.

Oblibené ¢innosti: hra s legem, hry na mobilu.

Africkd divka bydli ve velmi chudém domku (chatrci) s babickou, dédeckem a starsi
sestrou. Nevi, kde je jeji matka. Do matefské skoly nechodila, ani neabsolvovala nulty roc¢nik.
O vikendu si hraje, umyva nadobi, do kostela nechodi. Nikdo se s ni neuci. Oblibené ¢innosti:

hran{ si s ostatnimi détmi.
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NEJHORSI VYSLEDKY (testy s nejvy$sim poctem bodi demonstrujicich nejnizsi

dosazené urovne skolnf zralosti testovanych zaku)
CR divka 36: 7 r. 1 m., 10b. (pramér)
“* Rozbor kresby:

Napodobeni véty: Chybi tecka nad ,,i“ a na konci véty, pismena ,,a* a ,,j nejsou spravné
y 35 y’ bl bl

napodobenad. (3b.)
Obkresleni skupiny bodu: Tecek je vice nez 20. (4b.)
Kresba muzské postavy: Chybi usi a prsty na rukou. (3b.)

JAR divka 19: 7 r. 8 m., 12b.

R/

** Rozbor kresby:
Napodobeni véty: S pfedlohou jsou si podobna pouze dvé pismena (E, e). (4b.)
Obkresleni skupiny bodu: Bodu je vice nez dvacet, obrazec se uz nepodoba ptedloze. (4b.)
Kresba muzské postavy: Koncetiny jsou vyjadfeny jednou carou. (4b.)

» Porovnani ziskanych informaci o détech:

Ceski divka bydli v domku sdileném se dvéma sousedy, maji spole¢nou zahradu. Zije
s matkou a star§im bratrem, otce vidi jednou za dva tydny. Matce je 37 let, déla si doplnujic
studium v sektoru socialni prace, otec je bagrista. O vikendu si hraje na zahradé¢ nebo doma,
pomaha s vafenim. Chodi do Skauta. Matka si s ni nékdy hraje a uci se s ni. Bratr si s ni

nehraje. Oblibené ¢innosti: divani se na koné, keramika, Skaut.

Africkd divka zije ve slumu s matkou, otcem a sestrou. Chodila do matefské skoly
a absolvovala nulty ro¢nik. O vikendu doma uklizi. Nikdo se s ni neuci. Matka déti zanedbava.
Oblibené ¢innosti: shazovani plechovek kaminky.

CR divka 9: 6 r. 11 m., 9b. (pramér)

R/

*¢ Rozbor kresby:

Napodobeni véty: Véta je clenénd na tii ¢asti, lze rozpoznat pét pismen, ale posledni slovo je

necitelné. (3b.)

Obkresleni skupiny bodu: Pocet i sestaveni bodt odpovida predloze, obrazec je vsak trochu

vychylen z roviny. (2b.)
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Kresba muzské postavy: Chybi cast obliceje — nos. (4b.)
JAR divka 17: 6 r. 6 m., 14b.
% Rozbor kresby:
Napodobeni véty: vibec se nepodobna predloze, rizna tiskaci pismena nebo ¢isla. (5b.)
Obkresleni skupiny bodu: Obrazec se nepodoba prfedloze, sklada se ale jeste z tecek. (4b.)
Kresba muzské postavy: Hlavonozec (5b.)
» Porovnani ziskanych informaci o détech:

Ceskd divka bydli v domku se zahradou srodi¢i a star§im bratrem. Matka nemé
zaméstnani, otec pracuje v Maltézské pomoci. O vikendu si hraje s kamarady, s bratrem.
Chod{ do kostela. Rodice ji nékdy ctou pohadky, uci se s ni oba. Oblibené cinnosti: hry

na tabletu, keramika.

Africkd divka zije ve slumu s matkou, otcem (je zdravotné postizeny) a star$im bratrem.
Do JAR se jeji rodina pfistéhovala ze Zimbabwe kvili lepsi zdravotni péci — ma nemocné
stdce. Chodila do matefské Skoly a absolvovala nulty rocnik. O vikendu chodi do mesity,
kde si hraje a vzdélava se s ostatnimi détmi. Matka ji ¢te pohadky, uci se s ni a vafi spolu.

Oblibené ¢innosti: hra s kaminky.
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10 Testovani hypotéz

U-test pfi velkych cetnostech (Mann, Whitney)
Hypotézu testujeme pomoci normované normalni veli¢iny.

Kiriticka hodnota pro testovani hypotézy (s 5% hladinou vyznamnosti) u,,; = 1,96

Vypocet testového kritéria U:

U = Tll .nz +—n1.(1;1+1) _Rl
U,=n1.n2+M_R2

2

n, — soucet hodnot v prvaim vybéru
n, — soucet hodnot ve druhém vybéru
R, — soucet pofadi v prvni skupiné

R, — soucet pofadi ve druhé skupiné

U = 1390

U¢ = 211 — testové kritérium

Vypocet absolutni hodnoty normované normalni veli¢iny:

n1 'nz

ny - n, .n3—n_zr3—r
n-(n—1) 12 12

n=n .0

r — pocet hodnot, které se opakuji



u = 5,977

U5 <u

Potvrzujeme tedy nulovou hypotézu: Mezi vysledky obou skupin jsou na hladiné

vyznamnosti 0,05 statisticky vyznamné rozdily.

Testové kriterium U pro skupinu zaka s pramérnymi vysledky

U =158

Absolutni hodnota normované normalni veliciny skupiny zdka s pramérnymi vysledky:

u =3, 65

Vyvracime tedy nulovou hypotézu a povrzujeme alternativni: Mezi pramérnymi

vysledky obou skupin jsou na hladiné vyznamnosti 0,05 statisticky vyznamné rozdily.

12 12

CR préim.
10 - 10 - Min 7
Qs 7
. . Median 8
8 - 8 - Q, 8
Max 10
6 | 6 | Primér 7,826087
SD 0,8340577
4 - 4 - JAR priim.
Min 7

Qs
2 - 2 - Median 8,5
Q 9
Max 11
0 u 0 g Primér | 8,6923077

JAR prum. JAR prum.

SD 1,2253728

Graf 2 + 3 Srovnani primérnych vysledkl ¢eskych a jihoafrickych zaka.
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11 Davody relevantni rozdilnosti vysledkt

Na zakladé naseho pozorovani daného vzorku zaku a jejich zZivota v JAR uvadime

hypotézy zakladnich pficin rozdilt v dosazenych vysledcich skolni zralosti testovanych skupin.

Domnivame se tedy, ze:

e Déti prvnitho rocniku 7S DBEP dosahuji nizsi drovné skolni zralosti,
ponévadz vétsina z nich pfed vstupem do skoly neprosla zadnym testem skolni
zralosti, nedoslo tedy k opatfenim, k nimz by v pfipadé zjisténi nezralosti ditéte
dojit mélo a v CR dochazi (napt. odklad), proto se se $kolsky nezralymi détmi

v prvnich roénicich béznych ZS v CR nesetkdme.

v v , .. o v v .y ;v , . v5
e Odlisnost skolni zralosti je zpusobena pfedevsim odlisnosti zivotn{ drovné” —

které slozky zivotn{ urovne hraji v rozdilnosti nejvétsi roli:

® socidlnf znevyhodnéni (nizky sociokulturni a socioekonomicky

status);
* malo podnétného prostredi, v némz vyrustaji;

" nepatrna  participace  rodi¢ct  na ovliviovani  kognitivniho

1 motorického vyvoje.

e Déti ze slumu v JAR dosahuiji $kolni zralosti v praméru pozdéji nez déti v CR

také z duvodu nenavstévovani matefskych skol.

e Existuji vn¢jsi (podminky) a vnitini (dispozice) pfedpoklady stupné zralosti.
Domnivame se, ze dispozicemi jsou si ceské a jihoafrické deéti blize
nez vnéjsimi podminkami. Na této domnénce byla postavena nase druha
hypotéza, ukazalo se vsak, ze i v jejich dispozicich jsou mnohem vetsi rozdily,
nez jsme cekali. Samozfejmé si musime uvédomit, ze Orientacni test Skolni
zralosti je skutecné ,,orientacni®, a to i proto, ze roli hralo aktualni rozpolozeni
zaka, mira pochopeni zadani (nemeli jsme podminky pro individualni

zadavani), jazykova bariéra a kulturni odlisnosti.

> Je to stuperi uspokojovdani hmotnych a dusevnich potreb lidi a souhrn Zivotnich podminek, za nichZ jsou tyto potireby
uspokojovany.” (STUDENTSKE.CZ)
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e Méné vyznamnym faktorem pro dspésnost ukolu ¢. 1 (pfepis/piekresleni véty)
je, ze zaci v JAR se zacinajf ucit psaci pismo az od 3. ro¢niku ZS. Tvary pismen

latinky jsou caste¢né odlisné od nasich — vz fotografie Priloha 4.

e Je vhodné zminit také vékové vykyvy zakua 1. ro¢nika, jez u ceskych déti nejsou
tak velké jako u jihoafrickych (nejmladsimu bylo v dobé testovani 5 let a 9

meésict, nejstarsimu 8 let a 11 mésict).
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12 Rok mezi détmi ze slumu

Neni snadné najit idealni formu, kterou sdélit osobn{ zkusenost tak neobvyklé Zivotni
etapy, jako byl rok dobrovolnictvi na cizim kontinentu, a zaroven se vméstnat do jistych
formalnich mantineld diplomové prace. V zadném piipadé nechci, aby tento text byl pojiman
jako néco, co ma doplnit pfipadny chybéjici pocet stran, naopak, chtéla bych, aby pravé

nasledujici fadky byly zakladem, na némz bude ma diplomova prace stat.

Béhem roku pfed odletem do JAR jsem se na dobrovolnictvi prabézné pfipravovala
v salesianském  projektu Cagliero. Zde jsem se také seznamila smou budouci

spoludobrovolnici Magdalenou Svabovou.

Kdyz jsme 10. 7. 2012 pfistavali na johannesburském letisti, zaplavilo mé neokusené
vzruseni a vdécnost, ze jeden z mych nejvétsich snt se stava skutecnosti! Priletély jsme za tmy,
takze po cesté¢ do Ennerdale, kde jsem méla pusobit, jsem se dychtive snazila v odstinech Sedi
rozpoznat raz krajiny a prostfedi, které nas bude hostit nastavajicich téméf dvanact mésicu.
Do domku dobrovolnikt, chranéného vysokym plotem a stfezeného dvéma némeckymi
ovcaky a poplasnym zafizenim, nas bezpecéné dovezl slovensky dobrovolnik Marian, jenz se

pro nas na dalsf tfi tydny stal nejen nepostradatelnym radcem, ale také bratrskym spolecnikem.

Kdyz jsem se prvni rano probudila a vyhlédla ze zamfizovaného okna, pfekvapily mé
na zahradce rozkvetlé ruze. V JAR totiz zrovna byla zima. Ta je zde obdobim sucha, proto se
tu ¢lovék za béznych okolnosti nesetka se snéhem, ale teplota v noci klesa i pod bod mrazu.
A tak vdomé clovek chodi v bundé a sunda ji paradoxné az venku, kde se muze vyhfat

na slunci, které je i v zimé silné.

Prvnim neobvyklym zazitkem pro nas byla jizda na korbé dodavky. Z ni jsme dokonale
mohly pozorovat vsechno, co jsme mijely. Zajimavé to zacalo byt ve chvili, kdy jsme se
dostaly na hranici Ennerdale a Finetownu — tedy na prakticky bézné vypadajici chudsi
predmestské ¢tvrti a slumového meéstecka. Beze slova jsme hledely na desitky u sebe tisnicich

se chatrdi.

V cervenci tu byly prazdniny v plném proudu. Salesiani a salesianky spolecné s dal$imi
dobrovolniky a nékterymi uciteli pofadali pro déti ze slumu pfimeéstsky tabor. Hned ten prvni
den nas vzali do centra déni. Kdyz jsme pfisly mezi hrajici si déti, okamzité se zacaly
pfedhanét, kdo se nas bude drzet za ruku. Bylo to milé pfivitini. A neZ jsme se pofadné

rozkoukaly, uz nas ostatni organizatofi vtahovali do programu, coz bylo dobfe, protoze jsme
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tak nemély c¢as uvazovat nad tim, kde jsme se to vlastné ocitly, a ze vsichni nasi drazi jsou
na druhé strané zemckoule. V tomhle byla nejtézsi prvni rana, takovy ten stav, kdy clovék uz
nespi, ale jesté nenf ani uplné vzhuru. Nikdy jsem nevédéla, jestli to vsechno neni jen sen. Byl
to hodné tisnivy pocit, zvlasté¢ kdyz jsem si uvédomila, Zze cely rok je teprve pfede mnou.
Tehdy mi zacalo dochazet, ze to muzu zvladnout jediné tak, ze budu myslet na pfitomnost.
A opravdu, nejen ty prvni dny, ale 1 dalsi tydny a mésice pro mne byly mimo jiného skolou ziti

pfitomnosti.

Johannesburg se rozprostira na nahorni plosiné — 1700 m n. m. Proto tam nerostlo
mnoho stromu a krajina vypadala vyprahle tim spise, ze na téch par stromech a kefich v tomto
obdobi nebylo zadné listi, trava byla suchem zezloutld a prudky vitr nim neustale vhanél prach
do oci, nosu, usi, pod obleceni, prost¢ vsude. S pfedstavou zivota v pestré africké pfirodé jsem
se rozloucila velmi rychle. To ovsem mému nadsSeni a odhodlanosti neubiralo. Vibec jsem
v prvnim mésici odhalované problémy brala s nadhledem a pfes pfichazejici nesnaze se

pfenasela s optimistickou mysli.

Se zacatkem Skoly pfislo mnoho novych podnétd ke zpracovavani. Pifedevsim jsem
vsak postupné zacala nachazet své misto. I nepatrny ukol, ktery mi byl svéfen, jsem pfijimala

jako velkou moznost realizovat to, kvuli cemu jsem sem ,,byla poslana®.

Prvni dny jsme s Magdou spi$ jen vypomahaly béhem vyucovani u sedmaku, jejichz
tiidn{ ucitelkou byla sestra Therese, zaroven feditelka skoly. Protoze se vyuka z omezenych
prostor ve Finetown pfemistila do nového objektu teprve par mésicti pfed nasim pfijezdem,

bylo v sedmé tiidé pouze Sestnact zakt. Zato v prvni jich uz bylo okolo ctyficeti.

Nez jsem ale mohla zacit efektivn¢ pomahat, musela jsem si sama osvojit stézejni
matematicka slovicka, pfipomenout si postup kriaceni zlomkd a dal§ich matematickych
operaci, které jsem uz léta nepouzivala. Clovék se musel nastavit nejen na komunikaci
v anglicting, ale 1 na troven znalosti déti zakladni Skoly. Netrvalo to vsak nijak zvlast” dlouho
a brzy mé vyucovani matematiky ,,chytlo” natolik, Ze se sestra rozhodla uplné mi je pfedat.
Prvotni nadseni v§ak opadlo ve chvili, kdy se déti osmeélily a pfestaly byt ukaznéné. Zklidnit je
dalo skutec¢né zabrat. Musela jsem je neustile né¢jak motivovat. Nejdfiv se mi zdalo, ze se daji
motivovat mnohem snadnéji nez déti v CR, ale brzo jsem poznala, e zase tak jednoduché to
neni. Zakladni hodnoceni neprobiha tak jako v ceskych skolich pomoci znamek a Zzaci
ve vetSiné pfedmétd nepiSou pravidelné testy (pouze semestralni), takze kromé domacich
ukold, s jejichz plnénim to neni zrovna razové, je nic netla¢i do prabézného samostudia,

ani doma je k tomu nikdo nevede a malokdy se s nimi nékdo uci. (U nas se na prvanim stupni
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zfidka stava, Zze by na plnéni skolnich povinnosti nedohlizeli rodice.) Takze ackoliv jsou v JAR
déti stejné nadané jako v CR, jejich nadani obvykle zakrni pro nedostate¢né podminky
pro jeho rozvoj. Doma z toho duavodu, Ze zdaleka ne vsichni rodice déti této generace maji
dokoncené zakladni vzdélani, navic zde existuji takové extrémy, ze se bud’ vibec nezajimaji
0 0, co jejich déti délaji béhem dne, anebo je naopak ukoluji pééi o domacnost a mladsi
sourozence ¢i dokonce podilenim se na ziskavani financi, a to rozmanitymi zpusoby...
Ve skole pak proto, ze jeden ucitel sotva muze zvladnout vénovat individualni péci kazdému,
kdo by to potfeboval, jelikoz je ve tfidé néco mezi tficeti az Ctyficeti zaky a takovou péci by
vyzadovala valna vétSina. (Ostatné specialni vzdélavaci potfeby, to je tady kapitola sama
o sob¢. Ve stavajicich podminkach si o jejich napliovani muzeme nechat pouze zdat. Je tu
mnoho dalstho, co by nejdffve muselo zacit fungovat, aby vyuka mohla dosahnout takové
urovne.)

Rovnéz déti ze slumu majf své idealy a sny: kdyz se jich zeptate, ¢im by chtély jednou
byt, nejcastéjsi odpoveéd chlapct je pilotem nebo policajtem, divky obvykle zpévackou
nebo ucitelkou. Jenze bezprizorni styl Zivota okolo nich je brzy stahne s sebou. Véfim vsak,
ze jsou tu i vyjimky potvrzujici pravidlo. ..

Co mi na mentalit¢ Africani nesedélo, byla mala cilevédomost, co jsem vsak na ni

obdivovala, byla schopnost byt zaméfeny na pfitomnost.

Ted zpatky k nasi skole. Jak vlastn¢ vypada den straveny v nf:

Foto 3 Ranni nastup (assembley), (zdroj autorka)
59



V 7.45 se déti sejdou s uciteli k rannimu shromazdéni (assembly). Béhem toho, co se
déti schazeji, se zpiva, dokud vsechny nestoji v zastupu po rocnicich. Den je pak zahajen

modlitbou ,,Otce nas* (Our Father).

Ve skole jsem se nesetkala s zadnymi spory kvuli nabozenstvi, i pfesto, ze déti
pochazeji z rodin razného vyznani. Vsichni véfi, Ze existuje jeden Buh, a i kdyz cestu k Nému

ma kazdy jinou, nedéla jim problém modlit se k Nému spole¢né.

Nato se ujme slova néktery z ucitelti, ktery ma ten tyden na starost kratké promluvy
na uréité téma. Nakonec se vsichni zase za doprovodu zpévu rozejdou do uceben, kde v osm

hodin zacina vyuka.

Prvni blok trva jen pul hodiny, ucitelé jej vétsinou vyuzivaji ke kontrole domacich
ukolu, popft. daji zakim cas k dokoncovani praci z pfedeslého dne. V 8.30 je ve skolni jidelné
nachystana snidané — kazdy den tekuta kukuficna kase z vody ochucena trochou cukru. V tom,
jak si jidla vazi, jsou 1 mezi détmi ze slumu rozdily. Nékteré nad kazdodennim pridélem
kukuficné kase ohrnuji nos, ale snist ji musi vSechny... Jednou se na né dokonce rozzlobila
jedna z ucitelek, ze si nevazi jidla, a jako pfiklad davala déti trpici hladem v Etiopii

a Somalsku...

Foto 4 Skolni jidelna (obé&d), (zdroj autorka)
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Vyuka pokracuje od deviti hodin. V 10.30 ucitelé poslou déti ven, aby se
v pulhodinové prestavce vyfadily. Starsi kluci obvykle hraji fotbal, holky skacou pfes gumu.
Mensi kluci hraji kulicky, holky razné ,tleskaci® hry s fikankami nebo si sednou do krouzku,

do ruky vezmou kaminek pfedstavujici néjakou postavu a vypraveji si piibéhy.

Od jedenacti do 12.30 startuje druhy blok vyucovani. Na obéd déti dostavaji ryzi

nebo pap (husta kukuficna kase), obvykle se zelim nebo jinou vafenou zeleninou.

Po obédé si mladsi déti, které si nepfijJde vyzvednout nékdo z rodiny, hraji
v prostranstvi Skoly a cekaji na své starsi sourozence a kamarady, kteff maji jest¢ jednu
vyucovaci hodinu. Objekt projektu stoji mimo Ennerdale i Finetown, a tak je velmi
nebezpecné, aby déti chodily do skoly nebo ze Skoly samy. Prepadavani na opusténych

mistech je tam na dennim pofadku.

A co v prubchu skolniho dne bylo tkolem nas dobrovolnic? Béhem kazdé prestavky
ijidla na déti dohlizet, popfipadé si s nimi hrat. Ty nejmensi si moc oblibily nase pisnicky
s tancenim, jako ,,Méla babka ctyfi jabka®“, ,,Pasla ovecky®, ,,Zajicek v své jamce® aj. Brzy

umély zazpivat celou pisnicku s vvslovnosti k nerozeznani od ceskych déti.
y vy Y

Jak uZ jsem zminovala, ucila jsem prvni ¢tvrtleti matematiku v Sesté a sedmé tfideé.
Magda dostala na starost nékolik déti, jez mély velké obtize se ctenim. Bylo to nékolik pataka
a Sest’aku. Postupné se jeji pusobeni taky rozsifilo o vyuku matematiky. Musim fict,
ze pro mne bylo odleh¢enim, kdyz mi sestra Therese fekla, Ze ve tieti a ¢tvrté tfidé jsou zaci,
ktef{ zaostavaji v matematice za svymi spoluzaky, a je potfeba jim vénovat individualni péci,
kterou, jak uz jsem zminovala, nemohou dostavat od svych uciteli. I proto jsou tam tolik
potfebni dobrovolnici. A tak jsem dostala k dispozici maly kumbalek se ctyfmi stolky
a zidlickami a zacala se vénovat mens$im skupinkim déti s vyukovymi obtizemi. Byla to

po vsech strankach skutecné dokonala praxe v oboru specialni pedagogiky.

A jak se muze stat, ze se ve tfeti ti{d¢ objevuji déti, které neumi scitat do desiti,
nebo v paté takové, které nepfectou jednoslabi¢né slovo? Je to nejcastéji dusledkem toho,
ze se do nasi skoly dostaly z jiné, kde proste néjak prochazely a jejich studijnim nedostatkim
nikdo nevénoval pozornost. Je to sice velmi prapodivné, ze vubec postoupily do vysstho
ro¢niku, ale ocividné je to mozné. Co si budeme povidat, ani v té nasi jihoafrické skole

neprobihalo hodnoceni testa uciteli vzdycky aplné standardnim zptsobem.

Jeden ze ctvrtaka byl doslova specialnim  piipadem. Nedokazala jsem uplné

odhadnout, kde mohla spocivat hlavni pfic¢ina jeho Skolnich neuspéchli, zda byla vice
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dasledkem néjakého poskozeni CNS, nebo situace, v niZz se nachazel. Ani do jednoho jsem
neméla moznost nahlédnout. Bez pomoci napsal pouze své jméno, cetl jen jednotliva pismena
a to si jesté nebyl jisty. Do vétsi hloubky jsem ale jeho jazykové dovednosti a znalosti
nezkoumala, protoze mym ukolem bylo zaméfit se na matematiku. V ni to bylo o poznani
lepsi. Velmi zvlastni ale bylo, ze jeden den byl schopny nasobit pod sebou a druhy den nebyl
schopny vypocitat jednoduchy pfiklad na scitani. Jeden tyden jsem ho naucila nasobilku ctyf,
dalsi tyden nevyjmenoval nasobky tfi. Kromé toho jsem si vsimla, Zze mél velké potize
s vizuomotorickou koordinaci, a tak jsem mu kromé matematickych pfiklada dala sem tam
1 néjaky dkol na jeji rozvoj. Viibec jsem se snazila rozvijet béhem téch kratkych bloka vyuky
vic nez jen védomosti, ale nebylo to moc lehké. Kazdy mensi kracek vpfed stal hodné sily jak

je, tak mne samotnou.
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Foto 5 Vysvétluji nasobilku Zakovi 3. tfidy. (zdroj autorka)

Co mé zaujalo u vsech rocnikd, bylo to, Ze nerozumi slovnim uloham. Nejsou vibec
zvykli fesit jakékoliv logické dlohy. Kdyz jsem zvazovala, jaky vyzkum bych mohla udélat
pro praktickou c¢ast své diplomové prace, napadlo mé otestovat déti prvniho stupné
v matematice. Vytvofit test na podkladé ocekavanych vystupu jednotlivych roc¢nika a dat je
détem v JAR i détem u nas (kdyz jsem porovnavala osnovy, byly téméf stejné) a pak vysledky

srovnat. Od vyuziti tohoto vyzkumu v diplomové praci jsem nakonec ustoupila, ale pfesto
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bylo zajimavé jej realizovat. Kazdému rocéniku (kromé prviaka) jsem do testu dala
jednoduchou slovni tlohu. Z druhaku ji nevyfesil ani jeden, ze tfet’aka 15 z 35, ze ctvrt’aka 2
z 27, z pataka nikdo — jejich slovni dloha byla narocnéjsi v tom, ze se jednalo o vypocet
obsahu. U druhakd to bylo odéitani, u tfet’akd déleni a u ¢tvrt'akd nasobeni. Pfitom pifklady
na scitani a od¢itani ve druhé tfidé zvladlo s minimalné 50% uspésnosti 21 déti z 34, priklady
na nasobeni a déleni ve tfeti tfidé zvladlo s min. 50% uspésnosti 32 déti z 35, pifklady

na nasobeni pod sebou ve ctvrté tiidé zvladlo s min. 50% uspésnosti 13 déti z 27.

Kromé dozoru a uceni jsem méla ve skole na starost jesté jednu véc. Kazdy den
hodinu pfed obédem jsem nasedla do auta s korbou a jela vyzvednout do pekarny vzdalené asi
15 km sto balikd toastového chleba. Nikdy jsem nejela sama, vzdycky se mnou
z bezpecnostnich duvoda nc¢koho posilali, nejcastéji zahradnika ze Skolky, kam jsem taky
chleba vozila. PfiSlo mi, Zze tento zahradnik byl prototypem téch Africant, v nichz rezim
apartheidu zanechal presvédceni, ze nejlépe si ziji Anglicané a Ze c¢lovék bude nejvazené;st
a nejst’astnéjsi, kdyz se jim bude podobat. Nevim, co je smutnéjsi: zfikani se vlastni identity
pro pocit jeji ménécennosti, nebo zaryta zatrpklost domorodcti viici vSem bélochim. Nicméné
to byl pracovity clovek a svédomité mi pomahal — a bylo s ¢im. Po pul roce nam feditel
pekarny fekl, ze uz nam nemohou poskytovat darem cerstvé chleby, ale Zze si mizeme brat ty,
které se vraceji zpét do pekarny — tzn. neprodané, s proslou minimalni trvanlivosti,
kterd na nich pro jistotu nebyla vytisténa. Takové chleby se shromazdovaly na jedné hromad¢
a my jsme si z ni mohli vybrat ty, které jest¢ vypadaly pozivatelné... Z toho mi bylo tézko,
protoze chleby se po vyucovani rozdavaly détem, ty si je mohly odnést domu a podélit se o né
se svou rodinou. Doslechly jsme se o pfipadu, kdy tento balicek toastového chleba byl

pro jednu rodinu na nékolik tydnu jedinou jistotou toho, ze budou mit néco k vecefi.

Jednou tydné jsme po vyucovani s Magdou vedly krouzky. Ona vytvarny, ja hudebni.
Diky vytvarnému nékteré déti poprvé ve svém zivot¢ napifklad malovaly vodovkami.
V hudebnim, ackoli jsem meéla pfedstavu o nejraznéjsich hudebnich aktivitich, nakonec
zvitézilo ,,pouhé™ zpivani s kytarou. Déti se strasné rady ucily ceské pisnicky. Prekvapovalo
mé, ze tam chodilo vic klukt nez holek. Jednou jsem uspofadala taneé¢ni hudebni krouzek

a ucila jsem déti valeik. A ten chytl i kolemjdouci uditele.
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Foto 6 Zpivame o prestdvce. (zdroj autorka)

V patky skola koncila hned po obédé. S Magdou jsme chodily do parku ve Finetownu
hrat si s détmi. Tato patecni aktivita se poradala pod zéstitou salesiant, proto tam pfichazeli
i salesiansti prenovici (kluci v prvnim ro¢niku piipravy na vstup do salesianské kongregace)
a program jsme tvofili spolecné. Obvyklou aktivitou byl fotbal, ale uspéch m¢l také ogosport,
ktery jsme dovezly z CR, nebo tieba skakani v pytlich. Po dvou hodinich jsme déti svolali
k jednomu stromu, pod ktery jsme si sedli, povédéli jim néjaky kratky poucny pfibéh, spolecné
jsme se pomodlili a rozloucili na vikend. Tak tato, v hantyrce salesiant, tzv. oratof vypadala
v idealnim pfipadé. Obcas se ale stalo, Ze nepfisly zadné znamé déti nebo byla boutka
nebo jsme byly s Magdou po celém tydnu tak vycerpané, ze jsme s détmi jen sedély na travé
a povidaly si. Na tuto oratof za nami chodilo i n¢kolik klukt stfedoskolaka (,lidra®), ktefi
na podobnych aktivitich mistnich salesianu vyrostli a ted nam s jejich organizaci pomahali.
A tak jsme je za odménu zvaly na sobotni odpoledne do dobrovolnického domku, kde jsme
s nimi hraly hry (nejoblibenéjsi byly africké Monopoly) a pfichystaly jim néjakou dobrou

svacinu.
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Foto 7 Oratof v parku Finetown (zdroj autorka)

Nedc¢le jsme nejcastéji travily ve farnosti ve vedlejsim méstecku Lawley. Mse svaté zde
slouzili salesiani v jazyce Sotho nebo Zulu. Vzdycky to byla opravdova slavnost. I diky tomu,
ze mistni lidé zpivali mnohohlasné s doprovodem bubinkt a sem tam se pohupovali do rytmu.
Po msi svaté nikdo nespéchal domu. Dospéli si povidali pfed ,kostelem,” déti se honily
kolem. Mladez me¢la svuj pravidelny program. Nacvicovani pisni na dalsi nedeli, povidani si
nad Bibli (tzv. Bible-sharing), spolecné jidlo a néjaké hry. S Magdou jsme se do programu sem
tam zapojovaly, nékdy i tak, ze jsme si pro né néco pfipravily. Ja jsem travila ¢as pravé
s mladezi a Magda s détmi. Bylo to takové nase dobrovolnictvi v dobrovolnictvi. Navic jsme
chtély nékam patfit. I kdyz nikdy (navzdory mému ocekavani) jsem se necitila skutecné

»doma“ a ,,mezi svymi.“ Vlastn¢ jednou ano, ale k tomu se dostanu pozdéji.

Prvniho zafi byl v JAR prvni jarni den. Necely tyden nato pfisla prvni boufka —
s neskuteéné silnym destém, hromy, blesky a dokonce kroupami. Dést’ zacal vecer,
ale pokracoval 1 v noci. A tak kdyz jsme rano pfisly do skoly, cekala nas tam pohroma.
Pod piivalem vody se protrhly stropy vétsiny tid. Spatné pfipevnény sadrokarton se zfitil

na podlahy spolu s vodou, ktera natekla pod stfechu. Jak to asi muselo vypadat ve slumech
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déti... Nekteré ani nepfisly a ty, které pfisly, nam sdélovaly, jak jim stfechou natekla voda
do domku, ze ani spat nemohly, a vétsina jejich véci se ocitla pod vodou. Samy byly mokré
a nemély se kde ususit. Dést’ byl i pfes den tak silny, Ze cloveék pfebéhl par metra a byl mokry

skrz naskrz. Z ulic se staly potoky.

Skola musela byt na nasledujici tyden uzaviena, proto jsme navrhly détem,
at’ pfichazeji na dopoledne ke Skolce ve Finetown, kde si mohly hrat a v poledne dostaly néco
k jidlu. Donesly jsme i nékolik her ptivezenych z Ceska, jako napiiklad Clovéce, nezlob se,
Cerného Petra nebo Pexeso — viechny si ziskaly velkou oblibu. Magda déti uéila plést
naramky, coz se stalo velkym hitem na cely rok, a to jak pro holky, tak pro kluky, jak pro malé,

tak pro velké.

A tak to nakonec byl velmi pfinosny ¢as — mohly jsme bliz poznat déti, které ucime,

a ony zase nas. Mnohem vic jsem se pak tésila znovu do skoly a na vyuku.

V tydnu po téchto neplanovanych prazdninach cekaly déti testy. Trochu jsme se
s Magdou obavaly vlivu tydennfho nezatézovani détskych hlavicek na vysledky. Védély jsme,

ze se samostudiem b¢hem toho tydne volna to urcité nemohlo byt moc slavné.

Hned nasledujici tyden nasledovaly prazdniny dalsi, tentokrat planované (jarni). Byla to
pro nas s Magdou prvni moznost vyrazit nékam dal. Nasi cilovou destinaci se stalo Svazijsko —
maly hornaty statecek lezici severovychodné od Jihoafrické republiky. Kdyz jsem v dali

zahlédla prvn{ kopce, méla jsem na krajicku — raz blizici se krajiny mi pfipominal domov.

Pristfesi jsme nalezly u salesianti v Manzini, ktef{ tam maji obrovsky projekt — zakladni

a stfedni skolu, ruzné dilny, volnocasové centrum a néco jako détsky domov pro kluky.

Nejhez¢im zazitkem pro mne byl vylet do Nebeského tddoli (Ezulwini Valley).
Z tradicni svazijské vesnice Mantenga jsme mély namifeno k nedalekému vodopadu. Nas
pruvodce s nasim spolucestujicim dobrovolnikem Juanem ten kousek popojeli autem, ja jsem
Magdu pfemluvila, abychom sly pésky. Nemohla jsem se nabazit pfirody okolo mé. Spolecnost
nam deélaly malé smelé opicky. Omylem jsme si ale malicko zasly — nevsimly jsme si odbocky
k vodopadu a i pfes zavoru jsme pokracovaly po cest¢ vzhuru do lesa. Byla jsem tak
uchvacena — vysokanské stromy, ta uzasna vuné sluncem prohfatého lesa —, ze jsem si
ani nede¢lala starosti s tim, Ze cesta k vodopadu meéla trvat deset minut a my uz jdeme skoro
pul hodiny. Nakonec jsme pfece jen uznaly, Ze bychom se asi mély vratit. Jakmile jsme znovu
uslysely hukot vodopadu, zjistily jsme, Zze se nachazime kousek od jeho vrcholu. Kdyz jsme

dosly konecné na spravné misto, nasi pratelé uz se chystali, ze nas pajdou hledat. Byl tam
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s nimi jesté¢ hlidac¢, ktery nam fekl, ze jsme meély velké $tésti, Ze nas v tom lese nespolkla
anakonda. Vodopad byl asi 30 m vysoky. Padal do jezera obklopeného skalami, z nichz visely
jako provazy kofeny stromu tycicich se nad nimi. Krokodyli tam neplavali, a tak jsme se

odvazili zaplavat si tam my.

Kdyz jsme se dalsi den prochazeli svazijskou krajinou, pfemyslela jsem, kde jsem vzala
to privilegium, ze pfijedu do Afriky a oni mi hned pj¢i auto i privodce a zavezou mé
na nejhezci mista své zemé. Co by tato moznost asi tak znamenala pro néjaké z déti, které se
nikdy nedostalo za ,hranici mésta, ve kterém ziji? Najednou jsem méla pocit, ze nevim, jak
mam vynakladat s tim, co jsem dostala ,,do vinku®, kdyz jsem vidéla to, co dostaly ,,do vinku*
déti tam. Navzdory vsem svym pocitim, ze jsou mistni lidé ochuzeni, jsem vsak
nezapochybovala, ze zivot nékoho, kdo docilil mnoha ,,svétskych® vykont a procestoval svét,
ma uplné stejnou hodnotu jako zivota clovéka, ktery cely svij Zivot stravil v malé vesnicce

obdélavanim kousku pole, ba ani o tom, Ze oba mohou pocit’ovat plnohodnotné naplnéni.

Nemyslim si vSak, Zze by se dalo tvrdit, ze Evropané jsou $t’astn¢jsi nez Africané,
nebo naopak (jak se mnozi domnivaji v pfesvédéeni, ze jsou Africané skromni a ke $tésti jim
staci malo). Lidé v Jiznl Africe jsou $tastni specifickym zpusobem, takovym, jaky lidé
ve stfedni Evropé nemohou zakouset. Stejné¢ tak lidé ve stfedni Evropé zazivaji stésti takovym
zpusobem, jakym ho jde zazivat jen tady. V nékterych situacich mohou Africané i Evropané
zazivat velmi podobny pocit stésti (naptiklad pramenici ze stejné viry), nicméné jsou zazitky,
které poskytuje jenom Afrika, a stejn¢ tak zazitky, které zase jen Evropa. K objeveni takového
faktu ostatné nemusime ani zachazet tak daleko. Sta¢i si uvédomit, ze jinymi krasnymi zazitky
muze byt obohacen zivot clovéka Zijictho na venkové, jinymi ve mésté. A kromé toho, misto,
kde clovek zije, neni hlavnim determinantem toho, jestli a jak moc je §tastny. Tim ovsem

nechci popirat, ze kultura — nastaveni mentality — na to nezanedbatelny vliv urcité ma.

Podobné je to i s lidskou bidou. Ano, lidé Zijici ve slumech zazivaji chudobu v méfitku,
které je pro mnohé Evropany nepfedstavitelné, ale nemuzeme tvrdit, ze v Evropé toto neni.
Existuji mista, kde je situace stejné tragicka, nicméné fekne-li se ,,chudoba®, vétsina Evropanua
si stejné vzdycky pfedstavi vychrtlého cernouska a nevidi, Ze jeho soused se nachazi v jeste
vets bide... Bida nemusi pramenit jen z hladu... A hlad nemusi pramenit jen z nedostatku

chleba...

Vyletem ve Svazijsku skoncily prazdniny nam, ale nikoliv détem. Ty cekal pfiméstsky
tabor, podobn¢ jako po destivé katastrofé na oploceném prostranstvi pfed skolkou. A kdo jiny

dostal na starost organizaci nez my dvé a nasi ,,brachové” (prenovici). Velky uspéch méla
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olympiada, pfedevsim disciplina opic¢i drahy. Anebo vodni zavody — ty spocivaly v tom, ze dvé
druzstva soupefila o to, které jako prvni naplni kelimek vodou. Na startovni ¢are mély kbelik

s vodou, v puse slamku. Do nf natahly vodu, tu musely zadrzet a bézet s nf ke kelimku, kam ji

vypustily. Vybihaly jeden za druhym, dokud nebyl kelimek plny.

Foto 8 ,Pfiméstsky” tabor (camp), (zdroj autorka)

A zase pfisla Skola. Bravala jsem do skoly kytaru i v jiné dny, nez v ten, kdy jsem méla
hudebn{ krouzek. Zajimavé bylo, ze hrani a zpév pfitahovaly ty nejvétsi rost’aky. Brzy jsem se
odvazila hrat i v patky v parku, bylo to dobré lakadlo pro neznamé déti, které se pak zapojily

do nasich aktivit.

Na pfedposledni den pfed vanoénimi priazdninami jsme nachystaly pfekvapeni pro
viechny roéniky. Ctvrt'dkim a2 sedmakam jsme pies projektor pustily film Nativity Story —
o tom, jak to bylo s narozenim Jezise Krista. S prvniaky az tfet’aky jsme se vydaly ,,na cestu
do Betléma za pokladem®. Cekalo je pét zastaveni, na nichz mély splnit néjaky kol vztahujici
se k udalostem, jez se staly v souvislosti s narozenim Jezise. Poslednim zastavenim byl vano¢ni
stromecek s betlémem a darky. Nez déti vstoupily do tfidy, kde vSe bylo pfipravené, zapalily
jsme tam svicky a pustily koledy. Kdyz pak déti staly pfed stromeckem, zafily jim oci. Diky
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sponzorum jsme kazdému z nich mohly koupit maly darek — t¢ém mensim tricko a sponku
nebo auticko, tém vétsim pouzdro s barevnymi propiskami a malou stolni hru. Pamatuji si,
ze kdyz jsem byla mala, nikdy mé nijak zvlast’ nepotésilo, kdyz jsem pod stromeckem nasla
néjaké obleceni. Ale kdyz africké déti dostaly uplné nové tricko, byly neskutecné nadsené,
protoze obvykle nosily obleceni po nékom jiném. Na zavér vsechny cekal pro né nevsedni
obéd — kufe s ryzi a ovocny salat se zmrzlinou jako zakusek. Pro mnohé z nich to byla prvni
oslava Vinoc, kterou zazily. Rekla bych, Ze ani ne tak kvali tamni chudobé, ale spi§ proto,
ze mnohé rodiny se hlasi k islamu, pfip. proto, Ze to u nich prosté neni zvykem. Nesetkala

jsem se s néjakym tradicné africkym slavenim Vanoc. Ti, ktef{ je slavi, to délaji ,,po americku®.

Posledni den skoly byla besidka pro rodice, na jejimz zavéru déti dostavaly ocenéni —

napiiklad ,,Nejlepsi zak tfidy*, ,,100% dochazka® apod. Sedmaci se loucili s uciteli, bylo vidét,

> 3

ze vétsiné z opousténi tohoto prostfedi bylo smutno.

Na Vianoce jsme s Magdou zamifily na vice nez dvoutydenni vylet do Zimbabwe.
Konec¢né Afrikal — To bylo prvni, co mé napadlo pfi pohledu na rozlehlé buse a pestfe zelené
stromy nejraznéjsich africkych druht. Uz ale samotna cesta byla ponékud africka — tentokrat
vsak ne v tak kladném slova smyslu. Z Johannesburgu jsme vyrazily se ctythodinovym
zpozdénim. Samotny autobus pfijel o dvé hodiny pozdéji a pak jesté dalsi dvé hodiny trvalo,
nez se do n¢j naskladala vsechna zavazadla. Bylo pfed Vanoci a lidé toho s sebou vezli
obrovské mnozstvi, hlavné proto, ze v Zimbabwe je jest¢ mnohem draz nez v JAR, a tak tahli
barely s olejem, krabice zelenych mydel (ta se v Africe pouzivaji na vSechno) atp. PretiZzeni
autobusu vsak zpusobilo dal$i komplikace na cesté. Nechtéli nas pustit pfes vahovy most,
ani nevim, jak se to nakonec povedlo, protoze jsem béhem toho podfimovala. Jen si
vzpominam, ze nékolik cestujicich se vzdycky pfesunulo do zadni ¢asti autobusu — to kdyz se
vazila pfedni naprava — a naopak. To, Ze se po cest¢ oteviel jeden z nakladovych prostoru
a vypadlo nékolik zavazadel, nebylo nic prekvapujiciho. Nejhorsi asi bylo pétihodinové ¢ekani
v nekonecné fronté¢ na hranicich (prvanim pfechodu) na jediné razitko. Stejné zdrzeni jsme
¢ekaly i na druhém pfechodu, tam uz to ale nastésti bylo mnohem lepsi, pravdépodobné
1 proto, ze kazdy z nas v autobuse zaplatil R 10 (25 K¢), aby nam piili§ detailné¢ nezkoumali
zavazadla. Hors{ bylo to, ze jsme s Magdou z Bulawaya (mésto, kde mél nas autobus cilovou
stanici) mély pokracovat jesté asi 400 km dal§sim autobusem. Po 13hodinovém zpozdéni jsme
vsak nemély Sanci, Ze jesté néjaky spoj stihneme. Mély jsme vsak $tésti na pratelské fidice, ktefi

nam pujcili mobil (ndm za hranicemi pfestal fungovat), a my se tak mohly zkontaktovat
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se salesianem z komunity, do niz jsme mifily. Byl ten den zrovna v Bulawayu, a tak se

nad nami slitoval a pockal na nas.

Setkani s nasimi prateli Davidem a Nad'ou, ktef{ v salesianském centru ve Hwange v tu
dobu zacinali s dobrovolnictvim, bylo uzasné! Cely dalsi den jsme stravili sdélovanim si zazitka
a dojmu a s Magdou jsme novopecené dobrovolniky uklidnovaly, ze reagovat na vic jak

polovinu véci slovy: ,, To fakt nechapu‘ je v Africe aplné normalni.

Tento vylet mé mj. pfivedl k zamysleni, podle ¢eho hodnotime, co je vlastné ,,africké®,
a zacala jsem jesté intenzivnéji odbouravat své zkreslené predstavy o ni. Mam pocit, ze se na ni
Evropané divaji dvéma extrémnimi pohledy: bud’ prespiilis katastroficky, nebo prespfilis
idylicky. Pravdépodobné oba tyto extrémy urcitym zpusobem zahrnuje, ale ne zcela tak, jak si

to pfredstavujeme, a neni uplné na mist¢ mnoho véci hodnotit nasim evropskym pohledem.

Co se Vanoc tyce, po pravdé mi moc nedochazelo, ze vlastné néjaké jsou. A kdyz uz
takovych chvil par bylo, brzy se rozplynuly. Jak uz jsem zminovala, Africané v podstaté¢ zadné

vanocni tradice nemaji, takze jsme je oslavili spi§ po cesku.

Po Stédrém dnu jsme se vydali za jednou z nejizasnéjsich kras Afriky — Viktoriinymi
vodopady. Po trase dlouhé téméf dva kilometry vedla podél vodopadu stezka vinouci se
castecné ,,deStnym pralesem® — porost tam byl skutecné bujny, krasné zeleny, obyvany
nejruznéj$imi tvory — nejpratelstéjsi byly malé opicky. Do samotnych vodopadu by clovek

mohl hledét hodiny. UZasné také bylo, kdyz se v nich tvofila duha.

Pred Silvestrem do hwangského salesianského centra pfijela zhruba stovka mladeznika
na festival mladeze. Na programu méli prednasky, modlitby, sportovni hry a taky pokladovku
(tu jsme jim pfipravili po cesku). Asi nejkrasnéjsim zazitkem z této akce pro mne byla
novorocni mse svata slavena na bfehu feky Zambezi, kam jsme se na korb¢é nakladaku

vypravili vSichni na vylet.

Stoji za to popsat 1 cestu zpét do JAR. Z Bulawaya jsme tentokrat pfekvapive vyrazili
vcas, to vsak jest¢ nic neznamend. Asi po tfech hodinach cesty autobus zastavil na okraji
silnice uprostfed niceho s tim, ze doslouzila baterie. Bylo ndm feceno, ze za dv¢ a pul hodiny
by mél dorazit néjaky opravaf... Po ctyfech hodinach marného cekani se vsak pasazéfi
autobusu rozhodli pokusit se udélat s tim néco sami. Zastavili n¢jaka dveé veétsi auta, s pomoci
jejichz baterif tu nasi zase uvedli do chodu. N¢jakou dobu vsak jesté trvalo, nez se autobus
skute¢né rozjel, coz se nakonec povedlo po deviti hodinach stani. Na hranice jsme dorazili

v pét hodin rano a stravili jsme tam ,,krasny* den. V pét hodin vecer jsme si to uz zase pelasili
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smér Johannesburg a my s Magdou jsme byly pfesvédcené, Ze uz nas urcité nic neptekvapi. To
jsme se vsak pékné¢ mfylily. V Africe je mozné prosté¢ vsechno. Asi tfi hodiny cesty pfed
Johannesburgem fidi¢ zastavil na néjakém parkovisti a oznamil nam, ze je na cesté druhy
autobus s cestujicimi z Johannesburgu (uz taktéz se zpozdénim), s nimiz si mame nasledné
autobusy vyménit, protoze ten, kterym pfijedou, nema licenci na piejezd hranic. To uz
ale neskousli ani vééné z niceho si nic nedélajici Africané a vzboufili se, Zze z autobusu
nevystoupi. Radéji jsem ani nechtéla védét, co se déje venku, jen jsem v napjatém polospanku
cekala, jestli nas teda nékdo vubec odveze. Nakonec zvitézili nasi pasazéfi, autobus se rozjel
amy jsme celi rozlamani ve ¢tyfi hodiny rano, po 46 hodinach cestovani, s 22hodinovym

zpozdénim dorazili do Johannesburgu!

Nebylo lehké se po Vanocich zase vratit do skoly. Mé¢la jsem pocit, ze pul rok v JAR
by mi 1 stacil. Vnimala jsem, ze ani po prazdninach v sobé nemam dostatecnou vnitfni energii,
chybéla mi zvlaste pratelstvi, ktera mé doma tolik nabijela. Zaroven jsem si vsak fikala: ,,Byla

jsem tu poslana na rok, tak to musi mit svij smysl.“

Ucit jsme nezacaly hned, ale dostaly jsme na starost tfidéni riznych dokumentt. Bylo
potieba udélat hodné papirovani — chystala se totiz oficialni registrace skoly. To pfehrabovani
se v papirech nam piislo jako dosti nesmyslna prace, chybélo v nich mnoho udaju, a tak stejné

nebylo mozné udélat v nich dokonaly systém.

S novym rokem (jenz je v JAR zaroven i novym rokem skolnim) pfisly do skoly i nové
déti — hlavné prvnaci. Kdyz jsme nad nimi mivaly po vyuc¢ovani dozor, davaly jsme jim obcas
pastelky a papiry, aby si mohli kreslit. Byly jsme sokované urovni kresby jednoho chlapce
z prvnf tiidy. Jeho vykon byl na drovni 2-3letého ditéte. Kromé toho byl hodné plachy
a téméf nemluvil. Snazily jsme se mu v téch chvilich po vyucovani trochu vic vénovat, ale moc
jsme pro n¢j udélat nestihly. Asi po dvou meésicich pfestal do nasi skoly chodit. Dtavod
nevime. Bylo nam to ale lito, protoze béhem téch dvou mésict jsme vidély pokrok v jeho

chovani k lepsimu.

Na konci ledna za mnou piiletél mladsi bracha Bfetik se svym kamarddem Pavlem.
Prvni dny jsem je vzala do skoly, aby vidéli, jak to tam funguje, a Bfetika jsem nechala
vyzkouset si ucit moje déti. Vsechny si kluky hned oblibily, ti s nimi provadéli nejriaznéjsi

skopicinky, Bfetik je napfiklad ucil Zonglovat.
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Dostala jsem dovolenou, a tak jsme s kluky mohli na tyden vyrazit do Kapského
Mésta. Nejkrasnéjsi byl samozfejmé vystup na famoézni Stolovou horu a pohled z ni
na nejjiznéjsi cipek Afriky.

Pred Velikonocemi jsme méli hodné akéni pfiméstsky tabor. Chodilo nam na néj kazdy
den okolo stovky déti, a to nejen skolniho véku, ale nosily s sebou také mladsi sourozence,
které mély na starost, takze se nam tam batolily déti, o nichz jsme ani nevédély, komu patii.

Také pomocniku-lidrd bylo tentokrat hodné — nasi klasicti s sebou pfivedli svoje dalsi

kamarady, coz bylo skv¢lé.

Nejuspésnéjsi  aktivitou  byla  soutéz
ve staveni domeckd. Déti u toho vydrzely
celé dopoledne, coz se u jinych aktivit
zatim nestalo. Donesly jsme néjaké pet
'; lahve, krabice od wvajicek apod. a déti si
nasbiraly 1 razné pfirodniny (popf.
 pouzitelné odpadky, kterfch byl viude
) dostatek), z nichz po skupinkiach budovaly
' sva obydli. Bylo uzasné sledovat jejich
zapaleni pro tuto aktivitu. Zajimalo by mé,
jestli (a pfipadné kolik z nich) uz nékdy
délaly néco podobného. Na posledni den
Magda pfipravila podobnou aktivitu jako
na Vanoce — ,pokladovku® se stanovisti

piiblizujicimi udalosti Velikonoc.

Foto 9 Obéd na campu (zdroj autorka)

A prave Velikonoce prozité s farniky z Lawley byly témi chvilemi, kdy jsem méla pocit,
ze tam néjakym zpusoben patfim, alespon nejvic za celou dobu, kterou jsem v Africe stravila.
Spojovalo nas intenzivni prozivani nejvétsiho tajemstvi nasi viry. Pfi ctvrtecnim slaveni
Posledni vecefe Pané¢ jsme chodili po celém kostele a na znameni pfrani pokoje jsme se
objimali. Kdyz na Velky patek mistni mladez hrala Pasije, spustila se pfi pfipomince ukfizovani

velmi silna boutka. VzkiiSeni jsme oslavovali celou sobotni noc i nasledujici den.

Ze vsech kras, které jsem v Africe méla moznost vidét, mé nejvic uchvatily Draci hory,

kam jsme si udélali po Velikonocich vylet s dobrovolniky Nad’ou a Davidem — tentokrat pfijeli
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navstivit oni nas. Vystup na horu ve vysce 3120 m n. m. a pak predev§im vyhled z ni na strma

skaliska, do ztracena rozprostirajici se zelené strané, jezera a kopce bral dech!

Cim déle jsme byly v JAR, tim hloubéji jsme nahliZely do reality okolo nas a tim vice
jsme v ni (z naseho ceského pohledu) pozorovaly slabiny. Mnoho véci (pfedevsim vztaht,
od nichz se odviji vSechno ostatni) nefungovalo tak, jak by mélo, nebo spis fungovalo tak, jak

by nemélo.

Tim vic jsem byla vdécna za setkani s nécim, co pozitivné ovlivnilo muj pohled
na zdej8i realitu. Bylo to néco, co vychazelo pfimo od mistnich lidi — tim cenn¢jsi pro mne
tento zazitek byl. A utvrdil mé v presvédceni, ze ackoliv ma svét tendenci vytahovat na svétlo
pfedevsim to negativni, co se v ném d¢je, nikdy to nebude mit navrch nad dobrem — i pfesto,

ze je mnoha lidskym ocim skryté.

Nejdfiv je potieba pfedstavit clovéka, diky némuz TO celé vzniklo: Sheilu do jejich
patndcti let vychovavala nevidoma babicka ve velmi skromnych podminkach. Rikavala jf:
,»IKdyz vafis jidlo pro svou rodinu, uvaf vzdycky vic, nez snite. Nikdy nevis, kdy pfijde né¢kdo,

kdo bude mit hlad.«

Po vychovani péti déti Sheila pracovala jako pecovatelka — chodivala obstaravat
nemocné lidi. Jednou v domku vazné nemocné pani nasla malou holcicku vypadajici velmi
zanedbané. Byla to holcicka s postizenim, a tak o nf jeji maminka nikdy nemluvila, ponévadz
se za ni stydéla a myslela si, ze by se ji lidé mohli bat. Toto setkani pro Sheilu bylo impulsem,
aby zacala délat néco pro lidi s postizenim. ,,Okolo je mnoho organizaci, fika Sheila,

,»které pomahajf lidem nemocnym AIDS, ale nikdo se nestara o lidi s postizenim.*

Shromazdila proto kolem sebe dobrovolniky
(pfedevsim mistn{ Zeny), ktefi by ji v péci o tyto lidi
pomahali, a zazadala si o svoleni pro tuto praci.
V roce 2011 dostala oficidlni povoleni k zalozeni
organizace Masisizaneni (Pomahejme si). Nyni se
o asi 200 pacienta (od déti az po staré lidi) stara 24
dobrovolnikt. Zatim nemaji zadnou stalou financni

podporu, sdileji tudiz to, co sami (ne)maji.

Foto 10 Klientka projektu Masisizaneni a jeji rucni

prace (zdroj autorka)
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Sheila se plné vénuje chodu organizace a zZije jen diky podpofe svych déti,
protoze nema zadny piijem. Bere svou praci velmi svédomité — ma sepsané informace o vsech
pacientech a dobrovolnici-pecovatelé zapisuji kazdou navstévu u svych klientu, jejich aktualni
stav a potfeby. Sheila vede pfehled dart, které dostali, 1 toho, jak a komu byly rozdéleny.
Kazdy den klientam, které jde navstivit, uvaii alespon obéd, protoze je to casto jediné jidlo,
které dostanou. Tém, o které se nikdo nestara, pomahaji pecovatelé s hygienou a nejnutnéjsimi
potiebami. Casto je to ale velmi sloZité, napiiklad proto, ze mnoho z nich nemize chodit
a nemaji voziky, které by jim pohyb do urcité miry umoznily. Navzdory tomu, ze ncktefi
rodiny maji, neni o né pecovano. To, co si pfipadné jejich pfibuzni vydélaji, s nimi vétsinou
nesdileji, a kdyz odchazi do prace, jednoduse je doma zamknou. Proto by Sheila rada
vybudovala denni centrum, kam by tyto lidi mohla brat a starat se o né. Mnozi z nich jsou

schopni délat rucni prace, a tak by si mohli i néco vydélat.

Ackoliv Sheila bydli v malém domecku uprostfed slumu, citi se byt bohata a chce se

o toto bohatstvi délit s chudymi. ..

Povzbuzujici pro mne byl také tyden straveny v salesianském centru vzdaleném asi 30
km od Ennerdale, kam jezdi déti zakladnich a stfednich kol na program zvany Lovematters
(Zalezitosti lasky). Taméjs{ salesiani, dobrovolnici a rizni hosté se snazi mladym lidem
pravdive sdélit vSechno o tom, co souvisi se vztahy, sexualitou, hodnotou lidského zivota,
zdravim apod., a pomoct jim tak vybudovat spravny zebificek hodnot a vyvarovat se
zbyte¢nych bolestnych zivotnich situaci. V tydnu, v némz jsem mohla tento projekt poznavat,
tam bylo 60 tfinactiletych klukt pochazejicich z lepsich Zivotnich podminek nez déti, o néz
jsem pecovala v nasi skole. Bylo pro mne pfinosné poznat zase jinou skupinu lidi. Pozitivné
mé piekvapovaly reakce téchto klukd na otazky nejraznéjsich témat, ale i to, jak upfimné se
ncktefi dokazali sdilet. Bylo jasné vidét, jak se den ode dne ménil jejich pohled na spoustu véci
a jak jim to dodavalo zdravé sebevédomi a dobré odhodlani. Tento projekt vznikl v roce 2001,
je uz proto znam ve velké ¢asti Jihoafrické republiky a o Gcast na ném je velky zajem.

Nejsiln¢jsim  zazitkem pro mne bylo svédectvi Tommyho. Jedna rodina zalozila
v Johannesburgu domov pro sirotky (http://www.tlc.org.za/) a mj. jim zprostfedkovava
adopci. Ted uz je to velky projekt, na jehoz chodu se kromé zminéné rodiny, ktera si n¢kolik
détf sama adoptovala, podili i mnoho dobrovolnikt z celého svéta. Tommy je jedno z téchto
adoptovanych déti. Tento cernoch (albin) byl ve dvou letech nalezeny na zahradé u psi boudy.
Vidala ho tam pani, ktera chodivala okolo do prace. Protoze védela o projektu, vzala ho

a odnesla k této rodiné. Tommy byval ¢asto nemocny a lékafi brzy zjistili, ze je HIV pozitivni
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(v t¢hotenstvi nakazeny od své matky). Dnes je Tommymu 19 let a o své budoucnosti mluvi
s optimismem. Diky 1ékam zije ,,normalni* Zivot a o svém piibéhu svéd¢i uz od svych 13 let
na mnoha mistech svéta.

Védéla jsem, Ze v nasi skole jsou déti s AIDS, ale nevédéla jsem (a nékteré to neveédély
ani samy) konkrétné, o které se jedna. Proto bylo velmi silné potkat nékoho, koho se to tyka
a oteviené o tom mluvi. Tim spis to muselo byt obohacujic{ a urcitym zptisobem povzbuzujici

pro kluky, ktefi se s touto bolestnou realitou setkavaji na kazdém kroku.

Teprve tit dny pred odletem jsem méla moznost vidét zblizka, kde nase déti ziji. Pani
Sheila nas totiz vzala na navstévu do slumut k nékolika jejim klientim. Bylo to smutné
a radostné zaroven — smutné pohledem na tu bidu, radostné v jiskfe, kterou v sobé méli lidé,

jez jsme potkavaly.

Nejcastéjsi otazkou lidi je, jak se mi po této zkusSenosti zménil pohled na svét.
Odpovidam jim, ze se mi nezménil ani tak pohled na svét jako na Afriku. Je velmi
pravdépodobné, ze kdybych stravila dalsi rok uplné v jiné ¢asti Afriky, pohled by se mi zménil
znovu, mozna hodné radikalné. Ale mam pocit, ze jedna takova dlouhodobé¢jsi zkusenost mi
stacila. V JAR jsem si uvédomila, jak moc mam rada svoji zemi — jakou vysadou je, ze se
muzeme svobodné pohybovat po nasf krajiné — prochazet se lesem nebo spat pod hvézdnatou

oblohou bez obavy, ze nas ustkne had nebo néco podobného.

Ani nemuzu tvrdit, Ze ja sama bych se néjak zménila. Jen jsem se vice poznala...

Mj. i to, na ¢em bych me¢la zapracovat, abych se stala lepsi ucitelkou.

Nejvetsi poklad, ktery jsem si z JAR dovezla, je pro mne paradoxné néco, co z Afriky
ani nepochazi. Abych byla konkrétni, je to nékdo — spoludobrovolnice Magda, ktera se

pro mne diky v§emu tomu, co jsme spolu prozily, stala drahd jako vlastni sestra.

Nakonec par hlasek jihoafrickych déti:

,,Co sis dala do ol7, Ze je mas tak modré?*

o mennge se Tviij bratr taky Aneska?“
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Miij Zak: ,,Where do you live?*
Ja: ,In the Czech Republic.*

Miyj Zik: ,In the public?
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ZAVER

Vhled do raznych systému vzdélavani muze byt pfinosem zvlasté pro vyucujici,
v jejichz zajmu je co nejefektivngjsi zptusob vzdélavani vlastnich zaka. Neobvyklé obohacent
pak muze pfedstavovat seznameni se s organizaci vzdélavani v odlisnych kulturach,
na raznych mistech svéta, potazmo lidi rozdilnych mentalit. Tim spise, ze se nase zem¢ stava
stale vice multikulturni. Zkusenéjsi pedagog, jenz ma v ramci svého povolani vSeobecny
pfehled, 1épe rozpozna a pochopi pficiny rozdilnosti ve vykonu jednotlivych zaka a dokaze jim
efektivnéji pomoci. Véiime, Ze pravé takovymto rozsifenim obzoru v edukacnich pfistupech

a hodnoceni uspésnosti zaku slouzi i tato diplomova prace.

Cilem této diplomové prace bylo v prvé fadé utvofit komplexni pohled na primarni
vzdélavani v Jihoafrické republice, zvlast¢ pak na zpusob vychovy a vzdélavani déti ze slumu
v Don Bosco Educational Projects. Tohoto cile jsme dosahli prostfednictvim pfedlozeni
informaci shrnujicich zakladni charakteristiku dzemi Jihoafrické republiky a jejich obyvatel,
historicky vyvoj vzdélavani v JAR a soucasnou organizaci primarniho vzdélavani. To vse byl

zaklad pro proniknuti do problematiky Don Bosco Educational Projects.

Cilem navazujicim na teoreticky zaklad bylo srovnan{ skolni zralosti ceskych
a jihoafrickych zaka 1. ro¢nikta a vyhodnoceni, zdali mezi jejich vysledky existuji statisticky
vyznamné rozdily. Pro testovani jsme pouzili Orientacni test skoln{ zralosti a pro srovnani
vysledkt U-test pfi velkych cetnostech (Mann, Whitney). Bylo zjisténo, ze jak mezi celymi
skupinami zaku, tak mezi skupinami zaka s pramérnymi vysledky existuji signifikantni, tedy
statisticky vyznamné rozdily. Pro stanoveni hypotéz, pro¢ tomu tak je, nam slouzil pfedevsim
nastroj pozorovani v prub¢hu jednoho roku straveného mezi cilovou skupinou déti v JAR.
V kontextu dalsich tam ziskanych informaci a vlastnich védomosti a zkusenosti s podminkami
vzdélavani v Ceské republice jsme piedlozili soubor hypotéz, ktery lze pouzit jako vychodisko

pro dalsi, Gzeji zaméfeny vyzkum v oblasti této problematiky.

Zavrsenim celé prace je sdilenf osobni zkusenosti z roénfho dobrovolnictvi mezi détmi
ze slumu lezictho v blizkosti nejvétsiho jihoafrického meésta. Tato zkusenost je z hlediska
potencialu pfinosnosti nad jakoukoli teorii. Teorie je vzdy pfinosna pouze jednostranné,
kdezto prozita a sdilena zkusenost vzdycky oboustranné. V prvni fadé pro ty, ktefi prozivani
této zkusenosti sdileji v dany moment jejiho uskute¢niovani, ve druhé fade¢ i pro ty, s nimiz je
tato zkuSenost sdilena prostfednictvim slov, fotografii apod. Véfime proto, ze k tomuto ucelu

— k obohaceni v rozli¢nych formach — poslouzi i tato diplomova prace a ze tak bude dovrsen
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jeji posledni a mozna i1 nejdulezitéjsi cil, jehoZz naplnéni vSak nebude uz v nasi kompetenci

vyhodnotit, ale plné v kompetenci téch, jimz se tato prace dostane do rukou.
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b. - bodu

CAPS - Curriculum and Assessment Policy Statements
CNE - Christian National Education

CNS - centralni nervova soustava

CODESA - The Convention for a Democratic South Africa, CODESA
CPTD - Continuing Professional Teacher Development
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r. - roka
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VII. Rozpis témat oblasti 1. Cisla, operace, vztahy (content area 1) - roénik R — 3.

v
rocnik
Prog in Numbers, Operations and Relationshi
= The main progression in Numbers, Operations and Relationships happens in three ways:
- The number range increases.
- Different kinds of numbers are introduced.
- The calculation strategies change.
= As the number range for doing calculations increases up to Grade 3, learners should develop more efficient strategies for calculations.
» Contextual problems should take account of the number range for the grade as well as the calculation competencies of learners. .
TOPICS GRADE R GRADE 1 GRADE 2 GRADE 3
NUMBER CONCEPT DEVELOPMENT: Count with whole numbers
1.1 Count concrete objects Count concrete objects Count concrete objects Count concrete objects
Count Estimate and count to at least 10 Estimate and count to at least 50 Estimate and count to at least 200 Estimate and counts to at least 1000
objects everyday objects reliably. everyday objects reliably. Counting by everyday objects reliably. Counting by everyday objects reliably. Counting by
grouping is encouraged. grouping is encouraged. grouping is encouraged.
1.2 Count forwards and backwards in ones | Count forwards and backwards in ones | Count forwards and backwards in: Counts forwards and backwards in:
count | Tom1t010 from;any number;bietween;d:and 100, 1s from any number between O and | * 1s from any number between 0 and
forwards Use number rhymes and songs Count forwards in: 200 1000
bac;nw‘:\rds * 10s from any multiple of 10 between | = 10s from any multiple of 10 between | = 10s from any multiple of 10 between
Oand 100 0 and 200 0 and 1000
* 5s from any multiple of 5 between 0 | » 5s from any multiple of 5 between 0 | « 5s from any multiple of 5 between 0
and 100 and 200 and 1000
+ 2s from any multiple of 2 between 0 | * 2s from any multiple of 2 between 0 | » 2s from any multiple of 2 between 0
and 100 and 200 and 1000
+ 3s from any multiple of 3 between 0 | * 3s fromany multiple of 3 between 0
and 200 and 1000
* 4s from any multiple of 4 between 0 | = 4s from any multiple of 4 between 0
and 200 and 1000
* in 20s, 25s, 50s, 100s to at least
1000
TOPICS GRADE R GRADE 1 GRADE 2 GRADE 3

NUMBER CONCEPT DEVELOPMENT: Represent whole numbers

Say and use number names in familiar
context.

1.3

Number
symbols
and
number
names

Recognise, identify and read number
symbols

* Recognise, identify and read
number symbols 1 to 10

* Recognise, identify and read
number names 1 to 10

Recognise, identify and read number
symbols

* Recognise, identify and read
number symbols 1 to 100

*  Write number symbols 1 to 20

* Recognise, identify and read
number names 1 to 10

* Write number names 1 to 10

Recognise, identify and read number
symbols

* Recognise, identify and read
number symbols 0 to 200

*  Wirite number symbols 0 to 200

* Recognise, identify and read
number names 0 to 100

* Write number names 0 to 100

Recognise, identify and read number
symbols

+ Recognise, identify and read
number symbols 0 to 1 000

*  Write number symbols 0 to 1 000

* Recognise, identify and read
number names 0 to 1 000.

*  Write number names 0 to 1 000

NUMBER CONCEPT DEVELOPMENT: Describe, compare and order whole numbers

14

Describe,
compare
and order
numbers

Describe, compare and order
collection of objects up to 10.

+ Describe whole numbers up to 10

Compare which of two given
collection of objects is big, small,
smaller than, greater than, more
than, less than, equal to, most,
least, fewer up 10.

+  Order more than two given
collections of objects from smallest
to greatest up to 10

Describe, compare and order objects
up to 20

* Describe and compare collections
of objects according to most, least,
the same as

* Describe and order collections of
objects from most to least and least
to most
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TOPICS

GRADE R

GRADE 1

GRADE 2

GRADE 3

NUMBER CONCEPT DEVELOPMENT: Describe, compare and order whole numbers

14 Describe, compare and order Describe, compare and order Describe, compare and order
. numbers to 20 numbers to 99 numbers to 999
Describe,
compare * Describe and compare whole * Describe and compare whole * Describe and compare whole
and order numbers according to smaller than, numbers up to 99 using smaller numbers up to 999 using smaller
numbers greater than and more than, less than, greater than, more than, less than, greater than, more than, less
than, is equal to than and equal to than and equal to
* Describe and order numbers from * Describe and order whole numbers | * Describe and order whole numbers
smallest to greatest and greatest to up to 99 from smallest to greatest, up to 999 from smallest to greatest,
smallest and greatest to smallest and greatest to smallest
Use ordinal numbers to show order, Use ordinal numbers to show order, Use ordinal numbers to show order, Use ordinal numbers to show order,
place or position place or position place or position place or position
Develop an awareness of ordinal Position objects in a line from first to Position objects in a line from first Use, read and write ordinal numbers,
numbers e.g. first, second, third up to tenth or first to last e.q. first, second, to twentieth or first to last e.g. first, including abbreviated form (1%, 2, 34
sixth and last third ... tenth second, third ... twentieth up to 31%)
NUMBER CONCEPT DEVELOPMENT: Place value
15 Begin to recognise the place value Recognise the place value of at least | Recognise the place value of three-
Placevalue of at least two-digit numbers to 20 two-digit numbers to 99 digit numbers to 999

* Decompose two-digit numbers into
multiples of 10 and ones/units

* Decompose two-digit numbers up
to 99 into multiples of 10 and ones/
units

+ I|dentify and state the value of each
digit

* Decompose three-digit numbers
up to 999 into multiples of 100,
multiples of 10 and ones/units

* Identify and state the value of each
digit

SOLVE PROBLEMS IN CONTEXT

16 Use the following techniques up to 10: Use the following techniques when Use the following techniques when Use the following technigques when
Problem + concrete apparatus e.g, counters solving problems and explain solutions solving problems and explain solutions solving problems and explain solutions
solving i to problems: to problems: to problems:
techniques * jphysical number.laddar * concrete apparatus e.g. counters + drawings or concrete apparatus e.g. | * building up and breaking down
y counters numbers
* pictures to draw the story sum
+ building up and breaking down + building up and breaking down of + doubling and halving
numbers =
numbers * number lines
+ doubling and halving tacibling abdthEing + rounding off in tens
" * number lines
* number lines supported by concrete
apparatus
TOPICS GRADE R GRADE 1 GRADE 2 GRADE 3
17 Solve word problems (story sums) Solve word problems in context and Solve word problems in context and Solve word problems in context and
Addition in context and exp}ain own solution gxplain own sq!ution to prob!ems ) explain own §qlution to problems gxplain own solution to problerps
ahd to problems involving addition and involving addition and subtraction with involving addition and subtraction with involving addition and subtraction
. subtraction with answers up to 10. answers up to 20. answers up to 99. leading answers up to 999.
subtraction
18 Solve waord problems in context and Solve word problems in context and Solve word problems in context and
Repeated explain own solution to problems explain own solution to problgms using | explain own solution to problems using
addition involving repeated addition with repeated addition and multiplication multiplication with answers up to 100
i answers up to 20 with answers up to 50.
leading to
multiplication
1.9 Solve and explain solutions to word Solve and explain solutions to practical | Solves and explain solutions to Solve and explain solutions to practical
Grouping problems in context (story sums) that problems involving equal sharing and practical problems that involve equal problems that involve equal sharing
and sharing involve equal sharing, grouping with grouping _with whole numbers up to sharing and groupi_ng up to 50 v_vith and grouping up to 10(_) with answers
leading to whole numbers up to 10 and answers 20 and with answers that may include answers that may include remainders. that may include remainders
division that may include remainders. remainders.

SOLVE PROBLEMS IN CONTEXT

1.10 Solve and explain solutions to practical | Solve and explain solutions to practical
Sharing problems that involve equal sharing problems that involve equal sharing
leading to leading to solutions that include unitary | leading to solutions that include unitary
3 fractions. and non-unitary fractions.
fractions
111 Develop an awareness of South African | * Recognise and identify the South * Recognise and identify the South + Recognise and identify all the South
Money coins and bank notes African coins African coins African coins and bank notes

(5c, 10¢, 20c, 50¢, R1, R2, R5) and
bank notes R10 and R20
+ Solve money problems involving

totals and change to R20 and in
cents up to 20c

(5¢, 10¢, 20¢, 50¢, R1, R2, R5) and
bank notes R10, R20, R50

* Solve money problems involving
totals and change to R99 and in
cents up to 90c

* Solve money problems involving
totals and change in rands or cents

* Convert between rands and cents

CONTEXT-FREE CALCULATIONS

1.12
Techniques
(methods
or
strategies)

Use the following techniques when
performing calculations:

+ drawings or concrete apparatus e.g.
counters

* building up and breaking down
numbers

* doubling and halving

¢ number lines supported by concrete
apparatus

Use the following techniques when
performing calculations:

*+ drawings or concrete apparatus e.g.
counters

*  building up and breaking down
numbers

+ doubling and halving
¢ number lines

Use the following techniques when
performing calculations:

*  building up and breaking down
numbers

¢+ doubling and halving
¢ number lines
¢ rounding off in tens
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TOPICS GRADE R ‘GRADE 1 GRADE 2 GRADE 3
1.13 Solve verbally stated addition and * Addte 20 * Addto99 * Addto 999
Additi t(l> 10 problems Wit Y+ subtract from 20 * Subtract from 99 ¢ Subtract from 999
and 3 ; E
sublraction * Use appropriate symbols (+, — =, 0) | * Use appropriate symbols (+, —, =,0) | * Use appropriate symbols (+, —, =,0)

* Practise number bonds to 10

* Practice number bonds to 20

* Practice number bonds to 30

CONTEXT-FREE CALCULATIONS

1.14 + Add the same number repeatedly *  Multiply numbers 1to 10by 2, 5.3, | « Multiply any number by 2, 3, 4, 5,
to 20 and 4 to a total of 50 10 to a total of 100
Repeated
addition * Use appropriate symbols (+, =, 0) * Use appropriate symbols (+,x, =.0) | « Use appropriate symbols (x, O)
leading to
multiplication
1.15 * Divide numbers up to 100 by 2, 3,
doo 4,510
Division
* Use appropriate symbals (+, = 0)
1.16 Number concept: Range 10 Number concept: Range 20 Number concept: Range 99 Number concept: Range 1000
Mental Each activity commences with mental * Name the number before and after

mathematics

maths:

* Counting everyday objects

* Counting forwards and backwards
+ Ordinal counting

* Clap hands many/few times

* Which claps are most/least/more/
fewer

*  Which number comes before/after/
between

a given number.

+ Order a given set of selected
numbers

* Compare numbers up to and say
which is 1 and 2 more or less

* Order a given set of selected
numbers

* Compare numbers up to 99 and say
which is 1, 2, 3, 4, 5 and 10 more
or less

* Order a given set of selected
numbers

* Compare numbers up to 1000 and
say whichis 1,2, 3,4, 5 and 10
more or less

TOPICS

GRADE R

GRADE 1

GRADE 2

GRADE 3

CONTEXT-FREE CALCULATIONS (cont.)

1.16

Mental
mathematics

Rapidly recall:
+ Addition and subtraction facts to 10

Calculation strategies

Use calculation strategies to add and
subtract efficiently:

*  Putthe larger number first in order
to count on or count back

*  Number line
* Doubling and halving
+ Building up and breaking down

Rapidly recall:
* Addition and subtraction facts to 20

+ Add or subtract multiples of 10 from
Oto 100

Calculation strategies

Use calculation strategies to add and
subtract efficiently:

+ Put the larger number first in order
to count on or count back

*  Number line
Doubling and halving
+ Building up and breaking down

* Use the relationship between
addition and subtraction.

Rapidly recall:

* Recall addition and subtraction facts
to 20

+ Add or subtract multiples of 10 from
0to 100

* Multiplication facts for the:

- 2times table with answers up
to20

- 10 times table with answers up
to 100

+ Division facts for numbers:

- up to 20 divisible by 2

- up to 100 divisible by 10
Calculation strategies
Use the following calculation strategies:

* Put the larger number first in order
to count on or count back

*  Number line

* Doubling and halving

+ Building up and breaking down

* Use the relationship between
addition and subtraction

* Use the relationship between
multiplication and division.

117
Fractions

* Use and name unitary fractions
including halves, quarters, thirds
and fifths

* Recognise fractions in diagrammatic
form

* Wirite fractions as 1 half

* Use and name unitary and non-
unitary fractions including halves,
quarters, eighths, thirds, sixths,
fifths.

* Recognise fractions in diagrammatic
form

* Begin to recognise that two halves
or three thirds make one whole and
that one half and two quarters are
equivalent

* Write fractions as 1 half and 2 thirds.
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VIII. Rozpis témat oblasti 1 (content area 1) na semestry - 1. rocnik

3.4.1 Grade 1 overview per term

TOPICS

TERM 1

TERM 2

TERM 3

TERM 4

NUMBER CONCEPT DEVELOPMENT: Count with whole numbers

+ 10s from any multiple of 10 between
0and 50

+ 5s from any multiple of 5
between 0 and 50

+ 2s from any multiple of 2
between 0 and 20

11 Count out concrete objects to 10 Count out objects reliably to 20 Count out objects reliably to 40 Count out objects reliably to 50
Count Give a reasonable estimate of a Give a reasonable estimate of a Give a reasonable estimate of a Give a reasonable estimate of a
objects number of objects that can be number of objects that can be number of objects that can be number of objects that can be
checked by counting. checked by counting. checked by counting. checked by counting
C ing by grouping is gt C ing by grouping is encouraged | Counting by grouping is
encouraged.
1.2 Count forwards and backwards in: Count forwards and backwards in Count forwards and backwards in Count forwards and backwards in
. Count - Ones from any number between +  Ones from any number between 0 * Ones from any number between 0 * Onests from any number between
forwards and 50 and 80 0 and 100
and 1 and 20 5 9 .
backwards Count forwards in Count forwards in Count forwards in

»  10s from any multiple of 10 between
0and 80

» 5s from any multiple of 5
between 0 and 80

*  2s from any multiple of 2
between 0 and 80

* 10s from any multiple of 10 between
0and 100

= 5s from any multiple of 5
between 0 and 100

* 2s fromany multiple of 2
between 0 and 100

NUMBER CONCEPT DEVELOPMENT: Represent whol

le numbers

just as many as, different

+  Order collection of objects from
most to least and least to most

Describe, compare and order
numbers to 5

= Describe and compare whole
numbers according to smaller than,
greater than, more than, "less than,
is equal to

+ Describe and order numbers:

- from smallest to greatest and
greatest to smallest

- using the number line 1-5

just as many as, different

«  Order collection of objects from
most to least and least to most

Describe, compare and order
numbers to 10

« Describe and compare whole
numbers according to smaller than,
greater than, more than, "less than,
is equal to

« Describe and order numbers:

- from smallest to greatest and
greatest to smallest

- before, after, in the middle/
between

- using the number line 0 - 10

13 Recognise, identify and read Recognise, identify and read Recognise, identify and read Recognise, identify and read
numbers numbers numbers numbers
Number
symbols + Recognise, identify and read = Recognise, identify and read = Recognise, identify and read = Recognise, identify and read
and number symbols 1 to 20 number symbols 1 to 50 number symbols 1 to 80 number symbols 1 to 100
r:.;r::esr Write number symbols 1 to 5 +  Write number symbols 1 to10 *  Wirite number symbols 1 to 20 +  Write number symbols 1 to 20
* Recognise, identify and read + Recognise, identify and read + Recognise, identify and read * Recognise, identify and read
number names 1 to 5 number names 1 to 10 number names 1 to 10 number names 1 to 10
«  Write number names 1to 5 +  Write number names 1 to 10 *  Write number names 1to 10 *  Write number names 1to 10
TOPICS TERM 1 TERM 2 TERM 3 TERM 4
NUMBER CONCEPT DEVELOPMENT: Describe, compare and order whole numbers
14 Describe, compare and order upto 5 | Describe, compare and order up to Describe, compare and order up to Describe, compare and order up to
D § objects 10 objects 15 objects 20 objects
escribe,
compare + Compare collection of objects « Compare collection of objects « Compare collection of objects + Compare collection of objects
and order according to many, few; most, least; according to many, few; most, least; according to many, few; most, least; according to many, few; most, least;
numbers more than, less than; the same as, more than, less than; the same as, more than, less than; the same as, more than, less than; the same as,

just as many as, different

« Order collection of objects from
most to least and least to most

Describe, compare and order
numbers to 15

« Describe and compare whole
numbers according to smaller than,
greater than, more than, "less than,
is equal to

+ Describe and order numbers:

- from smallest to greatest and
greatest to smallest

- before, after, in the middle/
between

- using the number line 0 - 15

just as many as, different

+ Order collection of objects from
most to least and least to most

Describe, compare and order
numbers to 20

« Describe and compare whole
numbers according to smaller than,
greater than, more than, “less than,
is equal to

+ Describe and order numbers:

- from smallest to greatest and
greatest to smallest

- before, after, in the middle/
between
- using the number line 0 - 20
Use ordinal numbers to show
order, place or position
+ Position objects in a line from first

to tenth or first to last e.g. first,
second, third ... tenth, last

Ordinal numbers in the range first
to tenth
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+ Decompose two-digit numbers into
ten and ones e.g. 12is 10 and 2

TOPICS TERM 1 TERM 2 TERM 3 TERM 4
NUMBER CONCEPT DEVELOPMENT: Place value
15 Recognise the place value of numbers | Recognise the place value of numbers
11t0 15 11t0 19.
Place value

» Decompose two-digit numbers into
ten and ones e.g. 18is 10 and 8

SOLVE PROBLEMS IN CONTEXT

1.6 Use the following techniques when
solving problems and explain solutions
Rroblem: | ¢ problems:
solving

techniques | * concrete apparatus e.g. counters

« pictures to draw the story sum

* number lines supported by concrete
apparatus e.g. counting beads

Use the following techniques when
solving problems and explain solutions
to problems:

* concrete apparatus e.g. counters
« pictures to draw the story sum

*  building up and breaking down
numbers

+ doubling and halving

* number lines supported by concrete
apparatus e.g. counting beads

Use the following techniques when
solving problems and explain solutions
to problems:

* concrete apparatus e.g. counters
« pictures to draw the story sum

*+  building up and breaking down
numbers

* doubling and halving

* number lines supported by concrete
apparatus e.g. counting beads

Use the following techniques when
solving problems and explain solutions
to problems:

* concrete apparatus e.g. counters
* pictures to draw the story sum

*  building up and breaking down
numbers

+  doubling and halving

* number lines supported by concrete
apparatus e.g. counting beads

multiplication

17 Practically solve word problems in Solve word problems in context and Solve word problems in context and Solve word problems in context and
Addition context an_d exp_lain owp_solution to ) _explai_n own sqlution to proplem_s gxplai_n own sqlution to problem-_s _expla[n own sglution to proplemg
and pltcblems I addition, 1 lving addition, with involving addition, subtraction with involving addition, subtraction with
5 with answers up to 5. answers up to 10. answers up to 15. answers up to 20.
subtraction
1.8 Solve word problems in context and Solve word problems in context and Solve word problems in context and
Repeated gxplaip own solution to‘ problgms explain own solution (oAprobIs%ms explaip own solution to‘ problgms
addition involving repeated addition with involving repeated addition with involving repeated addition with
leading to answers up to 10. answers up to 15. answers up to 20.

1.9 Practically solve word problems in Solve word problems in context and Solve word problems in context and Solve word problems in context and
G i context and explain own solutions to explain own solutions to problems explain own solutions to problems explain own solutions to problems
;oipm_g problems involving equal sharing and involving equal sharing and grouping involving equal sharing and grouping involving equal sharing and grouping
al“ : arl‘:g grouping with whole numbers up to with whole numbers up to 10 and with with whole numbers up to 15 and with with whole numbers up to 20 and with
?‘vilgi% 5 and with answers that may include answers that may include remainders answers that may include remainders answers that may include remainders.
! n remainders.
TOPICS TERM 1 TERM 2 TERM 3 TERM 4
11 « Recognise and identify the South * Recognise and identify the South + Recognise and identify the South
Money African currency coins 5c¢, 10c, 20, African currency coins Sc, 10c, 20, African currency
SOc RN RZHES S0es R RZRS - coins 5¢, 10c, 20, 50c, R1, R2;
R5 notes R10 and R20
= Solve money problems involving »  Solve money problems involving + Solve money problems involving
totals and change to R10 and in totals and change to R20 and in totals and change to R20 and in
cents up to 20¢ cents up to 20c. cents up to 20c
CONTEXT-FREE CALCULATIONS
112 Use the following techniques when Use the following techniques when Use the following techniques when Use the following techniques when
Te < performing calculations: performing calculations: performing calculations: performing calculations:
‘echniques
(methods + concrete apparatus e.g. counters « concrete apparatus e.g. counters * concrete apparatus €.g. counters * concrete apparatus e.g. counters
or + draw pictures + draw pictures » draw pictures + draw pictures
strategies) +  building up and breaking down +  building up and breaking down +  building up and breaking down
numbers numbers numbers
* doubling and halving « doubling and halving + doubling and halving
+ number lines supported by concrete | * number lines supported by concrete | *+ number lines supported by concrete | + number lines supported by concrete
apparatus e.g. counting beads apparatus e.g. counting beads apparatus e.g. counting beads apparatus e.g. counting beads
1.3 Number range: 1 -5 Number range: 1 - 10 Number range: 1 - 15 Number range: 1 - 20
Addition « Addition up to § « Addupto 10 * Addto 15 + Addto20
and A + Subtract from 5 + Subtract from 10 +  Subtract from 15 +  Subtract from 20
subtraction
*  Use appropriate symbols + Use appropriate symbols +  Use appropriate symbols
(Fe=m 0 (ry=S M) e i)
* Practise number bonds to § « Practise number bonds to 7 + Practise number bonds to 9 « -Practise number bonds to 10
1.14 « Repeated addition(i.e. the same * Repeated addition(i.e. the same * Repeated addition (i.e. the same
R number) to 10 number}to 15 number) to 20
epeated
addition + Use appropriate symbols * Use appropriate symbols + Use appropriate symbols
leading to (+,= B) (+,=,0) (+,= 3)
multiplication
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= Compare numbers up to 5 and say
which is and more or less

Compare numbers up to 10 and say
which is and more or less

Compare numbers up to 15 and say
which is and more or less

Rapidly recall:

Number bonds to 5

Recall addition and subtraction facts
to5

Calculation strategies

Use calculation strategies to add and
subtract efficiently:

Put the larger number first in order
to count on or count back

Number line
Doubling and halving
Building up and breaking down

TOPICS TERM 1 TERM 2 TERM 3 TERM 4
1.16 Number concept: Range 5 Number concept: Range 10 Number concept: Range 15 Number concept: range 20
Mental « Order a given set of selected * Order a given set of selected * Order a given set of selected « Order a given set of selected
mathematics numbers. numbers. numbers. numbers.

Compare numbers up to 20 and say
which is and more or less

Rapidly recall:

Number bonds to 10

Recall addition and subtraction facts
to 10

Calculation mental strategies

Use calculation strategies to add and
subtract efficiently.

Put the larger number first in order
to count on or count back

Number line
Doubling and halving
Building up and breaking down

IX. Rozvedeni uciva tématu 1. 13 S¢itani a od¢itani (topic 1. 13) - ro¢nik 1.

* Practise number bonds
to 10

using objects and drawing pictures and with number sentences. They recognise that the
number of objects remaining is the answer in a calculation. They also record addition and
subtraction using:

+ concrete apparatus,

*  pictures or drawings; or

= pictures and numbers.

Working in the number range 1-5

When learners work or calculate within this number range they can build their
understanding of addition and subtraction in the following way.

+ use concrete apparatus to represent the number and do calculations
« record their calculations using pictures or models
* record their

Buildi

using a of pictures and numbers

king down of

up and b

Adding and subtracting in Grade 1 focuses on getting learners to think about numbers as
composed of other numbers. Most of the time learners are engaged in part-part-whole
activities. These activities focus on a single number. For example, when working with the
number 4 leamers will:

* break up 4 into different ways;
* say or read the parts aloud; or

* draw or write them down.

./. " /'

CONCEPTS AND SKILLS DURATION
CONCEPTS AND SKILLS
TOPICS REQUIREMENT BY - o ; SOME CLARIFICATION NOTES OR TEACHING GUIDELINES (in lessons of 1
YEAR END o - hour 24 minutes)
113 Number range: 1-20 Number range: 15 In Term 1 learners dition as bining groups and as counting on.
= 5 5 o They use their understanding that addition can be done in any order to choose how
Add;:;on £difg ;20 Additionup o> to calculate. They use a string of beads, draw pictures or a number line to work out
subt.racﬂon Subtract from 20 * Subtraction from 5 calculations such as 3 + 2 or 1 + 4 by counting on. They also break up numbers in order
: to add.
= Use appropriate = Practise number bonds
symbols (+, —, =, 1) to5 In Term 1 learners interpret subtraction as ‘taking away’. They represent ‘taking away’ by
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TOPICS R b SOME CLARIFICATION NOTES OR TEACHING GUIDELINES o
5 REQUIREMENT BY - (in lessons of 1
YEAR END ECGUSORRIERN hour 24 minutes)
113 Number range: 1-20 Number range: 15 Learners can also use number cards to show the parts of numbers. So to show 4, some
Addition |+ Addto20 + Addition upto 5 ot followingicardsicanibe ised
and 4
subtraction | ° Subtract from 20 +  Subtraction from 5 1 | | 3 I
+ Use appropriate * Practise number bonds
symbols (+, —, =, ) to5
+ Practise number bonds 2 | | 2 |
to 10
These concepts can be supported by recording in class work books during independent
time.
4
1 3
When doing subtraction learners are often engaged in story sums that develop the
understanding of subtraction as ' take away’ or ‘count out’. Leamers need to do missing-
part activities as well. These activities support the und ing of subtraction and
require a part to be hidden or to be unknown.
Example:
| have Q I wish | had §
The sign is not introduced during this term. Learners should be exposed to many ways of
writing sentences that will help when the sign is introduced in Term 2.
Example 1 Example 2
and make 2 and make 3
TOPICS Cre A CERISSND SIS SOME CLARIFICATION NOTES OR TEACHING GUIDELINES oo
REQUIREMENT BY (in lessons of 1
YEAR END EOCCS ERRNERI hour 24 minutes)
1.13 Number range: 1-20 Number range: 1§ Number bonds
Addition - Addto 20 -+ Addition upto 5 During this term learners practise number bonds to 5. This can be presented in pictures
and ) and number sentences using a variety of images.
sibtraction: | * Subtract from 20 * Subtraction from 5 Addition
*  Use appropriate +  Practise number bonds | Example:

symbols (+, -, =, 1)

* Practise number bonds
to 10

to5

Making 5 or finding friends of 5 using pictures and numbers
Colour in squares to make 5
Example:

and make 5

and make 5

|

and make 5

make 5

and
L of addition and
Learners should also practise the language of addition and subtraction.
Addition:
Add, plus, and, increase by, combine, altogether, makes, sum
Subtraction:
Subtract, take away, minus, difference, between, less, reduced by
In Term 2 learners will “translate” the language of addition and subtraction into symbols.
Learners should be able to respond to the following type of instructions:
Make 3 more
Add 1 more
Take away 3
Make 1 less
3 and 2 more
4 take away 2
3add1
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Pfiloha 1 Ukazka zadani a hodnoceni Orientacniho testu s$kolni zralosti (pfevzato z:

http:/ /vychovatelstvi-czv2008.wbs.cz/ zvlastnosti/sk.zralost.obrtest.pdf)
Navod k uZivani testu

Podle uvedené predlohy dejte détem nakreslit ¢lovéka, vétu a skupinu bodt. Nic dale
nevysvétlujte, zejména nepomahejte, neupozornujte na chyby a nedostatky (,,Chybi tam
nos!*“ nebo ,,Téch puntiki mas néjak malo®). Pouze je dovoleno pobidnout, kdyz dité¢ vaha
nebo se stydi. L.ze ho povzbudit, napt. ,,Vidis, jak jsi hezky zacal. Tak kresli dal!*“. Pokud je

détf v mistnosti vice, je nutno dohlédnout, aby si vzajemné nenahlizely do prace.
Vykony v testu posuzujeme stupnici 1 - 5 (1 = nejlepsi vykon), podle téchto kritérii:
Kresba muZské postavy:

1 = Nakreslena postava musi mit hlavu, trup a koncetiny. Hlava je s trupem spojena
krkem a neni vétsi nez trup. Na hlavé jsou vlasy (pfipadné pod cepici nebo pod kloboukem)
a usi, v obliceji o¢i, nos a usta. Paze jsou zakonceny pétiprstou rukou, nohy jsou dole zahnuté.

Vyjadfeni muzského obleceni. Nutnym pozadavkem je synteticky zptisob zobrazeni.

2 = Splnén{ téchto pozadavki jako na jednicku kromé syntetického zptisobu zobrazeni.
Tti chybéjici ¢asti, (krk, vlasy, jeden prst ruky, ne vsak ¢ast obliceje), mohou byt prominuty,
jsou-li vyvazeny syntetickym zptsobem zobrazeni.

3 = Kresba musi mit hlavu, trup a koncetiny. Paze nebo nohy jsou kresleny dvojitou
carou.

Tolerujeme vynechani krku, usi, vlasi, odévu, prsta a chodidel.
4 = Primitivni kresba s trupem. Koncetiny, (staci jen jeden par), jsou vyjadfeny jednou
carou.

5 = Chybi jasné zobrazeny trup, ("hlavonozec" nebo "pfekonavani hlavonozce"),

nebo oba pary koncetin.


http://vychovatelstvi-czv2008.wbs.cz/zvlastnosti/sk.zralost.obrtest.pdf

Napodobeni véty "Eva je tu'"

1 = Zcela dobfe ¢citelné napodobeni napsané predlohy. Pismena nejsou dvakrat vétsi

nez v pfedloze. Zacatecni pismeno "E" ma vyrazné patrnou vysku velkého pismene. Pismena
jsou dokonale spojena ve tfi slova. Nesmi chybét tecka nad "j". Opsana véta se od vodorovné
linie neodchyluje o vice nez o 30°.

2 = Jeste citelné napodobeni napsané veéty. Na velikosti pismen ani na dodrzeni

vodorovné linie nezalezi.
3 = Je patrné ¢lenéni alespon na dv¢ ¢asti. Lze rozpoznat alespon 4 pismena pfedlohy.
4 = § ptedlohou jsou si podobna alespon 2 pismena. Celek jeste tvofii fadku "pismena".

5 = Cmarani.



&5, w Ve

N, 4 A4
Yie¥ OLL/ A,

“wa
%\/./’-\Z /\,:/’ /1 /\.N/‘V\ /L\-/‘Vw

~

/ |
(mAaV ///

Obkresleni skupiny bodii:

1 = Téméf dokonalé napodobeni pfedlohy. Tolerujeme jen velmi malé vychyleni
jednoho bodu z fadky nebo sloupce. Zmenseni obrazce je pfipustné, zvétseni nesmi byt o vice
nez o polovinu. Obrazec musi byt rovnobézny s pfedlohou.

2 = Pocet 1 sestaveni bodi musi odpovidat pfedloze. L.ze prominout vychylen{ az ti{
tecek o pul sitky mezery mezi fadky nebo sloupci.

3 = Celek se svym obrysem podoba pfedloze. Vyskou a sitkou ji nepfevysuje vice nez
dvakrat. Tecek nemusi byt 10, ale nesmi jich byt vice nez 20 a méné nez 7. Toleruje se jakékoli
pootoceni - i o 180°.

4 = Obrazec se svym obrysem jiz nepodoba pfedloze, sklada se ale jesté z tecek.

Na jejich poctu a na velikosti obrazce nezalezi. Jiné tvary (¢ary) nejsou pfipustné.

5 = Cmarani.
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Hodnoceni dosazZenych bodu

Celkovy vysledek v testu tvoif soucet znamek v jednotlivych dlohach, t.j. hodnoty od 3
(3 jednicky), do 15 (3 pétky).

Vyisledek:

3 aZ 6 predstavuje nadprimér a zaroven vysokou pravdépodobnost uspéchu ve skole;
7 aZ 11 je vysledek pramérny;
12 aZ 15 je vysledek podprimérny, v tomto piipadé je nutné test po tfech mésicich

zopakovat. Pokud zustava vysledek podprameérny, je tieba doporucit specialni Setfeni

u praktického détského Iékate a u psychologa.



Ptiloha 2 Ukazka rozebiranych testa
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Pfiloha 3 Typ latinky, ktery je vyucovany v JAR od 3. roéniku ZS (fotografie autorka)




Ptiloha 4 Fotografie ze zivota v JAR (zdroj autorka)

Slum




Moji $icei




Hry ve $kole (oslava patronky skoly)



Déti se hrnon do jidelny.

Miij brdcha Bretik v obklopent déti.



WMusin se starat o svou mladsi sestiickn.

Magda
s détmi
g Lawley
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