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Anotace

Predkladana diplomova prace hled4 souvislosti a inspiraci pro specidlni pedagogy i
pedagogiku obecné ve spojitosti s zivotem a dilem Jana Amose Komenského.
Teoreticka Cast Cerpa z jeho hlubokych myslenek, vyrokd a nazort, které maji nebo
mohou mit uplatnéni v dne$nim Skolstvi a navaznych obort, ale i kdekoliv jinde naptic
celou spolecnosti. Zabyva se predevSim vychovnymi procesy, kde tézi z d€l Velkd
didaktika, Informatorium Skoly materské a Skolni hry a vychova. Také se vénuje
napravnym snahdm na etickém podkladé, které mohou byt ndpomocny pro vSechny a
pro vSechno, kde se inspiruje spisem Vsendprava, ktery je Sestym svazkem rozsahlého
sedmidilného dila Vseobecna porada o naprave véci lidskych. Praktickd Cast byla
vypracovand za pouziti hloubkového rozhovoru s vyznamnou osobnosti akademické
obce. Ziskané poznatky jsou zamysSlenim nad mocnou silou Komenského dila, které
muze ostatni probudit, povzbudit, anebo posunout ve zméné¢ mysleni a tim celého
lidského konani. V tomto ohledu je specialni pedagogika velkym pifinosem na cesté

kupiedu.
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Annotation

This thesis looks for context and inspiration for special educators and pedagogy in
general in connection to the life and work of Jan Amos Komenksy. The theoretical part
derives from his deep thoughts, remarks and opinions which can be applied today to
education and related fields, as well as elsewhere across the whole of society. It mainly
deals with educational practices derived from the works Velka didaktika, Informatorium
Skoly materské and Skolni hry a vychova (The Great Didactic, Pre-school
Informatorium and School Games and Education). It also deals with remedial efforts
along on an ethical basis, which can be useful for everyone, and all those inspired by the
work Vsendprava (Panorthonosie), which is the sixth volume of a seven volume work
Vseobecna porada o ndapravé véci lidskych (A Universal Consultation on the reform of
Matters Human). The practical part was prepares using interviews with prominent
figures in the academic and cultural community. The acquired knowledge is a reflection
on the strong force of Komensky’s work which can awaken and encourage others, or

even shift the way people think and the entire human endeavour.
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UVOD

., Pedagogika bez etiky je naukou o vychove zlocincu. *

Lubomir Bajcura

Citat uvedeny v tivodu Ize aplikovat na jakoukoliv védu nebo nauku. Jeho pravdivost
potvrzuje praxe — ekonom bez etiky je ,zloCinec z Wall Street lacnici po zisku
a hazardujici s penézi jinych, sociolog bez etiky se stava socidlnim inZenyrem snazic se
lidem nafizovat co je spravné a co ne. Politik bez etiky je hazardnim hra¢em, kde se
misto karet hraje s lidskymi Zivoty, narodem, vlastni zemi. Zvlast’ spojeni pedagogiky
a etiky je velmi dulezité, jelikoz ucitel piedava nejen znalosti, ale i etické hodnoty
a moralni zasady.

Albert Einstein pronesl tento vyrok: ,, Vzdelani je to, co clovéku zistane, kdyz
zapomene, co se naucil ve skole." Pokud tedy zapomeneme znalosti ziskané ve skole, co
co nam zistane? Jaké vzdélani mél Albert Einstein na mysli? Autor této prace se
domniva, ze se jednd pravé o ty etické hodnoty a moralni zasady. Jinymi slovy naSe
nitro, duchovni principy, které nam ucitelé predali. V tomto ndm mize byt vzorem Jan

Amos Komensky, ucitel narodt.

Predkladanad diplomové prace hleda souvislosti a inspiraci pro specidlni pedagogy
ve spojitosti s zivotem a dilem Jana Amose Komenského. Akcentuje zejména hledisko
vychovy a etiky v némz je osobnost Jana Amose Komenského velmi ptinosna. Bude
vhodné hledat paralelu mezi symbolickym poutnikem, mezi dobou Jana Amose
Komenského a nasi dobou.

Je dobfe, Ze existuje rozsahld komeniologicka literatura i Komenského dochované
spisy. Spolecnost ma v Janu Amosi Komenském mravné zakotvenou osobnost, ktera se
nam stala vzorem. Takovouto osobnost potiebujeme v kazdé profesi. Komensky se

znovu interpretuje, protoze jeho myslenky jsou neustale Zivé a je jich zapotiebi.

Komensky ve své tvorbé Cerpal z tradi¢nich kiest'anskych hodnot, které maji stabilni
ukotveni, jsou v souladu s fddem svéta a vedou nés k tomu, ze vejit do raje srdce je

spasné. V centru své bytosti se setkdvdme s tim, co nas presahuje, setkdvame se



s Bohem. Toto pojeti zahrnul do svych d¢l, véetné pedagogickych. Pii jejich studiu si
uvédomujeme, ze kiestanska etika ma velkou vahu a je ukazatelem pro praci
specidlniho pedagoga. Je Zadouci, aby si kazdy pedagog tiibil hodnotové postoje,
osobnostné dozraval a neustale probouzel svédomi.

Vzhledem k uchopeni tématu a rozsahu diplomové prace se diplomant rozhodl pro
a Skolni hry a vychova.

V etickém pojeti je mu pilifem spis Vsendprava, ktery je Sestym svazkem rozsahlého
sedmidilného dila Vseobecnd porada o napravé veéci lidskych. Vsendprava je velmi
naro¢né a rozsahlé dilo a proto se diplomant rozhodl vybrat pouze ¢ast, ktera souvisi
s diplomovou praci. VéEtsi rozbor tohoto dila by byl nad rdmec absolventské prace.

Vyse jmenované dilo je hodné desifrovatelné i pro obor specialni pedagogiky.
Analyza predkladaného spisu ndm pomtize uvédomit si fad svéta, jak ho vnimal Jan
Amos Komensky jako teolog, filosof, pedagog, rodi¢ a ob¢an. Co je u ného nadcasové
a co lze prevést i do této doby je se za né postavit, jimi se inspirovat. Nemame zadny
hotovy recept na etiku, potfebujeme pravidla a velké myslitele, ktefi nam toto mohou
nabizet, a z jeho dila se nabizi VSendprava. Pro¢ pravé toto dilo? Lze fici, Ze
Vsenaprava vyjadiuje uceleny soubor napravnych snah Komenského, ve kterém se
spojuji vSechny dfive navrzené, detailné propracované a rozepsané pojmy svétoveé
napravy. Zamétuje se na Komenského ndbozenské, filosofické a duchovni postoje, které
jsou ve Vsendapravé patrné od zacatku do konce a jejich odkazem pro soucasnost.

Pfedmétem zkoumani je Komenského duchovni odkaz pro dne$ni spolecnost.

Diplomova prace v prvni kapitole pfedstavi pojem etika, hodnoty, kiest’anskou etiku
ptes Desatero a osobu JeZiSe Krista a nakonec nabidne zamysleni se nad stavem dnesni
spolec¢nosti pohledem Prof. PhDr. Petra Pithy, CSc., dr. h. c.

Druh4 kapitola poukaZze na historii vychovy skrz jednotlivda obdobi lidstva
a vybranymi osobnostmi, které dany v€k reprezentovali.

Ve tfeti kapitole je predstavena osoba a zivot Jana Amose Komenského, jeho
pedagogické mysleni 1 moralni odkaz a apel pouzitelny 1 pro dnesni dny. Odchyleni se

od Komenského myslenek v zavéru kapitoly ptiblizi PhDr. Jan Habl, Ph.D.
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Teoretickou cast uzavird ¢tvrta kapitola, kterd popiSe obor specidlni pedagogika,
predevsim vSak penologii a penitenciarni pedagogiku, ktera je autorovi diplomové prace
blizka. Ptikladem je kézeniska praxe, ze které lze vycist pouzivané Komenského
pedagogicke a etické zasady.

Praktickou ¢ast tvoii hloubkovy rozhovor s vyznamnou 0sobnosti akademické obce
PaedDr. Lubomirem Bajcurou Ph.D., Th.Dipl., formou pfedem danych otazek na Zivot,

dilo a odkaz Jana Amose Komenského.
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TEORETICKA CAST

1 ETIKA

»Lidskd pout’ od pouhé animalni existence ke skutecné duchovni podstaté se zrcadli
v lidskeé etice, kde zdkomy, ulozené zvenci, jsou postupné nahrazovany principy
prichazejicimi intuici z nitra. * !

Kazda doba si artikuluje své zasady, obecné platné zakonitosti, které navazuji na
tradici 1 odrazeji dany soucasny stav spolecnosti. DneSni usporadani svéta vyzaduje
novou etiku odpovédnosti zalozenou na toleranci, snasenlivosti a partnerstvi, které
jsou vSem lidsky ku prosp&chu.”

Pojem etika pochazi z feckého ethos — mrav, zvyk, obycej. Z toho lze usuzovat, ze
etika se zabyva hodnotami a principy spravného lidského jednani ve spole¢nosti.

Etika je filosofickou disciplinou, ktera zkouma rozdil mezi dobrem a zlem na pozadi
lidskych vztahl. LeZzi na pomezi obort: filosofie, psychologie, antropologie. Pro¢
filosofickou disciplinou? ProtoZe jsme bytosti tazajici se: Co je €lovek? Jaké je jeho

poslani? Co je dobré a co zlé?

,, Filosofie neusmernuje chovani cloveka ani tak tim, Ze narizuje urcitou soustavu
pravidel, kterou se maji lidé ridit, jako tim, Ze vstépuje vSeobecny postoj, ktery ma byt
rozvijen. Nefika nam ani tak co cinit, jako nam pomaha ziskat ten druh duchovniho

v v 7 ’ ’ , . ’ ’ vir . . «3
vedeni a mordlni vnimavosti, ktery nam sdeli jak jednat.

Kazdy ¢lov€k ma, nebo by alespot mél mit ur¢itou pfedstavu o moralnim a mravnim
jednani. Je to hodn¢ diskutabilni téma z dtivodu, ze kazdy z nas je jiny, jedineény a tedy

pro kazdého miize byt piedstava tohoto jednani rozdilna.

Y BRUNTON, P. Zdpisky Paula Bruntona: Emoce a etika intelekt. Frydek- Mistek: Iris, 1994. s. 11. ISBN
80-85888-01-7.

2NYTROVA, O. - PIKALKOVA, M. Etika a logika v komunikaci. 1. vyd. Praha: UJAK, 2007. s. 27.
ISBN 978-80-86723-45-7.

$ BRUNTON, P. Zdpisky Paula Bruntona: Emoce a etika intelekt. Frydek- Mistek: Iris, 1994. s. 11. ISBN
80-85888-01-7.
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Existuji ale zékladni pravidla, které bychom mé¢li respektovat: Co sam nechces, necin
jinému. Tim se vyjadiuje pozadavek, aby se lidé navzdjem uznévali jako rovnocenné
bytosti a vazili si sebe navzajem, a aby kazdy ve svém jednani bral v Gvahu, ze druzi

lidé maji potteby a z4jmy jako on sam.*

Nas charakter, nase moralni hodnoty nebo také hodnoty naseho zivota se zacinaji
utvaret jiz v utlém détstvi. Postupem casu, vlivem vychovy, prostiedi a dalSich aspekti
se meni nebo se stavajici rozvijeji a dopliuji.

Lidé se navzdjem hodnoti piedev§im z mordlniho hlediska. Musime ale rozliSovat
kvalifikaci mravni od jinych kvalifikaci. Mravni kvalifikace ¢lovéka - dobry nebo
Spatny, neziStny nebo egoisticky... Jind kvalifikace €loveka - inteligentni, vzdé¢lany,

zamozny...

, Lidi moralné ocenujeme a chvadlime tehdy, kdyz se tito lidé vyznacuji urcitym
pratelskym postojem k druhym lidem a k lidskeé spolecnosti a snazi se jim svym jednanim
prospivat a prispivat k jejich stésti. Mravné tedy schvalujeme postoje a ciny, jez nejsou
egoistické, nybrz altruistické a motivované socidalné a potud se zaméruji na blaho

druhych a na uzitek spolecnosti. “

Mezi dulezité pilite pro etické chovani patii schopnost vcitit se do pocitd druhych.
Tedy byt schopny empatie. Je potieba odlozit vlastni nazory, hodnoty, pfedsudky
a pokusit se porozumét, pro¢ v danou chvili ¢lovek jednal tak, jak jednal. Nemusime
s nim souhlasit, sta¢i ho pochopit.

Nato, abychom byli schopni etického chovani, neni potieba precist stovky kniZzek na
toto téma. Staci, kdyZ €lov€k jako jedind bytost na Zemi, schopna pouzivat rozum,
jedna v souladu se svym svédomim. Je schopny sebereflexe a tedy ,,podivat se* na svoje
myslenky a Ciny z perspektivy jiné osoby. A tim by mél ¢lovek zacit. Sam od sebe. Jak

‘

jiz zminoval Sokrates: ,, Kdo chce hybat svétem, at’ nejprve hybe sam sebou. *

Etika se vSak netykd jenom mezilidskych vztahii. Dullezité je uvédomovat si, Ze

vSechno zivé 1 nezivé si zaslouzi nasi tctu a respekt. Tak jak jsme my soucasti ptirody,

* ANZENBACHER, A. Uvod do etiky. Praha: Zvon, 1994. s. 16. ISBN 80-7113-111-3.
® ANZENBACHER, A. Uvod do etiky. Praha: Zvon, 1994. s. 26. ISBN 80-7113-111-3.
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tak je pfiroda soucasti nas. Kdyz jdeme na prochazku do lesa nebo do parku, jsme
schopni otevtit své védomi a pfijimat, co ndm okoli nabizi. N&kdy sta¢i pohled na
rozkvetlé kviti nebo krasné barvy podzimu a my méame pocit Stésti nebo veselosti. Na
tomto piikladu je vidét, Ze pfiroda nam muze davat néco dobrého, laskavého a nic si za
to nezada. Pak je jen na nasem uvazeni, jestli ji ohrozime, budeme nicit a tim ji dobro

oplécet zlem.

1.1 Hodnoty jako pevné pilife charakteru

Uz od vzniku lidstva jsou lidé vnitinim védomim vedeni ke hledani cesty ke Stésti.
Pro n¢které predstavuje S$tésti hmotné bohatstvi, majetek, moc, kterou miiZzou
uplatiiovat, pro jiné to mize byt profesni kariéra, zdravi, rodina, pratele. Rikame, ze
kazdy ma vlastni zebti¢ek hodnot a podle nich si vytvaii svoji osobnost a to, jak ho
vnima jeho okoli.

Vétsina z toho, co dnes povazujeme za obecné uznavané, tedy univerzalni hodnoty,

vyveéra z kiestanstvi a jeho hodnotového zaméteni.

Nalezeji sem rodinné hodnoty, jako je poslusnost déti (jejich respekt k matce a otci)
a starostlivost rodicl o vSestranny rozvoj svych potomki, ucta ke star§im lidem — a to
nejen k tém moudrym a schopnym nadhledu a vyrovnanosti, ale i k tém z nich, ktefi
jsou postizeni demenci a rtiznymi nemocemi. Vedle jiz jmenovaného je dulezitd i
partnerskd monogamie. Nelze opomenout solidaritu 1 s cizimi lidmi, souciténi
a milosrdenstvi. Dllezita je 1 poctivost pfi obstaravani Zivobyti, pracovitost, stiidmost,

Setrnost a ukaznénost.’

,, Vsechny univerzalni hodnoty jsou vzdjemné propojeny a jedna ovliviiuje druhou.
Tykaji se lidi vSech ras a narodnosti, rozdilnych Zivotnich ndzorii a ndbozenskych
zkusenosti, pripadné filozofii pristupu k Zivotu. Pokud univerzalni hodnoty rozdeélime na
hodnoty byti a hodnoty davani, pomuze nam to lépe se v nich orientovat. Budeme pak

dokonce schopni tyto hodnoty vysvétlit dospivajicim ¢i malym detem. “

® NYTROVA, O. - PIKALKOVA, M. Dialog mezi hodnotami — aneb hodnoty vyicené a hodnoty Zité.
Praha: UJAK, 2011. s. 27. ISBN 978-80-7452-014-3

"NYTROVA, O. - PIKALKOVA, M. Dialog mezi hodnotami — aneb hodnoty vyiéené a hodnoty Zité.
Praha: UJAK, 2011. s. 177. ISBN 978-80-7452-014-3
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Které hodnoty jsou pro Cloveka dulezité? Lze zminit ty hodnoty, které vyznaval i

sdm Jan Amos Komensky: rodinu, ptatelstvi, lasku, viru, odpusténi a svobodu.

Hodnota rodina

Rodina je instituci, ktera je uznavana ve vétsiné kultur, nicméné snahy o oslabeni
jejiho vlivu jsou patrné zvlasté v zapadni spolecnosti. Pokud je rodina funkéni, tak skyta
oporu, bezpeci a zazemi, je pro jeji Cleny utocistém. Pro zdravy vyvoj a rozvoj ditéte je
fungujici rodina podminkou dal$iho spokojeného a $tastného zivota. Proto je v platnosti
vyrok, ze ten, kdo vyrista v harmonické rodiné, mé velkou Sanci v budoucnu vytvofit
svou vlastni harmonickou rodinu. V dne$nim uspéchaném svété roding v citové roviné
chybi nejvice laska, nedostatek spolecné straveného Casu, v roviné materidlni je to
nedostatek financi.

, Rodina je predevsim , kolébkou tvorivosti“. Muzeme konstatovat, zZe rodina je

jediny univerzalni svazek, ktery nebyl dosud prekondan. «8

Hodnota pratelstvi

Pratelstvi v sobé zahrnuje velké mnozstvi hodnot - spojuje se v ném laska, radost,
ctnost, pomoc a dal$i hodnoty. Jedna se o vztah uslechtily a nesobecky, ktery byl vysoce
cenén jiz v antice. Pratelstvi lidi spojuje a provazi po cely jejich zivot.

, Kazdy pritel je svetem o sobé, zvldstni planetou citii, zkusSenosti, vzpominek

9

a osobnich kvalit. Uvadi nas do sveta, jenz je zarover jeho i nds.

Hodnota laska

Hodnota lasky je univerzélni hodnotou, kterd je nenahraditelna. Nemusi se pfitom
jednat jen o vztah mezi muzem a Zenou, ale tfeba i lasku k vlasti, k uméni, k Bohu etc.
Skute¢na opravdova laska je bezpodminecnd, obsahuje pokoru, schopnost sebezapieni,
trpelivost, toleranci, obétavost. Kdo miluje, dovede naslouchat, ma k druhému respekt
a Uctu, mysli vice na druhého nez na sebe, dovede se obétovat.

,, Laska je veskrze kladna emoce — ano, vic nez to: je to tajemstvi a energie zivota.

Bez ni bychom asi nebyli schopni smérovat k dobru. “ 10

¥ NYTROVA, O. - PIKALKOVA, M. Dialog mezi hodnotami — aneb hodnoty vyicené a hodnoty Zité.
Praha: UJAK, 2011. s. 112. ISBN 978-80-7452-014-3
NYTROVA, O. - PIKALKOVA, M. Dialog mezi hodnotami — aneb hodnoty vyicéené a hodnoty Zité.
Praha: UJAK, 2011. s. 102. ISBN 978-80-7452-014-3
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Hodnota vira

Viru lze chapat v mnoha pojetich. Kazdy ¢lovek véfi v néco jiného. Nékdo v prirodu,
jiny v lidstvo, dalsi v existenci Boha etc. Vira je velice ambivalentni hodnotou. Miize
vychézet zneznalosti, nevédomosti, nebo naopak ze znalosti, intuice ¢i vlastni
zkuSenosti. Jinymi slovy to, co je pro jednoho jeho vira ten nejvyssi idedl je pro druhého
honba za chimérou.

,, Vira je osobni vztah k transcendenci, k oblasti, kterd nds presahuje «ll

Hodnota odpusténi

V odpusténi se skryva velkorysost a milosrdenstvi. Odpusténi se ucastni kazda
slozka bytosti, tedy slozka rozumova, citova, duchovni i mravni. Je to velmi ,,velka
a t¢zkéd* hodnota, na kterou nékteti lidé nedosdhnou po cely Zivot.

V kazdém vztahu, ptedevsim vSak v rodin€, musime odpoustét, snazit se o pochopeni
a toleranci. Odpoustét bychom méli i svym nepiatelim, byt nam zptsobuji bolest
a souzeni. Tuto hodnotu prosazoval a byl jejim piikladem Jezi§ Kristus.

,,Otazkami odpusténi se zabyva vetsina uméleckych zanru. Vyrazné okamZiky
smireni, odpusténi, nachdzime napriklad v pohddkadch, které jsou neodmyslitelnou
soucasti naseho formovani od utléeho véku. Vztah k témto archetypalnim pribéhiim nam

‘e o i i w2
vetsinou zustava i v dospélosti.

Hodnota svoboda

Pojem svoboda pro ¢lovéka znamena, ze ¢lovék ma volny prostor, v jehoz ramci
muze rozhodovat sdm o sob¢, sam za sebe. Tykd se moznosti volby, rozhodnuti
a jednani podle své vlastni viile. Svoboda je vSak i hodnotou, na kterou ¢lovék nékdy
nedosdhne. Svoboda totiz vyZaduje i zodpovédnost a té se mnozi lidé boji.

Svoboda je hodnota, ktera je v celé lidské historii ¢asto potlaCovana a zneuZzivana
zéaroven. V dnesni dobé¢, kdy se ,,salamovou* metodou neustale ukrajuji obanska prava,

se pomalu propadame do nesvobody orwellovského svéta.

Y'NYTROVA, O. - PIKALKOVA, M. Dialog mezi hodnotami — aneb hodnoty vyicené a hodnoty Zité.
Praha: UJAK, 2011. s. 70. ISBN 978-80-7452-014-3

1'NYTROVA, O. - PIKALKOVA, M. Dialog mezi hodnotami — aneb hodnoty vyicené a hodnoty Zité.
Praha: UJAK, 2011. s. 119. ISBN 978-80-7452-014-3

2 NYTROVA, O. - PIKALKOVA, M. Dialog mezi hodnotami — aneb hodnoty vyicené a hodnoty Zité.
Praha: UJAK, 2011. s. 93. ISBN 978-80-7452-014-3
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,,Svoboda znamena svobodné prohldasit, ze dvé a dve jsou ctyri. Jestlize toto je dano,

vSechno ostatni z toho vyplyne.

George Orwell

1.2 Etika skrze Desatero a JeziSe Krista

V Ceskeé historii vyznavala Desatero a JeziSe Krista fada vyznamnych osobnosti napf-.

Mistr Jan Hus, Jan Amos Komensky, nebo Tomas Garrigue Masaryk.

Desatero

Evropska kultura vyrostla na zidovsko - kiestanskych zakladech, a proto patii
k zakladni etické norm¢ biblické Desatero. Dle Bible vzniklo Desatero na hote Sinaj.
MojziSovi ho dal sam Buh, ktery ho povétil tkolem predat lidem uceni Desatera, jako
moralni celek, jehoz pravidla se orientuji na zakladni Zivotni hodnoty pro zivot ¢lovéka.
V zidovské vite se jeho platnost omezuje jenom na narod vyvedeny z Egypta, kdezto
v ktestanské katechezi je jeho platnost univerzalni. Proto existuji dvé znéni Desatera.
Autor v této praci uvede pouze kiest'anské znéni, protoze je jeho vife blizsi.

S ménici se dobou a paradigmatem, dochazi ke zmén¢ piistupu a vykladu hodnot — je
zadan koncept jejich pochopeni formou dnesniho jazyka, ptibehy i kazuistikami, v nichz

jsou lépe pochopitelné a uchopitelné.13

Desatero:

Nebudes§ mit jiné bohy mimo mne.
Nevezmes jména BoZiho nadarmo.
Pomni, abys den svatecni svétil.
Cti otce svého 1 matku svou.
Nezabijes.

Nesesmilnis.

Nepokrades.

Nepromluvis kiivého svédectvi.

© © N o g b~ w DR

Nepozadas manzelky blizniho svého.

[EEN
©

Nepozadas statki blizniho svého.

B NYTROVA, O. - PIKALKOVA, M. Etika a logika v komunikaci, 1. vyd. Praha: UJAK, 2007. s. 66.
ISBN 978-80-86723-45-7.
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Co je tedy Desatero? Jiii Bene§ povazuje Desatero za soubor znameni nového Zivota
vysvobozenych, nového véku, Boziho kralovstvi. Ukazuje, jak se projevuje Bozi dilo,
dilo Ducha v téch, ktefi patii Bohu. Jako by Buh fikal: Az budes opravdu mtj, nebudes
miti jinych bohti pfede mnou, nebudes si €init rytiny, nebudes brat nadarmo mé jméno...

Desatero je povazovano za zdkonik, ve kterém jsou uvedené obecné
a bezpodmineéné platné smérnice, které zdlraznuji princip svobody zalozeny na
Hospodinove vysvobozeni Izraele z Egypta.

Princip svobody muze utvaret etické postoje, a proto Desatero byva povazovano za
sumart prirozené etiky, obecny eticky kodex. Je to vsak etika zalozena na naroku chranit
prava blizniho nikoli pfedné prava ctenare jako adresata Desatera. Tak ochrana prava
blizniho zakldda pravidla souziti Boziho lidu a Desatero jako dokument
nedotknutelnosti svobody druhé osoby formuluje princip solidarity. Solidaritu jako
aktivni projev milosrdenstvi a soucitu, tedy lasky k bliznimu, povazuje za naplnéni
Desatera a celého zakona také apostol Pavel. Konstatuje-1i Pavel, ze Kristus je konec,
doslova cil zdkona, neznamena to tedy, ze s Kristem zdkon ztratil svou platnost/

I ’ v v ’ . Ve o 71 . o w 7 . 14
zavaznost, nybrz ze zakon odkazuje k Zivému Hospodinovu slovu fe¢enému v Kristu.

Komu je Desatero ur¢eno? Pfijemce Desatera je samotnym textem popsan takto: je
jim kazdy jednotlivec, kterého Bih vyvedl z Egypta a s nimz uzaviel smlouvu. Ob¢ tyto
Hospodinovy c¢innosti jsou vyjadfenim Boziho zasahu do Zivota c¢lovéka: zmény
vnéjsich okolnosti (vyvedeni z Egypta) 1 vnitiniho stavu (uzavieni smlouvy). Lze mluvit
0 poznamenani smlouvou ¢i o Bozim doteku a nésledné proméné Bohem oslovené¢ho
Cloveéka. O piijemcich Desatera se tudiz predpokladé nejen, ze pochopili, jak bytostné se
jich tato Bozi promluva dotyka, ale také, Zze Hospodinovo promluveni zakusili, prozili
a to znamena, ze poznamenalo jejich Zivoty. Oni jsou Hospodinem zasaZeni a jen ti, kdo

. Y . .1
jsou zasazeni, védi, kdo je Hospodin.™

Co Desatero nabizi? Desatero odhaluje cosi o ¢loveku, ¢imZ pifijemce zasahuje
hluboko uvnitf. Pfijemce Desatera se vSak dozvidd néco, co si nelze ovéfit, nebot” to

pochédzi zjiného biehu. Musi se vyrovnat s pohledem na sebe, ktery je odjinud.

1 BENES, J. Desitka - Desatero aneb Deset slov o Bohu a ¢lovéku, 1. soubor. vyd. Praha: Navrat domd,
2008.s. 10-11. ISBN 978-80-7255-177-4.
15 BENES, J. Desitka - Desatero aneb Deset slov o Bohu a ¢lovéku, 1. soubor. vyd. Praha: Navrat domtl,
2008. s. 12-13. ISBN 978-80-7255-177-4.
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A soucasné se nepiimo dozvida néco o budoucnosti, a sice, komu je budoucnost
oteviena, kdo patfi do nového véku.

V tomto smyslu muize Desatero pomoci vidét skutecnost zivota Hospodinova
vyznavace v celku a nezjednodusené; rozpoznavat pii sobé nasledky Hospodinova
jednani; inspirovat bud’ k chvale Hospodina, nebo k vyznani vin. V tom lze spatiit
vlastni smysl pozornosti, kterou je tieba Hospodinovu jednani a jeho nafizenim

vénovat.'

S vykladem Desatera je to jako s vykladem celé¢ Bible, kdy kazdy ¢lovek vnima jiny
,»rozmér tohoto poselstvi, podle své duchovni vysky. Pro jeho vyklad bude pouzity
pohled Jana Hellera: ,,Jeho prvotni, pozitivni funkce je prave v tom, Ze ukazuje cestu ze
zajeti (v hrichu, ¢i v ,,Egypté*) do nové svobody. Proto se Desatero neoznacovalo jako
zdkon, ani se mu tak nerozumélo. Desatero bylo predevsim dokumentem svobody, ktery
Hospodin daroval svému lidu, vysvobozenému z Egypta. V jakém smyslu je dokumentem
svobody? To lIze vyjadrit konkrétnéji ve vztahu k jednotlivym deskam ci skupinam
prikazani.

Prvni deska osvétluje a chrani nepodminénou, a prede dobrotivou a ldaskyplnou
svobodu Bozi, kterou clovek nesmi omezovat a kratit, aby se svévolné zmocrnoval Boha
Ci bozskych sil.

To ukazuji predevsim prvé, druhé a treti prikazani. Tato svoboda BoZzZi prichazi
k slovu i ve dni odpocinku a ve svedectvi otce a matky a v obojim ma byt vdécné
prijimana a cténa. Milovat Boha znamenda respektovat jeho svobodu.

Dalsich pét prikazani mluvi o svobode blizniho, ktera nema byt ohrozovina
a kracena utokem na jeho Zivot, manzelstvi, majetek, cest a vse, z ceho Zije a co k Zivotu
potiebuje. Milovat blizniho znamena respektovat jeho svobodu. Je tedy zcela na miste,
jestlize Jezis shrnuje obsah Desatera do dvojjediného prikazani lasky k Bohu
a bliznimu.

Respektovat svobodu Boha i blizniho vsak miizZe jen ten, kdo je sam svobodny, kdo je
vysvobozen z ,,Egypta”, z hiichu, ze sobectvi, z vazby na sebe sama, a tim svoboden od

sebe sama, svoboden pro Boha a blizniho, pripraven Zzit laskou k Bohu a bliznimu.

16 BENES, J. Desitka - Desatero aneb Deset slov o Bohu a ¢lovéku, 1. soubor. vyd. Praha: Navrat domt,
2008. s. 204. ISBN 978-80-7255-177-4.
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Desatero je tedy pravidlo Zivota vysvobozenych, nikoli soubor rozkazii a prikazu, jimiz
by se clovek sam vysvobodil z hiichu a zalibil se Bohu “.

Lze to vyjadrit i jinak: Desatero je soubor znameni (priznaki) nového Zivota
vysvobozenych, nového véku, Boziho kralovstvi. Ukazuje, jak se projevuje Bozi dilo, dilo
Ducha, v tech, kteri patii Bohu. Jako by jim Buih rikal: Az budes opravdu miij, nebudes
mit jineho boha mimo mne, nezobrazis si Boha zpodobenim niceho, nezneuzijes jméno

Hospodina, svého Boha... «lr

Desatero jako trvala norma a moralni kodex neovliviiuje pouze zidy a kfestany,
zasahuje do zivotil vSech lidi. Ne nadarmo se poruseni téchto deseti pravidel lidem vraci

jako pfisny karmicky bumerang, kterému se nelze vyhnout.

JezZi§ Kristus

JeziSovo uceni je soucasti kiestanské etiky. Jeho vyklad Zakona byl zalozen na
chapani Zakona jako daru, ktery umoziiuje Clov€ku zbavit se okovl smrtelnosti
a dosahnout skute¢né svobody. Jezi$ a po ném 1 jeho ucednici vykladali Zakon tak, aby

byl pfistupny vSem a ve vSem.

Jezi§ Kristus pochazel z chudé a pocetné femeslnicko - zemédélské rodiny z oblasti
Galileje. Znal proto dobte Zivot prostych lidi. Evangelia ukazuji JeziSe Krista jako Syna
Boziho. Jeho znalosti, orientace v Pismu svatém, byly na vysoké urovni, byl proto
oslovovan ,rabi“ — u€enec a uclitel Tory. V jeho dobé byly déti vyuCovany nejdiive
doma, pozdé&ji ve Skole pii synagoze. Jezi§ Kristus umé¢l Cist a psat a byl vySkolen
vV komentovani Zakona. Od détstvi vSak jednal zcela samostatné a nezavisle na
zakonech vyuCovanych rabiny. Vytrvale studoval starozdkonni spisy, Pismo znal

zpam¢éti a vykladal jej v jeho pravém vyznamu.

JeziSovo uceni je zaloZeno na lasce k Bohu a lasce ke vSem. Vyrazné se liSil od
svého okoli tim, Ze travil ¢as mezi hiiSniky i lidmi pohybujicimi se na okraji
spolecnosti. Citil, ze jim je zapotiebi nejvice pomoci a jim piednostné zjevoval Bozi

spasu.

Y HELLER, J. Hlubinné vrty, 1. soubor. vyd. Praha: Kalich, 2008. s. 223 - 224. ISBN 978-80-7017-083-
0.

20



Jezi§ Kristus nenabizel zaddnou teologii, naopak se snazil téméf vyluéné, podavat
pouceni mravni. Vychazel z opravdové skutecnosti kolem sebe. Svou lasku k bliznimu
projevoval u¢innou pomoci v chudobé Ducha, duse i1 téla. Byl piikladem lasky
a milosrdenstvi, které nejen kazal, ale také el sam piikladem. Zivé naboZenstvi
ptredstavoval slovy i skutky. Ukdzal, Ze zboznost pronik4 do kazdého vSedniho dne, do

kazdé obycejné chvile.

Tomas Garrigue Masaryk o JeziSi Kristu:

,A co jini nabozZensti génmiové, Feknéme Buddha, Lao-tse...? JeZiSe nastinuji.
Hledaji-li v nich nékteri moderni Evropané nabozZenstvi vyssi nez Jezisovo, je to,
myslim, z kulturni unavy, potrebuji néco exotického, co by podrazdilo umdlenou
nabozenskou fantazii. I na tom je vidét moderni nabozenskou krizi. Mam pochopeni pro
orientdlni moudrost rezignace, ale moudrost lasky ucinné je mnohem vyssi. Kazdé
nabozZenstvi musi byt také praktikovano a prozivano. I v tom aktualnim a hmotném se

C e L, 418
odehrava déjstvi duchovni a vécné."

Isaac Newton o Panu JeZzisi Kristu:

, Kdyz byl ditétem, zneklidnil krale. Kdyz byl chlapcem, udivil doktory. Kdyz byl
muzem, otrasl celym ndarodem i zaklady Fimské velerise.

Nenapsal ani jednu knihu, ale do nejveétsich knihoven svéta by se nevesly knihy, které
byly napsany o nem.

Nezalozil Zadnou nabozenskou Skolu, Zadny védecky ustav, ani seminar. Ale vSechny
Skoly vzdélanych narodu se nemohou pochlubit tolika Zaky, jako On.

Nezaridil Zadnou lékarskou ordinaci. Ale uzdravil vice nemocnych dusi, nez tisice
lékarit nemocnych tél.

Ovldadal zdkony prirody, chodil po vindch more, tisil bouri, sytil z mdla tisicové
zastupy, lécil bez léku, krisil mrtvé.

Nepratelé ho nemohli premoci, Satan jej nemohl znicit, ani hrob jej nemohl zadrzZet.
Nade vsim zvitezil.

Nevelel zZadné armade, nedobyl zZelezem ani pid piidy. A prece, Zadny vojevidce
nemél tolik dobrovolnikii, jako prave On.

Moci své lasky, poselstvim evangelia pretvoril svét.

8 CAPEK, K. Hovory s T. G. M., 1. vyd. Praha: Fragment, 2009. s. 265. ISBN 978-80-253-0752-6.
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Velci muzove prisli a odesli. Mnozi lidé zklamali, ale On nikdy nikoho nezklamal.

Mnozi lide zhresili, ale On jediny zustal svaty, dokonaly, nejkrasnéjsi mezi lidskymi
syny.

A tento Jezis je Spasitelem svéta. Miij Spasitel a primluvce u Boha. Chces-li, bude i
tvigj. 19
Jan Amos Komensky a jeho spojeni s Kristem
Jan Amos Komensky byl velice zbozny ¢lovek. Znal Desatero a vyznaval Jezise
Krista. Desaterem se fidil po cely sviij zivot a JeziSe Krista hledal po dlouhou dobu.

Jak a kde Komensky hledal Jezise Krista? Odpovida ve svém dile Labyrint svéta
a raj srdce:

., Kdyz jsem domluvil a jesté jsem se cely tidsl hriizou, uslysim za sebou temny hlas,
jak rika: ,,Navrat se!* Pozdvihnu hlavu a divam se, kdo to vold a kam mi prikazuje,
abych se vratil, ale nevidim nic, ani svého piivodce Vsezveda. I ten mne jiz totiz opustil.
V tom hle, znovu zazni hlas: ,, Navrat se! “ Nevéda, kam se mam navratit, ani kudy vyjit
z té mrakoty, zacnu truchlit, a hle, hlas vola potreti: ,,Navrat se, odkud jsi vysel, do
domu svého srdce, a zavri za sebou dvere. Té radé jsem porozumél a jak jsem umél,
tak jsem ji i poslechl, a dobre jsem udelal, ze jsem poslechl rady Boha, ale i to byl jeho
dar. Jak jsem jen dokazal, sebral jsem své myslenky, zaviel jsem oci, usi, usta, nos
a v§echny vnéjsi otvory a vstoupil jsem do nitra svého srdce a hle, byla tam tma. ...

., V nitru o tom premitam a cekdam, co se bude dit dal. A hle, shora se zaskvi jasné
svetlo, a kdyz k nému pozdvihnu své oci, spatrim to vrchni okno plné svétla a v ném se
ke mné dolii nekdo spousti, postavou je sice podobny nam lidem, ale slavou je skutecny
Biih. Jeho oblicej, ackoli se neobycejné skvel, a byl vsak presto snesitelny pro lidské oci,
ani z neho nesla hriza, ale jakdsi ldska- podobnou jsem ve svété nikde nevideél. A on,
sama vlidnost a ochota, ke mné nejprve promluvil témito prevzacnymi slovy: ,, Vitej,

vitej, miij synu a bratie mily!“... «20

19 NEWTON, Isaac — Svédectvi o viry o Panu Jezisi Kristu [online]. Radio Proglas. [cit. 2015-20-03]
Dostupné z WWW: http://www.proglas.cz/detail-poradu/2012-03-23-11-57.html
20 KOMENSKY, J. A. Labyrint svéta a raj srdce. Praha: Odeon, 1984. ISBN 978-80-904371-3-5.
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1.3 Soucasna krize moralky aneb ztrata vlastni identity

Tato podkapitola pfinasi kazani/ proslov Prof. PhDr. Petra Pithy, CSc., dr. h. ¢.#
na ekumenické bohosluzbé konajici se v katedrale sv. Vita v Praze, 1. bfezna 2015
u pilezitosti devatého roéniku Mene Tekel? za obéti totality.

Obsah tohoto proslovu, dle autora této prace, v mnohém ilustruje moralni tipadek,

krizi lidskosti a ztratu vlastni identity nejen v Ceské Republice.

NaSimi neprateli jsme my sami
., Lide, lide,
dovoluji si vas oslovit timto nejvyssim moznym titulem, protoze clovék je obrazem Boha

a je ozdoben vysostnymi znaky: rozumem, svédomim a zodpovédnosti.

Sesli jsme se tu, abychom vzpomenuli obéti valek a totalitnich rezimii, zejména toho,
ktery je nam historicky nejbliz. Dnesni pietni slavnost dostala jméno Mene Tekel. Tato
tajemnd slova se objevila na zdi palace Nabukadnesorova syna, kdyz hodoval a zneuctil
posvatné nadoby odcizené z Jeruzalémského chramu. Oznamila pad jeho Fise, protoze
se nepoucil z pribéhu viastniho otce

Jsme pritom na miste, které je symbolem nasich narodnich déjin. Je to chram, ktery
po staleti vznikal podle presné stanoveného rdadu a stal se ztelesnenim idedlu, ktery vedl
nase otce a dédy. Sama o sobé tato katedrdla onim idedlem neni, protoze ten stoji
vysoko nad ni smérem oznacenym odvazné vzprimenymi véZemi. Odtud k lidem
promluvil Bith. Slyseli jsme jeho slova platna pro Izraelity v zajeti stejné jako pro
stavitele tohoto chramu. Jsou bolestné platna i dnes. Odtud k nam poslal svého Syna,
Jezise Krista, aby nam ukdzal, kdo jsme. Ze jsme lidé, jen lidé spéchajict ke smrti. Ale
také, aby nam zvéstoval, Ze idedalem clovéeka je byt obrazem Boha. Podobat se Kristu. To

je pravda Zivota, cely jeho smysl — jit k tomuto idedlu.

Pokazdé tu nékdo mluvi. Dnes ten ukol pripadl mné. Je mi uzko, protoze mluvim

pred Vsevédoucim, a uvedomuji si, Ze nestojim pred vami, ale pred temi, kdo pro tento

2 prof. PhDr. Petr Pitha, CSc., dr. h. c., je Cesky katolicky kn&z, bohemista, lingvista a pedagog.
22 Projekt proti totalité Mene Tekel vznikl jako reakce na nezajem spolegnosti o osud politickych vézii

padesatych let, ale i na absenci vyuky o tomto obdobi ve skolském systému.

23



ideal, pro pravdu Zivota, byli schopni svij pozemsky Zivot nasadit. Délat to pro sebe by
neddvalo smysl. Zivot se poklada za druhé. Ti, na néz tu myslime, to udélali kviili nam.

Je mi urceno promluvit. Zde jsem, abych konal, co mam konat.

Vice nez vzpominat, je treba se poucit. Ti, o nichz premyslime, zemreli predevsim
proto, ze si lidé vcas nepripustili, Ze jsou ohrozeni. Je treba se poucit, nebot jsme opét
ohrozeni a opét si to nechceme priznat. Rikame: Zijeme v miru, pfitom se bojuje, 1itoct
a zabiji. Ve své hlouposti a pyse poucujeme cely svét. Rikame: NabozZenské valky jsou
stredoveky nesmysl. Ocekavame, Ze vsichni odhodi svého Boha, protoze my jsme t0
udelali. Ale oni to neudélaji, protoze na nas vidi, kam to vede — nase kultura se
rozpada a vymirdame. Rikdme, Ze s nimi musime vést dialog, ale oni nds nebudou
poslouchat, protozZe chteji mluvit o ndbozZenstvi a my zddné nemame, protoZe jsme
nekonecné liberdlni. Rikame, Ze si mdame jeden druhého vazit, ale oni si nds vdzit
nemohou, protoZe oni jsou schopni pro svou pravdu polozit Zivot, ale my budeme
ustupovat a podle jejich diktdatu zakrocime proti kazdému, kdo se prizna ke znameni
Kristova kiize. Rikaji nam, Ze nejsme tolerantni, a maji pravdu, protoZe nejsme
tolerantni ani k sobé navzajem. A nedejme se mylit, nasi politici se vitbec nezajimaji
o Islam, ale o petrolej a prodej obnosenych zbrani. My jim to nemiizeme vytknout, nebot
je sice mame za kratkozraké hlupdky, ale nesmime to priznat, protoze jsme je zvolili.
Navic citime, Ze to jsou ti nejhodnéjsi z nas, protoZe na slovo poslouchaji jiné, kteri jim,
sami bez tvare, odnékud narizuji. Tusime, Ze odnékud, kde se hraje ruleta s fiktivnimi

penézi, které ovsem nékdy musi byt podloZeny nasi praci, popripadé Zivoty.

Usilujeme o mir na Ukrajiné, ale sami jsme pripustili, aby byl ohroZen, a spéchame
se prizivit, protoZe neprizname, ze nejde ani o Ukrajince, ani o Rusy, ale opét o penize
a rovnovihy bank, které se rozkymdcely jako lodé, kdy: se zvednou viny. Rikdme:
musime byt silni, abychom uhdjili mir, ale k cemu nam budou zbrané, kdyz nemdame
muze, kteri by je zvedli. Proc¢ by to délali, kdyz nemaji idedl? Idedl, za ktery by nékdo
byl ochoten zemrit. Jsme veru ubozi a smeésni. Vzali jsme své oblasti vazebnost kultury
a nase katedraly se hrouti a spolecenstvi lidi se méni v hromadu rozhdadanych sobcil.
Ztratili jsme hodnotu a miru cloveka, nebot je zcela logické, Ze kdyz odhodime své
krestanstvi a zbavime se Boha, zbavime se i cloveka, protozZe prestaneme vedet, jak ma

vypadat. Jak si nas muslimové mohou vazit, kdyz oni maji Boha a my Zadného nemdme.
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A proc¢ by se méli u nas chovat slusné a jednat s nami lidsky, kdyz vidi, jak se chovame
my k sobé navzajem. Hovorime o miru, chceme ho branit, ale sami ho nemame. Ani
v sobé, ani mezi sebou. Chceme zachranit spravedinost, ale jen mnozime zakazy. Jenze

spravedlnost ani mir nikdo nezavede, protoze vyriistaji ze slusnosti.

Vim, co ted nastane, co uslysim. Ma slova narazi na zed’ sobecké spokojenosti, ktera
je jako krivé zrcadlo. VSsechno prekrouti. Kdybych rekl jakoukoli moudrost, ozvénou se
ke mné vrati fraze prazdnejsi nez Zvast opilce. 1 kdybych prinesl primo z fronty
usmrcené dité, ozve se jen IZivy narek predstaviteli elit, a to takovy, jaky si bude prat
ke vsemu lhostejny dav, ktery je ma znovu postavit do cela. Nikdo se nezvedne, aby se
Sel pokusit zachranit sourozence ¢i matku toho ditéte. Ozvou se proti mné hlasy: Na co
si hrajes? Necarej Certy na zed'!..., az zazni protest: Ten blazen nakonec zpiisobi valku
— umlcte ho! Ale ja se hrozim toho, co si pripravujeme a privodime. NaSimi neprateli
nejsou ani Arabové ani Ukrajinci ani Rusové a vitbec nikdo. Stacime si sami, protoze si
nevazime zakona Zivota, zapomnéli jsme, Ze ZiVot je ldska a ldska je obét. Zivot bez nich
nedava smysl. A to je, na co mizZeme zahynout. Neméli bychom ZzZddné nepratele,
kdybychom byli jako tato katedrala, poutani k sobé pevnym radem, a byli bychom
vazeni a cteni jako tviirci. Jenze my nic nevytvarime, protoze za sebe nechavame jedny
pracovat a druhé myslet. Podle pokynit shora jen posunujeme dilo téch zdola. Nemame
proc zit. Jsme tu zbytecni. Kdybychom takovi nebyli a byli platnymi lidmi, neodvazili by
se nds nepratelé ohrozit, protoze bychom byli pevnéjsi, nez oni. Nasi cestou je navrat

k rozumu a jeho zkazneni a dusledné, verohodné, hluboce Zité kirestanstvi.

Nemohu mlicet. Byl jsem vyzvan, abych promluvil pred Bohem a mrtvymi predky,
a to ve chvili, kdy se nas cizinci s usmésSkem ptaji: Co vy jste vlastné zac? Nemohu
mluvit za druhé, ale odpovim za sebe, byt se chvéji:

Vyznavam, ze jsem béloch, uznavam odlisnost lidskych ras, a tudiz lidskou
diistojnost vsech, ale odmitam zcernat ci zezloutnout a zmenit proporci a barvu svych
oCl.

Jsem muz, ktery muze zplodit, ale nemiize porodit dité, a proto trvam na sporadané,
trvajici rodiné, nebot je to zaklad spolecnosti a zaruka vychovy. Trvam na tom, Ze muz
a Zena jsou odlisni ve stavbe téla i biologické funkci, Ze Zena je slabsi a vzacnéjsi nez

muz, ktery ji mad chranit, milovat a vazit si ji.
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Jsem zatim zdravy a budu pomahat nemocnym, ale odmitnu fiiukani slabochii, kteri
se na nemoc jen vymlouvaji.

Jsem zaroven bohaty i chudy. Sviij chléb si dosud vydélavam a mam ho dost, abych
se podelil, ale odmitam Zivit lenochy. Mam mnohem méné nez skutecné majetni,
nezavidim jim a radoval bych se, kdyby svij majetek uzivali rozumneé.

Jsem Evropan, protoze jsem Cech. Narodil jsem se ceskym rodiciim, vyrostl v ceské
zemi a beru vazné bidu i slavu svého naroda. Odmitam se rozplynout v bezduché
uniformité konzumni multikultury.

Jsem kriestan, uctivy k lidem jiného nabozenstvi ¢i ndazoru, a vim s urcitosti, ze se
Jjimi budou ridit v celéem svém jednani. Ale hldasim se pevné ke svému krestanskému
Bohu a rddu, ktery stanovil, protoze je moudry, spravedlivy a k lidem soucitny.

Jsem clovek, vdecny za své lidstvi a hrdy na svou tvar.

Jsem clovek, jmenuji se Petr Pitha a nejsem nejaké 361106/038 rodné cislo ani
37-22/015 identifikacni cislo opravneéni, ani PIN ani VIPN ani jakékoli jiné cislo. Jsem
clovek, protoze mam svedomi a nesu zodpovédnost. Jsem clovek a jako clovéek chei také
zemFit. Amen. %

., Problém upadajici rozumnosti a tézky pokles kvality mysleni je zastiran jednak
dostatecnym poctem mimoradnych vykonit a hlavné triumfalnim postupem vedy. V celku
vSak zvlasté evropska spolecnost degeneruje, coz je jesté podepieno nechuti inteligence

k potiebné reprodukci. *
Petr Pitha

Prof. Pitha velmi trefn€ popsal nasi hédonistickou, hyperkonzumni a narcisticko -
postmoderni spole¢nost, kterou lze dle Gillese Lipovetského nazvat érou prazdnoty
postavenou na tekuté modernit¢ Zygmunta Baumana. Spolecnost, kterd je plna
hédonismu, konzumu, valek a honbou za penézi. Popsal ji sobectvim, které zabiji
lidskost, néalepkovanim a umlCovanim lidi s nepohodlnymi nazory, Orwellovskym
doublethinkem a newspeakem, piekrucovanim faktl, supresi moralnich hodnot apod.

Na tomto misté se nabizeji otazky: Kam spole¢nost od dob Komenského postoupila

ve své evoluci? O stupinek vyse k Bohu nebo se propadla o kus niZe a blize k peklu?

B PITHA, P. Nasimi neprateli jsme my sami [online]. Mene Tekel. [cit. 2015-20-03] Dostupné z WWW:

http://www.menetekel.cz/cz/aktualne/web-aktualita/
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2 VYCHOVA

Od nepaméti se setkavame s vychovou, kterda je cilevédomym a zdmérnym
procesem napomahajicim K vSestrannému rozvoji osobnosti. V evoluci lidské
spolecnosti se menily jeji cile, obsah, metody a to v zavislosti na ekonomickych,
socialnich, politickych 1 kulturnich podminkach, ve kterych se uskutecnovala. Vznik
vychovy uréuji okolnosti biologické, psychologické a predev§im socidlni. Sociologie
zdiiraziiuje socidlni okolnosti, pfedev§im komunikaci, nutnost spolupréce v pracovnim
procesu a zivot v organizované skupin€, které si pifimo vynucuji soustavnou

a dlouhodobou pfipravu jedince jako ¢lena odpovidajici socialni skupiny.24

2.1 Vychova v prvobytné spole¢nosti

O vychové v prvobytné spolecnosti si vytvafime zakladni predstavy diky
prehistorickym a etnografickym vyzkumim. Skupinovy zpiisob zZivota, spole¢na prace i
spole€enstvi zdkladnich prostfedki urcovalo v zasadé¢ jednotny charakter této vychovy.
Prvni rozdily se projevily pti délbé prace. Muzi byli pfipravovani pro boj, lov a prace
stavebni. Zeny se vénovaly predev§im zakladnim domécim ¢&innostem. Té&Zisko této
vychovy tvotila vychova pracovni, k ni pfistupovala vychova mravni, i vychova télesna
a branna.”® Se vznikem délby prace dochézelo i k oddélovani prace dusSevni a télesné.
V dobé ptechodu od primitivntho zemédélstvi k pastevectvi, od matriarchatu
K patriarchatu, vznika soukromé vlastnictvi. Knézi, vidcové a Samani kmene si

e . ’ . v ’ 22
narokovali monopol na rozumovou vychovu, ktera se odd¢lovala od vychovy k praci. 6

2.1.1 Rozdéleni vychovy

S rozpadem prvobytné spolecnosti souvisi pocatky socialni diferenciace vychovy.
Vé&domosti a télesnd zdatnost se staly zakladnimi nastroji nadvlady a dominovaly
v piipravé mladeze z fad vladnoucich vrstev. Pro porobené obyvatelstvo se vychova na

dlouhou dobu omezila pouze na piipravu pracovni a na moralni ukaznéni. Tato socialni

# JOVA, V. Strucné déjiny pedagogiky, 4. rozsit. vyd. Brno: Paido, 1997. s. 7. ISBN 80-85931-43-5.

2 JOVA, V. Strucné déjiny pedagogiky, 4. rozsit. vyd. Brno: Paido, 1997. s. 7. ISBN 80-85931-43-5.

% STVERAK, V. Déjiny pedagogiky I, 2. pteprac. vyd. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, 1991. s.
11, ISBN 80-7066-351-0.
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diferenciace se vyrazné projevila pii vychové v zemich starého vychodu.?’ V Egypt&,
Mezopotamii a Persii se od 4. tisicileti pf. Kristem vytvafely mohutné otrokaiské
despocie v Cele s absolutistickym panovnikem s organizovanym vojskem, knézstvem
a ufednictvem. V téchto zemich poprvé vznikaly skoly pfi chramech a panovnickych
dvorech. Ucily vybranou mladez z nejvysSich socidlnich vrstev pismu, zékladim

v 1~ 7 . . 7 .y . ; 28
veédéni, ale 1 stavebnictvi, mediciné a vojenstvi.

2.2 Vychova v antickém Recku

Prvni vyspélejsi vychovné systémy se rozvinuly v antickém Recku. Starovéké
Recko bylo tvofeno fadou méstskych statd (polis), které netvofily jednotny stat, ale jako
obec se spravovaly samy a byly rGzného typu socidlniho zfizeni. V nejvyznamnéjSich
z nich - Sparté a Aténach - se vyvinuly odpovidajici vychovné systémy.?®

Sparta byla zeméd¢€lsky stat s aristokratickym zfizenim, kde 90% obyvatelstva
tvorili statni otroci. Vychova svobodnych obcanti byla statni, a to pro chlapce 1 divky.

Mc¢la vojensky charakter a jeji hlavni néplni byla télesnd a branna V)'Ichova.30

Atény byly mnohem rozvinutéj$i nez Sparta a to jak v oblasti ekonomické (vedle
zemédélstvi vyspéli obchod a femesla), tak v oblasti socialné politické (demokratické
ziizeni) 1 kulturni (rozkvét filosofie, véd a umeéni). To vedlo ke vzniku podstatné
kalokagathia (ideal krasy a dobra), kterd se uskuteciiovala syntézou vychovy rozumové,
t&lesné, mravni a estetické.®! Vznikl i ttistuptiovy systém Skol, které byly soukromé

a pouze pro hochy.

Nad pojetim vychovy se v antickém Recku zamyslelo mnoho filosofi a da se fici, Ze
se v Recku zadala rozvijet také teorie vychovy - pedagogika. Soukromi ugitelé té doby
tzv. Sofist¢é ucili feCnictvi a popularizovali svou filosofii charakteristickou

senzualismem, relativismem a subjektivismem. Velkou pozornost vénovali pfirodnim

" JOVA, V. Strucné déjiny pedagogiky, 4. rozsit. vyd. Brno: Paido, 1997. s. 7. ISBN 80-85931-43-5.

8 STVERAK, V. Déjiny pedagogiky I, 2. pteprac. vyd. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, 1991.
s. 12-15, ISBN 80-7066-351-0.

2 §STVERAK, V. Déjiny pedagogiky |, 2. pieprac. vyd. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, 1991.
s. 15-16, ISBN 80-7066-351-0.

0 JOVA, V. Strucné déjiny pedagogiky, 4. rozsit. vyd. Brno: Paido, 1997. s. 8. ISBN 80-85931-43-5.

38 STVERAK, V. Déjiny pedagogiky 1, 2. pieprac. vyd. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, 1991.
s. 18-19, ISBN 80-7066-351-0.
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védam a jejich praktické aplikaci v femeslech, v obchodu a pii namoini plavbé.
Vytvotili systém tii zakladnich studijnich oborl, zahrnujici gramatiku, rétoriku
a dialektiku, ktery byl pozdgji prijat scholastikou.® Ani ve Spart&, ani v Aténach nebylo

vyucovani nuceng.

2.2.1 Sokrates (469 - 399 pf. n. 1.)

Sokrates byl nasledovnikem a zaroven kritikem a protivnikem sofistti. Na rozdil od
nich, okézale vSevédoucich, vychloubacnych a ziStnych, zil Sokrates v chudobé
uprostied lidu. Stavél se na odpor pomijivé mravnosti sofistli, naopak zdurazinoval
nutnost ucit absolutni pravdé, usilovat o rozvoj mravni stranky osobnosti, o stalé
sebezdokonalovani a o hledani pravdy. Mladé lidi vychovaval k poznani podstaty
spravedlnosti, state¢nosti, umirnénosti a zboznosti. Nejvyssi mravni ctnosti byla dle n¢j
moudrost, ktera se v ¢inech projevuje jako state¢nost a v citech jako uméfenost. Podle
néj potfebovaly vychovu nejlepsi povahy. Sokrates prohlasoval, Ze jen blazen rozpozna
bez uceni véci uzitecné od Skodlivych. Pti vyu€ovani pouzival dialogické metody, ktera
se dnes n¢kdy oznacuje jako metoda sokratovska. Touto metodou vedl své zaky k tomu,

aby sami - vlastnim rozumem - hledali feseni probléma.*® 3

Sokrates vymyslel pojem péce o dusi, dodnes tento filosoficky pojem plati.
Analyzoval ho napt. Jan Patocka, ktery jej vnima jako starost o dusi prekondvanim
falesSného individualismu: ,, V jeho zajeti domniva se clovek, ze naroky jsou tolik jako
Jjsoucno, zaménuje ,,miti" a ,,byti". Sokratovska moudrost ukazuje, zZe rikanim ,,jd" jeste
neni prokdzano, Ze existujeme, a uci tudiz predevsim byt, existovat. * 3

Radim Palous tento termin popisuje vlastni zkuSenosti: ,,Péce o dusi ziistavala pro
mne péci jen o to nejniternéjsi v cloveku. Pecuji-li o své ja, predstupuji sam pred sebe —
Vitu chvili nejsem , vedeckym objektem*, nybrz soudcem a také obzZalovanym,
spoluodpovédnym za své pristi podoby. Moje ja tedy neni dané jednou provzdy, nybrz
PFi této péci vzdy jiz spolubytuje jakasi tajemnd kritika, tazajici se po tom, co bylo, jest

a ma byt. Sokratés poslouchal ,,daimonion“, bozZského posla, ktery mu radil, co si nema

%2 JOVA, V. Strucné déjiny pedagogiky, 4. rozsit. vyd. Brno: Paido, 1997. s. 8. ISBN 80-85931-43-5.

B JOVA, V. Strucné déjiny pedagogiky, 4. rozsit. vyd. Brno: Paido, 1997. s. 8. ISBN 80-85931-43-5.

% STVERAK, V. Déjiny pedagogiky I, 2. pteprac. vyd. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, 1991.
s. 23-24, 1ISBN 80-7066-351-0.

% PATOCKA, J. Sokrates - Predndsky z antické filosofie, 1. vyd. Praha: Statni pedagogické
nakladatelstvi, 1991. s. 126, ISBN 80-04-25383-0.
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a ma pocit; krestanstvi znd ,, conscientia*, svédomi, jakozto ,,vox Dei ", hlas BozZi.*

,,Pohodlny Zivot a lehko ziskané poZitky ani neprinaseji télu prospech, jak potvrdi
kazdy ucitel télocviku, ani nevstipi dusi néjaké hodnotné vedomosti. Naproti tomu
vytrvala namaha nas pripravi k uslechtilym a dobrym cinum, jak tvrdi mudrci. *

Sokrates

2.2.2 Platon (427 — 347 p¥. n. 1.)

Platon byl Sokrativ Zak a pokracovatel, ktery uvedl podnéty svého ucitele do
uceleného filosofického systému. Od roku 380 pi. n. 1. vedl filoSofické besedy
v aténském gymnéziu Akademii, jehoz byl zakladatelem (nazvaném podle antického
hrdiny Akadema). Vytvofil objektivné idealisticky filosoficky systém starovéku,
ve kterém predstavil své navrhy na politické uspotfadani statu, na vychovu i vzdélani.
V otazkach vychovy a vzdélani kladl diraz na rozvoj osobnosti ¢loveka jako celku.
Tvrdil, Ze védéni je rozpominanim se, jez je mozné navodit vhodné volenymi otazkami.
Z jeho filosofie vychazi politika, psychologie a etika, nésledné i1 pedagogika. Nejvyssi
etickou hodnotou pro néj bylo dobro a véfil, ze tiem strankdm duse odpovidaji ctnosti
jako moudrost, state¢nost a umékenost.”’

Ve své pedagogice vyzaduje Platoén vefejnou vychovu veskeré mladeze z rodin
svobodnych obc¢ant (tj. hochil 1 divek), a to ve statni Skole jiz od pfedskolniho veku. Cil
vychovy vidi v piipravé fadnych obcani, ktefi budou odpovédné a Gspésné plnit své
socidlni funkce. Hlavni diraz klade na rozumovou vychovu. K vychovné tématice se
vyjadiuje v Ustavé o zékonech. Vychovu déli na muzickou a gymnastickou, na nizi
a vyssi.

V zakonech se Platon vyjadfuje k organizaci Skolstvi a vyucovani. Kromé
gymnastické pfipravy se mélo vyucovat aritmetice, geometrii, astronomii, hudbé
a dialektice.

vvvvvv

a konat dobro. D4 se fici, Ze Platon jako prvni nastinil Uplny systém vychovy a vzdélani

% PALOUS, R. Dobrodruzstvi pobytu vezdejsiho, vyd. Kostelni Vydii: Karmelitinské nakladatelstvi,
2006. s. 76, ISBN 80-7195-052-1.
S JOVA, V. Strucné déjiny pedagogiky, 4. rozsit. vyd. Brno: Paido, 1997. s. 8-9. ISBN 80-85931-43-5.
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spojenim vychovy spartské a aténské, kdy z obou vychovnych systémii vybral ty

nejlepsi prvky.®

., Zijeme ve zvlastnich casech, kdy mladi i stari jsou vzdelavani ve IZi a ten, ktery se

odvazi fikat pravdu, je nazyvan Silencem ¢i blaznem. *

Platon

2.2.3 Aristoteles (384-322 pi. n. 1.)

Platonovy pedagogické podnéty dale rozvijel jeho dlouholety zdk a jeden
z nejveétsich myslitelt starovéku Aristoteles. V roce 355 pf. n. l. zalozil v Aténach
gymnazium Lykeion (lyceum). Aristoteles vySel z Platénovy filosofie, kterou vsak
kriticky pfehodnotil. Proti platonskému dualismu redlného svéta a svétu ideji rozviji
predstavu existence ideji ve vécech realného svéta. Podle néj je kazdy predmét tvoren
latkou a formou stejn¢ jako télo a duse. Na dusi rozliSuje tfi slozky: vegetativni — fidi
obecné procesy zivota, vyménu latek a rozmnozovani; du$i senzitivni — umoziuje
zakladni funkce celé zivoci$né fiSe, citéni a chténi; a dusi rozumovou — je dédna pouze
¢loveéku jako nastroj poznavani a mysleni. Tyto psychologické zietele se odrazily v jeho
pedagogice, kde ke tfem slozkdm duse odpovidaji tfi zakladni slozky vychovy - télesna,

mravni a rozumova.3 %

., Kdo chce spravné poznavat, musi nejprve spravaym zpuisobem pochybovat.

Aristoteles

W

2.3 Vychova v antickém Rimé
Rimskou vychovu ovlivnily dvé vyznamné skute¢nosti. Byla to neobyéejna expanze
fimské moci/fiSe, a nasledné zmény v socialni a ekonomické strukture fimského statu.
Vychova kladla diraz na stfizlivost, prakti¢nost, uzitecnost a racionalizmus. Jedinec byl
veden ke statecnosti, obCanské zdatnosti a podfizenosti pomoci tuhé kazné. Tato

vychova pomohla Rimaniim v dosaZeni mocenské hegemonie Vv tehdy zndmém svété.

%8 STVERAK, V. Déjiny pedagogiky I, 2. pteprac. vyd. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, 1991.
S. 24-27, ISBN 80-7066-351-0.

¥ JOVA, V. Strucné déjiny pedagogiky, 4. rozsit. vyd. Brno: Paido, 1997. s. 9. ISBN 80-85931-43-5.

* STVERAK, V. Déjiny pedagogiky 1, 2. preprac. vyd. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, 1991.
s. 27-30, ISBN 80-7066-351-0.
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Takovato vychova sama o sob¢ pusobila odpudive, jeji kultivaci pfinesla az syntéza
s feckou filosofii. Rimané se uéili od jinych civilizaci a znalosti si pietvéieli podle
svych potieb a zajml. Svi{ij osobity kulturni odkaz podstoupili ostatnim evropskym
narodim. Na spravu impéria bylo zapotfebi mnoho vzdé€lanych trednikii, coz mélo za
nasledek vznik prvnich vysokych $kol. Rim mél spousty skvélych vzdélancti, kteii
pfinesli mnoho zajimavych pedagogickych podnéti napt. Marcus Tullius Cicero,
Marcus Terentius Varro, Lucius Annaeus Seneca, Marcus Fabius Quintilianus

etc.41, 42

., Kniha je zakladem poznani, ucitelem vekii, viadcem kralovstvi ducha. *

Lucius Annaeus Seneca

2.4 Vliv kiest’anstvi na proménu vychovy

Obtizny vyvoj evropské spolecnosti na prelomu starovéku a stiedoveku
charakterizovaly vpady barbarskych hord, migra¢ni viny, permanentni valky a zmény
konstituce novych statt. Vlivem siliciho kiestanstvi se zac¢ala ménit i fimskéa vychova.
Doslo k asimilaci kiestanstvi a antické kultury. Idealy, které nebyly slucitelné
S novou virou, ustoupily do pozadi.

Jednim z nejvyznamnéj$ich predstaviteld této epochy byl Augustinus Aurelius
(354-430), ktery vychéazel z novoplatonismu.*® Neodmital antické zakladni moralni
ctnosti — moudrost, spravedInost, state¢nost a uméfenost, k nim vSak pfidal tfi zakladni
ctnosti kiestanské - viru, nad¢ji a lasku. Hlavni cil vychovy vidél v péstovani viry,
kterou se ¢lovék stava ob&anem boziho statu.**

., Kdo se nenecha premoci pravdou, bude premozen omylem. “

Augustinus Aurelius

" JOVA, V. Strucné déjiny pedagogiky, 4. rozsif. vyd. Brno: Paido, 1997. s. 10-11. ISBN 80-85931-43-5.
*2 STVERAK, V. Déjiny pedagogiky |, 2. preprac. vyd. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, 1991.
s. 33-36, ISBN 80-7066-351-0.

*3 Novoplatonismus - nazyva se posledni faze filosofie fecké, soustava filosoficka, vznikla ve 3. stol. n. 1.
slouenim nauk platonskych s filosofii aristotelskou a stoickou i spojenim s mystickymi zivly
nabozenskymi. Nauka novoplatonska se vyznacuje hlavné tim, Ze na jedné strané dotvrzuje transcendenci
Boha a na druhé strané sleduje cil uplného splynuti s Bohem.

“ JOVA, V. Strucné déjiny pedagogiky, 4. rozsit. vyd. Bro: Paido, 1997. s. 11. ISBN 80-85931-43-5.
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2.5 Vychova ve stiedovéku a na prahu novovéku

Vychovu v tomto obdobi charakterizuje vznik mnoha Skol. Prvni stfedovéké skoly
byly cirkevni. Od 6. stoleti se rozvijely Skoly klaSterni. V sidlech biskupt vznikaly
Skoly katedralni a pro S§irSi vrstvy obyvatelstva byly zalozeny Skoly farni. Teprve
v pozdnim stfedovéku se objevuji z iniciativy mestani tzv. méstské skoly. V nich se
také poprvé prosazuje mateisky jazyk naproti latinskému jazyku. Stiedoveékou Skolu
kteréhokoliv stupné charakterizuje mechanické uceni a piisné tresty. Tato doba dala

. , . s 45
vznik novym univerzitam.

2.5.1 Tomas Akvinsky (1225-1274)

Byl dominikdnskym mnichem, zdkem vyznamného cirkevniho myslitele Alberta
Velikého. Ve svych dilech definoval ptfedstavy o kiestanské vychové pozdniho
sttedoveku.

Ve své filosofii se snazil o syntézu Aristotelova uceni s katolickou teologii.
Vychodiskem mu bylo uznani zdkladnich cirkevnich dogmat o existenci Bozi,
o nesmrtelnosti duse a o stvofeni svéta.”® Na univerzit¢ v Neapoli studoval sedmero
svobodnych uméni a zde se seznamil s Aristotelovymi logickymi spisy.

V roce 1244 se Tomas Akvinsky stal pfislusnikem dominikanského fadu. Rozdily
mezi benediktynskym fddem a dominikanskym (tzv. zebravym fadem) byly v majetku,
ktery vlastnili. Benediktyni vlastnili velké zemské statky, byli majetkové zajisténi
a teSili se vSeobecné vaznosti. Prislusnici Zebravych fadt Z4adné takové majetky
nevlastnili a hldsali novotarské myslenky a kéazali evangelium mezi chudinou. Toto
nekomformni chovani bylo trnem v oku katolické cirkvi.

Akvinsky odeSel do Francie, kde jako bakalat pfednaSel na Univerzité v Patizi, ktera
byla v oné dob¢ nejvyznamnéjsim stiediskem filosofie a teologie.

Tomas Akvinsky slucuje zakladni ctnosti jako je moudrost, spravedlnost, statecnost
a umétenost se ctnostmi kiestanskymi, do kterych patii vira, nadéje a laska. Jeho pojeti
filosofie siln¢ ovlivnilo kiest'anské mysleni. Po jeho smrti byl aristotelismus zakazany.

Roku 1322 byl Akvinsky prohlasen za svatého.*’

® JOVA, V. Strucné déjiny pedagogiky, 4. rozsif. vyd. Brno: Paido, 1997. s. 12-13. ISBN 80-85931-43-5.
® JOVA, V. Strucné déjiny pedagogiky, 4. rozsit. vyd. Bro: Paido, 1997. s. 13. ISBN 80-85931-43-5.

* STVERAK, V. Déjiny pedagogiky I, 2. preprac. vyd. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, 1991.
s. 33-36, ISBN 80-7066-351-0.
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., Zit v pokoji, to je zdlezitost lasky. Ale polozit zdklad k pokoji, to je iikol moudrosti,

ktera vsechno porada. K moudrosti pak pripravuje pokora. *

Tomas Akvinsky

2.6 Pedagogické mySleni 17. a 18. stoleti

V této dob¢ dochazi ke globalnimu intelektualnimu pohybu, ktery byl doprovéazen
velkolepym rozvojem pfirodnich véd. Nejinak tomu bylo u pedagogickych
myslenkovych postupli a sméri, za kterymi stoji celd fada filosofti a pedagogicky
smyslejicich védctl, snazicich se v celé Evropé nastolit pevny fad a systém, jenz by
vzdélavani pozvedlo do poptedi zdjmu mocnych vladaii. Toto obdobi dalo lidstvu

osobnosti, jejichz odkazy jsou platné dodnes.

2.6.1 Jan Amos Komensky (1592-1670)

Vynikajici ¢esky myslitel, Jan Amos Komensky, sestavil novatorsky vychovny
systém opirajici se o pilife antického mysleni. Pedagogiku rozdélil na v§eobecnou teorii
vychovy, didaktiku, specialni metodiku jazykového vyucovani a tvorbu ucebnic. Velky
diraz kladl na rozvoj dobrych mravii. Vypracoval navrh na uspotadani Skolské soustavy
spolu se zdsadami Skolni dochdzky a rozdé€leni Skoly na jednotlivé stupné bez rozdilu
nazornosti, systematicnosti, posloupnosti, aktivnosti etc.

Komensky je dnes hodnocen nejen jako vyznamny teolog a filosof, ale zejména jako
velky pedagog. Nejen, ze vypracoval prvni promySlenou pedagogickou soustavu, ale i
rozsahly reformni plan na obrodu a pozvednuti celé spole¢nosti. Jeho metodiky

a znalosti pedagogické soustavy se rozsifily po celé Evropé.

Podrobnéjsi popis Komenského vychovnych metod autor této diplomové prace uvede

Vv podkapitolach 3.2 az 3.2.4.

«

., Takovy je pristi vek, jak jsou vychovavani pristi jeho obcané. *

Jan Amos Komensky
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2.6.2 Jean Jacques Rousseau (1712-1778)

Byl nejvyznamnéjsi osobnosti francouzské pedagogiky 18. stoleti. Svymi pozadavky
na svobodu a rovnost se stal jednim z ideovych ptfedchidct Velké francouzské
revoluce. V otazkach vychovy pozadoval pfirozenost a svobodu, ktera by byla vzdy
v souladu s ve€kovymi zvlastnostmi ditéte, a ze které by bylo odstranéno jakékoliv
biflovani, krutd kazen a potlacovani vlastni osobnosti. V jeho pojeti ma byt cilem laska
ke svobod¢ a schopnost za ni bojovat. Pozadoval, aby byla vychova zbavena
stavovskych ryst a aby jejim koneénym cilem byl vzdy clovék. Vyraznym rysem jeho
pedagogiky je citlivy vztah k ditéti. Laska k ditéti je jednim z nejsilnéjSich prvka jeho
pedagogiky, kterym trvale ovlivnil evropské a svétové pedagogické mysleni.

VeSkerou vychovu opira o osobni zkuSenost. Dité, kter¢é ma byt vychovavano
a vzdélavano individualné, ma ke vSemu dospét vlastnim pozorovanim a uvazovanim.
Osobni zkuSenost je, dle Rousseaua, nadfazena systematicnosti vyuky. V mravni
vychové ma byt potlaceno tradi¢ni poucovani, které ma byt nahrazeno metodou
ptirozenych nasledkt. Jednani ditéte maji usmérnovat nasledky jeho ¢int.

Pii vychové divek zastaval nazor, ze vychova divky ma byt uréovana jejim vztahem
k muzi (md se mu libit, ma mu prospivat, ma o né pecCovat), tim byl v opozici
s Komenského tezi.

Jeho odkazem se zabyva svétova pedagogika dodnes a to v n€kolika smérech. Na
jedné strané kritikou jednostranného vychovného racionalismu, opomijejiciho city
a vuli jedince, na druhé stran€ pak jeho vira v ¢lovéka, v jeho tvirci sily a jeho vnitini

. vr . 48 4
zdroje dalSiho rozvoje. 8.49

., Vychova deti je cinnost, pri niz musime obétovat cas, abychom ho ziskali.

Jean Jacques Rousseau

2.6.3 Immanuel Kant (1724-1804)
Predstavitel némecké filosofie a pedagogiky 18. stoleti. Svou praci pfedznamenal
vyvoj dal§itho evropského mysleni pro pfisti desetileti. Patfil stejné jako Komensky

mezi velké pedagogické optimisty, ktefi véfi, Ze Clov€k se stava clovékem jediné

vychovou. Moralni formovani c¢lovéka je nejvysSim, soucasné vSak i

® JOVA, V. Strucné déjiny pedagogiky, 4. rozsit. vyd. Brmo: Paido, 1997. s. 22-23. ISBN 80-85931-43-5.
* STVERAK, V. Déjiny pedagogiky 11, 1. vyd. Praha: Karolinum, 1991. s. 16-20.
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nejnaroénéjSim ukolem vychovy, ktery vSak nebyva nélezit¢ docenén. Dle Kanta
zijeme dosud vepoSe kultivace a civilizace, avSak teprve na prahu moralizace.
Optimalni formou vychovy je vychova Skolni, nebot umoziuje jedincovo organické
zaclenéni do spolecnosti.

Ve druhé poloving 18. stoleti se Skoly, relativné samostatna ziizeni, provozovana
cirkvi, stavy a mésty, dostdvaji pod centralni dohled statu, ktery je organizuje
a spravuje. V zajmu optimalniho mravniho rozvoje Kant pozadoval zfizovani
soukromych experimentalnich Skol, které by exaktné provérovaly otazky, jak dalece je
Skolni vychova, na rozdil od t¢ domaci, schopna plnit tradi¢ni vychovné tikoly. Zaroven
chtél zjistit, zda je pfipravena umoznit kazdému svobodné vyuzivat svého rozumu.
Tento druh vychovy nemd byt zaméten na soucasnost, ale k budoucimu lepSimu stavu

lidského rodu.*

., Vychovavani je nejvétsi a nejtézsi probléem, ktery je mozno clovéku ulozit.

Immanuel Kant

2.7 Pedagogické mysleni 19. stoleti

Toto stoleti je charakteristické velkou proménou v politice, ekonomice a socialnich
podminkach v Evropé i na ostatnich kontinentech. Nebyvaly rozvoj zaznamenalo
podnikéni, primysl i obchod. Priimyslova revoluce koncentruje vice obyvatel do rychle
se rozvijejicich velkomést, méni se mapa Evropy i svéta, narlstaji vazné konfrontace
politické 1 socialni. Prosazuji se nové poZzadavky na vychovu a vzdélavani, rozviji se sit’
Skolskych i mimoskolskych zafizeni, feSi se vSeobecna i odborna ptiprava Sirokych
vrstev obyvatelstva. Vychovné koncepce minulych staleti jsou dale rozvijeny,

, oy / ’ YoM s 1
podrobovany kritice a nahrazovany novym fesenim.’

2.7.1 Johann Friedrich Herbart (1776-1841)
Tento némecky psycholog, filosof a pedagog vyznamné piisp€l k rozvoji pedagogiky
na zacatku 19. stoleti. Jeho analyticky rozpracovany edukaéni proces podstatné ovlivnil

vychovnou praxi i rozvoj didaktiky ve druhé poloviné minulého stoleti.

Y JOVA, V. Strucné déjiny pedagogiky, 4. rozsit. vyd. Brno: Paido, 1997. s. 24-26. ISBN 80-85931-43-5.
SLIOVA, V. Strucné déjiny pedagogiky, 4. rozsit. vyd. Brno: Paido, 1997. s. 28. ISBN 80-85931-43-5.
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Jeho pedagogika je zaloZena na tzv. praktické filosofii, piredev§im etice, ktera
napomaha k urCeni vychovnych cili a na psychologii, kterd analyzuje vychovné
metody. Vychovné cile rozliSuje na ty nezbytné (pevny charakter, rozvoj aktivnosti
a mnohostrannych z4jmt) a na ty mozné v navaznosti na konkrétni povolani.

Cely proces vychovy ¢leni do tfi oblasti vedeni — podstatou méa byt regulace
souCasné¢ho chovani vychovavaného jedince; vyuCovani — hlavnim ukolem ma byt
rozvoj mnohostrannych zajmu, které maji probihat ve Ctyfech fazich (nazorna expozice
latky, navazani na dosavadni znalosti, systém vyvozovani zavéri a metoda pouziti
Vv praxi); mravni vychova — zakladnim atributem ma byt vnuknuti etickych ctnosti,
jakymi jsou vnitini svoboda, pravo a spravedlnost.

Herbartismus ¢elil kritice modernich pedagogickych proudii na pocatku 20. stoleti.
V soucasné pedagogice je vSak znat névrat k tomuto sméru, protoZe i dnes jsou jeho
teze aktualni.

Herbart vizionaisky jiz ve své dobé kritizoval piilisny pocet zaki ve tfidach, nutnost
individudlniho pfistupu k zaklim a nemoZnost skute¢n¢ vychovného procesu. Vetejnou
Skolu povaZzoval za byrokraticky organizovanou instituci, kterd nemiize piimétené
respektovat individualni zvlastnosti zaki, a kterd naopak podporuje spiSe egoismus
a rozdily mezi lidmi misto toho, aby péstovala smysl pro spoleéné hodnoty

;1 52
a cile.”® >

., Vychovavani je véc rodinna. Z rodiny vychazi a do ni se zpravidla vraci. *

Johann Friedrich Herbart

2.8 Pedagogické mySleni 20. stoleti, vliv postmoderny na vychovu

Ve 20. stoleti se setkdvame s celou fadou pedagogickych sméri, které odrazeji rlizna
filosoficka vychodiska i rizné socialné politické podminky, ze kterych tyto sméry
vznikaji a dal se rozvijeji. Objevuje se pozadavek nové vychovy, ktera by byla
adekvatni novym podminkdm i novym potiebam jednotlivce i1 spole¢nosti. Na jedné
stran¢ sili kritika tradi¢ni vychovy a Skoly, na strané¢ druhé se formuji pozadavky na

moderni vychovu. Pfes zdanlivou rozdilnost vychodisek (od pozitivismu a pragmatismu

2 JOVA, V. Struéné déjiny pedagogiky, 4. rozsit. vyd. Bmo: Paido, 1997. s. 29-30. ISBN 80-85931-43-5.
% §TVERAK, V. Déjiny pedagogiky 11, 1. vyd. Praha: Karolinum, 1991. s. 40-48.
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az k existencialismu, fenomenologii, neotomismu) lze pii jistém zjednoduseni fici, ze
v nich nachazime celou fadu vzty¢nych ryst typickych pro pluralistické pojeti
pedagogiky jako védy. Je to predevSim jeji demokratické zaméteni, jeji snaha
o pedagogicky dialog (zdiiraznovana zvlasté postmodernistickou pedagogikou) a jeji

. "y e . ey Xl 54
usili o vytvoreni kladné citové atmosféry v celém vychovné vzdélavacim procesu.

Paralelné¢ se zmeénami pedagogické teorie se v prabéhu 20. stoleti objevuji
alternativni Skoly, kde se naproti tradicnim Skoldm zkouseji nové metody pedagogické
teorie. Jejich spoleCnym rysem je duraz na zakovu i ucitelovu svobodu, na rozvoj
samostatnosti, tvofivosti a na vyuziti netradicnich a nestereotypnich forem a metod

vyucovani.

Postmodernismus® se Vv pojimani pedagogiky jako v&dy projevil kriticismem
a skepticizmem vuci tzv. velkym systémim, které ¢asto autoritativné diktovaly cile i
prostiedky vychovného plisobeni ve spolecnosti. Jednotné edukaéni programy jsou
nahrazovany programy alternativnimi, volitelnymi, oboustranné¢ dohodnutymi jak co do
obsahu, tak i do metod prostfedku. Postmodernismus pfinesl jest¢ vysSi zdjem

o alternativni Skolstvi.

* JOVA, V. Strucné déjiny pedagogiky, 4. rozsit. vyd. Brno: Paido, 1997. s. 37, 51-52. ISBN 80-85931-
43-5.

> Postmodernismus - krize euroamerické civilizace od sedmdesatych let, ztroskotani optimistickych
progndz, ropnad a posléze vSeobecnd ekonomické krize, krize levicového socidlniho hnuti a nastup
neokonzervatismu, nacionalismu a fundamentalismu, to vSe vedlo ke zpochybnéni dosavadniho
racionalistického pohledu na svét opirajiciho se o moderni védu a ke vzniku zvySeného kriticismu
skepticismu a ztraté orientace. JUVA, V. Struéné dgjiny pedagogiky, 4. rozsit. vyd. Brno: Paido, 1997.
s. 51. ISBN 80-85931-43-5.
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3 JAN AMOS KOMENSKY

3.1 Zivot Jana Amose Komenského

Jan Amos Komensky se narodil 28. bfezna 1592 na Moravé. Misto jeho narozeni
neni pfesné¢ znamo a vedou se o n& vleklé spory. Jako pravdépodobné se uvadéji
Uhersky Brod, Nivnice ¢i Komia. Na Uhersky Brod poukazuje rytina na ndhrobni
desce v nizozemském Naardenu. S Nivnici ho poji obCasné ptipojeni jména Nivnicky ke
jménu a z Komné pochédzela otcova rodina, kterd pry dala vzniknout jménu
Komensk}'/.56 Kazdopadné se narodil na Morave, kterou po cely zivot povazoval za
svou vlast.

., VSsechny hlavni vétve, ktera ma mit, vyhani strom ze svého kmene hned v prvnich
letech, takze pozdéji neni tFeba nic jiného, nez aby rostly. S clovékem je tomu zrovna
tak: na zacatku zalezi vSecko. Takovy vyznam ma detstvi. O smysluplnosti ¢i prazdnoté
Zivota se rozhoduje na pocatku. “ >

Jeho rodice zemfeli pravdépodobné na morovou epidemii roku 1604. Jeho dédictvi,
jak to uvadi PoliSensky, bylo zni¢eno najezdy tzv. bockajovcii. O dobé, ktera po téchto
najezdech nasledovala, pfili§ mnoho nevime. Roku 1608 Komensky zacal navstévovat
bratrskou Skolu v Pferové, kterou navstévoval tii roky. Latinu studoval s velkym
nadSenim, mohl se tak sezndmit s mySlenkami filosofii a basnikd, jako byl Cato,
Seneka, Ovidius, Vergilius a dal§i. Cilem studia této Skoly bylo vychovavat
duchovensky dorost jednoty, ke kterému nemohlo dojit bez patfi¢né finan¢ni podpory.
Jeho nadani si vSak vS§iml bratrsky biskup Jan Lanecky a upozornil na né&j Karla starSiho
ze Zerotina - hlava zemské strany ve stavovské obci, ktery pozdgji drzel nad
Komenskym patronat®® a stal se jeho mecenasem: ,, Nejjasnéjsimu a vskutku urozenému
panu, panu Karlovi starsimu ze Zerotina atd., zemskému hejtmanu moravskému, pdanu

vevr «59
Komensky absolvoval vysokoSkolska studia na kalvinsky orientované S$kole

v Herbornu, kde zapocala jeho snaha o literarni ¢innost. Zde pomahal profesoru teologie

® POLISENSKY, J. Jan Amos Komensky a jeho odkaz dnesku, 1. vyd. Praha: Statni pedagogické
nakladatelstvi, 1987. s. 8-9.

" KOMENSKY, J. A. O sobé, 1. vyd. Praha: Odeon, 1987. s. 27.

8 POLISENSKY, J. Jan Amos Komensky a jeho odkaz dnesku, 1. vyd. Praha: Statni pedagogické
nakladatelstvi, 1987.s. 9-11.

% KOMENSKY, J. A. O sobé, 1. vyd. Praha: Odeon, 1987. s. 57.
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Janu Jindfichu Alstedtovi s pracemi na obecné encyklopedii. Vznikl zde i jeho prvni
pokus o jeho védeckou praci Divadlo veskerenstva veci, kde uvedl piehledy
bez ohledu na spolecenské postaveni, nebo finan¢ni moznosti jednotlivce. Po Hebronu

pobyl kréatce na univerzits v Heidelbergu.®

Obdobi v letech 1614 — 1618 plnil funkci rektora pterovské skoly: ,,Kdyz jsem se
roku 1614 vratil na Moravu a stal se predstavenym skoly v Prerove, zacal jsem usilovat
o prijemnéjsi metodu vzdeélavani déti a sepsal jsem Pravidla snadnéjsi mluvnice, ktera

byla pozdéji roku 1616 vytisténa v Praze. “®

Po vypuknuti tficetileté valky v r. 1618 odesel Komensky do ceskonémeckého mésta
Fulneku. Tady byl ustanoven spravcem Skoly. I pies veskeré hrizy, které valka
v Evropé napéachala, Komensky zde prozil nejstastnéjsi obdobi svého zivota. OZenil se
se zamoZznou pannou ze Zahfebu Magdalénou Vizovskou. V této dobé také stal v cele
bratrského sboru ve Fulneku: ,, Roku 1618 jsem byl zavolan k pastyrské sluzbé do cirkve
fulnecké a byla mi sverena péce o skolu, kterou tam nedavno zridili. Zacal jsem
uvazovat i o jinych vécech sem smeérujicich a poznamendavat je na listky, které vsak po
trech letech vzaly za sve i s celou moji knihovnou, kdyz nase méstecko obsadili
Spanéle. «b2

Tato snaha se odrazila i v jeho dile Retunik proti Antikristovi a Listové do nebe,
vydané v roce 1619: ,,Stav se (roku 1616) pastyrem cirkve, byl jsem nucen zabyvat se
spornymi otdzkami a pripady svédomi, napsal jsem knizku Listové do nebe atd., to jest
Zaloby utlacovanych chudych do nebe atd., vytisténou v Olomouci roku 1617. Kdyz
jsem pozoroval, zZe se sbiraji mracna prondsledovani — drive se totiz zablyskne, nez
uhodi -, napsal jsem Retuiik proti Antikristu a svodiim jeho, dilo znacné rozsahlé, tiskem
sice neuverejnéné — protoze je predstaveni kritizovali, ruzné o ném uvazovali, tisk

odkladali... %

% CAPKOVA, D. Myslenka lidské aktivity v Komenského pojeti déjin, Praha: Academia, 1983. s. 11-25.
1 KOMENSKY, J. A. O sobé¢, 1. vyd. Praha: Odeon, 1987. s. 53.

2 KOMENSKY, J. A. O sobé, 1. vyd. Praha: Odeon, 1987. s. 54.

% KOMENSKY, J. A. O sobé, 1. vyd. Praha: Odeon, 1987. s. 53-54.
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V tuto dobu si Komensky zacal vSimat i politického déni a jeho zdjem se
koncentroval ptfedevSim na Evropu. Slozity vyvoj v 16. a 17. stoleti piedné
charakterizovalo né€kolik faktort -nerovnomérny piechod od feudalismu ke kapitalismu,
pokrok ve védnich oborech, zména paradigmatu, kultury a pfechod k humanismu
a renesanci. Renesan¢ni humanismus chépal jako ndvrat do lina antické kultury.
Hluboky vyznam vsak pro néj melo renesan¢ni pojeti déjin, které periodizuje vyvoj
lidstva na obdobi vzestupu a upadku. Jeho cilem bylo navazani styka s jinymi zemeémi
a vytvoreni kulturné politického sjednoceni sil reformacni Evropy proti rakousko-
$panélské habsburské koalici.®*

Dalsim okruhem zijmu Komenského bylo hledani plivodu veskerého déni
a naslednych dopadii. Toto hledéni se propojovalo s filosofickymi tivahami, opirajici se
o zékladni elementy aristotelismu. V otazkdch zkouméni piirody vychazel

z rozvijejiciho se porozuméni pro souvislost skute¢nosti.®®

v Vv

Bil¢ hote se rozhoifelo pronasledovéani nekatolikli, kteti se ,,pfes noc* stali vyhnanci
ve vlastni zemi. V roce 1622 dochazi k iimrti jeho prvni manzelky i obou déti, a o rok
pozdé&ji ptichdzi o nekterd sva dila pii pozaru jeho knihovny ve Fulneku. Jiz jako
vdovec, na brandyském panstvi Karla star§iho ze Zerotina, napsal jedno ze svych
nejvetsSich dél Labyrint svéta a rdj srdce. Knihu vénoval ochranci Jednoty Karlu
star§imu ze Zerotina. Dilo nastavovalo a i dnes nastavuje kritické zrcadlo spolegnosti.
V roce 1624 se Komensky zeni podruhé a to s dcerou seniora Jednoty bratrské, Jana

Cyrilla, Dorotkou.

V roce 1628 odchazi do polského Lesna, kde pracoval na svych pedagogickych
a pansofickych dilech. Zaroven u¢il na mistnim gymnaziu: ,, Kdyz cisar Ferdinand, toho
Jjména druhy, vypovédél kazatele evangelickych cirkvi z celych Cech a Moravy (zdrover
se vSemi, kteri nechtéli zmeniti naboZenstvi, nevyjimaje ani Slechtu), tu vystehovali jsme
se r. 1628 do sousednich krajui Neémecka, z velkeé casti také do Polska a Uher, ja
s mnoha jinymi jsem byl zanesen do Lesna v Polsku a dal jsem se pridrzeti ke skolskym

pracim. Ponévadz jsem se jimi nezabyval jen povrchné, pocal jsem (lépe nez kdy pred

* CAPKOVA, D. Myslenka lidské aktivity v Komenského pojeti déjin, Praha: Academia, 1983. s. 11-25.
% CAPKOVA, D. Myslenka lidské aktivity v Komenského pojeti déjin, Praha: Academia, 1983. s. 19.
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tim) uvedomovati si vady i nedostatky obvyklé skolské methody a pocal jsem premysleti
o jejich naprave tak, ze lecktera dobra pozorovani zacinala sriistati v soustavu umeni

didaktického. “®®

Komensky v Lesné dopsal ptedmluvu ke knize Dvere jazykii oteviené, ktera se na
zaklad¢é svého jazykového uceni stala pedagogickou pomuickou pti vyuce: ,,...knizka
byla nazvina BRANA JAZYKU OTEVRENA, ¢ili SEMETISTE atd. A tak vysla v Lesné,
za nedlouho také (s néemeckym a polskym prekladem) v Gdansku, v Lipsku vsak vysla
s pFipojenim (od ucitelii) novym priviastkem ZLATA. “°’

Dale pak pokracoval v psani své Didaktiky, kterou dokoncil v roce 1632 a také
pracoval na piekladu Ceské didaktiky (Didactica magna) do latiny: ,,Jd vsak (kdyz jsem
Jiz pocal byti takto na svétlo viecen) uznal jsem za vhodno preloziti svou Didaktiku
z materstiny do latiny a také jsem ji prelozZil. 08

V této dobé také napsal ptirucku pro vyuku latiny Janua linquarum reserata (Dvere
Jjazykii oteviené). Vyuka latiny byla v dané dobé znaéné neefektivni. Nazpamét' se ucily
nesrozumitelné texty a Komensky citil nutnost reformy. Jeji nevidany Gspéch piekvapil
1 samotného Komenského. Mimo to pro lesenské gymnazium napsal i divadelni hry —

Diogenes cynicus (1638) a Abrahamus patriarcha (1639).

Komensky v LeSné navazal také styk s muzZem, ktery se zaslouzil o to, Ze se
Komensky stal uz v té¢ dobé& sv€toznamym myslitelem. Tim muzem byl Samuel Hartlib
z Londyna, kterého zaujaly Komenského plany na sblizeni reformaénich cirkvi.®® Diky
Hartlibovi, ktery v Anglii publikoval jeho spisy, se Komensky dostal do povédomi
tehdejsiho védeckého svéta Evropy. Vystoupil i pfed Kralovskou akademii véd.

., Neslusi pominouti mlcenim, Ze anglicti pratelé pri louceni mé slavnostné prosili o tri
veci (a nyni opravdu zelim, Ze jich pozdeji nebylo dbano): 1. abych se nedal Zadnymi
vedlejsimi pracemi odtrhovati od vSevédného cile. 2. Abych se nezdrzoval ctenim

autorti, ale abych hledél patrati po podstaté véci, to pry jest to, ceho se ode mne

®KOMENSKY, JI. A. J. A. Komenského vlasti Zivotopis, Praha: Usttedni nakladatelstvi ucitelstva
Ceskoslovenského, 1900. s. 19.

"KOMENSKY, JI. A. J. A. Komenského vlasmi Zivotopis, Praha: Usttedni nakladatelstvi ucitelstva
Ceskoslovenského, 1900. s. 21.

K OMENSKY, JI. A. J. A. Komenského vlasti Zivotopis, Praha: Usttedni nakladatelstvi uditelstva
¢eskoslovenského, 1900. s. 23.

% POLISENSKY, J. Jan Amos Komensky a jeho odkaz dnesku, 1. vyd. Praha: Stitni pedagogické

nakladatelstvi, 1987. s. 19-21.
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ocekava, novy, pevny, na veky nepohnutelny rozbor veci, ne vsak néjaké kompilace, byt
i nejhonosnéji slepené. 3. Abych sam jediny s pomoci bozi pokracoval a zZadnych
pomocnikit ani nehledal ani nepripoustel pred navratem do Anglie (nadéje na navrat
povazovali za jistou). 7

Anglie byla pro Komenského impuls pro vlastni uvédoméni si, jaky politicky vyznam

maji jeho pedagogické a pansofické snahy.

Pro své pansofické myslenky se dostal do rozepie s konzervativci. Byl obvinén
z tmafstvi vici kiestanské moudrosti, kterou poskvrnil pohanskym védénim. Dale pak
z kazeni mladeze, kterou vyucoval na gymnaziu. Komensky z Le$na odchazi do
Svédska, kde nutné pottebovali reformovat Skolstvi: , kdyz jsem vSechno rozvdzil,
rozhodnuto jiti do Svédska. “™

Svédsko bylo protestantskou zemi, bylo ve vélce s Habsburky, a proto bylo nadgji
Ceskych exulant. Evangelické exulanty Stédie podporoval de Geer, protestantsky
Francouz, ktery se usadil v holandském Amsterodamu, pozdéji ochrance a mecenas
Komenského. V roce 1642 se Komensky vydal na cestu do Svédska.

Po n¢kolika dalSich zastavkach Komensky dorazil r. 1642 do §védského
Norrképingu. Nedaleko odtud mél de Geer statek. Prijala ho i kradlovna Kristina, ktera
se z jeho dila Brdny jazykii uéila latinsky. Svédska ¥isska rada po ném chtéla reformaci
$védského Skolstvi. Komensky se tohoto tkolu ujal, ale nebyl §tastny. Svédové chtéli,
aby pracoval jen na prestavbé jejich skolstvi a nerozptyloval se ni¢im jinym. Pro
poslani. Po dokonceni spisti Predbrani veci a slov, Brana véci a slov a Nejnovejsi
metoda jazykii se rozhodl vratit do LeSna. Zde nastoupil na misto zemtelého biskupa

Justina.

V roce 1648 se Komensky vratil zpét do polského Lesna, kde mu brzy po navratu
zemiela druhd manzelka, matka jeho ¢ty déti: ,...vratil jsem se do Lesna, a tam

za nekolik dni jsem pohrbil milovanou manzelku (dlouhotrvajici nemoci skosenou

"KOMENSKY, I. A. J. A. Komenského vlasmi Zivotopis, Praha: Usttedni nakladatelstvi ucitelstva
Ceskoslovenského, 1900. s. 42.

"KOMENSKY, J. A. J. A. Komenského vlastni Zivotopis, Praha: Ustfedni nakladatelstvi ugitelstva
¢eskoslovenského, 1900. s. 40.
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a spechajici k otcovskym hrobum)... Po dvou letech se ozenil potfeti s Janou

Gajusovou, kterd pak jeho déti vychovala a svého muze piezila.

Béhem druhého pusobeni v Les$né sepisoval Obecnou poradu o ndpravé véci
lidskych. Rok 1648 s kone¢nou platnosti zhatil nadéji na zlepsSeni politické situace.
Naslednou beznad¢j Komensky vyjadiuje ve svém dile Ksaft umirajici matky jednoty

bratrske.

V letech 1650 - 1654 dochazelo u Komenského k neustalé zméné puisobisté. Nejprve
pobyval v Blatném Potoku, kde vyucoval na Skole. Jeho cilem zde bylo reformovat
Skolskou robotu v hru a potéSeni: , Celd ma methoda sméruje k tomu, aby Skolska
robota se zménila v hru a potéseni, tomu zde nechce nikdo rozuméti. S mladezi se
zachazi zcela otrocky, i se Slechtickou, ucitelé zakladaji svou vaznost na chmurné tvari,
drsnych slovech, ba i randch, a chteji radeji byti obavani nez milovani. Tolikrat jsem
verejné i soukrome vytkl, Ze to neni cesta spravna, vzdycky marné. Také jsem radil hned
od zacdtku, aby byly zavedeny néjaké divadelni hry, maje jistou zkuSenost, Ze neni
ucinéjsiho prostredku k vypuzeni dusevni malatnosti a k vzbuzeni cilosti. 3

Jeho zadméry se vSak nesetkaly s pfiliSnym nadSenim, a proto odeSel do Secovce,

Presova, Levoce, Povazi a do Slezska.

V roce 1654 se Komensky opét vraci do polského LeSna. Béhem svého tietiho
a posledniho pobytu zakonCuje Obecnou poradu o ndpravé véci lidskych a sepisuje
ucebnici Orbic Pictus - Svét v obrazech. | zde vSak Komenského provazeji obtize.
Habsburskd moc rostla, tfebaze se on sdm snazil vytvofit proti Habsburskému vlivu

hradbu opozice.

Po pozaru v LeSné se Komensky presunul do Amsterdamu, kde stravil zbytek svého

zivota: ,, ... zamyslim do Holandska, abych dokoncil dilo davno zapocaté. * 7

?KOMENSKY, I. A. J. A. Komenského vlasmi Zivotopis, Praha: Usttedni nakladatelstvi uditelstva
Ceskoslovenského, 1900. s. 91.

KOMENSKY, I. A. J. A. Komenského vlasmi Zivotopis, Praha: Usttedni nakladatelstvi ucitelstva
¢eskoslovenského, 1900. s. 106.

"“KOMENSKY, J. A. J. A. Komenského vlastni Zivotopis, Praha: Ustfedni nakladatelstvi ugitelstva
¢eskoslovenského, 1900. s. 114.
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Holandské prostiedi mu v mnohém imponovalo. Obdivoval ho po strance kulturni,
politické, nabozenské, a bylo mu ideologicky velmi blizké. Velky vliv na n€j m¢lo dilo
Hugona Grotia, holandského pravnika, filosofa, kiestanského apologeta, dramatika,
basnika a piedstavitele politické geografie. Z jeho spisu De imperio summarum
potestatum circa sacra Komensky casto citoval. Nadale pracoval na svych
pedagogickych spisech, zakoncoval dilo Obecné porady a vydéaval polemiky proti
socinianim. Komensky umfel 15. listopadu 1670 v Naardenu, nedaleko Amsterdamu,

kde je i pochovain.“75

3.2 Komenského pedagogicky odkaz

Pedagogické dilo Jan Amose Komenského ptredstavuje komplexni systém vychovy,
ve kterém vymezuje cil a metody. Vychovu si predstavoval jako cestu vedouci
ke spokojenému zivotu na zemi a na véény zivot po smrti. Tato teze se vyvinula z jeho
nabozenského citéni a pevné viry v Boha. Komenského pedagogické spisy nabizeji
uceleny systém, ve kterém jsou dopodrobna popsané teorie tykajici se vyucovani
a vychovy, ndvrhem jednotné Skolni soustavy, vymezenim S$koly jako instituce,
osobnosti ucitele a jeho prace. Nekteré Komenského myslenky byly prezentovany zcela
poprvé, presto posklddané do pestrobarevné harmonické mozaiky utvafejici
sofistikovany pedagogicko - didakticky systém. I z dne$niho pohledu jsou nadcasové
a vyuzitelné v moderni pedagogice.

Ziaklad Komenského pedagogiky vychazi z humanismu a reformace. Tyto dva
proudy na n¢j pusobili po celou dobu jeho tvorby. Po cely zivot neustale bojoval za
lidskost, a to mirovymi snahami, nebo i kritikou spolec¢nosti. Lidskost v jeho pojeti
pronika i do jeho nazorti pedagogickych. Komensky byl pedagogickym optimistou, dle
ngj se totiz ¢lovék stava ¢lovékem pravé a jediné pomoci vychovy. Skola, v jeho pojeti,
ma piedstavovat dilnu lidskosti, kterd ma vytlacit soucasné mucirny, zalozené na
fyzickych trestech a memorovani latky bez potfeby pochopeni a absence mravniho
a osobnostniho rozvoje, kde jediny zptisob, jak se né¢emu naucit je memorovani a kde

w ’ s 1 . P , .7
se absolutné nedba na jakykoliv mravni a osobnostni rozvoj. °

" POLISENSKY, J. Jan Amos Komensky a jeho odkaz dnesku, 1. vyd. Praha: Statni pedagogické
nakladatelstvi, 1987. s. 10-35.

® POPELOVA, . Jana Amose Komenského cesta k vSendpravé, 1. vyd. Praha: Statni pedagogické
nakladatelstvi, 1958. s. 140.
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Cil vychovy - cesta k zivotu v Bozim kralovstvi, md v Komenského pojeti, tii
stupné: poznat sam sebe a svét, ovladnout sebe sama a povznést se k Bohu. Tomu
odpovidaji tii okruhy vychovy: vzdélani védecké a umélecké, mravni vychova
a vychova nabozZenska.

Jan Amos Komensky propagoval rovny pristup ke vzdélani pro kazdé¢ho cloveka.
Chtél, aby byly skoly v kazdém mésté, vesnici 1 osadach, kde se déti budou ucit
spolecné. Myslenka spolecné vychovy, chlapci i divky, chudi, bohati i sirotci, byla
prevratna, ve své dob¢ ohromujici a Sokujici. Umoznila vzdélani pro SirSi okruh déti ze
socialng slabsich vrstev. Dale pak, aby vzdélani bylo zdarma a v matefském jazyce.

Komensky neopomnél ani vzdélavani handicapovanych, to znamena, ze v jeho
pedagogice lze nalézt prvni znadmky dneSni specidlni pedagogiky. Tyto snahy
o vzdélavani vSech souvisi s tradici Jednoty bratrské, navazujici na tradici husitskou,
ktera méla dlouhou zkusenost s vyuCovanim déti ze socidln¢ slabSich vrstev. To se
odrazi 1 v pedagogice Komenského, kterd vyrusta z téchto tradic, avSak chce predcit
neprubojnost, ohrani¢enost a lokalnost bratrského Skolstvi. Jednota se starala o vSechny
déti, ale zejména o ty chudsi. Proto byla ohroZovédna bohatsi a kosmopolitnéjsi koleji

jezuitskou, ktera uspokojovala potieby déti z vyssich kruht.”’

3.2.1 Velka didaktika

Dilo Velka didaktika 1ze povazovat za zéasadni pedagogicky spis Jana Amose
Komenského. Zabyva se vychovou a vychovatelstvim, nastavuje fadu zésad, a je dodnes
idedlem pedagogiky. Toto dilo bylo tvofeno v touze zalit s napravou mladeZe
od zakladu. Komensky se pii své ucitelské praxi zajimal o soudobé pedagogické
teoretiky. Porovnaval s nimi své metody a byl si védom, Ze je pfedstihl.

V Didaktice jsou obsaZeny pozadavky na vyuku v matetském jazyce, proto ji napsal
Cesky. Brzy pochopil, Ze je nutné ji prelozit do latiny, aby se mohla rozsitit po celé
Evropé.

Obsahuje zasady moderni vyuky, je systematicka a ma snahu uvést pedagogiku mezi
védni obory. Vynikd optimismem, ktery je hlavnim motivacnim prvkem celého
pedagogického snazeni pro Clovéka touziciho po poznani. Vybérem vhodné vychovné

metody oponuje nazoru, Ze by vzdélani bylo t€zké, nebo nedostupné.

" POPELOVA, J. Jana Amose Komenského cesta k vSendpravé, 1. vyd. Praha: Statni pedagogické
nakladatelstvi, 1958. s. 129.
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Prvotnim zdrojem poznani jsou dle Komenského smysly - mysl pfijima
prostfednictvim smysli obrazy vné&jSiho svéta a odrazi je. Proto je mysl pfirovndvana
k zrcadlu a to ke kulovému zrcadlu, zavésenému v komnaté, v némz se odrazeji vSechny

véci, takze Clovék je mikrokosmem, jenZ v sobé odrazi makrokosmos.’®

Komenského zékladni principy vychovy a vyucovani vychazeji z ptirody
a z pramatérie véci. Vychovu ve Velké didaktice Komensky rozdéluje do 4 stupii:

e 0 - 6 let: Dit¢ je vychovavano doma v rodin¢, kde se mu dostava zakladi
vzdélani. Chyby, které ziska do péti let, se velmi Spatné napravuji.

e 6 - 12 let: Dité navstévuje obecnou skolu, kterd ma byt v kazdé vesnici. Vyuku
vede ucitel v matetském jazyce.

o 12 - 18 let: Vzdelavani probihd na stiedni Skole, kterd je ptfitomna v kazdém
vetsim méste.

e 18-24 let: Vyuka je vedena na universitach, které jsou v kazdém hlavnim mésté.

Na to navazuji dva roky cestovani a studia v zahranici.

Tyto &ty¥i druhy/ stupné $kol jsou étyimi roénimi obdobimi. Skola matefska je
piijemnym jarem, ozdobenym vyhonky a kvétinami rtizné viné. Skola obecna je 1étem,
které ukazuje plné klasy s nckterymi dfive dozravajicimi plody. Gymnazium
predstavuje podzim, ktery sbird plné plody poli, zahrad a vinic a uklada je v nasi mysli.
Akademie zobrazuje zimu, kterd piipravuje sebrané plody k rozmanitému uziti, aby

bylo z &eho brat v celém ostatnim prib&hu Zivota.”

Komensky predstavuje spis Velkd didaktika jako vSeobecné uméni, jak naucit
vSechny vSemu tak, aby se doslo ke stanovenému cili. Je v ni zfejma snaha vysvétlovat
vSe lehce a jednoduse, aby neméli ucitelé ani zaci s vyukou a ucivem Zadné obtize ani
nechuti. Proces vyuovani by mél byt piijemny obéma stranam. Clovék by se mél uéit
dikladné, nikoliv povrchné, k pravému vzdélani a cistym mravim. Komensky si

po cely zivot ptal blaho lidského pokoleni.

8 POPELOVA, J. Jana Amose Komenského cesta k vSendpravé, 1. vyd. Praha: Statni pedagogické
nakladatelstvi, 1958. s. 149.
" KOMENSKY, J. A. Didaktika velkd, Praha: Dédictvi Komenského, 1930. s. 267.
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, Ktery vetsi a lepsi dar miizeme prinésti statu, nez kdyz ucime a vzdeélavame
mlddez. “®° Toto motto je porad Zivé a aktualni v dnedni dobg, kdy by se mél stat snazit
a starat o to, aby byla mladez co nejvice a co nejkvalitnéji vzdélavana, protoze pouze
vzdélany Cloveék prospivd spolecnosti, nez nevzdélanec. Lze to pfirovnat k réeni, ze
fetéz je tak silny, jako je jeho nejslabsi ¢lanek.

Méné¢ nadanym by se mélo pomdhat vice a pracovat s nimi pomaleji. Naopak
nadanym jedinciim je zapotiebi vzde€lani mnohem vice, aby se jejich bystrda mysl
zameéstnala uziteCnymi vécmi. Zaméstna-li se sama, je to vétSinou vécmi neuziteCnymi,

N , .8l
vSete¢nymi a zahubnymi.

Na tomto misté lze dat Komenskému zapravdu, protoze souCasna mladez nema
zdjem se dal rozvijet. At uz po strance formalniho, nebo i neformdlniho vzdélavani,

stejné tak po strance traveni volného ¢asu sportem, nebo jinou zdjmovou ¢innosti.

Vzdélani ¢lovéka by mélo zacit jiz od raného détstvi: ,, Prvni dojmy thvi tak pevné, Ze
by bylo zazrakem, kdyby se mohly pretvoriti: proto jest nejradnéjsi, aby hned v prvnim

veku se daly podle predpisi pravé moudrosti. B2

Dnes uz vime, Ze obdobi ran¢ho détstvi je opravdu nejdilezitéjsi vék pro vychovu
kazdého clovéka. Co si Cloveék osvoji a nau¢i se ve svych prvnich letech zivota je
Je velmi dulezité, aby rodice s détmi jiz od nejutlejsiho veéku travili co nejvice Casu.
Tieba povidanim si, ¢etbou pohadek i jinymi aktivitami a nedopustili jeho socidlni
izolaci. Zanedbanid vychova v utlém véku casto vede k vysokému poctu
pseudooligofrenie v dospélosti. Je to jedna z pficin, pro¢ jsou Ceské véznice tak

pieplnéné.

Komensky dale kladl diiraz na socializaci - aby mladeZ byla vzdélavana pospolu,
protoze si jeden od druhého bere piiklad a vybizi ho k dal§imu jednéni: ,, Nebot konati,

co vidime konati jiné, jiti, kam jdou jini, jiti za témi, kdoz jdou napred, a jiti pred temi,

% KOMENSKY, J. A. Didaktika velkd, Praha; Dédictvi Komenského, 1930. s. 23.
8 KOMENSKY, J. A. Didaktika velkd, Praha; Dédictvi Komenského, 1930. s. 74.
% KOMENSKY, J. A. Didaktika velkd, Praha: Dédictvi Komenského, 1930. s. 78.
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kdoz jdou za ndmi, jest nejprirozendjsi.“® Clovék jako tvor spoleGensky, by mél byt
vychovéavan a formovan spolecnosti tak, aby byl dobfe pfipraveny pro zivot v dané
spolecnosti.

Dale dilo Velka didaktika rozebira rozdily v dusevnich schopnostech Zaki: jsou
zaci bystii, ucenlivi a povolni, ktefi jsou nadevSechno nejschopnéjsi ke studiim. Tém
neni tieba fikat vic neZ moudrosti. Rostou sami jako uslechtild rostlina. Jini jsou vtipni,
avSak vahavi, ale pfece poslusni. Pro ty je potieba, aby na né byli kantoti pfisni. Dalsi
jsou vtipni a ucenlivi, avSak zatvrzeli. Takovi jsou ve Skolach nenavidéni a obycejné se
povazuji za ztraceny piipad. A piece se z takovych stavaji nejznamenitéjsi, jsou-li fadné
vyucovani. Pak jsou povolni a zaroven i chtivi uceni, avSak zdlouhavi a tézkopadni.
U takovych je zapotiebi horlivosti a snahy ucitele vS§e potadné Vysvétlit.84

Podle Komenského: ,,Nelze nalézti clovéka tak nenadaného, aby mu vzdélani
neprineslo vibec Zddného zlepseni.“® Skoly a vzd&lani maji patfit nejen ddtem
urozenym a bohatym, ale i chudym a sirotklim, v§em stejn¢, chlapciim i divkam, nebot’ i

divky jsou obrazem bozim, jsou inteligentni a moudré Casto vice nez muzi.

Komenského nazor o rovnopravnost pohlavi v piistupu ke vzdélani je aplikovan
v mnoha zemich svéta, vyjimkou jsou zem¢& s ruzné, vice ¢i méné nesvobodnou

ideologii.

Vzdélani by mélo byt ptistupno v§em, ponévadz lidé se narodili, aby byli lidmi, tedy
tvory rozumnymi. Nelze délat rozdil v tom, zda je nékdo od ptirody nadany nebo
hloupy. VSichni lidé maji byt pfipravovani k svému budoucimu povolani a pravé t€ém
méné nadanym se ma vénovat vice pozornosti a pomahat jim, aby se své hlouposti
zbavili. A teprve po té mohou i lidé méné nadani, kterym uceni toliko nejde,

predstihnout inteligentni a talentované, ktefi své vzdélani zanedbavaji.

Velka didaktika uvadi, ze Skola ma byti misto prijemné, vabici o¢i uvnitf 1 vné:
, Uvniti budiz svétly cisty pokoj, ozdobeny obrazy. At uz znamenitych muzi,

zemépisnych map ¢ historickych uddlosti.“®® Kazda $kola ma mit volné misto

8 KOMENSKY, J. A. Didaktika velkd, Praha: Dédictvi Komenského, 1930. s. 81.
8 KOMENSKY, J. A. Didaktika velkd, Praha: Dédictvi Komenského, 1930. s. 138.
% KOMENSKY, J. A. Didaktika velkd, Praha: Dédictvi Komenského, 1930. s. 84.
8 KOMENSKY, J. A. Didaktika velkd, Praha: Dédictvi Komenského, 1930. s. 143.
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k prochdzkam a spolecenskym hram - dilezita je ,,vychova prostiedim®. Nebot’ kdyz se
zak dobrie citi, Iépe se 1 u¢i. Komensky zadal, aby byly Skoly umisténé na klidnych
mistech, ktera jsou vzdalena od hlu¢ného prostiedi a vSeho ruSivého. Zaskolactvi

a umyslna absence neni povolena.

Komenského apel na nebezpeci zaskolactvi je dnes hodné zifetelny. Studenti se
vymlouvaji na nevolnost a bolesti, rodi¢e nékdy radi napiSou omluvenky. Jini se toulaji
mimo Skolu a tento Cas vétSinou travi zahalkou. Pokud se tyto ptipady neodhali
na zacatku, tak je jejich naprava velmi obtizna. Tyto piipady po t€ musi fesit odbory

socialni péce a etopedicka zatizeni.

Komensky se zamysli nad tim, co je $kolni kazen: , Skola bez kdzné, mlyn bez
vody. “®" Z toho vyplyva, e $kola mé byt plna bedlivosti a pozornosti ze strany ugiteld i
zaki. Prisnéjsi dodrzeni kazné nesmi byt pouzivano pro studium a ziskavani znalosti,
nybrz pro mravni chovani. Rany a biti nepomohou vstipit do hlavy lasku k védéni,
avSak dovedou zptisobit k nému nechut’ a nenavist. V prvni fad¢é se musi volit mirng&;si
trest - ptisnéjsi slovo, veiejné pokarani, nebo pochvalou n¢koho jiného. Ucitelé by sami

méli byt tim, kdo bude ptikladem toho, k ¢emu maji byt zaci vedeni.

Vychova a vyuka neprobiha pouze ve Skolich, ale téZ v teple domova. Komensky
vyzyval, aby rodice §li svym détem prikladem, vybizeli je k pilnosti a za dobré uceni
jim kupovali pékné kniZky, Saty nebo néco jiného hezkého. Apeloval na rodice, aby si
povidali s détmi o jejich ucitelich a chvalili je pro jejich u€enost a pro jejich vlidnost
k zadkam: ,, Protoze laska a obdiv jsou nejmocnéjsi city ke vstépovani horlivosti

C s 88
v napodobovani.

Komenského zasady pro ucitele a nosné teze, kterymi by se méli pi1 vyu€ovani fidit:
e 7aci by méli ziskdvat lasku k uceni, proto ma byt vSe dobrovolné
e cizi jazyk by se mél ucit az potom, co dité¢ zvlada matetsky
e latku dobfe vysvétlit, nenutit k uceni zpaméti bez pochopeni

e ucit postupné od jednoduchého ke slozitému

8 KOMENSKY, J. A. Didaktika velkd, Praha: Dédictvi Komenského, 1930. s. 258.
% KOMENSKY, J. A. Didaktika velkd, Praha: Dédictvi Komenského, 1930. s. 143.
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e pouzivat nazornych pomucek

e dulezita je praxe i télesnd vychova

Ucitelé by méli byt privetivi i laskavi, aby neodpuzovali od sebe zidky zadnou
drsnosti, ale vabili je k sobé otcovskym chovanim i slovy, kdyZ jim budou doporucovat
studie, na které se davaji pro jejich vybornost a pfijemnost. Ucitelé maji své zaky
chvalit a zachazet s nimi s laskou, ¢imz snadnéji ziskaji jejich srdce a zaci se budou do

Skoly t&sit, coz by mélo byt pro ucitele to nejlepsi ocenéni.

Mnoho dneSnich uciteld tyto zasady a mySlenky zcela minuly. Bud nemaji
opravdovou odbornou zpulsobilost, zajem, nebo berou svou profesi pouze jako

zamestnani bez poslani.

3.2.2 Informatorium $koly materské

Informatorium Skoly materské - Komenského dal§i vyznamné dilo je povazovano
za vibec prvni spis z oboru predskolni vychovy ve svétové literatute, v némz je popsan
rozbor vSech dilezitych otdzek piedskolni vychovy. Je v ném zdivodnéna nutnost
vychovné péce o déti jiz od nejutlejsiho véku. Vychova ma byt vedena toliko, aby déti
prospivaly na téle, rozumu i v dobrych mravech. Tyto teorie vyplynuly z Komenského
vlastniho pozorovéni a pochopeni déti, z poznani jejich fyzického i dusevniho vyvoje.
Déle z pozorovani vzajemnych vztahi mezi rodi¢i a détmi, a 1 détmi mezi sebou.
Vsimal si jejich vyvoj a vSeobecny rozvoj schopnosti. Dokonce v tomto dile uvadi, jak

maji matky pecovat o dité€ jiz od poceti.

Komensky v tomto zna¢né pfedehnal svou dobu. Do té doby neni nikde tak ditkladné
popsan vyznam vychovné péfe od narozeni, dokonce jesté v prenatalnim obdobi. Tyto
poznatky totiz potvrdily az naSe moderni védecké poznatky z rGznych oboril

humanitnich a ptirodnich véd.

Déti jsou nasSim pokladem a Komenského rada rodi¢tim zni: ,, Rodicum pak svym Ze
nad stribro, zlato, perly a kameni drahé drazsi byti maji ditky, poznaji to, kdyz jedno
k druhému prirovnaji. Predné zajisté stribro a zlato a jiné ty véci jsou véci mrtvé a nic

nez hlina, cistotnéji drobet nad jinou prepdlena, ditky pak jsou Zivi obrdazkoveé zZivého
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Boha. “® Komenského rada pro matky je, aby byly v t&hotenstvi opatrné, aby svému
miminku neskodily. Zadné prudké lekani, hnév, t&7ka prace, ale aby nebyla ospald

a leniva prilis. Matka by se méla o své dit¢ dobte starat, i kdyz jesté neni narozené.

Dnes jiz, stejn¢ jako Komensky, vime, Ze plod vnimé rozliéné fyzické, psychické i
emociondlni podnéty pfichazejici od matky. On sam doporucuje, aby matky své
nenarozené¢ miminko hladily, zpivaly mu, povidaly si s nim nebo mu povidaly néco
pekného a tim si mezi sebou vytvarely silné pouto. ,, Nebot jakd sama matka v ten cas

jest, takovych potom povah dité bude.

Komensky spatfoval dilezitost roli matky i po narozeni, kdy se o néj ma matka
starat a neddvat ho do péce jinym. Pfistup ndhradni péce byl oblibeny ptedevsim
u Slechty, kdy se ihned po narozeni o dit¢ starala chiva. Poukazuje na tii pfipady Spatné
vychovy v obdobi Rimské Fise: O cisate Tituse se starala $patna chiva, coZ se projevilo
v jeho Spatném chovani po cely jeho Zivot. Emperor Caligula byl ukrutny tyran, jeho
chtiva byla kruta a bezbozna. Z cisate Tiberiuse se stal opilec, jeho chtiva ho naucila pit
vino jiz v mladi. Vyjimku v péci ma tvotit pouze fakt, kdy by matka byla svému ditéti
nebezpe&im.*

Komensky apeloval na zdravou vychovu ditéte: Jidlo nema byt kofenéné ani piilis
slané. Jako problematické téz vnimal v naduZivani 1€kd u déti. Tyto déti jsou jiz
od mladi na lécich zavislé a v pozdéj$im v€ku bledé, neduzivé a malo odolné, rist je
pomalejsi. ,, Lékiim déti uciti véc naramné Skodna. Proto rodicové, mate-li rozum, léku
ditkam svym, dokud jich treba neni, jako jedu brarite. «92

Doporucoval, aby se déti jiz od mala ulily stfidmosti, pofadnosti, Setrnosti,
pravdomluvnosti, pracovitosti, trpélivosti, upevilovani své vile, ovladat se a také
chovani ve spole¢nosti - zdravit, dékovat etc.

Vyznam klade i na pohybovou slozku déti. At uz se jedna o béhani, hrani si - ¢im

vice, tim Iépe. DéEti si maji hrat nejen se svymi vrstevniky, kde na né ptisobi podobnost

% KOMENSKY, J. A. Informatorium skoly mateiské, Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, 1952.
gé ?IOMENSKY, J. A. Informatorium Skoly materiské, Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, 1952.
gi ?bMENSKY, J. A. Informatorium Skoly materiské, Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, 1952.
gé 2I?(.)MENSKY, J. A. Informatorium Skoly materské, Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, 1952.
S. 26.
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povah a myslenti, ale i s rodi¢i. Spole¢né hrani a riizné role jsou dulezitym faktorem pro
jejich uplatnéni v dal$im zivoté. ,, Proto nepochybuj zZadny, ze dité diteti vice vtip
zaostriti a nabrousiti muze, nez kdo jiny. %
Komensky rodi¢e nabadal, aby rodice své déti ucili spravné mluvé a to tim, ze si
s nimi budou hodné povidat a naslouchat jim. Pokud nékterd pismena, zejména ,,r*
«

a I, Spatn¢ vyslovuji, doporucuje prvné ucit samotné slabiky a pozdéji kratsi slova

spravné vyslovovat.

Logopedické poradny ,,maji zné“, tudiz lze konstatovat, ze se tento faktor pfi
vychové opomiji. Lze to pirisuzovat nedostatkem casu Casto vytizenych rodict, ktefi
nemaji prostor pro vice vzdjemné komunikace a traveni spolecného ¢asu. Slovni zdsoba

déti je tim znacné€ ochuzena.

Rodic¢e by méli byt svym détem piikladem. Dité si mnohem lépe zapamatuje to, co
vidi, sly$i a samo si to vyzkous$i v ndpodobé. Dale pak je dobré, aby rodice dbali na
aktivitu svych déti, bez zahdlky a nudy. Zahéleni je sataniv polstaf. Najde-li nékoho
nezaméstnaného, sam jej zaméstnd. Nejprve Spatnymi mySlenkami, potom i zlymi
skutky. Proto by rodi¢e neméli détem zahaleni jen tak tolerovat. Lepsi je si s nimi hrat,
nebo je zaméstnat né¢jakou domaci praci. Nebude slozité je premluvit k praci, protoze je
piiroda vede k tomu, aby neustéle néco d&laly.**

Pokud dité neposloucha, je tieba ho napomenout i pohrizkou a jestli je vidét
naprava, je dobré¢ dité po chvilce pochvalit. Jestli napomenuti nepomaha, je tieba rukou
prastit nebo néjakym jinym nastrojem, naptiklad vafecCkou, aby se dité umoudfilo.

Komensky vytyka rodicim pftiliSnou liberalnost ve vychové, kdy rodic¢e svym détem
vSe dovoli, bez kdzné je nechaji a v pozd&jsim veku zjisti, Ze jsou neovladatelni. Proto
radi, aby se této opic¢i lasky rodice vyvarovali. Déti maji byt vychovavany
ke slusnosti, zdvorilosti a ucté ke star§im lidem. Dé&ti, které se témto vlastnostem

nauci, a pfetavi je ve zvyk, budou v budoucnu ozdobou svych rodi¢t: ,, Milostné jest

% KOMENSKY, J. A. Informatorium skoly materiské, Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, 1952.
s. 32.
% KOMENSKY, J. A. Informatorium $koly matei'ské, Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, 1952.
S. 42.
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dite, které se i k rodicum i k jinym pritulne, privetive, libezné staveti umi, coz nékterym

. V. ;. e s .y ;v Voo . vr 95
Jjako prirozené jest, jinym cviceni treba. Protoze i toho zanedbati neslusi. *

PtiliSnou liberalnost rodict lze pozorovat zpravidla v dnesni zapadni spole¢nosti.
Déti si mohou délat, co chtéji a pohlavek je neptipustny, ba dokonce trestni. V mnohém
k této pseudovychové napomohl stat svymi zakony dévajici velkou volnost a prava
détem, a rodi¢im pouze povinnosti. Ptipady, kdy nezletilé dit¢ u soudu zaluje své
rodic¢e pro prisnou vychovu, jsou znamy i z nasich ¢eskych luhi a haji. Malé kapesné,

ree

»Zatézovani® domacimi pracemi, zakazovani spolecenského zivota jsou pouze nékteré

z druht Zalob déti na své rodice.

V Sesti letech by dit¢ mé&lo nastoupit do $koly, aby jeho mysl zbyteéné nezahalela,
radi Komensky. Byl si vSak védom toho, ze nékteré¢ déti jeSteé nejsou v tomto roce
pripravené na vstup do Skoly a tém radil, aby jesté zustaly doma nebo v matefské skole.
Kli¢, dle kterého mé byt dité¢ umisténo do Skoly, popsal takto: jestli dit¢ umi, co
v mateifské Skole umét ma; jestli je pozorné pii otazkach a jeho odpovédi jsou spravné

a rozumné.

V zavéru svého dila Komensky prosi rodice, aby své déti pfipravovali na vstup do
Skoly, a aby jim vysvétlili, jak je pro jejich dalsi zivot dilezité¢ chodit do Skoly

a vzdélavat se.

3.2.3 Skolni hry a vychova

Komensky si uvédomoval radost ze hry, kterou vidél u déti a rozhodl se ji spojit
s uéenim ve své knize Skolni hry a vychova. Jedna se o dramatické zpracovani dila
Brany jazykii oteviené, kdy se zéaci uci latinskému jazyku za pomoci divadelnich her.
Z4ci sami predvadéli udebni latku, v po¢atcich pomoci prednasek ne piili§ dramaticky,
ale postupné nabirala latka Zivotnosti hlavné v obrazech ze Skolniho Zivota.

Skolni hry a vychova se skladd z osmi dilii spojenych ramcové postavou krile
Ptolemaia, jemuz Ctyfi radci - Platon, Eratosthenes, Apollonius a Plinius ptredvadi

pieklad veSkerého lidského védeéni a ¢innosti v dané oblasti. V prvni ¢asti je uvedena

% KOMENSKY, JI. A. Informatorium $koly mateiské, Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, 1952.
S. 44,
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ptiroda, v druhé samotny clovek, ve tfeti femesla, ve ¢tvrté se popisuje zivot v nizsi
Skole, v paté na univerzité, Sestd je vénovana moralce, sedma zivotu v rodin¢ a obci
a osma Zivotu ve staté.

Komensky vnima divadelnické femeslo jako pfipravu k vaznym vécem budoucim
prostfednictvim her, zplisobem pfiméfenym k véku zaka. Zaci mezi sebou mluvi
dialogem za pomoci otdzek a odpovédi. Z tohoto prvniho vzajemného boje si odnesou
zaslouzenou kofist, totiZ prvni a hlubsi zaklady latinského jazyka a vedle toho i filosofie
a logiky.*® |, Neznam totiz jiného zpiisobu, jimz by se vase mladez dala 1épe, piijemnéji
a zaroven ucinnéji probudit z tuposti, navnadit se k riiznym druhiim vzdélani, vycvicit se
v dobrych mravech a pripravit se k cinnosti v praktickém Zivoté.“’

Komensky vidél Skolu jako dilnu lidskosti, kterd je predehrou Zivota a mé se v ni
probirat vSe, co ¢lovéka Cini Cloveékem. Je-li Skola ptredehrou zivota, neni nutné, aby
néktera cviceni pro vazné ukoly zivota byla vazna, protoze to nemusi byt vhodné k véku
dit&te. Skolni cvi¢eni maji byt predehrou, aby je Zaci dobfe piijimali a radostné v nich
pokracovali. Zkusenost dokazuje, ze mnohem vice ziskame, budeme-li sledovat bé¢h
ptirody, kterd pokracuje po stupnich od mensich véci k vétsim, od nizSich k vys§im
a od mén¢ vaznych véci k vécem vaznym.

Provozovani skolnich her sblizuje Skolu s vefejnosti. Rodice, ktefi vidi vystupovat
své déti, maji nadéji v lepsi zittky. Projevi se zde 1 nékteré nadané déti, u kterych se
ukaZze, co se od nich da ocekavat, bude-li se jejich nadani podporovat. Sdm Komensky
byl ptekvapeny tim, jaky vedlejsi efekt to ma: ,, Opravdu jsem se tomu divil, jak se
nekteri dovedli jiz po dvou prvnich cvicenich natolik zbavit velmi nevhodného ostychu,
takze bez rozpakii snaseli upiené na né pohledy celého hledisté, kdezto predtim sotva
mohli snést pohled nékterého vyznamného muze a nevédeli, co maji delat s rukama
a kam se divat. Jestlize se nékdo nécemu takovému nedivi a nepoznava z toho uzitecnost
takového cviceni, ten ukazuje, Ze se nenaucil hodnotit véci podle jejich ceny. «98

Komenského cilem hranim téchto her je spojit vice prvkii dohromady: péstovat
a tribit smysly, aby lépe vnimaly véci a jazyk, aby véci jmenovaly, nybrZ i mravy
a zpuisob Zivota a Kone¢né i pFirozené vystupovani bez ostychu. Zaci z chudsich

rodin, ktefi se pii hie dobfe uplatnili, a bylo v nich vidét nadani, tém ma byt piislibena

® KOMENSKY, J. A. Skolni hry a vychova, Praha: Ustiedni diim lidové umélecké tvofivosti, 1970. s. 10.
" KOMENSKY, J. A. Skolni hry a vychova, Praha: Ustiedni diim lidové umélecké tvofivosti, 1970. s. 16.
% KOMENSKY, J. A. Skolni hry a vychova, Praha: Ustiedni diim lidové umélecké tvofivosti, 1970. s. 14.
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podpora, at’ uz darem n¢jaké knihy nebo nckolika seSitd a podobné. ,, Ucili se zdci
necemu kdekoli s pohybem, v druzném spolecenstvi v nalezitém radu, nemiize byt jiny

. . o Lo . <99
vysledek, nez ze se tomu nauci rychle, zajimavé a diikladneé.

Komenského hry jsou ve své podstaté nedramatické, ale z didaktického pohledu
promyslené. Je v nich uplatnéna zasada nazornosti a uceni vlastni praxi. Hry vnaseji
do skolni ¢innosti prvek hravosti, ktery ma zdka motivovat k u¢eni. Ma u zaki péstovat
cit pro kulturu, uméni a zdravé sebevédomi pfi styku s lidmi. Zejména pozorovani
riznorodosti véci, odpoviddni na necekané otdzky bez pfipravy, pohyb, pfirozené
ovladani mimiky, fe¢ téla a rétorika zbavuji ostychu. Skolni hry jsou universalnim
prostfedkem slouzici jazykové vyuce, vécnému uceni ve vSech oborech, kultufe, citu,

chovani a zaroven napomahaji vzajemnému kontaktu skoly s vetejnosti.

3.2.4 Vyuziti Komenského pedagogiky v dnes$ni $kole
Komenského obecné pedagogické zasady:

e Ucit se musi od mladi.

e Povinna skolni dochazka.

e Nazorné vyucovani.

e Nutnost urcitého stupné vzdélani, horlivost.

e Piiméfenost latky k véku.

e Vse prevadet do praxe.

e Vyucovat od jednodussiho ke slozitéjSimu.

e Nutnost stalého opakovani.

e 74k ma byt soutasné ucitelem.

e Vyucovani ma byt zdbavné.

e Disledné¢ dodrZzovat pedagogické zasady spravedlnosti, pravdivosti,

pfimétenosti, individuality, diislednosti, postupnosti a naslednosti.

Komenského pedagogicky systém vychézi z bohatych zkuSenosti jeho vlastni praxe
s vyukou a znalosti ontogeneze clovéka. Drzel se pevnych zéasad, které vyvazoval

nendsilnosti a dobrovolnosti. Znal silu vychovy a vzdé€lavani, které spojoval v jeden

% KOMENSKY, J. A. Skolni hry a vychova, Praha: Ustiedni diim lidové umélecké tvofivosti, 1970. s. 33.
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celek. Zaklad vychovy spatioval v rodinném prostiedi, pozd¢€ji ve skole, ktera ma byt
pfistupna vSem a vyucovani ma probihat v kolektivu. Dnes tento pedagogicky systém
funguje, a zda se byt samoziejmosti, ale v Komenského casech tomu tak nebylo. Déti
byly pfijimany do Skoly v riznych ro¢nich obdobich a pfi vyucovani byli ve tfidé zaci
ruzného veéku.

Komensky si pral, aby byly vzdélavany i déti handicapované. Tvrdil, ze détem
s vadami miize byt pravé vychova nejvice ku prospéchu. Diky procesu vzdélavani mize
dojit k rozvoji v oblastech, které nejsou zasazeny vadami, co vede k vét§Sim moznostem
jejich uplatnéni se v Zivoté. Dnesni vzdélavaci systém v CR se jiz témto détem, a nejen
jim, plné vénuje, a to zejména jejich inkluzi a integraci do béznych kolektivu, je-li to
aspon trochu mozné.

Na niz8ich ro¢nicich se méa vSemu ucit vSeobecné a v hrubsich rysech, ve vyssich pak
z&mérné podrobnéji. Zaci nemaji byt zatdzovani piili velkym mnoZstvim uéiva a uden.
Kazda vyucovaci hodina ma mit pevné stanoveny cil. Studenti maji védét, co je ceka,
a co se po nich bude vyzadovat u zkouSek. Komensky kladl diraz na osobnost ucitele
a jeho pfistup k zakim. Ucitel ma mit vzdy pfichystany plan hodiny, diky kterému se
v probirané latce neztrati. Probiranou latku ma zakiim podat v takové formé, aby se
u nich probouzel zdjem o uceni a podnécovala se jejich vlastni aktivita a podileni se na
uceni: ,,Kdo nedbd, aby byl vyucovan, toho budes marné vyucovati, dokud u ného

. ¢ «100
neprobudis vrely zdajem o uceni. *

Skola hrou

Komensky si pfal vychovat takového cloveka, ktery by se po cely dalsi zivot
vzdélaval. V tom je spojitost s jeho zamérem, Ze vyuka ma byt radostnd a ptijemna jako
hra, musi vSak nasledovat az po probrané latce. Hry maji byt prospésné pro fyzické i
psychické zdravi. Déale maji slouzit k upevilovani uciva 1 k uvolnéni atmosféry. Dnes

tyto aktivity v zavéru vyucovaci hodiny chybi.

V soucasnosti tlohu her na skoldch mohou nahradit rtizné projekty, diky kterym by
mohla probihat vyuka nebo jeji shrnuti. Pro déti je tato ¢ast vyuky mnohem zajimaveéjsi,
protoze se vychazi z jejich potieb a dotvaii se tak vzdélavaci proces. Takovato vyuka

muze sjednotit ucivo z jednotlivych predméti do jednoho celku - aktivit, a mize vést

100 K OMENSKY, J. A. Jak (se) ucit, Praha: Mladé fronta, 2004. s. 57. ISBN 80-204-1123-2.
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k lepsi ptipravé pro budouci zivot. Problémem dnesniho skolstvi je pfili§ mnoho uciva,

takze na ostatni aktivity nezbyva mnoho Casu ani sil.

Vyucovaci metody

Zakladnim problémem $kol, v dobé Komenského, byla absence vhodnych
vyucovacich metod a postupti. Komensky se proto zamyslel, jak dosdhnout toho, aby
znalosti byly pfistupné vSem bez rozdili socialniho postaveni nebo télesného
handicapu. Nosnym pilitem mél byt pevny fad a pfirozenost. Komenského metoda byla

komplexnost v celém vzdélavacim procesu.

Dnesni skolstvi vnima metody v jednotlivych ¢innostech, dochdzi ke fragmentaci
ve vzdélavani. Tim se dneSni a Komenského vyucovaci metody znaéné lisi.
S Komenskym lze souhlasit, ze v ufeni se ma postupovat od jednoduchého
ke slozit€jsSimu, od zndmého k neznamému. Stejné tak i v tom, ze vice péce je zapotiebi
vénovat zakim slab$im, aby i u nich doslo k porozuméni a pochopeni véci. Dale pak,
aby ucitelé zbyte¢né neucili pouze drobky a slozitym a zdlouhavym zplsobem, protoze
podle Komenského: ,, Spatné tady vyucuje ten, kdo k védomostem vodi Zika vykladem

. " . 101
zdlouhavym, obtiznym a neucelenym.

Komensky byl toho nazoru, aby na nizSich stupnich $kol byl béhem jednoho dne
vyucovan pouze jeden, nebo dva rizné pfedméty po dobu ¢ty hodin. Dnes se v jeden
den vyucuje i Sest povinnych predméti, a k tomu mizou pfibyt jesté predméty
nepovinné, v celkové délce 1 sedm hodin. Naproti Komenskému se tedy zna¢né zvedla
kvantita, ale co kvalita? Dle autora této prace kvalita evidentné utrpéla. Pfemira
vyucovanych pfedmétl vede k chaosu u probiranych latek, k povrchnim znalostem
a nemoznosti udrzeni pozornosti u studentli. Ptili§ mnoho informaci, které¢ musi Zaci

zvladnout, nevede k trvalejSimu zapamatovani si védomosti.

3.3 Komenského vSenapravné snahy jako eticky cil

Tato kapitola se vénuje zkoumani spisu Vsendprava (Panorthosie), ktery je Sestym

svazkem rozsahlého sedmidilného dila Vseobecna porada o naprave veci lidskych (De

101 K OMENSKY, J. A. Jak (se) ucit, Praha: Mladé fronta, 2004. s. 56. ISBN 80-204-1123-2.
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rerum humanarum emendatione consultatio catholica). Tento spis si autor zvolil pro
jeho aktudlnost i v dneSni postmoderni dob¢ a pro jeho moralni silu.

Vsendaprava vyjadiuje uceleny soubor napravnych snah Komenského, ve které se
spojuji vSechny diive navrzené, detailn¢ propracované a rozepsané pojmy svétove
napravy.

Zamétuje se na Komenského nabozenské, filosofické a duchovni postoje, které jsou
ve Vsenaprave patrné od zacatku do konce a jejich odkazem pro soucasnost. Predmétem
zkoumani je Komenského duchovni odkaz pro dnesni spole¢nost.

Jiz v uvodu Vsendpravy je v pichledném grafu poznat, ze je zde obsaZeno vse
k reformaci, &ili ,,theorii..., praxi..a vyuZiti k 0&inné reformaci“'?, kdy je kazda
jednotliva kapitola dikladné rozpracovana ve statich. Komensky s genidlni
jednoduchosti poukazuje na problémy jedince i spolecnosti a nasledné hled4d a poté
nabizi 1ék. Jeho tivaha o Panorthosii je pokusem o vSeobecnou svétovou napravu
lidstva, kterd dosud nebyla u¢inéna, jak sdm autor poznamenava: ,, Vseobecna ndprava
veci, co je to? A jak dosud nikdy nebyl o ni ucinén pokus vseobecny. A jak je
Zddouci.“*® Je si védom divodi, pro¢ predchozi snahy o reformaci vzdy selhaly,
a proto se pokousi navrhnout detailni podrobny plan plné univerzalni napravy svéta:

((1 4 r
% Ve svém

., Reformacim dosud podniknutym chybéla jednota, prostota, dobrovolnost.
planu vychazi z hluboké viry v poselstvi Kristovo, které¢ bylo zaznamenano v Pismu
svatém. Zavrhuje vSak naboZensky fundamentalismus, dogmatizmus, fanatismus,
cirkevnictvi a sektafstvi. Odmita tedy koncepty, které vznikly nepochopenim, nebo
pokiivenim Kristova poselstvi. ,, Reformovano musi byt vSechno, i sféra nabozenského
Zivota, protoze je nejvetsim provinénim proti Kristovu uceni, kdyz se kiestané v jeho
., v 7, «105 . . L . . . . "
jménu vrazdi. A nejen to: vzdjemnd nevraZivost je pouze zrnko pisku na pousti

nepochopeni, jak odhaluje Komensky ve Viendaprave.

Vsendaprava byla psana v €asech, kdy se Evropsky kontinent potykal s nabozenskymi

konflikty v ¢ase, které mu pfipravily proziti nejhor$ich narodnich, zivotnich i osobnich

102 KOMENSKY, I. A. VSendprava (Panorthosie) Vieobecné porady o ndpravé véci lidskych (Cdst Sestd).

1. vydani. Praha: Orbis, 1950.s. 17.

108 KOMENSKY, J. A. VSendprava (Panorthosie) Vieobecné porady o ndpravé véci lidskych (Cdst Sestd).
1. vydani. Praha: Orbis, 1950. s. 21.

104 KOMENSKY, I. A. Vsendprava (Panorthosie) Vieobecné porady o ndpravé véci lidskych (Cdst Sestd).
1. vydani. Praha: Orbis, 1950. s. 23.

1% KOMENSKY, 1. A. Viendprava (Panorthosie) Vieobecné porady o ndpravé véci lidskych (Cdst Sestd).
1. vydani. Praha: Orbis, 1950. s. 121.
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krizi 1 utrpeni a v tomto prozivani je jeho idedl rezistentni vici jakémukoliv ndnosu
bahna nabozenského dogmatismu a fanatizmu. Vlastnim prozitkem si musel vytrpét kus
cesty JeziSe Krista a pokiiveni jeho u€eni ve prospéch mocenskych a hrabivych snah
cirkvi a statl, kdyz spory ve vykladu Pisma pterostly v krvavou fez tiicetileté valky.
Vsenaprava méa byt v jeho pojeti Iékem na nemoci veskerych poméri a smysleni
veskerého lidstva. Stejné tak i jeho dalSi knihy hlasaji kosmické morélni zésady
a apeluji na etické hodnoty spocivajici ve vyS§im principu mravnim, které si zada nitro
kazdého Cloveéka. Odkaz a platnost Vsendpravy je aktualni 1 v soucasném svété. Je to
déano i tim, Ze se Komensky odvolava na novoplatonské pojeti moralky a cituje z Bible,
jak poznamenava Kuras: , Formou a koncepci Boha vyjadiuje spis teologii
starozakonni, k niz se Komensky na svou dobu mimoradné intenzivné vracel a na niz se
odvolaval. Novy je na ni prave ten ‘celistvostni ‘ nesektarsky pohled na svet, ktery z ni
déld dilo univerzalni, viendrodni a nendbozenské. “*%°

Vseobecnou poradu povazoval Komensky za své hlavni dilo, k jehoz vydani
probihaly pfipravy brzy po Komenského smrti. JeSté poc¢atkem 18. stoleti bylo toto dilo
dobfe znamo, ale pak je ztraceno a v 19. a 20. stoleti marné hledano. Nalezeno je az

ve 30. letech minulého stoleti.*?’

Z toho lIze vyvodit domnénku, ze Vsendprava nebyla
nikdy piijata a ze Komenského apel na moralni hodnoty celého lidstva zlstava
nepovSimnut i v soucasnosti.

Lze pouze spekulovat, zda toto dilo nebylo k nalezeni hlavné pro svoji vécné
aktualni a zivou kritiku pomért ve spolecnosti, kvili které mohla byt v§em vladnoucim

a mocenskym strukturam na obtiz.

3.3.1 Komenského filosofie ve VSenapravé

Pro pochopeni Vsendpravy je nutno pochopit Komenského filosofii, kterou vSak neni
snadné zatfadit do urcitého filosofického sméru a je otazkou, zda je pokrokem Ci
zpatecnictvim. V kontextu 16. a 17. stoleti v dob€ rozvoje védy a humanismu se u n¢j

objevovaly konzervativni myslenky.

196 KURAS, B. Slepovdni stiepii, Komenského ndvrat. 1. vydani. Praha: Wald Press, 2007. s. 15. ISBN
978-80-903232-8-5.

WTPATOCKA, J. Komeniologické studie II. 1. vydéani. Praha: Oikoymenh, 1998. s. 149. ISBN 80-86005-
03-4.
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Na tento rozpor pokazuje Salda kdyz Komenského hodnoti jako myslitele, ktery
,, podivné zdrover i piedbihal svou dobu, i pozdil se za ni“*®, stejné tak i Floss, ktery
tvrdi, ze by dokonce bylo mozné o Komenském ftict, ze byl ,,v podstaté myslitelem

“19 5vsem v dobrém slova smyslu. Lze dovodit, ze Vsendpravou

antimodernim,
Komensky ziistal ve své konzervativni a tradi¢ni filosofii, byt v jeho dobé nastal velky
rozmach novych myslenek, filosofickych smért a véd.

Dle Hendricha zil Komensky v dob¢, kdy se zbytky ,, stredovékého ndzoru uz jen
chabé branily proti viteznému modernéejSimu chapani svéta a Zivota. Tento obrat byl

“0y dobg, kdy se na povrch draly prvni objevy

zplisoben primym zkoumanim prirody.
exaktnich véd a nové zkoumani ptirody si razilo cestu do védy i filoSofie, pise
Komensky o obrodé¢ a praktickém uchopeni Kristova u€eni a v tomto smyslu népravé
celého svéta, kterd ,, musi byt univerzalni, plna: vSech, ve vSem, vSestranné «H1 Takze
kam Komenského zatradit? Byl zpatecnik a konzervativec, nebo jen nepochopeny
vizionaf, ktery svou nadcasovosti predbéhl svou dobu? Mozné je oboji, protoze
s rozvojem veédy a novymi vynalezy vzdy v historii dochazi k odklonu od biblického
pojeti svéta jako universalni jednoty a veskerd pozornost se pfesouva na jednotlivé
specializace védy. Autorita Boha upada, nekone¢na a nesmrtelna Pravda Pravd je
potlacena nemoznosti ji exaktné a signifikantné ovétit na védeckém poli.

V dob¢, kdy dochazi k déleni véd a raciondlniho pojeti svéta, kdy je ¢loveék zaméteny
pouze na sebe, na vlastni potfeby a na jistotu dikazd, hlasd Komensky universalni
pravdu zaloZenou na vife a Pismu ve své Vsendprave. Ta obsahuje nacrt celistvé
a jednotné védy, kde veSkeré byti na vSech Urovnich je stvofeno ze stejné¢ho zdroje,
takze se na vSech urovnich opakuji tytéz struktury. K tomuto platonskému pojeti
Komensky ptidava jesté kiestansky prvek, takZe poznani tohoto jednoho univerzalniho
principu neni jen tak samoucelné, ale ma vyssi smysl: ,, zavedeni svétového radu tam,

, 112
kde neni.

198 FILOSS, P. Poselstvi J. A. Komenského soucasné Evropé. 1. vydani. Brno: Soliton, 2005. s. 14. ISBN
80-239-6048-2.

199 £1 0SS, P. Poselstvi J. A. Komenského soucasné Evropé. 1. vydani. Brno: Soliton, 2005. s. 14. ISBN
80-239-6048-2.

10 HENDRICH, J. Jan Amos Komensky ve svétle svych spisii. 1. vydani. Praha: DruZstevni prace, 1941.
s. 5.

U KOMENSKY, J. A. Vsendprava (Panorthosie) Vieobecné porady o ndpravé véci lidskych (Cdst Sestd).
1. vydani. Praha: Orbis, 1950. s. 24.

12 PATOCKA, J. Komeniologické studie II. 1. vydéani. Praha: Oikoymenh, 1998. s. 130. ISBN 80-86005-
03-4.
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3.3.2 Komenského jednota versus Descartova dualita

Soudoby ctendi mize nékteré Komenského myslenky povazovat za vyEpélé, zvIast
pokud je mu znamo, Ze se ve své dob¢ postavil proti aktérim novovéku, z n¢hoz
prameni podoba naSeho dnesniho moderniho svéta. Neni totiz Zddnym tajemstvim, ze
Komensky byl v opozici s Descartovou filosofii racionalismu, tedy pfesné s tou
filosofii, kterou naSe dnesni spoleCnost pfijala za modlu svého uvazovani. Kuras
poznamenava, ze pii pozaru se nedochoval Komenského spis, kde byla ,,uvedena
polemika s Descartem, a kterd pravdepodobné obsahovala podrobnou argumentaci
proti Descartovu dualismu.“**® | Floss uvadi, ze ,, Komenského aktudinost se mnoha

“I14 Tdeal jednoty neni v rozporu pouze

nasim soucasnikum miize zdat problematicka.
proti Descartovu dualismu, ale také proti Baconovu jednostrannému zajmu o nadvladu
nad pfirodou i proti tradiénimu aristotelismu, ktery hlasa, ze kazdd véda musi mit své
vlastni principy’®®, &mZ myslenku jednotného v&déni fragmentuje. Komensky
povazoval fragmentaci védéni za zakladni chybu. Pozadoval spojitost védéni, kdy
vysledkem je Pravda vSech Pravd, tedy dokonalost sama.

Pokud ale spole¢nost piijala kartesianismus, jako zakladni ideu zivota, muze byt
Komenského potvrzeni viry v Kristovo uceni problematické, ba az nesmyslné.
Kartesianismus, ktery je tradi¢né spojovan s filosofii René Descarta, je v ptimé opoziCi
viry v Boha, v Jednotu, kterou nelze zméfit ani vypocitat.

Hendrich popisuje Descartesa, jako otce novoveké filosofie a propagatora rozumu:
nic nedokazoval , zpiisobem driive béznym, odkazem na Pismo. «116 Naproti tomu
Komensky pouzival metody naprosto v protikladu, kdy se konzervativné drzel odkazt
na Pismo a své viry, ktera vychdzela pfimo z jeho nitra, a kartesianismus byl, spolu
s kopernikanismem a socinianismem jeden ze tfi bludd, proti kterym Komensky brojil.
K témto tfem klamm ptidal jeSté€ blud ateismu. Jeho boj proti t€émto bludiim je patrny
v celé jeho tvorbé. Pifedevsim jeho pozadavek vychazet ve vSendprave jediné z Kristova
uceni a jeho vSeprostupujici univerzalismus se ptimo staveji proti Descartoveé nedivéie

v cokoli, o ¢em je mozné pochybovat, a proti jeho zaloZeni védecké metody

U3 KURAS, B. Slepovdni stiepii, Komenského ndvrat. 1. vydani. Praha: Wald Press, 2007. s. 15. ISBN
978-80-903232-8-5.

U4 EL 0SS, P. Poselstvi J. A. Komenského soucasné Evropé. 1. vydani. Brno: Soliton, 2005. s. 5. ISBN
80-239-6048-2.

1S pATOCKA, J. Komeniologické studie II. 1. vydani. Praha: Oikoymenh, 1998. s. 130. ISBN 80-86005-
03-4.

18 HENDRICH, J. Jan Amos Komensky ve svétle svych spisii. 1. vydani. Praha: Druzstevni prace, 1941.
s. 5.
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analytického poznavani svéta, kterd sice znamenala neuvéftitelny rozmach rozumové
védy, ale kterou Komensky zavrhuje.

Z dé&jin je znamy fakt, ze Descartes byl Komenského soucasnik, ba co vice, tito dva
myslitelé se spolu kratce osobné setkali v roce 1642 na zdmecku Endegeest v Nizozemi.
Stravili spolu asi ¢tyfi hodiny a dle ocekavani si spolu pfili§ nerozuméli, byt zili
ve stejném strastiplném svété a oba potkaly podobné tézkosti v osobnich zivotech.
Rozesli se vsak ,, zdvorile, ale chladné. «d17

Komenského universalismus stdl v ostrém kontrastu k vznikajicimu systému
Descartovu, ktery misto ,,celistvosti vseho nastolil paradigma dualismu, oddélenosti
hmoty od ducha, rozumu od viry, védy od ndboZenstvi.“® Descartes naproti tomu
Komenskému spilal, Ze nésilné spojuje védu s nébozenstvim a ze takové spojeni
neprospé&je nicemu a nikomu. Stejné tak i Floss ptipousti, ze ,, Komenského dokazovdni
prirodné filozofickych nauk slovy bible je mnohde velmi nasilné a casto je prave
pFicinou zastaralosti a naivnosti Komenského ndzorii. “**° Teze naivity v Komenského
nazorech ma své koteny v pokusu nahlizet na Komenského filosofii a mysleni védecky.
Lze dovodit, Zze Komenského vyzva je pro racionalismus vagni a moralka nebude
ptivrzenci racionality pfijata a pochopena. Hlavné jeho univerzalni jednota v pokusu
o napravu celého lidstva skrze viru v jednotné principy duchovni, moralni a etické.
Kuras k tomu poznamenava, ze Descartiv dualismus byl v proudu dé&jin filosofie
a smysleni spolecnosti pfijat vieleji nez Komenského sjednocujici vira, a tak se i1 dnes
Komenského poselstvi setkava spiSe s nepochopenim a byva mnohdy oznaceno za
naivni nazor, ¢i snad dokonce za ,,tmarsky nabozensky fundamentalismus. “120 Dokonce
varuje pfed vrozenym sklonem obou, jak védeckého dualismu, tak i nabozenského
fundamentalismu, k ,, totalitarismu, absolutismu a vrazZdeni jménem jediné sprdavné

«121

a zarucené konecné pravdy, ¢imz vlastn€ naznacuje, ze je vzdy potieba kazdou

univerzalni pravdu podrobit zkoumdani a ptipadné¢ demaskovat represivni obsahy. Jediné

YW ELOSS, P. Poselstvi J. A. Komenského soucasné Evropé. 1. vydani. Brno: Soliton, 2005. s. 121. ISBN
80-239-6048-2.

18 KURAS, B. Slepovdni stiepii, Komenského ndvrat. 1. vydani. Praha: Wald Press, 2007. s. 14. ISBN
978-80-903232-8-5.

W R 0SS, P. Poselstvi J. A. Komenského soucasné Evropé. 1. vydani. Brno: Soliton, 2005. s. 121. ISBN
80-239-6048-2.

120 KURAS, B. Slepovdni stiepii, Komenského ndvrat. 1. vydani. Praha: Wald Press, 2007. s. 14. ISBN
978-80-903232-8-5.

2L KURAS, B. Slepovani stiepii, Komenského ndvrat. 1. vydani. Praha: Wald Press, 2007. s. 14. ISBN
978-80-903232-8-5.
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tak je zaruCena svoboda jedince a jeho ochrana pied propagandou, indoktrinaci ¢i
dokonce kontrolou mysleni.

V tomto bod¢ je nutno podotknout, ze Komensky kladl diraz na dobrovolnost
vSenapravy a v zadném piipad¢ nebyl ndbozensky fundamentalista, ktery by podporoval
vrazdéni ve jménu jedné zarucené pravdy. Jak by také mohl, vzdyt’ to byl mystik.

Dle Komenského je cilem pfi hledani Pravdy Bozi nalezeni miru v duchovnim srdci.
Clovék, ktery nalezne Pravdu Bozi, Svétlo a Lasku Bozi bude propojeny s Bohem a jiz
v sobé nenosi myslenky na nasili. Komensky uznaval princip dobrovolnosti
a Vsendpravu nabizel jako nenasilnou proménu spolecnosti, kde ,, Pricina i léky vsech
zmatkii jsou znamy, totiz castecnost, kterou treba zménit na vSeobecnost; slozitost,

“122 Dobrovolnost je klicova podminka pii

v jednoduchost, nasilnost, v dobrovolnost.
realizaci univerzalni ndpravy véci lidskych, protoze dobrovolnost je diikkazem népravy
clovéka zevnitf. Neni-li napraveného cloveka, nelze zménit spolecnost na jakékoliv
urovni. Zatvrzelost, vznikajici z dogmat, povazuje Komensky za jednu z prekazek
napravy. Zatvrzelosti se dle n¢j ¢loveék odvraci od pravdy, protoze je ptili§ domyslivy,
nez aby pravdu pfijal. ,, Z tohoto pramene pak vychdzeji ve filozofii nejostrejsi spory,
v politice nejkrvavéjsi valky, v naboZenstvi nejprudsi nendvist a nejprudsi protivenstvi,
s jedné strany vasnivé cinené, s druhé strany vasnivé snasené. «l23

Komenského citat ,, Omnia sponte fluant, absit violentia rebus “, znamena v prekladu
,, V§echno necht’ volné si plyne, at' od véci vzdali se natlak. “124 7 toho je patrné, Ze
natlak pfi uplatiovani naboZenskych dogmat je Komenskému cizi, jelikoz snaha
0 nalezeni nejvyssi Pravdy a jeji piijeti je neslucitelné s nasilim.

Ve vzijemnych antinomiich mezi Descartovym a Komenského mySlenim 1ze nalézt
jesté jeden aspekt: jednostrannost a izolovanost v opozici s univerzalnosti a svétovosti.
Jiz vyvoj obou filosofii je v pfimém rozporu.

Kartezianismus nevyrustd na bojisti déjin, ale v tichém ustrani. ,, Falesnost tohoto

Descartova ndzoru, vysvétlujici castecné i nedynamismus jeho filozofie a naprosté

neporozumeéni a zabednénost pred problematikou vskutku lidskou, spocivajici

12 KOMENSKY, I. A. Vsendprava (Panorthosie) Vieobecné porady o ndpravé véci lidskych (Cdst Sestd).

1. vydani. Praha: Orbis, 1950. s. 37.

122 KOMENSKY, I. A. Vsendprava (Panorthosie) Vieobecné porady o ndpravé véci lidskych (Cdst Sestd).
1. vydani. Praha: Orbis, 1950. s. 99.

24 FLOSS, P. Poselstvi J. A. Komenského soucasné Evropé. 1. vydani. Brno: Soliton, 2005. s. 11. ISBN
80-239-6048-2.
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v déjinnosti lidského byti, musela... okusit az staleti pozdéjsi, marné tapajici v Seru
Descartovych bludii. “**

Naopak Komensky pracoval v neklidném a nejistém ustrani, kde byl vystaveny
probihajicim pohnutym dé&jinnym udalostem a jeho tvorba zrala uprostied vSeho utrpeni.
To objastiuje, pro¢ Vsendprava apeluje k vnitinimu probuzeni moralnich hodnot
¢lovéka a nasledné celé spolecnosti. Komensky ve vlastnim labyrintu zoufalstvi hleda
cestu nejdiive pro sebe a poté ji nabizi svétu jako feSeni a pomoc. Vlastni zkuSenosti
dochazi k poznani, ze zacit musi kazdy sam u sebe, protoze lidé své utrpeni sami

(126 , .t s
a radi obracet se na Boha skrze uceni JeziSe

zavinili: ,, Své stésti si lidé sami matou.
Krista. Vidouce lidskou nedokonalost a marné snazeni v lidském Zivoté, které zavinili
pad lidské spolecnosti, odmitd kartezianismus vyzdvihujici védouciho ¢lovéka jakozto
. pana a vlastnika prirody.
3.3.3 Komenského pojeti védéni

Komenského vizionafstvi predvidalo disledky Descartova pojeti ptirody a filosofie,
Které s nim sdileli i dalsi filosofové, pro které bylo védéni nejvyssi veliC¢inou

127 C i .
. Tuto koncepci védéni jako moci

a pramenila z ni moc — ,,scientia potentia est
zpracoval francouzsky ptedstavitel postmoderni filosofie Jean-Francois Lyotard, ktery
v publikaci O postmodernismu vysvétluje, ze dnesni spolecnost pracuje s védénim jako
s objektem moci, ktery je nabizen k prodeji a koupi, a tim poukazuje na nerovnosti
ve spolecenskych vrstvach.'?® Naproti tomu Komenského snaha byla témto situacim
predejit svou univerzalitou, kde ma byt védéni ptistupné vzdy a vSem bez rozdilu. Pti
pohledu na dne$ni spolecnost lze konstatovat, Ze tato vize neni naplnéna vzhledem
k asymetrii v moZnostech vzdélavani i jinych oborech lidské ¢innosti.

Otazkou je, jestli lze vyznam slova vzdélavani aplikovat na Komenského védéni. Co

je tedy védeéni?

125 FILOSS, P. Poselstvi J. A. Komenského soucasné Evropé. 1. vydani. Brno: Soliton, 2005. s. 104. ISBN
80-239-6048-2.

126 KOMENSKY, I. A. VSendprava (Panorthosie) Vieobecné porady o ndpravé véci lidskych (Cdst Sestd).
1. vydani. Praha: Orbis, 1950. s. 21.

12T ELOSS, P. Poselstvi J. A. Komenského soucasné Evropé. 1. vydani. Brno: Soliton, 2005. s. 15. ISBN
80-239-6048-2.

128 | YOTARD, Jean-Frangois. O postmodernismu. 1. vydani. Praha: Filosofia, 1993. ISBN 80-7007-047-
1.

65



Ve Viendpravé lze nalézt apel: ,, Védéni, které nevede ke skutkiim, necht zhyne!“*?°

a poté také ostrou kritiku ,,védéni*, které vede jen k ziskani moci a nezahrnuje vychovu

Cloveéka k moralnosti: ,,za prvy cil skol se nema stanoviti nic jiného, nez aby Sstipily
nebesa a zakladaly zemi, ...aby pripravovaly rostouci novy lid pro pravdu, a aby jej
ucinily opravdu lidem Bozim. Ale kdo viibec toho dba? “** Nasledn& piiblizuje vycet
vSech divoda, proc¢ lidé bazi po védomostech: Lidé vétSinou chtéji védét, aby veédeéli —
coz se oznaCuje za ohavnou zvédavost; nebo aby se o nich védélo — coz se nazyva
ohavnou marnivosti; anebo aby své védéni prodavali za penize nebo za vyznamenani —
Semuz se Hka ,, mrzky zisk. Opravdu mrzky!“**

Pro Komenského bylo nesmysiné, kdyz védéni nebylo brano jako néco vyssiho,
sjednocujiciho, hledajiciho absolutni Pravdu. Nabadd clovéka k hledani védéni
celistvého, jednotného bez fragmentace na vice ¢ésti. Pato€ka nabizi svlij pohled, kdy
., takové védeni by nebylo skutecnym védenim, ponechavalo by i podstatné véci mimo
svuj ramec, nespliiovalo by smysl vedeni, tj. zachytit vyznam Zivota a svéta a tim prispét
k Sifeni poradku, zakonitosti, jednoty a usmireni mezi smyslenim jednotlivcu i celych
spolecenskych skupin. «132

Toto smifujici univerzalni védéni o celém svét€¢ Komensky navrhuje zpracovat
v Pansofii. Floss tento navrh popisuje jako jeden z poslednich vyhonkt osvicenstvi
17. stoleti, posledni velkou encyklopedii, souhrnem vseho, poslednim zableskem
sttedovéku na usvitu novoveku, '

Nutno vSak vzit na védomi fakt, Ze fragmentace v&€déni jednotlivych disciplin, které
je lidem zprostfedkovavano od novoveéku, Casto selze pii predavani védeéni jako
hodnoty, ktera ma lidstvo vést k rozvoji moralky, etiky a pochopeni vlastniho Zivota.
Takové univerzalni védéni, jaké Komensky navrhuje v Pansofii, ma proto byt také

zprostfedkovano univerzalné vSem, protoze takové védeni je protknuto celym stvorenim

jako jedina Pravda a jediny Princip, bez jehoZ poznani nemtize lidstvo dojit k vnitinimu

129 KOMENSKY, J. A. Vsendprava (Panorthosie) Vieobecné porady o ndpravé véci lidskych (Cast Sestd).
1. vydani. Praha: Orbis, 1950. s. 175.

130 KOMENSKY, I. A. Vsendprava (Panorthosie) Vieobecné porady o ndpravé véci lidskych (Cdst Sestd).
1. vydani. Praha: Orbis, 1950. s. 261 - 262.

131 KOMENSKY, I. A. Vsendprava (Panorthosie) Vieobecné porady o ndpravé véci lidskych (Cdst Sestd).
1. vydani. Praha: Orbis, 1950. s. 261 - 262.

132 PATOCKA, J. Komeniologické studie II. 1. vydani. Praha: Oikoymenh, 1998. s. 129. ISBN 80-86005-
03-4.

133 FLOSS, P. Poselstvi J. A. Komenského soucasné Evropé. 1. vydani. Bro: Soliton, 2005. s. 123. ISBN
80-239-6048-2.
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pokroku. Zde je ukazka toho, jaky mél Komensky vhled do ¢ast ptistich, kdyz varoval
pted stavem, ktery popsal Lyotard ve 20. stoleti.

Lyotard vysledoval postmoderni piistup k védéni jako k moci. Popisuje, ze
podéavané védeni ve ,,velkém metavypraveéni je vzdy podavané i s thlem pohledu toho,
kdo o vé&déni zpravuje, tudiz i s jeho totalitafskym pfizpisobenim pravdy k jeho
mocenskym ucelim. Tento omezeny uhel pohledu vétSinou eliminuje ostatni ,,malé
piibéhy* a ostatni moznosti jako nepravé. Proto poukazuje na fakt, Ze neexistuje pouze
jedna absolutni pravda, ale tisice rznych pravd, které podavaji rizny uhel pohledu.
Védéni je tak vzdy jen maly kaminek mozaiky, ptibéh z ur€itého thlu pohledu, nikoli
védeéni samotné, protoze mluvei k nému ptidava sviyj thel pohledu, tedy svoji dynamiku
moci. Proto Lyotard navrhuje dat mozZnost prezentace i ostatnim Uhlim pohledu
a zavrhuje tak totalitni charakter pouze jedné jediné pravdy. Jini, jak pfipousti Lyotard,
poukazuji na to, ze po odmitnuti jediné univerzalné platné pravdy, jediné
transcendentalni autority jako jednoho ,,totalitarského systéemu hodnot se myslenkovy
svet jakychkoli vazeb socidlnich celkii rozpada do masy individudlnich atomii vrzenych

«134

do absurdity Brownova pohybu. Komenského pojeti svéta je v protikladu k tomuto

pohybu, kde je vSe nahodné, roztiisténé a zijici v chaosu. Jeho filosofie zastava tad,
ktery vychazi z Kristova uceni, ktery je jedinou Pravdou. Tuto pravdu poklada za
jedinou spravnou a platnou navéky. Takovou Pravdu nepovazuje za pouhy thel pohledu
jedné strany. Komensky zavrhuje povySovani nedokonalého ¢loveéka nad Pravdu Bozi,
ktera je dokonalost sama. Dle n¢j je ukolem lidstva poznat tuto dokonalou Pravdu a fidit

se podle ni.

3.4 Amputovana humanita aneb jak cizi je Komenského pedagogicka
antropologie té nasi
V této podkapitole jsou vyjadieny nazory na stav soucasného edukac¢niho procesu,

ktery je aplikovan ve vétSin€ vzdelavacich systéml napiic¢ celou civilizaci. Pro jeho

ilustraci jsou uvedeny myslenky a nazory PhDr. Jana Habla, Ph.D."*, od kterého autor

13 LYOTARD, Jean-Frangois. O postmodernismu. 1. vydani. Praha: Filosofia, 1993. s. 115. ISBN 80-
7007-047-1.
135 PhDr. Jan Habl, Ph.D. je pedagogem, komeniologem a bratrskym farafem. V sou¢asné dobé prednasi v

oborech na rozhrani pedagogiky, antropologie, etiky a historie vzdélavani na Univerzité Jana Evangelisty

Purkyné v Usti nad Labem.
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této prace prevzal nazev podkapitoly a se kterym se, autor této prace V mnohém

ztotoznuje.

SoucCasna pedagogika a Skola ma problém. Chtéla by ,,produkovat® vSestranné
rozvinutou humanitu, ale neprodukuje. Chtéla by byt ,.dilnou lidskosti®, ale neni ji. Vi,
ze by méla kultivovat vSechny slozky osobnosti — poznévaci, socidlni, mravni atd., ale
nedafi se ji to. Navzdory humanistické rétorice oficidlnich Skolskych osnov ziistava
Skola stéle ,,bytostné funkcionalistickd®, jak dle Habla konstatuji nejskvélejsi osobnosti
z oboru Floss, Palous$, Rydl. A sic produkuje ,,vykonné zaméstnance ¢i odborniky*

ruznych disciplin, ale selhava v kultivaci ,,celého cloveéka®. Otazka zni proc?

Pro¢ se mnavzdory ohromnému teoretickému 1 praktickému usili takzvana
pedagogicka humanizace nedafi? Spociva problém v nedostate¢né metodologii? Nebo
v nedostatku finan¢nich zdroja? Nebo snad lidskych zdrojt, tj. v nedostatku ucitelské
motivace, erudice ¢i kompetence? Jedna se o problém strukturni, pedagogicky, politicky
nebo ekonomicky? Nelze popfiit dilezitost téchto otazek pro soucasné Skolstvi, avSak

jadro problému se nachazi jinde.

Habl odpovida oklikou — skrze Jana Amose Komenského —, nebot se domniva, ze
jeho ,.kauza® ¢ini tento problém zvlasté dobte zietelnym. KdyZ se Komensky roku 1642
rozchézel v diplomaticko-akademickém nesouhlasu s René Descartem, jednalo se
o epochélni rozchod s mainstreamem filosofického mysleni, které zachvatilo zapadni
sveét na nekolik staleti. ...u mne jen Cast, ceho u tebe celek, uzaviel pry Descartes
epistemologickou rozpravu s Komenskym o vérohodnych zdrojich poznéani. Jeho
metodicka pochybnost byla pro Komenského nemyslitelnd. Distancovala ¢lovéka od
svéta (jako nedelitelného celku), navic redukovala lidské poznéani pouze na rozum. Proc¢
takovy redukcionismus, kdyz jsou c¢lovéku dany 1 dal$i zdroje poznani, polemizuje
Komensky. Konkrétné jmenuje tfi ,.knihy*, v kterych €lovek smi Cist, aby se dozveédél
vSe potiebné k dobrému zivotu: kosmos (svét), mikrokosmos (Clovék) a zjeveni
(Pismo). Kazda kniha vypravi o tomtéz po svém, vzajemné¢ se dopliuji. Podstatna je zde
myslenka celistvé harmonie, kterou Komensky nechape jako nahodily piidavek
k povaze jsoucna, ale jako transcendentalni atribut, bez néhoz nic jsouciho nemuize byt.

Za ptedpokladu, Ze cely vesmir je harmonickym celkem spocivajicim na jednotnych
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principech, pak véci, které nelze poznat pifimo (rozumem ¢i indukci), mohou byt
odvozeny z jinych zdroji. Coz je ptesné to, co Komensky ¢ini jak ve své vSevychove,
tak ve své vSenapravé. Uvadi paralelni zdroje do vzajemné souvislosti, harmonizuje
svet(y). Nalezne-li v jednom svété (prirod€) edukativni ¢i emendacni potencial, modo
analogico z néj vytézi maximum pro svét lidsky. Nebot co je v pfirodé napsano velkymi

pismeny, je zapsano v ¢lovéku malymi.

Z této natur-filosofie pak Komensky vyvozuje své pedagogické ,,uméni“. Jde
o specifickou dovednost nakladat s vécmi v souladu s jejich pfirozenou povahou,
nekfivit je, necinit ,,nasili“ jejich podstaté, ale naopak dovolit vécem, aby ze své
podstaty promlouvaly k podstat¢ clovéka, a tim utvarely jeho lidstvi. Odtud
Komenského motto: Omnia sponte fluant, absit violentia rebus. Cilem tohoto uméni je
moudrost, sofia ¢i dokonce pansofia, charakteristickd svou bytostnou otevienosti viici
vécem, lidem 1 Bohu. Nesamosvojnost. Nebot’ ¢loveék nepatii sim sobé€, nebyl stvotfen
jen pro sebe sama, ale pro druhé a pfedevsim pro svého Stvoftitele. Vlastné je tomu tak,
ze ¢im vice Clovék sam svij chce byti, sobé patfiti, sobé prati, tim méné je clovekem.
Proto pravé vzdélani predpokladéa piredevsim obnovu ,,nexu hypostaticu®, tj. bytostného
a osobniho vztahu ke Stvofiteli, k instanci, kterd ¢lovéka v fadu byti sice neskonale
presahuje, ale kterd je mu zaroven nejblizsi, ponévadz jedin€ v lidské bytosti svazuje
Biih podstatu lidskou s podstatou svou. Jedna se o zivotni ¢i duchovni usili, které zac¢iné
pokanim, obratem od samosvojnosti, vykroCenim z uzavienosti, sebetranscendenci,
a pokracuje védomou péci o vzajemnost, celistvost a harmonii — nejen ve vztahu
k lidskému pokoleni, ale k celému stvofeni. VZdyt ptfece vSichni na jednom jevisti

velikého svéta stojime, a cokoliv se tu kond, vSech se tyce.

Z hlediska pedagogické antropologie to znamena, Ze je tieba rozvijet vSechny slozky
lidstvi — védéni, ctnost a zboznost. Komensky nejednou zdtraznuje, ze ¢lovéku je dano
nejen byt znalym véci, ale téZ byt mocen véci 1 sebe, a predev§im obracet se k Bohu,
prameni vSeho, pfi¢emz vSechny tii slozky patii neodd¢liteln€ k sobé a nesmi se od sebe
»trhat®. Nebot” co je védéni bez mravnosti?, vznasi Komensky rétorickou otazku a hned
na ni odpovida s odkazem na staré prislovi: Kdo prospiva ve védéni a hyne v mravech
..., kra¢i vice dozadu nez ku predu. Tedy pravé totéz, co fekl Salamoun o krasné, ale

nerozumné zen¢, muze se fici o ¢lovéku vzdélaném, jehoz mravy jsou Spatné: ,Spona
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zlatd na pysku sviné jest uméni pfi Clovéku nectnostném.® Proto vzdélani, které by
nedrzelo pospolu s mravnosti a zboznosti ,,nezlomnym svazkem®, by bylo vzdélanim
,nestastnym®. Proto, aby ¢lovék neupadal v neCloveka, potiebuje takové vzdélani, které
bude rozvijet lidskost ve vSech tfech zminénych dimenzich. Nebot v tom trojim, uzavira
Komensky, zalezi celd pfednost [rozuméj podstata, pozn. autora] cloveka, ponévadz
pouze toto jest zakladem ptitomného i budouciho Zivota; ostatni (zdravi, sila, krésa,
bohatstvi, postaveni, uspéchy, dlouhy ve€k) neni ni¢im jinym, le¢ pouze piidavky

a povrchnimi ozdobami zivota...

Soucasna pedagogika je evidentné orientovana jinak. Ne dlouho po Descartovi zacala
sebe samu popisovat jako ,,moderni* a ,,védeckou®. V ramci osvicenecké emancipace
rozumu se moderni pedagogika postupné zbavila vSeho metafyzického a teologického
,balastu jako nevédeckych a nepottebnych residui doby. Naopak, ratio necht’ je odted’
autonomni. Sapere aude! Scientia potentia est. Cim vice &lovék vi, tim ma v&tsi moc.
Védecky pokrok je nezastavitelny. Jednoho dne snad poruc¢ime i vétru a desti.
A lidskost? Ta ptijde kuptedu spolu poznanim. Vzdyt ptece ten, kdo ,,spravné vi, bude
také ,,spravné“ jednat. Starobylé spojeni mezi scientia a conscientia tak dostava novou
podobu — predpoklada se, Ze v&déni bude automatickym humaniza¢nim faktorem
v procesu zuslechtovani lidstvi. Cim vice ¢lovék vi, tim vice je ¢lovékem. A ponévadz
je pokrok nevyhnutelny, je uz jen otazkou Casu, kdy nastane bajné regnum hominis,
tj. kyzeny r4j na zemi. Raj lidi, ktefi sami sobé dobie vladnou. Skola se stava funkénim
nastrojem této agendy. V ramci moderni metanarace takzvané pfipravuje jedince pro
zivot. Nesleduje jiz odtazité transcendentni cile, ale programové usiluje o ,,prakti¢nost*.
Chce byt uzitecna, pragmaticka, efektivni. Klade si za kol vybavit jedince klicovymi
védomostmi, dovednostmi a kompetencemi potfebnymi ke kazdodennimu Zivotu.
Pficemz pfipravenost k Zivotu pozvolna mutuje v tzv. konkurenceschopnost

a prakti¢nost v uspé$né sebe - prosazeni na trhu prace.

A zde vidi Habl jadro problému. Ma-li Komensky pravdu v tom, Ze transcendence

lezi v samotné podstaté lidstvi, pak pedagogika, ktera tuto dimenzi zanedbava, postrada

vvvvv

Skoly. Diky empirickym a aplikovanym védam disponuje nespoctem sofistikovanych

didaktickych prostiedki, technik a strategii, o kterych se Komenskému ani nesnilo. To
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je dobré. Co vsak chybi v této (bezesporu pokrocilé¢) metodologické zaplave je instance,
ktera by garantovala lidské zachazeni s tim v&im §kolsky nabitym arzenalem. Skoly tak
opousti jedinci, relativné dobfe informovani, ale jen velmi malo formovani. Mnoho vi,
ale nevi, jak s tim nakladat, aby to bylo ,,dobfe”. Spojeni védéni a ctnosti je pryc.
Soucasna $kola neumi naucit, co to znamena znat dobré, chtit dobré a ¢init dobré, a to i
kdyz se nikdo nediva, ponévadz postrada instanci, ke které by takové cile mohla
vztdhnout. Amputovali jsme humanité Zivotné dilezity organ a ted’ chceme, aby

fungovala. Vykastrovali jsme pedagogiku a pfitom chceme, aby nesla plody.

Jak cizi je Komenského pedagogika té soucasné. Jestli nas mlize né¢im oslovit, pak
pravé svou cizosti, distanci, ktera déli jeho paradigma od toho naseho. Své ,,uméni‘
podfizoval docela jinym instancim, neZ jsou nase. Sledoval jiné cile. Klanél se docela
jinym bohiim, nez se klanime my — moderni ¢i postmoderni lidé. Jsem piesvédcen, ze
praveé zde spociva skutecné bohatstvi Komenského odkazu: nuti nas pfemyslet, jakému

boZstvu se klanime a pro¢. A to nejen v pedagogice.™

¥ HABL, J. Amputovand humanita aneb jak cizi je Komenského pedagogickd antropologie té nasi
[online]. Gymnasion, o.p.s. [cit. 2015-01-03] Dostupné z WWW:
http://www.gymnasion.org/archive/article/amputovana-humanita-aneb-jak-cizi-je-komenskeho-
pedagogicka-antropologie-te-nasi http://www.gymnasion.org/archive/article/amputovana-humanita-aneb-

jak-cizi-je-komenskeho-pedagogicka-antropologie-te-nasi
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4 SPECIALNI PEDAGOGIKA

Specialni pedagogika je jednou z nejmladsich pedagogickych disciplin. Vetfejnosti je
ve vetsing pripadll nezndma a pouze té¢zce uchopitelna.

Specialni pedagogiku Ize definovat jako védni obor, ktery se snazi o co nejvyssi miru
zlepseni zivotnich podminek pro jedince s t€lesnymi, anebo psychickymi handicapy, se
zdravotné oslabenymi ¢i socidln€ vylouenymi, ale také naopak pro jednice mimoiadné
nadané a to piredevsim vychovou a vzdélavanim.

Jeji vznik lze ptipsat na vrub Iékaiskému prostfedi, kde se vyskytovaly ptipady
handicapovanych jedinct, ktefi nutné potiebovali specifickou a specializovanou péci
v redlném prostiedi: ,, Pri hledani optimalnich pristupii k handicapovanym lidem
a ve snaze vychovavat, vzdélavat a rozvijet tyto jedince tak, aby nakonec byli schopni
prozivat i navzdory riiznym znevyhodnénim kvalitni a smysluplny Zivot, se postupné
(zejména v priibehu 20. stoleti) vyprofiloval védni obor specialni pedagogika, na kterou
dnes miizeme pohlizet jako na svébytnou vedu s pomeérné sirokou, ale zretelné
vymezenou oblasti zajmu. «d37
Jejim hlavnim cilem je maximalni rozvoj osobnosti ¢lovéka s postiZenim

a dosaZeni maximalni urovné jeho socializace.'®

Lze to vysvétlit jako snahu
o maximalni zafazeni se jedince s handicapem zpét do Zivota rodinného, spolecenského
1 pracovniho za pouziti ndpravnych prostiedkli (vychovné, rehabilita¢ni, resocializacni
etc.).

V ceském prostiedi byl jednou z nejvyznamnéjSich osobnosti specialni pedagogiky
Milo§ Sovak.'* Rozpracoval specidlni pedagogiku v nékolika riiznych oblastech
(po teoretické 1 po praktické strance), ze kterych se pozdéji vyc€lenily podobory, které
dnes zname pod nazvy: somatopedie, psychopedie, surdopedie, logopedie, tyflopedie

a etopedie.

137 SLOWIK, 1. Specidini pedagogika - prevence a diagnostika; terapie a poradenstvi; vzdéldvini osob
s riiznym postizenim; clovék s handicapem a spolecnost, 1. vyd. Praha: Grada, 2007. s. 15, ISBN 978-80-
247-1733-3.
138 SLOWIK, I. Specidini pedagogika - prevence a diagnostika, terapie a poradenstvi; vzdélavini osob
s riiznym postizenim; clovék s handicapem a spolecnost, 1. vyd. Praha: Grada, 2007. s. 16, ISBN 978-80-
247-1733-3.
139 SLOWIK, J. Specidlni pedagogika - prevence a diagnostika; terapie a poradenstvi; vzdélavdni osob
s riiznym postizenim; clovek s handicapem a spolecnost, 1. vyd. Praha: Grada, 2007. s. 17, ISBN 978-80-
247-1733-3.
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Pivodné se specialni pedagogika zamétovala na praci s détmi a mladistvymi, ovsem
vyvoj smétujici k celozivotnimu vzd€lavani ji pfimé€l zabyvat se 1 dospélymi (vetné
senioril), z ¢ehoz se vyvinul obor specialni andragogika a specialni gerontagogika.
Timto krokem specialni pedagogika obsahla celou ontogenezi lidského Zivota - od déti
aZ po seniory.

K rozvoji specialni pedagogiky napomohl a dale napomaha rozvoj 1ékafstvi a z ni
predevsim kvalitni diagnostiky. Rozpoznani riznych druhti handicapti vedlo k jejimu

¢lenéni a tim 1 lepsi specialn¢ pedagogické péci.

Nasledujici podkapitoly obsahuji vysvétleni pojmi penologie a penitenciarni
pedagogika, osobnost vychovatele a program zachazeni jako prostiedek pedagogického
pasobeni na odsouzené ve vykonu trestu odnéti svobody. Autor tim ptiblizi p¥imou
pedagogickou ¢innost, ktera je jednou z néaplni prace vychovatele na oddéleni vykonu
trestu odndti v CR a spadd do agendy specialni pedagogiky. Poté poukaZe na
pedagogické zasady, které vézenstvi v CR vyuzivd a poukaZze na moznosti vyuziti

Komenského myslenek ve specialn€ pedagogické praxi.

4.1 Penologie a penitenciarni pedagogika, osobnost vychovatele na

oddéleni vykonu trestu odnéti svobody

Penologie — je védni obor, ktery lze nejobecnéji charakterizovat jako védu
0 trestech a trestani nebo také jako védu o vykonu trestu a jeho ucincich. Pfedmétem
jejiho zkoumani jsou metody zachdzeni s pachatelem trestnych c¢ind (tedy tresty
a zpusob jejich vykonu), které co mozna nejucelnéjsim zplisobem dosdhnou korektivni
zmény chovani pachatele tak, aby se mohl integrovat do spole¢nosti jako fadny obc¢an.
Penologie zkouma efektivnost vSech druht trestd, které jsou uvedeny v trestnim zakoné¢.
Ale zvlastni pozornost vénuje trestu odnéti svobody pro specifické pravni vztahy,

zakonitosti a plisobeni na pachatele, které nastavaji pti jeho vykonavani.

Penitenciarni pedagogika zkoumd nositele delikventniho chovani obecné
a pachatele trestné Cinnosti odsouzené k nepodminénému trestu odnéti svobody
zvlasté, hleda pak osvédcené moznosti jejich prosocidlniho ovliviiovani s cilem trvalé

eliminace kriminalniho selhavani. Spole¢n€ s penitenciarni psychologii strukturuje
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penitencidrni pedagogika teoretické poznatky pro potieby praxe vytvarenim typologii
osobnosti odsouzenych véznd, jejich klasifikovanim a diferencovanim pii zachazeni.
Diivod a podminka otevirajici opravnénost a moznost pedagogického plsobeni na
odsouzeného  tkvi  vpfitomnosti  dvou  kardindlnich  vlastnosti  jeho
osobnosti - pricetnosti a trestni odpovédnosti, pficemz obé lze chapat jako nezbytny
ekvivalent pro predpoklad sebeaktualizace. Dale se pak odsouzeni lisi relativné
stalymi ¢i proménlivymi vlastnostmi podminénymi biologicky a socialné. Toto
vychodisko je stejné jako u vSech disciplin specidlni pedagogiky, jejichz metody lze
proto modifikovat i v programech zachazeni s odsouzenymi za piispéni aspektl
dal§ich hrani¢nich oborti, pfedevS§im andragogiky, etické (zvlast¢ normativni)
vychovy, realitni terapie zaméfené na uceni uspokojovani potieb odpovédnym
zpusobem, a s ohledem na obecné piijimany bio-psycho-socialné-spiritualni model
osobnosti také za prispéni transcendentnich pohledii viry a péci o dusi. Penitenciarni
pedagogika nebojuje jen s vySe naznacenymi bariérami pfirozeného sklonu delikventt
k odporu a vzdoru vi¢i preventivnimu pusobeni celé Vézenské sluzby CR jako
souCdsti systému intenciondlniho vychovného plsobeni spolecnosti, ale i
S nepochopenim penitencidrniho poslani a negativnimi stereotypy uvnitt této
spolecnosti samotné, které iracionalné modifikuji aktualni spolecenskou objednavku
snahou uspofit, a to nékdy i na nepravém misté. Vyznam sepéti teorie a praxe je sice
nepopiratelny princip a o principech se ve védé nediskutuje, ale i véda je stale soucasti
spolecenské nadstavby podminované v postmoderni spolecnosti inflaci hodnot, byt
pro budoucnost spolecnosti Zivotné diilezitych, pfesto vSak politickym voluntarismem
relativizovanych. Penitenciarni pedagogice jde o moralni ozdraveni spolecnosti
a jeji ochranu pred nejnebezpecnéjSimi socidlnimi deviacemi spojenymi
S kriminalitou, proto ma prohlubovani znalosti o zachazeni s delikventy

. 4 L4 3 . ~r W w 4 w7 O r 14
preventivni vyznam i mezi pedagogy, kteri ve vézenstvi primo nepiusobi. 0

Osobnost vychovatele ve vykonu trestu odnéti svobody je jednim

vvvvvv

rozhled, jeho odborné¢ a pedagogické vzd€lani, optimismus, duaslednost a dalsi

osobnostni rysy jsou zakladem uspéchu pii vychovném pusobeni na odsouzené vézné.

Y0 BAICURA, L. Zikladni penologické informace: Interni studijni text. Praha 2010 (nepublikovany
studijni material).
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KuspéSnému  zachdzeni s odsouzenymi piispivaji 1 negativni  zkuSenosti
z vychovatelova zivota. Neexistuje zadna univerzalni definice kvalitniho vychovatele na
oddé€leni vykonu trestu odnéti svobody. Vychovatelé¢ jsou znacné rozdilni v tadé
osobnostnich | profesnich charakteristikach, které urcuji kvalitu jejich prace i nazorové
pusobeni na odsouzené. Musi byt prikladem ve vSech oblastech lidského zivota, na

které pii své praci s vézni narazi.

4.2 Program zachazeni jako prostiedek pedagogického pusobeni

V soucasné vézeniské praxi je pii zachazeni s odsouzenymi jako stézejni
organiza¢ni a pedagogicky prostfedek uplatiiovéan tzv. program zachéazeni.
pfi¢inu kriminalniho selhavani odsouzeného a musi korespondovat se zjiSténymi
riziky a potiebami zahrnutymi do komplexni zpravy SARPO. Ze zjisténi vychovatele
nastupniho odd¢leni, socidlniho pracovnika, psychologa a specidlniho pedagoga
vychazeji doporuceni pro motivaci odsouzené¢ho k riznym formam pfipravy na
budouci reintegraci po propusténi z vykonu trestu odnéti svobody a pro moznosti
participace odsouzené¢ho na tvorbé a aktualizacich individualizovaného programu
zachdzeni tak, aby se posilovaly odpovédné formy uspokojovani jeho potieb
v pritb¢hu 1 po budouci reintegraci do spole¢nosti. Piistup podle terapie realitou musi
byt uplatiiovan 1 pii projednavani navrhu jednotlivych aktivit programu zachéazenti,
jejichz cile maji synergicky v dil¢ich oblastech rozvoje védomosti, dovednosti, navyki
a postojit podporovat hlavni cil PZ, jehoz vysledna podoba je vysledkem dohody mezi
specialnim pedagogem a odsouzenym. Zakladni oblasti aktivit PZ jsou pracovni,
vzdélavaci, specialné vychovné, volno¢asové a extramuralni. Zadné aktivita PZ nesmi
byt zvolena samotucelné, ale musi mit vyznam pro hlavni cil PZ a ptipravu na budouci
reintegraci odsouzeného do spolecnosti. V piipadé nizké motivace odsouzeného jsou

zékladni slozkou minimalniho PZ zejména aktivity pracovni.'**

4.3 Vyuziti Komenského pedagogickych zasad v kazenské praxi

Véznéné osoby zpravidla trpi niZsi inteligenci, vzdélanim a vyznavaji jiné, nckdy

YL BAICURA, L. Zikladni penologické informace: Interni studijni text. Praha 2010 (nepublikovany
studijni material).
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zcela opacné moralni a hodnotové méfitko oproti bézné populaci. Lze fici, Ze velkd cast
odsouzenych ma vzdélani a chovani na urovni 15- letého ¢loveka. Nabizi se pfirovnani
K piestarlym a pierostlym détem.

Pro formovani jejich osobnosti je nutné stanovit pevny fad a jasné vymezené hranice,
charakterizované jejich chovanim, ve kterych se pohybuji.

Aby odsouzeni viibec byli schopni uceni se etice a i jinym formam osobnostniho
a osobniho rozvoje je nutné je motivovat. K motivaci se vyuziva kazenského tizeni ve
form¢ odmeén a trestl: Maji-li se odsouzeni behem vykonu trestu odnéeti svobody ucit
prosocialnim formam uspokojovani vlastnich potreb, nebo takové navyky posilovat,
musi byt pozitivné i negativné motivovani k dodrzovani platnych norem prdvnich i
etickych. Pravni uprava trestu odnéti svobody v CR se opird teoreticky o kognitivneé-
behavioralni pristup, jehoz hlavni soucasti je stanoveni limitu a hranic danych
odménami a tresty. Kazenskou praxi tvori bipolarni a odstupniovana omezeni a rozsireni
prav odsouzenych v oblasti osobni svobody a materialnich pozitkii, tj. jednordzova, ¢i
casové omezend zvvhodnéni a omezeni. Kdzenskou praxi vykondva vychovatel
ve vykonu trestu odnéti svobody formou navrhu i rozhodnuti o kdzenské odméné ci
trestu. Kromé zdakonem danych nalezZitosti je pri kazenské praxi treba dodrzovat pred
prosetienim zdsadu presumpce neviny a dale pri uplatiovani sankci osvédcené
pedagogické zasady, zejména zasadu spravedinosti, pravdivosti, primérenosti,

individuality, diislednosti, postupnosti a naslednosti. 142

V kazenském fizeni se vyuziva Komenského: Pokud dité neposloucha, je tieba ho
napomenout i pohrtizkou a jestli je vidét naprava, je dobré dité po chvilce pochvalit.
Jestli napomenuti nepomdahd, je tfeba rukou prastit nebo néjakym jinym ndstrojem,

napiiklad vareckou, aby se dit¢ umoudtilo.

Dale pak pedagogické principy spravedlnosti, pravdivosti, pFimérenosti,

individuality, dislednosti, postupnosti a naslednosti.

Pti vychovném a vzd€lavacim pusobeni na odsouzené je nutno reflektovat jejich

o

odlisné moznosti: Velka didaktika rozebira rozdily v duSevnich schopnostech zZaki.

Y2 BAICURA, L. Zikladni penologické informace: Interni studijni text. Praha 2010 (nepublikovany
studijni material).
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Také, Ze v uceni se ma postupovat od jednoduchého ke slozitéjSimu, od znaimého
k neznamému. Stejn¢ tak i v tom, Ze vice péce je zapotiebi vénovat Zakiim slabSim,

aby 1 u nich doslo k porozuméni a pochopeni véci.

Vychovatel musi byt odsouzenym vzorem: Rodi¢e by méli byt svym détem
prikladem. Dité si mnohem Iépe zapamatuje to, co vidi, slySi a samo si to vyzkousi

v napodobg.

Dulezita je i1 aktivita odsouzenych: Zahaleni je satantiv polstaf. Najde-li né¢koho
nezaméstnaného, sam jej zaméstnd. Nejprve Spatnymi mySlenkami, potom i zlymi

skutky. Proto by rodi¢e neméli détem zahaleni jen tak tolerovat.
Z vyse uvedeného vyplyva, ze vychovatel ve vykonu trestu odnéti svobody vyuziva

velmi mnoho z pedagogického systému Jana Amose Komenského a také Cerpa z jeho

etického pohledu.
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PRAKTICKA CAST

HLOUBKOVY ROZHOVOR

14 otazek pro PaedDr. Lubomira Bajcuru Ph.D., Th.Dipl., ucitele na UJAKu a na
Akademii Vézetiské sluzby CR ve Strazi pod Ralskem.

1) Za koho Komenského lidé pokladali v jeho dobé a za koho jej pokladate
Vy?

Komenského v jeho dobé pokladali lidé za teologa a pedagoga. Jako teolog vychdazel
z tradic Ceské a némecké reformace, jeho nabozenska autorita byla respektovana hlavné
predstaviteli reformacnich cirkvi. Jako pedagog byl respektovan predstaviteli reformace
a kupodivu i (s drobnou cenzurou) predstaviteli protireformace, kteri se nestydeli
vydavat jeho pedagogicka dila bez uvedeni autora po roce 1627. V jeho dobé po ném
lidé zZadali hlavné pedagogickou praci, koncepce Skolského systému od nejvyssi, obecné
urovne, az po rozpracovani metodickych a didaktickych detailti, ndavodit a hlavné
ucebnic. Jeho osobni problémy a nazory lidi v ciziné nijak zvlast nezajimaly. Vazili si
Jjiste jeho rozhledu, ale chteli po néem hlavné prdci pro své skoly.

Pro mne je Komensky ,,srdecni zalezitost“. Ctu ho vidy znovu rad a stdle v jeho dile
nachdzim néco, co mne inspiruje v kazdodenni drobné pedagogické praci i v uvahach
o smyslu prace pedagoga konkrétne, ¢i smyslu zZivota Evropana, ¢i obcana vesmiru
obecné. Komensky je ,,clovek presahii* ve smyslu mezioborovém i transcendentalnim.
Pocituji subjektivné jako cest, ze muj dédecek pochazel ze stejného kraje. To mi uz
nekdy v 15 letech umoznilo, abych intuitivné pochopil Komenského nejen jako nehybnou
bustu z kamene, ale abych se nechal vidy znovu oblazovat jeho laskavym humorem
roztrouSenym mezi radky. Je to humor lidovy, selsky, pragmaticky, ale intelektualné
povyseny do nam stdle nedostupnéjsich sfér tehdejsi vysoké a siroké humanistické
vzdélanosti.

Komenského tedy pokladam za vsestrannou autoritu, ukazatele k pravde, podobné

jako treba Jana Husa. Ovsem polemizuji s nim, a to vice jako s teologem, méné jako
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s pedagogem. Domnivam se, ze takovy tichy, ale myslenkove bourlivy dialog s nim

vedou vsichni ucitelé, asi nejen Cesti a asi nejen ucitelé...

2) Co si myslite 0 Komenského Zivoté, kde se stiidaly radosti a utrapy?

Jeho Zivot je obrazem doby. Rikdme , co té nezabije, to té posili*. A to plati i na
Komenského. Historik nema vikat ,, kdyby“, ale mozna by se Komensky nestal ucitelem
narodi, kdyby ziistal doma. A presto mu asi bylo nejlépe doma, mezi cesky mluvicimi
detmi, kterym mohl otevirat oci, dusi a vratka do velkého svéta. Idyla venkovské skoly,
dilny lidskosti, to je jeho ztraceny zlaty vek, do kterého se ma lidstvo vracet, ale ne
navratem, spise zndsobenim svych novych poznatkii, technologii, novych tvircich
potenci. Ztraceny zlaty vék nevzkirisime marnymi slzami, ale praci. Tak to musel a delal
Komensky, a tak to musime délat i my. Nenaddavat na pomery, nekapitulovat, ale délat
néco konkrétniho.

On téch radosti moc nemél, ale dovedl jejich zazitek zurocit i pro nas. On o téch
bolestech udela jen drobnou pozndmku, ale tim vice v nds zatrne. Soucit se stane pro

nas vyzvou. Nemdme se tak zle, a co jsme dokazali?

3) Jak a pro¢ hodnotite Komenského jako pedagoga?

Komensky svym synkretizmem objevil Zivého cloveka jako objekt i subjekt edukace.
Telo roste, Ize ho cvicit, rozhybat a tahnout vzhiiru, az doroste. Psyché roste dal, az
do smrti. Zivy clovek s bolestmi i silou je ucitel i Zdk.

To, co se takto kondenzované snazim kontrastovat v Komenského dile, je jednim
slovem demokracie. Ze vztahu ucitel-Zzak ma demokracie sanci v dospélosti potencovat

do zivota v polis.

4) Cim se Komensky stal tak vyjime¢né nadanym uditelem?
Komensky si vSechno nevymyslel. Jen pomohl na svet v kompaktni podobé tomu, co
tu uz bylo v dilech mnoha autoril.
V nazoru na svét je tu vidét mohutné Platon, v pedagogické praxi pak Aristoteles. Po

I3

nich dialogicka metoda Sokratova, umirnéna Augustinovym ,,O uciteli*. To vse bylo
prirozenymi nastroji katechetické skoly. Scholastikové antickou tradici zamlzili
franckym (Frankové byli piivodné prece germansky kmen) , Ordnung muss sein!*“

Komensky si na studiich v Némecku na papiru a v hlave délal , tahdky a tahdk uz je
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osobni pojeti, jak sam mohu uchopit svet v dané discipliné a propojit si to vSechno do
celku vseobjimajicim slovanskym myslenim, abych to vysvétlil sobé i jinym. Od toho je
uz jen krok k encyklopedismu, ktery sto let po Komenskem boural staré feudalni rady,
deklaroval prava cloveka. Ale tento kvas Komenského soucasnici nepovazovali za
soucast objednavky. Oni chteli ucebnice, o nichz veédeli, ze se z nich dobre uci. Zajimal
Jje vysledek, ne jadro priciny.

Komensky jakoby z niceho nedélal védu. Nic nebylo neprekonatelné, predchazela ho

reklama snadnosti - jistoty bajného Norimberského trychtyre.

5) Komenského mySlenky se setkaly a i dnes setkdavaji s mnohym
neporozuménim, co bylo a je, podle Vas, jeho pri¢inou?

Jakmile se Komensky stane papirovou mrtvou modlou, ztraci kouzelné vlastnosti
ocekavané uctivaci modly. Zivy Komensky neukazuje na sebe, ale na porozuméni svétu
pod Bozim vedenim. V tom jsou obsaZeny protikladnosti velikych Sanci a kvalit, ale i
zdroje neporozumeéni a nepochopeni.

Pedagog, ktery se zaklina jménem Komenského, aniz by se s nim lidsky setkal — to se
poznd podle toho, zZe se nad jeho dilem rozesméje, jakoby cetl treba Tri muze ve clunu —
ten ziistavd jen na povrchu. Skola hrou, zdZitek radosti z pozndvani, to nejsou prdzdnd
hesla, to nelze nadirigovat hluchou disciplinou. Komensky nechce byt nepochopenou
autoritou. Odtud by hrozil krok k formalismu, pohodiné rutiné a pretvarce. Nékdy
nekomu v Komenského knihdach dost vadi i ten Biih, ale vinu nese zase ten, kdo takovy
pohled sam sobé zastira, kdyz pojem Biih povazuje za bezobsazny. Moudry ateista si to
prelozi jako ,,nejvyssi eticky cil“, napr. jako Pravdu a Dobro absolutni apod., pak i on
sklizi plody. Co je ,, Dobro“? — porozuméni a harmonie ve vsi rozmanitosti. Co je
,Zlo“? — rozdéleni Rozdelovacem, Ccili Dia-bolem. A tenhle satands jako
antropomorfizovana filosoficka kategorie, ¢i osoba padlého andéla, tiskarsky Sotek,
stavitel nepotrebné a zpupné Babylonské véze (Kolik zpupnosti a neuskutecnitelnosti
mame v ramcovych vzdélavacich planech?), pohodinost, lenost a nerest se raduje
z nepochopeni vyssich vznétu. To biskup Komensky dobre znal. A proto pedagog

Komensky dostaval ranu za ranou. Dobro je probolené, ne probulené.

80



6) Co soudite 0 Komenského v§enapravnych snahach?

Zakladem pedagogiky musi byt nutnée zlepsovani sveta. Pedagog musi byt optimistou.
Tento princip je samoziejmou soucasti zakladu stavby, které rikame pedagogika. Tam,
kde Komensky systematicky vysvétluje své koncepce, zmini se o tomto principu na
zacatku a pak samozrejmé predpoklada, Ze ctendr na néj pamatuje stdile, kdyz se k nemu
Komensky vraci v drobnych odkazech.

Pro Komenského jsou ale vsenapravné snahy osudovym tématem, kterému se venoval
stale. Casto se jejich promyslenim zdrzoval od plnéni objedndvek na ucebnice, které
mély byt zdrojem jeho Zivobyti podle smlouvy o dilo dané mu jeho hostiteli.

Proc se tomu Komensky vénoval a ve stari tomuto tématu doslova propadal? Protoze
ndprava by mohla vést k ukonceni vilky. K miru a rozsireni prdav pro nekatoliky. Tedy
k navratu domii. A co miize byt v zZivote vyhnance vétsiho, nez sen o ndvratu do vlasti?

Nejen Komensky pise o lisech (presech), které z cloveka bolestné vytlacuji to
nejlepsi, co v ném je. Valkou zkouseny Komensky predbiha dobu. Nemiize pochopit, jak
vzdelani lidé mohou vést své ndrody do boje, proc¢ laska v celém krestanstvu tak
vychladla, Ze kiestané proti sobé bojuji. Lék vidi ve vzdeélavani a vire jako komplexnim
jevu, kde jedno od druhého nelze odlisit. Obdobné cile byly reseny v pozdejsich
staletich, ale vira v novych koncepcich nehrala takovou roli. Spolecnost narodii, OSN,
¢i Evropska unie se odviji toliko od idealii lidské svobody a diistojnosti, resi totéz
politicky. Jen politicky? Jen v roviné cloveka?

A ta rovina viry u Komenského je dnes odsouvana jako néco starého, prezilého.

Jednotlivec prisel v sedmnactém stoleti s tim, co dnes resi desitky mezindarodnich
rizné odborné zamerenych komisi. I dnes se lidé o navrzich téchto komisi hadaji. Tim
spise se s odstupem Ccasu ukazuje jako nemozné, aby jednotlivec predlozil vsem
prijatelny recept na Zivot. Presto je Komensky takto i v ciziné i dnes cten a mozna jeho
cas teprve prijde.

Zminil jsem, ze Komensky svym vizim vasnive propadal. Nam se to dnes lehce radi,
a kritizuje, ale pres veskerou uctu musime vyslovit slova, ktera nadsenym komeniologiim
budou znit jako svatokradez: Komensky byl hlavou malé cirkve. Spolecenstvi, jaké je
nekdy oznacovano jako sekta. To je velmi pejorativni pojmenovani, ale pripustme si
tento termin a pak vidime utopicnost a mesianstvi i s nebezpecim onéch prislovecnych

klapek na ocich, jake pricitame clenum sekt. Ve stari Komensky intenzivné pokladal na
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papir sva nejniternejsi a nejuprimnéejsi prani, ale nechapal, pro¢ mu ostatni nerozumi.
Vzdyt mu slo jen a jen o dobro!

Nas veliky Komensky nedosel ve stari k poznani, které bylo dano o ctyri sta let drive
vekem mladsimu Tomasi Akvinskému. Ten se nedoZzil tak vysokého véku, ale kratce pred
smrti prestal psat své definice a chytat do siti rozumu Boha i jim stvoreny svet. Odmlicel
se, a kdyz ho nutili pokracovat, odmitl s poukazem na marnost svého predchoziho
pocinani. Komensky citil totéz, také casto cituje pocatecni verse knihy Kazatel, Ze
veskeré lidské pachténi je marne, pomijivé. Ale presto Komensky do posledni chvile
psal. Obe gesta velkych muzu jsou pro nas svédectvim a vyzvou: Akvinsky se skloni

v mlceni, Komensky neprestdava psat. Oba mIci a pisi o tomtéz.

7) Komensky byl hluboce véFici ¢lovék, odkud podle Vas ¢erpal, co bylo jeho
vnitinim zdrojem, idealem?
Co jiného, nez Biith. Jeho vira je virou nehnutou, medvédi, Jobovou. Pripomind
starozakonni proroky. Jana Krtitele — upravit cestu Pané.
Systematicnosti, pojetim tradice a liturgie zustava Komensky soucasti zapadniho
proudu cirkve, patri bez presahii do reformace.
Prijimal z BoZi ruky vse a byl plny lasky k Bohu a k bliznimu, coz je podle evangelia
Matousova (kap. 25) totéz. Stale vidél osud své viasti. V srdci byl spjat s domovem,

rodnym krajem.

8) Komensky si vychovu predstavoval jako cestu vedouci ke spokojenému
Zivotu na Zemi a na vécny Zivot po smrti. Co si o této myslence myslite?

Ano. Tak to je.

Jen bych dodal, Ze k té spokojenosti Komensky radil statecnost, odpovédnost,
pricinlivost, lasku. Spokojenost neni pasivita, ale vedomi povinnosti plnit svuj udél a ten
Jje povinnosti, ktera je darem i Sanci pro tvurci rozkveét kazdého jedince. Pro vsechny
kyticky je dost mista tady na Zemi a budou vonéet plody své prace i tehdy, az tady

odkvetou a zvadnou.
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9) Kterych Komenského knih si nejvice cenite?

Stale se vracim k Labyrintu svéta a rdji srdce. To je iniciacni kniha pro budouci
mudrlanty o cemkoli, tedy pro ty, kteri budou trochu filosofy, trochu pedagogy, kteri
budou manazery lidi, nebo jen proste rodici.

Pak si vychutnaji Didaktiku. Pak zacnou chapat Orbis pictus jako dej, jako
animovany proces, rozhovor ucitele s zZakem. Komensky je de facto klasikem komixu.
Pak vychutnaji Branu jazyku a zacnou si vsimat, kolik myslenek muselo byt promysleno,
kondenzovano a vypilovano, tedy co je to didaktika. Pak lze cist Obecnou poradu
o naprave veci lidskych a obcas z ni citovat néco studentiim. Na to navazuje Cesta

svétla.

10) Jak vnimate soucasné povédomi o Komenského myslenkach v ¢eskych
zemich?

Pysnime se nécim, co nezname. Porozumét Komenskému znamend porozumét
déjinam evropského mysleni. Na to musi byt clovek pripraven. Mnoho lidi Komenského
odlozi, protoze mysleni boli a patrani po souvislostech stoji cas. Znam ale studenty,
kteri si ho cCtou s otevienym pocitacem a nahlizeji na slova a osoby, o kterych Komensky
pise. A internet to vSechno zna. Takovy dialog miize byt prijemny.

Podnétny je pro nas zazitek, kdy v ciziné studenti védi o Komenském vice, zastydime
se a zacneme to dohanet.

Zda se, Ze poptavka po Komenském v CR je. Na internetu se objevuji jeho dila, pro

ktera je soucasny ctenar liny jit do knihovny, ¢i viibec vstat od pocitace.

11) Jsou, dle Vaseho minéni, v dne$nich $kolach praktikované Komenského
metody pro vzdélavani a vychovu?

Neékdy ano, nekdy ne.

Soucasna skola se stava virtuadlni realitou. I détem pripada, Ze jedinou praci je prace
na pocitaci. Z dobrého sluhy se stal zIy pan. Tak to bylo s ohném. Nejprve musel byt
ohen clovekem zkrocen, aby mohla zacit lidska civilizace. Nase stoleti hladove ceka na
sveho Prométhea, ktery by nds naucil zachazet s pocitacem tak, abychom nezblbli.

Strasné mi chybi ve skolach prakticka slozka — pracovni vychova, prace na pozemku.

Namisto vychazek do prirody si z internetu dité stahne fotografie ptakii a zvirat.
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Zda se mi, ze v USA uz pred staletimi uchopili Komenského-katechetu a ted
Komenského-praktika a vychdzkare. Samozrejmé to v nécem prehanéji a my, v jeho

vlasti bychom jim to mohli lépe vysvétlit, jak se to ma délat.

12)V ¢éem by se, podle Vas, mohli dne$ni ucitelé, piedevS§im specialni
pedagogové, inspirovat u Komenského?

Dité ve vSem musi videt smysl, jinak je prisnym kritikem. Pedagog si musi uvédomit,
Ze jedna s zivym clovekem. Pravé to Komensky vedeél a je to pozmnat z jeho uvah
a doporuceni.

Poznejme potreby Zaka a pomozme mu, aby si potieby sam naplnil, pokud to je viibec

mozné.

13) Potiebujeme soucasné vyklady Komenského dila?
Potrebujeme zivé lidi, kteri budou se studenty pedagogiky Komenského Cist.
opravdu precetli alespon par stranek v nekomentovaném origindalu a zacali si kldast

otazky a méli prostor si o téch otdzkdach popovidat se svymi uciteli i kolegy.

14) V ¢em vnimame Komenského nadéasovost?

V teologii a politice:
Jsme Evropané a ze tricetileté valky jsme se nepoucili. Kiestané stale ekumenicky malo
spolupracuji. Soucasny problém s islamem resi i Komensky, ale on se, zda se, domnival,
Ze by mohli prijmout kirestanstvi a zacit s kiestany spolupracovat.

V pedagogice:
Ucitel a dité jsou v jedné dimenzi stdle stejni — jsou to jen lidé. Lidé se vSemi ctnostmi
a nerestmi, radostmi a bolestmi. S nedokonalou bytosti miizeme tedy mit soucit a najit
cestu k porozumeni. Miizeme my, ucitelé, zacit mit radi Zaky a poZadat néjakého robota,
aby zdkim vysvetlil, Zze oni mohou mit obcas i radi svého ucitele.

Nadcasovost Komenského je tedy hlavné v lasce a vire v porozumeni mezi myslicimi

bytostmi.
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ZAVER

Jan Amos Komensky byl teolog, filosof, pedagog, spisovatel, zaniceny vlastenec i
vyznamnou postavou Ceského naroda a jeho d¢jin. Jeho nesmirné vSestrannd tvorba
obsahla pedagogické spisy, které reformovaly Skolstvi, z jeho jazykovych ucebnic se
ucila celd Evropa. Alegorické a vSendpravni spisy zasdhly vSechny aspekty lidského
zivota napii¢ celou spolecnosti. Poukdzal na dulezitost vzdélavani se po cely zivot,
stanovil zdsady vyuky a vyucovani. Mnoho z jeho zasad plati dodnes. Jeho vlastenecka
duse pozvedla ¢estinu do vyssich sfér a jeho dilo se stalo vyvrcholenim myslenkového

vyvoje celé starsi Ceské literatury.

Samotnou Komenského mnohostrannost charakterizuje vnitini tenze a rozpory,
vyvojové skoky, které byly patrné v jeho neutuchajici snaze sva dila neustale upravovat,
doplnovat, nékdy i zcela prepracovavat. Nikdy nebyl zcela spokojeny s vysledkem.

Vlastni stanovené cile neustale posouval kuptedu.

Socidlni vniméni svéta, tolik charakteristické pro jeho tvorbu, vychazela z jeho
vlastni zkuSenosti z détstvi, z tézkého Zzivota v dospélosti plnych strasti i z vysoké
pozice ¢lena Jednoty bratrské, pro kterou byl mravnim pilitem pochopeni ¢lovéka jako
tvlrci bytosti. Bytosti, ktera tvoii velké BoZzi dilo. Komenského nadéji i pfanim nebylo
pouze ocekavani lepSich zittkli, nechtél a nebyl pouze pasivnim konzumentem jeho
doby. Byl celou svou bytosti v neustalém pohybu, pfipraven podat pomocnou ruku
K ptispéni ke skutecné naprave spolecnosti jeho doby plné valek, spolecenskych otiest i
bitvou paradigmat. Pro Komenského byla vyznamna vSenaprava jednotlivce i celé
spolecnosti. Povazoval to za nejvyssi eticky cil, ktery je ukolem pro vSechny a vSechno,
vyzvou ke sjednoceni v z4jmu moudrosti, pravdy, mravnosti a zboznosti. Pro pribch
vSenapravy, byla zasadni dobrovolnost na cesté, na jejimz konci cekd osobni

uspokojeni, nejenom nad sebou samym, ale zejména nad uplatnénim lidskosti.

Jan Amos Komensky povazoval Skolu za dilnu lidskosti, ve které nejde jen o ziskani
znalosti, ale hlavné o osvojeni si moralniho kodexu, ktery si ¢lovék sebou ponese po

cely sviij zivot. Toto formovani osobnosti jedince, ma za cil vychovat bytost, ktera se
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stavda sebevédomou, v zivoté¢ uplatnitelnou a Spevhnym mordlnim ukotvenim
Vv kfestanskych ctnostech. Bytost, ktera nepolevi ve svych moralnich hodnotach pfi

jakémkoliv jednani a v jakékoliv oblasti Zivota.

Komensky z vlastni praxe poznal, Ze tento proces geneze, je tfeba péstovat jiz od
utlého détstvi. Byl si védom, Ze vychova v pocatcich Zivota je ta nejdilezitéjsi, ze bude

jedinci pevnym ukazatelem na cesté v pfeméné larvy v motyla.

Postmoderna dnesniho svéta odsunula potiebu vychovy déti uz od raného véku do
pozadi. Déti v matetskych Skolach nezvladaji ani tak zakladni véci, jako je stolovani,
sebeobsluzné dovednosti, nebo kazen. Dnes je jedinec vychovavan s akcentem na
individualismus, ktery mu dava vice svobody, coZ je pozitivni vyvoj. Casto to viak
preroste v odporny egoismus. Doba si zad4, anebo tak je to asponl lidem prezentovano,
dravé jedince schopné prosadit se za kazdou cenu, i za ztratu vlastni lidskosti. Dnesni
vychova preferuje liberalnost, vzdyt pro déti je tieba vice volnosti. Ovsem déti
potfebuji mit urcité mantinely, hranice, za které nelze zajit. Potiebuji znat, co je to
respekt a ucta k jinym lidem. Je zbyte¢né moralizovat. Nicmén¢ je nutné, aby vychova
probihala i v teple domova, nejen ve $kole. Uloha rodi¢t ve vychové je nezastupitelna.
Rodina by spolu méla travit vice ¢asu. Rodina je zakladni bunikou v organismu zvanym
spolecnost. Ma-li se spolecnost jako celek posunout smérem kupfedu, musi kazda

rodina zacit sama u sebe.

Vzajemny vztah Komenského a specialni pedagogiky lze vyjadiit pojmem Pansofie,
kterd se méla stat zékladnim stavebnim prvkem pro vSenapravu celé lidské spolecnosti.
Mé€la mit nejen vSenapravny, ale i vSevychovny cil vytvofit spolecnost, ktera se bude
ubirat cestou lidskosti a humanismu smérem k Bohu. Dle Komenského toho lze
dosahnout prostfednictvim vychovy a vzdélani. Proto Komensky apeloval na
celozivotni vzdélavani, aby nikdo neustrnul ve svém vlastnim rozvoji, které mu je
poskytnuto, a ur¢eno Bohem. Podle Komenského je kazdy jedinec bez rozdilu véku

vhodny ke vzdélavani, které pak vede k dalSimu zdokonalovani celé spolecnosti.

Komensky se na delsi ¢as znacné vytratil z povédomi ¢eského néaroda. Pficinou je

degenerujici stav spolecnosti, Skolstvi, krize rodiny. Bylo by vhodné, aby se prave
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vtento Cas mezi lidmi podnitilo vice vlastenectvi misto nic nefikajici bezduché
uniformity konzumni multikultury. Pak by byl i vétsi zajem o Ceské velikany, kterym
Komensky nepochybné byl. Nicméné se zda, Ze se doba opét méni k lepSimu, jelikoz
Komensky, se zatim pomalu a zlehka, znovu zacina interpretovat, protoze jeho

myslenky jsou neustdle zivé a je jich zapotiebi.

Jan Amos Komensky byl bytosti, ktera poznala lidskost, prozila vztah s Bohem,
usilovala o celosvétovy mir a myslela na dobro celého lidského pokoleni. Pfes viechny
zivotni peripetie, které Komenskému osud prichystal, se nikdy nevzdaval. Byl to muz
touhy, poutnik v labyrintu svéta a v raji srdce, jak sam sebe nazval na sklonku svého
zivota. Jako vlastenec nikdy nezustal lhostejny k utrpeni svého naroda, a i kdyz jeho
dilo patfi vSem lidem, ale jeho narodu pfedev$im. I v dnes$ni dobé bychom si méli
Castéji pripominat muze, ktery vzesSel z nasi zemé¢, a ktery toho pro ¢esky narod tolik

udélal.

,,Per aspera ad astra.
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