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1. Uvod

Alternativni Skoly. Smér v pedagogice, ktery se formoval diky zajimavym osobnostem jako
byli Maria Montessori nebo Rudolf Steiner. Alternativni sméry v pedagogice nam ukéazaly
novou moznost, jak mizeme nahliZzet na vzdé€lavani a vnesly nové a zajimavé metody do

prostfedi Skoly.

Ja bych ve své bakalarské praci, kterd nese nazev Vyuka matematického tématu funkce na
druhém stupni zékladnich a alternativnich skol rada shrnula zakladni poznatky o Montessori
Skolach, Waldorfskych a Daltonskych skolach. Alternativnich skol a smért existuje cela fada,
v této praci jsou ale uvedeny pouze tito tii zastupci. Je to z toho divodu, Ze tyto tfi sméry patfi
k nejznaméj§im u nas.

V teoretické Casti shrnuji zakladni principy a metody vyuky vybranych pedagogickych sméra.
Také v kapitole Klasické skolstvi definuji pojmy podstatné pro vyuku funkci v matematice na

druhém stupni zakladnich §kol, se kterymi se zaci pii svém studiu setkaji.

Cilem praktické casti prace je zjistit, jak se vyucuje matematika a funkce na Montessori Skole

a zda jsou rozdily mezi vyukou na klasické zakladni Skole a Montessori $kole.



2. Teoreticka c¢ast
2.1.Klasické skolstvi

Zormanova ve své publikaci shrnuje zékladni poznatky ohledné vyukovych metod

v pedagogice. (Zormanova, 2012, s. 8)

Prvni uplné hromadné vyucovani ve Skolach realizoval Jan Amos Komensky. (Zormanova,

2012, 5. 37)

Skola, tak jak ji zname, je dle autorky ustalené, konzervativni zafizeni. Vyukové metody se
v pribéhu ¢asu méni s dobou, podobné jako pojeti vyuky. Oproti tomu chapani vyuky jako
takové je celek, ktery je neménny, vzdélavaci instituce se ho snazi zachovat. (Zormanova, 2012,

s. 8)

Autorka déli vyuku na dvé hlavni skupiny, transmisivni a konstruktivistickou. Transmisivnim
vyuCovanim je obecné chapano vyucovani, které ma zaklad v ucebnich osnovach. Ucitel pfi
takovém typu vyuky vyuziva predev§sim metody vykladu. Charakteristickym rysem je, ze

vyucujici zakuim predklada jiz hotové védomosti. (Zormanova, 2012, s. 9)

Nevyhodou transmisivniho vyucovani je predev§im to, ze ucitel nemize pfizpusobit uceni

kazdému zaku zvlast.

Autor Robert Capek uvadi ve své publikaci Moderni didaktika vyklad pojmu Tradiéni vyuka.
Autor v knize vysvétluje hlavni problém tradicni vyuky. Dle néj je hlavni problém v metodach
udeni. Zmifiuje vyklad a fizenou diskusi. Dle pana doktora Capka nejsou $patné tyto metody
samy o sob€, problém je v prevladani téchto metod nad ostatnimi. Autor popisuje, ze mnoho
uciteld bere metodu vykladu jako hlavni prostfedek k uc€eni a vyuku tak ¢ini nezazivnou.

(Capek, 2015, s. 464)

2.1.1. Principy vyuky
Dle autorky Cervenkové mizeme rozliovat vyukové metody, které se vyuzivaji na vétsing
zékladnich skol. Autorka déli vyukové metody na tfi zakladni skupiny. Jsou jimi metody

klasické, aktivizujici a komplexni. (Cervenkova, 2013, s. 34)

Ve své praci bych rada uvedla definice nékterych metod, které jsou stézejni pro nase Skolstvi.
Jedna se o rozdé€leni vyukovych metod dle autord 1.J. Lernera a J. Manaka, které jsou dle

autorky v eském Skolstvi upiednostiiovany. (Cervenkova, 2013, s. 24)

Chtéla bych uvést klasické vyukové metody, které ve vyuce prevladaji.



Klasifikace vyukovych metod dle I.J. Lernera:

i. Informacné-preceptivni metoda
ii. Reproduktivni metoda

iii. Metoda problémového vykladu
iv. Heuristicka metoda

v. Vyzkumna metoda
(Cervenkova, 2013, s. 24)

Dalsi, kdo rozdélil vyukové metody, byl J. Manak. Ten metody rozdéluje do tii skupin. Jsou to

metody klasické, dale aktivizujici a komplexni. (Cervenkova, 2013, s. 29)

Mezi klasické vyukové metody fadi autor metody vypravéni a vysvétlovani, dale naptiklad

metodu piednasky, praci s textem nebo rozhovor. (Cervenkova, 2013, s. 29,30)

Do nazorné-demonstracnich metod muzeme zaradit napiiklad praci s obrazem nebo také

predvadéni a pozorovani. Miizeme sem zafadit také instruktaz. (Cervenkova, 2013, s. 30)

Metoda predvadéni a pozorovani je jednou z nejjednodussich metod. Zak diky ni pomoci
smyslovych receptori vnima prozitky a vjemy. Ty jsou podkladem pro ukony spojené

s psychikou zaka. (Manak, Svec, 2003, s. 78)

Nazorné demonstra¢ni metody stoji obecné na principu nazornosti. Jeho myslenkou je postavit
vyuku na zobrazovani nebo predvadéni jednotlivych skuteénosti a jevir. (Maiiak, Svec, 2003, s.

76)

Dovednostné-praktické metody zahrnuji pfedevS§im napodobovani, vytvareni dovednosti a
produk¢ni metody nebo laborovani a experimentovani spolu s manipulovanim. (Cervenkova,

2013, 5. 30)

Druhou skupinou jsou metody aktivizujici. Tyto metody se dale déli do péti podkategorii. Jedna
se konkrétné o metody diskusni, dale metody heuristické spolu s feSenim problému, patii sem
také metody situacni a inscena¢ni. Posledni mizeme do této skupiny zaradit metody didaktické

hry. (Cervenkova, 2013, s. 30)



Tteti velkou skupinou metod jsou metody komplexni. Autor zde vymezuje Ctrnact podskupin
vyukovych metod. V poradi dle autora se jednd o frontalni vyuku, skupinovou vyuku,
partnerskou vyuka, individualni a individualizovanou vyuku se samostatnou praci zakd,
kritické mysleni, brainstorming, projektovou vyuka, uceni dramatem, oteviené vyucovani,
uceni v zivotnich situacich, televizni vyuku, vyuku podporovanou pocitaCem, sugestopedii a

superlearning a hypnopedii. (Cervenkova, 2013, s. 30,31)

Autor Josef Polak se ve své publikaci zaméfuje na problematiku organizacnich forem
vyucovani v matematice. Autor déli organizacni formy do skupin podle riiznych kritérii. Dle
prvniho hlediska, tedy dle zpusobu fizeni ucebni Cinnosti zakl, rozdéluje vyuCovani na
hromadné, individualni, individualizované, skupinové a kooperativni. Druhym hlediskem je
vyukové prostiedi a organizace vyuky, které rozdéluje vyuku do Ctyf riznych kategorii. Jedna
se o vyuku ve tfid¢, v odborné ucebng, dale je to exkurze a mimoskolni praxe, a nakonec
samostatna prace studentd mimo Skolni vyuku. Dle tfetiho hlediska, které se zaméfuje na
Casovou organizaci a dobu trvani, rozliSuje publikace Didaktika matematiky Ctyfi hlediska.
Mezi nimi jsou zafazeny ndsledujici organizani formy: zakladni vyukova jednotka,
prodlouzend vyukovéa jednotka, zkracena vyukova jednotka a volna ¢i terminovana doba pro

samostatnou mimoskolni praci. (Polak, 2016, s. 53-55)

Kooperativni vyuku ve své publikaci zmitiuje také autorka Tlaskalova. Dle ni je tento druh
vyuky zaloZen na vzajemné spolupraci spoluzakd. Zaci by pii vyuce méli dodrzovat pravidla,
ktera byla na zaCatku zadana a také by si méli umét naslouchat a neskéakat si do feci.

(Tlaskalova, 2021, s. 57)

Mezi dalsi organiza¢ni formy muzeme zaradit napfiklad domaci ukoly, referaty nebo projekty.

(Polak, 2016, s. 58)

Hodnoceni v matematice muze byt realizovano né€kolika zptsoby. V dnesni dob€ je dominantni
predev§im pisemna forma zkouSeni, ktera méa obvykle dvé podoby. Ty se lisi délkou svého
rozsahu. Kratsi test slouzi k ovéfeni znalosti za kratsi tematicky celek. Del$i varianta testu, ktera
je poté 1 vice obsahla, je urCena k ovérovani znalosti naptiklad za celé Ctvrtleti nebo pololeti.

(Polak, 2016, s. 67)



2.1.2. Vyuka funkci v matematice
Autofi Odvarko a Kadlecek uvadi ve své publikaci Matematika pro devaty rocnik zakladni
Skoly definici funkce. Dle autort se jedna o takovy predpis, podle kterého je kazdému cislu

pfifazeno nejvyse jedno Cislo. (Odvarko, Kadlecek, 1. dil, 2013, s. 28)

Ponékud slozit&j§i definici uvadi autor Odvarko v ucebnici Matematika pro gymnazia. Dle
autora je funkce na mnoziné A c R predpis, ktery kazdému Cislu z mnoziny A pfifazuje prave
jedno realné ¢islo. Mnozinu A potom autor zavadi jako novy pojem, defini¢ni obor. (Odvarko,

2015,s.7)

Dale autoti uvadi ve své publikaci definici defini¢niho oboru. V publikaci je uvedeno, ze za
defini¢ni obor mizeme povazovat vSechna Cisla, kterym je danou funkci pfitazeno néjaké Cislo.

(Odvarko, Kadlecek, 1. dil, 2013, s. 28)

V publikaci vySe zminéné je uvedena mimo jiné také definice pfimé a nepfimé umeérnosti.
Pfima umérost je dle autora funkce, ktera je vyjadiena predpisem y = kx, kde k predstavuje
libovolné cislo, které je razné od 0. Dale definice uvadi informaci o grafu pfimé aumérosti,
kterou je pfimka prochéazejici poCatkem soustavy soutfadného systému. (Odvarko, Kadlecek, 1.

dil, 2013, s. 36)

Pojem nepfimé umérnosti je spolu s ptfimou umeérnosti soucasti uc¢iva zakladni skoly, proto ji
autori Odvarko a Kadlecek také uvadéji ve své ucebnici. (Odvarko, Kadlecek, 1. dil, 2013, s.

41)

v : —_ . s K
Nepiima imérnost je z matematického hlediska funkce vyjadrena predpisem y = o V tomto

vzorci predstavuje k libovolné Cislo, které se nesmi rovnat nule. (Odvarko, Kadlecek, 1. dil,

2013, s.41)

Autofi popisuji také graf pro nepiimou umérnost a uvadi pod definici také grafickou podobu
vySe zminéné funkce. Ucebnice seznamuje zaky s pojmem hyperbola. (Odvarko, Kadlecek, 1.

dil, 2013, s. 41)

Prvnim druhem funkce, kterd je v u€ebnici matematiky zminéna je funkce linearni. Autofi
Odvarko a Kadlecek uvadi definici, ktera fika, ze linearni funkce je dana pfedpisem y = kx +
q. Pismena k a q ptedstavuji libovolna Cisla. Dale definice vysvétluje, ze definicnim oborem
linearni funkce jsou vSechna dCisla. Pfimka predstavuje graf linearni funkce. (Odvarko,

Kadlecek, 1. dil, 2013, s. 44)
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Zvlastni definici uvadi u€ebnice 1 pro konstantni funkci. Tu definuje ptedpisem y =0+ x + q,
tedy y = q. Grafem je dle autord pfimka rovnobézna s osou x. (Odvarko, Kadlecek, 2013, 1.

dil, s. 46)

O konstantni funkci pisi ve své publikaci i autofi Kuzma a Reiterova. Dle nich mizeme za
konstantni funkci povazovat takovou funkci, ktera neni rostouci ani klesajici. Dale musi platit,
ze defini¢nim oborem jsou vSechna realna Cisla. Tato funkce je dle autori omezena a v kazdém

bod¢ nabyva svého minima a maxima. (Kuzma, Reiterova, 2017, s. 64)

Dalsi funkci, kterd je probirana na zakladnich Skolach, je funkce kvadraticka. Autor Odvarko
ve své publikaci Matematika pro gymnazia zavadi definici kvadratické funkce nasledovné.
Kvadraticka funkce je kazda funkce na mnozin€ R (tj. o defini¢nim oboru R) dana ve tvaru y =

ax? + bx + c,kde a € R\ {0}, b, ¢ € R. (Odvarko, 2016, s. 60)

V jiné ucebnici se autoii Odvarko a Kadlecek vénuji problematice goniometrickych funkci.
V ucebnici je uvedeno ucivo o funkcich sinus, kosinus a tangens. (Odvarko, Kadlecek, 2013,

1. dil, s. 55)

Publikace Matematika pro gymnazia uvadi v uvodu do goniometrickych funkci zajimavé
informace o prvni zmince tykajici se goniometrickych funkci. Dle autorti patii trigonometrie
mezi jedny z nejstarSich védnich oborti, nebot’ poprvé se pravdépodobné vyuzivala jiz v dobach

starovékého Egypta. (Busek, Calda, 2015, s. 172)

Funkci sinus a autofi definuji jako pomér délky odvésny protilehlé k tthlu a a délky prepony.

Zapis provadi autofi nasledovné: sina = % (Odvarko, Kadlecek, 2013, 1. dil, s. 56)

Podobné je v publikaci zavedena i funkce kosinus. Dle autorti v pravouhlém trojuhelniku

s pravym uhlem u vrcholu C definujeme funkci kosinus jako pomér délky pfilehlé odvésny a

délky prepony trojuhelniku. Opét je zde uveden zapis funkce: cosa = g. (Odvarko, Kadlecek,

2013, 1. dil, s. 61)

Posledni definici goniometrické funkce, kterou autofi zavadi, je definice funkce tangens.
V ucebnici je uvedena podobna definice jako u predchozich funkci. Funkci tangens mazeme
tedy nazyvat funkci, ktera je definovana podilem dvou stran trojuhelnika. Jedna se o pomér
délky odvésny, ktera je protilehla tthlu a ku délce odvésny pfilehlé k uhlu a. (Odvarko,
Kadlegek, 2013, 1. dil, s. 64)
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Funkce kotangens v ucebnici zminéna neni. Pravdépodobné je to z divodu, Ze funkce neni

soucasti bézného uciva zakladni Skoly.

Definici goniometrickych funkci tangens a kotangens uvadi publikace dvojice autord Busek a
Calda. Jejich ucebnice Matematika pro gymnazia uvadi, Zze funkci tangens muzeme chapat
pomér délek odvésny protilehlé a odvésny prilehlé k uhlu a. Funkci tangens mizeme tedy

vyjadfit dle autor vzorcem tana = %, kde a ptedstavuje protilehlou odvésnu a b odvésnu

prilehlou. (Busek, Calda, 2015, s. 173)

Definici funkce kotangens poté autofi uvadeji jako pomér délek odvésny piilehlé a odvésny
protilehlé k uhlu a. Definici 1ze opét vyjadiit vzorcem, a to nasledovné jako cota = S. (Busek,

Calda, 2015, s 173)

Césti ucebnice pro sedmé rocniky zakladni skoly je vénovana problematika pfimé a nepfimé

umeérnosti, ktera s problematikou funkci souvisi.

Dle autorti mizeme pfimou umérnost definovat jako zavislost proménné y na proménné x. Pro
tento vztah pak musi platit podminka, ktera fika, ze hodnota y se zvétsi tolikrat, kolikrat se
zvetsi hodnota x. V opa¢ném vztahu pak musi logicky platit, ze kolikrat se zmensi x, tolikrat
se zmensi i hodnota y. (Odvarko, Kadlecek, 2022, 2. dil, s. 30) V ucebnici je také zdiraznén
pomér, ve kterém se hodnoty méni. Autor zde zduraziuje, ze pomér mezi hodnotami zustava

neménny. (Odvarko, Kadlecek, 2013, 1. dil, s. 30)

Ucebnice vysvétluje také feSeni pifimé a nepiimé umérnosti v podobé troj¢lenky. Pojem
objasfiuje jako mechanismus, ktery sestavuje dva rovné pomeéry, z nichz jeden zudaja
nezname. Autofi v uc¢ebnici vysvétluji cely postup feSeni trojclenky. (Odvarko, Kadlecek, 2022,

2. dil, s. 36)

Podobné jako u piimé umérnosti definuji autofi i nepfimou umeérnost. Vyjadiuji ji jako
souvislost mezi dvéma proménnymi, které mezi sebou maji dva vztahy. Plati zde, ze kolikrat
se zvetsi hodnota x, tolikrat se zmensi hodnota y. Ze vztahu poté logicky vypliva, ze kolikrat

se zmens$i hodnota x, tolikrat se hodnota y zvétsi. (Odvarko, KadleCek, 2022, 2. dil, s. 36)

Autofti ve své publikaci zavadi pojem Pravouhla soustava soufadnic. Pro zaky zavadi pouze
grafickou podobu soustavy soutadnic s popisy jednotlivych os a pocatku soustavy soufadnic.
V souvislosti s timto ucivem publikace vysvétluje také pojem souradnice bodu. (Odvarko,

Kadlegek, 2022, 2. dil, s. 40)

12



Pfima timérnost je v publikaci uvedena také v podobé vzorce. Autofti ji zavadi nasledujicim
predpisem: y = k * x. Pro znak k je zde zaveden pojem koeficient pfimé umeérnosti. Dale je
v ucebnici uvedeno grafické znazornéni pfimé umérnosti. Pro pfimou umeérnost je typické, ze
jeji graf lezi na pfimce a protinad pocatek souradné soustavy. (Odvarko, Kadlecek, 2022, 2. dil,

s. 44)

Poslednim stézejnim pojmem, ktefi autofi v souvislosti s funkcemi zavadi je nepfima tmernost
Y R . « . . , . ¥ . k 5 v

a jeji graf. Nepfima umeérnost je v ucebnici definovana jako predpis y = o Pismeno k opét

predstavuje koeficient, tentokrat se jedna o koeficient nepifimé umérnosti. Graf neptfimé

umeérnosti tvoii kiivku, kterou nazyvame hyperbola. (Odvarko, Kadlecek, 2022, 2. dil, s. 47)
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2.2.Alternativni Skolstvi

Alternativni §kola je termin, ktery sdruzuje vSechny druhy skol s jednim hlavnim rysem. Timto
rysem je, ze se Skoly odliSuji od standartniho vzdélavaciho systému. Rozdily mezi , klasickymi*
a alternativnimi $kolami jsou rizné. Skoly se mohou lidit organizaci vyuGovani, metodami

vyuky nebo napfiiklad zptisobem hodnoceni zakt. (Pricha, Mares, Walterova, 2013, s. 16)

Autorka Skalkova oznacuje alternativni Skoly jako takové, které pracuji podle novych postupt
a v obecném principu odstranuji hlavni nedostatky Skol klasickych. Autorka zdiraziiuje

rozdilnost $kol a upozoriuje na cile vzdélavani, které se ve Skolach lisi. (Skalkova, 2007, s. 81)

Slovo alternativni ve smyslu Skolstvi, vzdélavani nebo vyucovani nese vyznam inovace neboli
zmeénu nebo zdokonaleni. Nezalezi na tom, zda je §kola vefejna nebo soukroma. (Pricha, 2012,

s. 22)

Kolar a kolektiv ve svém pedagogickém slovniku vysvétluji pojem alternativni jako odlisny
nebo nestandartni. V pedagogice potom pojem nabyva vyznamu jako hledani novych cest ve

vzdélavani a vychove zaka. (Kolar a kol., 2012, s. 14)

Skalkova také zminuje, ze alternativni Skoly voli a vyuzivaji pro vyuku nové didaktické

postupy. Shrnuje tak pojem alternativni jako nebé&zny nebo neoficialni. (Skalkova, 2007, s. 81)
Priicha na problematiku vymezeni pojmu alternativni Skola nahlizi ze tfi riznych aspektu:
1. Skolsko-politicky aspekt

Prvni aspekt dle Prichy rozdé€luje skoly na dvé zakladni skupiny. Jsou to Skoly statni a nestatni.

(Pricha, 2012, s. 23)

Statni $koly maji hlavni znak takovy, Ze jsou zfizovany organy statni spravy. V Ceské republice
mezi statni Skoly patfi Skoly, které byly zfizeny obci, ministerstvem nebo krajskym uradem.

(Pricha, 2012, s. 23)

Poté mizeme povazovat za alternativni Skoly vSechny skoly, které jsou provozovany mimo

verejny sektor. (Pricha, 2012, s. 24)

14



2. Ekonomicky aspekt

Druhy aspekt nahlizi na problematiku financovani skol. Z tohoto pohledu déli Priicha skoly na
soukromé a vefejné neboli statni. Vefejné skoly jsou financovany z vefejnych zdroju, nejcasteji
statem, obci apod. Naproti tomu soukromé Skoly pozaduji po studentech Skolné. (Priicha, 2012,

s. 24)

Z ekonomického hlediska tedy alternativni Skoly zahrnuji Skoly, které jsou placené. Nekteré
ztéchto Skol poté nabizi zakim nékteré moznosti, které na vefejnych Skolach nejsou

k dispozici. Muze se jednat o rozsifené vzdélavaci programy. (Priicha, 2012, s. 24)
3. Pedagogicky a didakticky aspekt

Posledni aspekt vystihuje didakticky a pedagogicky piistup Skoly. Tyto Skoly jsou tedy
alternativni, pokud ve vzdé€lavacim procesu uplatiiuji odliSné metody vzdélavani, realizuji
vzdélavani pomoci nestandartnich forem nebo jinych didaktickych pfistupi. Mezi tyto Skoly

jsou fazeny Skoly statni i nestatni, vefejné i nevefejné skoly. (Pricha, 2012, s. 24, 25)

Hlavni znaky alternativniho Skolstvi neboli odliSnosti od standardnich Skol vzdélavaciho

systému:

Mezi hlavni znaky, které odliSuji alternativni Skoly od téch klasickych, je organizace vyuky na
Skole. Mimo to se Sskoly mohou odliSovat také zptisobem Zivota déti ve Skole. (Pricha, 2012, s.

25)

Dalsi odli$nosti, kterou jsou alternativni Skoly charakteristické, je jiné edukacni prosttedi. Pro
néj je typické neobvyklé usporadani. Také hodnoceni vykona zakia se lisi. Jednou z metod

hodnoceni muze byt napfiklad slovni hodnoceni. (Priicha, 2012, s. 25)
V neposledni fadé se lisi také komunikace mezi rodici a Skolou. (Priicha, 2012, s. 25)

Pricha ve svém prvnim vydani knihy o alternativnim Skolstvi zmifnuje podstatny fakt.
Vysvétlyje, ze princip ¢lenéni vyucovani najednotlivé predméty pochézi jiz z doby antiky. Déle
zminuje, ze rozdeleni predméth je také v mnoha ohledech témeér totozné, pouze nékteré
predméty vystiidaly jiné. Naptiklad pfibyla vyuka informacnich a komunikaénich technologii
a ubylo nabozenstvi. (Priicha,2001, s. 10)

Alternativnich smérti existuje v dneSni dobé cela fada, ja se pro podrobnéjsi zpracovani
vybranych smérd v mé praci zaméfim pouze na tfi zakladni sméry. Jsou to sméry Montessori,

Waldorfsky a Daltonsky smér.
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2.2.1. Montessori

Skola Montessori neboli montessoriovsk $kola je jednim typem alternativni $koly. Tento typ
Skoly byl pojmenovan podle italské 1ékarky Marie Montessori, ktera pfi§la s novym reformnim
pedagogickym smérem. Jeji uceni se zaméiuje predev§im na vhodné vychovné podnéty, které

pusobi na dité a formuji ho. (Pricha, Mares, Walterova, 2013, s. 159)

Marie Montessori byla italska pedagozka a Iékarka. Roku 1907 zalozila v Italii Dam déti, ve
kterém bylo vytvoreno nestandartni prostiedi inspirujici se pedocentrismem. (Prucha, 2012, s.

50, 51)

Autofi Vykladového slovniku z pedagogiky uvadi, ze montessoriovska Skola je vyrazné
pedocentricky orientovana. (Kolat a kol., 2012, s. 77) Nasledn¢ vysvétlyji 1 pojem
pedocentrismus. Jedna se o pedagogicky smér, ktery jako hlavni mySlenku voli respektovani
potieb a prav ditéte. Cile vychovy se dle tohoto smysleni odviji od potieb a zajmu ditéte. (Kolar

a kol, 2012, s. 99)

Stat se 1ékatkou bylo pro Marii Montessori jeji zivotni prani, 1 kdyz v dob€, kdy zil, to bylo
velmi neobvyklé. (Montessori CR, ©2022)

Maria Montessori pfisla pii péci o déti na mySlenku, ze kazdé dit€ ma v sobé lidsky potencial.
Ten se ale musi rozvijet pomoci podnétd, které ditéti poskytnou dospéli pii jeho vychové.

(Seldin, 2017, s. 12)

V domé déti nejdiive Maria Montessori vyuzivala pomucky pro postizené déti, pozd€ji se ale
ukazalo, ze déti pouzivaji pomicky jinak. To byl prvni krok k objeveni, ze déti si vybiraji

pomiucky sami a spontann€. (Anderlik, 2019, s. 22)

V Rimé se zaméfila na studium nervovych nemoci u déti a také na vychovu mentalné
postizenych déti, jak uvadi ve své knize Pechackova a Vaclavik. (Pechackova, Vaclavik, 2014,

s. 18)
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Roku 1909 vychézi jeji prvni autorské dilo, ve kterém Marie Montessori shrnuje vyznam
didaktického materialu. V obdobi mezi svétovymi valkami poté pronika montessoriovska
pedagogika do Némecka, Holandska, Rakouska, Anglie, Belgie nebo Skandinavie. (Kasper,
Kasperova, 2008, s. 131)

Roku 1913 uspoiadala Montessori v Rim& prvni mezinarodni kurz pro uditele. (Slovagek,
Minova, 2017, s. 9) Roku 1950 ziskava Marie Montessori Nobelovu cenu miru. (Kasper,

Kasperova, 2008, s. 131)
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2.2.1.1. Principy vyuky
Skola typu Montessori klade diiraz na piirozeny vyvoj déti. Jeji filosofie rozlisuje tzv. senzitivni
faze, ve kterych je dité vice citlivé nez v jinych obdobich. Pravé tyto obdobi lidského zivota

jsou vhodné pro uspokojeni potieby ditéte ucit se. (Pricha, 2012, s. 51)

Senzitivni obdobi vétsinou probihé od Sesti let véku a Montessori pedagogika vénuje tomuto

obdobi maximalni pozornost. (Montessori skola Olomouc, ©2022)

Dle Kaspera a Kasperové stoji pedagogika Montessori na zakladni ideji. Tou je svoboda ditéte.
Dale ve své knize uvadéji, ze prostiedi je dilezitou soucasti vyvoje jedince, protoze ditéti se
dostavaji vhodné podnéty v dostatecném mnozstvi. Smyslem vychovy dle pedagogiky
Montessori tedy neni ovliviiovat a vychovavat dité, ale nechat ho rozvijet tim, ze zajistime

dostatecné mnozstvi situaci slouzici k jeho rozvoji. (Kasper, Kasperova, 2008, s. 131)

Prucha osvétluje také jeden z principu, které montessoriovska pedagogika zastava. Jedna se o
mysSlenku ,, Pomoz mi, abych to mohl udélat sam“. S touto myslenkou pfisla pani Montessori
pii sledovani déti pti hie. Zakladnim principem této myslenky je, ze se dité pfi hie soustfedi na
specifickou aktivitu. Pfi této Cinnosti se dle Montessori dit€ vnitin€ rozviji a méni. (Priicha,

2012, s.51)

Tuto ideu zmiruji 1 autofi Pechackova a Vaclavik ve své knize Alternativni edukacni koncepce
v soucCasné pedagogické praxi. Autofi v souvislosti stouto myslenkou zmifiuji, Ze role
dospélych neni v pomoci dospé€lého ditéti odstrafiovat piekazky. Podstatou myslenky je, aby
dité bylo obohaceno o nové dovednosti, védomosti a aby se pomoci svobodné vychovy rozvijela

jeho osobnost. (Pechackova, Vaclavik, 2014, s. 18,19)

Jednou z metod, ktera je uplatiiovana v Montessori pedagogice je také kosmicka vychova.
Hlavni myslenkou této vychovy je seznamovat zaky svazbami, které propojuji cloveka
s piirodou. Ukolem této metody je udit zaky prebirat zodpovédnost za plisobeni Slovéka jako je

umélé vytvareni civilizaci a jejich kulturnich hodnot. (Pricha, 2012, s. 52)

Capek ve své publikaci shrnuje zakladni principy Montessori pedagogiky. Vénuje se zde,
podobné jako autoti Kasper a Kasperova prostiedi, které je pro dit€¢ dobré. Mélo by to dle autora
byt prostredi, které ditéti vyhovuje. Dalsim charakteristickym rysem uceni Montessori je uceni
metodou pokus omyl, nebo pomoci specialnich pomucek. Dalsi aktivitou, ke které by méli byt
zaci Montessori Skoly zpusobili, je schopnost porovnavat svoji vlastni praci s ptvodni

predlohou, podle které 74k pracoval. (Capek, 2015, s. 330)
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Ke svobodé¢ ditéte se vyjadiuje 1 autorka Zelinkova, kterd piSe ve své knize Pomoz mi, abych
to dokazal sam, ze svoboda pfedstavuje volnost nebo nezavislost a tuto myslenku spojuje

s ideou Marie Montessori ,,byt svobodny nebo zemfit“. (Zelinkova, 1997, s. 19)

Marie Montessori také ur¢ila podminky pro organizaci Skoly. Ta zahrnuje naptiklad svobodu
rozhodovani v takové podobé, ze se dit€ samo rozhoduje, cemu se chce vénovat. Dalsi
podminkou je nerozdélovat déti do tfid striktné podle véku nebo stupné vzdelavani. Dle autorky
by méla byt vyuce prizptsobena i tfida, vyuziva se zde napfiklad princip otevienych dvefi.

(Zelinkova, 1997, s. 44)

Na problematiku domaciho prostedi upozoriuje i dvojice autori Slovacek a Minova ve své
publikaci Montessori pedagogika pre kazdého. Zduarazinuji napiiklad montessoriovsky pojem
ptipravené prostiedi. Jednd se o uCebni prostfedi, které vede ke spravnému vyvoji ditéte.

Takové prostiedi by spravné meélo rozvijet schopnosti zakt. (Slovacek, Miriova, 2017, s. 21)

Autofi také vystihuji zakladni pravidla, jak by mélo takové ideélni prostredi vypadat. Prostredi
by mélo odpovidat vyvojové fazi zakt a mélo by byt usporadané systematicky. Také by dle

autorti mélo ditéti umoznovat svobodu pohybu. (Slovacek, Mitiova, 2017, s. 21)

Vyuka Marie Montessori se zamétfovala prave 1 na matematiku. Autorka Anderlik ve své knize
uvadi, ze praveé cviceni praktického zivota vede k pochopeni matematiky. (Anderlik, 2019,

s.35)

Dle autorky Helmingové chape Maria Montessori pedagogiku jako pomoc k zivotu. Dle ni by
ditétt mé&l pomahat rodi€ nebo ucitel, ale dit€ se musi rozvijet také samo. (Helmingova, 1996,

s. 19)
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2.2.2. Waldorf
Prvni Waldorfska Skola zahgjila vyuku na podzim roku 1919 ve Stuttgartu. Zaklady mysleni

tohoto sméru polozil filosof dr. Rudolf Steiner. (Grecmanova, Urbanovska, 1997, s. 6)

Rudolf Steiner vytvoril novou koncepci, kterou nazval antroposofii. Tento novy obor se
vénoval vychové Clovéka a poprvé byl vyuzit pravé v alternativni Skole v obci Waldorf u

Stuttgartu. (Pricha, 2012, s. 47)

Antroposofie dle Pechackové a Vaclavika predstavuje ¢lovéka jako trojjediny celek, a to téla,
duse a ducha. Kazdy z celkl ma svou funkci. Ukolem vychovatele je rozpoznat &lovéka, ktery
se ,,tvofi“ a pomoci mu rozvijet schopnosti, které pomahaji clovéku chapat podstatu svéta.

(Pechackova, Vaclavik, 2014, s. 25)

Antroposofie také sleduje opakujici se jevy pii vyvoji ditéte v jednotlivych fazich. (Waldorfské
skoly, ©2008)

Dle Capka je télo &ast, ktera piijima realny svét tak, jak ho zname. K tomu vyuziva své smysly.
Druhou slozkou clovéka je duSe. Prostfednictvim dusSe muzeme budovat nas vnitini svét.
Posledni slozkou je duch, jen je paralelou pro bozsky svét neboli vyssi svét. (Capek, 2015, s.

486)

Autor Pol se ve své knize zmifiuje o antroposofii, kterou chéape jako zaklad pro vychovné

metody a postupy. (Pol, 1995, s. 14)

Waldorfské $koly v Ceské republice zadaly vznikat po roce 1989. (Priicha, Walterova, Mares,
2013, s. 375)

Prvnimi zaky nové skoly byly déti délnika tovarny na vyrobu cigaret, waldorfské Astorie. Tato

tovarna dala nazev novému typu skoly. (Grecmanova, Urbanovska, 1997, s. 6)

Dalsi waldorfské Skoly byly poté zakladany v Némecku, Holandsku nebo Anglii. Béhem druhé
svetoveé valky byly waldorfské skoly zakazany, po konci valky byl jejich provoz obnoven a tyto

Skoly jsou dodnes provozovany. (Grecmanova, Urbanovska, 1997, s. 6)

2.2.2.1. Principy vyuky
Waldorfska skola se snazi ve své podstaté plnit pozadavky, které maji ¢loveéka vychovavat tak,
aby se mohl pln¢€ angazovat ve spolecnosti, a to jak po strance intelektualni, tak i po strance
socialni. Stejné jako Skoly statni je 1 Waldorfska §kola zalozena na zakladnich principech, jako

je svoboda vyucovani nebo pravo na vzdelavani. Predevsim si ale zaklada na tom, aby byla
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Skola postavena na ,,svobodném duchovnim zivoté“ a byla pro studenty svobodnym mistem.

(Grecmanova, Urbanovska, 1997, s. 5)

Dal§im charakteristickym rysem Waldorfské skoly je ten, ze Skola pfi vyuce vedle rozvoje
intelektualnich schopnosti klade diraz i na rozvoj estetiky, citi nebo pracovnich postoja.

(Pricha, Mares, Walterova, 2013, s. 375)

Z pohledu pedagogiky podporuje waldorfska skola individualni vlastnosti zaka a utvaii jejich

moralni zodpovédnost. (Grecmanova, Urbanovska, 1997, s. 5)
Waldorfska skola ma stanoveny zakladni cile:

1. Chce vychovavat ke svobodé, rovnosti, bratrstvi

2. Usiluje o vychovu ke zdravi

3. Snazi se rozvijet osobnost zaka, pfedevs§im jeho intelektualni, emocionalni a volni
stranku

4. Cili na probouzeni zajmu a svobodné vile k uceni a tvar¢i ¢innosti

5. Podporuje samostatnost pii uceni a kritického posuzovani

(Grecmanova, Urbanovska, 1997, s. 8)

Pfi hlavnim vyuCovani je preferovana spolecnad prace, v ostatnich pfipadech pracuji zaci

v malych skupinach. (Grecmanova, Urbanovska, 1997, s. 22)

Skupinové vyucovani definuji autofi ve Vykladovém slovniku z pedagogiky jako spole¢nou
praci zakt v malych skupinach. V téchto skupinach Zaci vypracovavaji ukoly nebo fesi
stanovené problémy. Skupiny dle autora mohou byt vykonnostné heterogenni nebo homogenni.

(Kolat a kol., 2012, s. 173)

Waldorfska Skola méa rozdilnou organizaci vyuky. Den je rozdélen do tzv. epoch. Jedna se o
dvouhodinové bloky, ve kterych jsou nékteré predméty vyuCovany. (Pricha, Mares, Walterova,

2013, 5. 375)

Waldorfska pedagogika ma modifikovany vyucovaci hodiny do epoch. Jednotlivé predméty
jsou rozdeleny do tfi skupin. Do prvni skupiny dle autora patii pfedevSim trivium, dale
napiiklad déjepis nebo zemépis spolu s dal§imi pfedméty. Do druhé skupiny tadi autor cizi
jazyky a do tfeti poté femeslnou praci, uméni nebo télesnou vychovu. Pojem epocha autor
vysvétluje jako organizacni jednotku, ve kterém je vénovana vyuka vzdy jednoho z hlavnich
predméta. Dale autor zminuje délku trvani epochy, jedna se vétSinou o vyucovaci jednotku

trvajici dvé vyucovaci hodiny. (Pol, 1995, s. 78)
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Waldorfska skola méa den rozdélen do tfi Casti. Pocatecni Cast je vétSinou vénovana pisnicce
nebo feCovym cviCenim. Tato uvodni Cast by méla namotivovat zaky k vyucCovani, které
nasleduje. Prostfedni ¢ast vyuky je vénovana samotnému vyucovani, prevazné vysvetlovani
nového uciva nebo opakovani minulé hodiny. Program uzavira tfeti ¢ast, takzvana vypravect
Cast. Jejim ucelem je zaky ve tiidé uklidnit. Tato ¢ast muze mit podobu pohadek nebo baji.

(Capek, 2015, s. 486)

Waldorfska skola také vyuziva soutézivé metody v pribéhu vyuky. Principem je prekonavani
nikoli ostatnich spoluzakl, ale sama sebe. Tato metoda slouzi k rozvijeni vlastnosti zaka,

predev§im jde o porozuméni, nadani nebo usuzovani. (Grecmanova, Urbanovska, 1997, s. 22)
Zpusob hodnoceni na waldorfské skole:

ZkouSeni probih4 formou pravidelného ovérovani nabytych znalosti a védomosti. Ucitel nebo
spoluzaci nabizi ostatnim svou radu nebo spolupraci. Chyba zéka je dle Waldorfského principu
uceni chapana jako soucast procesu uceni. Zaci tak nemusi neustale bojovat s konkurenci nebo

se za své vykony stydét. (Grecmanova, Urbanovska, 1997, s. 23)

Na vysSim stupni Waldorfské §koly se k hodnoceni pouzivaji znamky a slovni hodnoceni.
Slovni hodnoceni poméha I1épe pochopit znamku vyjadienou Cislem. (Grecmanova,

Urbanovska, 1997, s. 23)

Slovni hodnoceni je dle Moderni didaktiky hodnoceni zakli vyroky, nikoli hodnoceni
znamkami. V porovnani s klasickym hodnocenim znamkami je slovni hodnoceni vystiznéjsi a

obecné zakovi sdeli vic nez jen znamka.

Kazdé hodnoceni ma podobu kratkého pisemného posudku a hodnoti dosazenou turoven
v jednotlivych pfedmétech. Hodnoceni také poukazuje na nedostatky nebo slabé stranky zaka

pomaha jim v dalsi praci a vzdélavani. (Rydl, 1994, s. 141)

I vysvédceni mé ponekud jinou podobu nez v klasickych §kolach. Ma podobu kratkého popisu,
ve kterém je uveden dosazena uroven zakova vykonu. VétSinou poukazuje na slabiny zaka,
obsahuje rady a také chvali zaka za jeho uUsili a pokrok v uceni. (Grecmanova, Urbanovska,

1997, s. 24)
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Pomucky vyuzivané pfi vyucovani na Waldorfské skole:

Hlavni pomiickou jsou ucebnice a pracovni knihy, pfesto nejsou vyuzivany knihy klasické,
protoze dle waldorfské pedagogiky klasické knihy nepodporuji samostatnou praci zaka ani

kontakt mezi zakem a ucitelem. (Grecmanova, Urbanovska, 1997, s. 25)

Latku, kterou si zaci zpracuji, zaznamenavaji ve svych epochovych sesitech, které dale slouzi

jako nahrada za ucCebnice. (Grecmanova, Urbanovska, 1997, s. 25)

Kazdy epochovy sesit obsahuje zakladni informace z jednotlivych epoch. Na zakladni Skole si
je zaci vypracovavaji spolecn¢, variantou je i to, ze ucitel zakim nadiktuje zapis, ktery si zaci
zaznamenavaji do sesitll. Star$i aci si poté tvoii samostatng zapisy do sesitd. (Capek, 2015, s.

486)

V oblasti modernich technologii Skola také zaky vzdélava, nicméné se snazi vyuku

technologiemi zcela nezapliiovat. (Grecmanova, Urbanovska, 1997, s. 25)

Dalsi vyznamny pojem, ktery je spojovan s Waldorfskymi Skolami je eurytmie. Je to pohybova
aktivita, kterou doprovazi tony, hlasky a gesta 7akt. Kazda aktivita zde ma sviij vyznam. Capek
uvadi, ze souhlasky maji pfi eurytmii symbolizovat udalosti, které se odehravaji ve vnéjSim
svété, samohlasky naopak vyjadiuji to, co je v nas, naSe emoce, piipadné€ emoce zakd. Eurytmie

muze mit mnoho podob, od rytma az po divadelni scénku.

Autor Pol také zmitiuje snahu dosahnout pii vzdélavani souladu mezi uménim, nabozenstvim a
veédou. Cituje zde autora Steinera, dle kterého je soulad téchto uvedenych slozek podstatny pro

kvalitni a spravné vzdélavani. (Pol, 1995, s. 56)

Dal§im znakem Waldorfskych $kol je dle autora to, ze Skoly nezahlcuji zaky ptremirou
informaci, spise je dle autora kladen peclivy diraz na volbu tématu, kterému se zaci budou

veénovat. (Pol, 1995, s. 57)

Waldorfské skoly také Casto spolupracuji s rodici. Pro tuto spolupraci je dle Rydla nutny osobni
kontakt tiidniho ugitele s rodigem. Skola se také snazi podporovat vztah mezi rodiéi a zaky. Pro
podobné tcely byla také ziizena rada pii Sdruzeni waldorfskych Skol, ktera porada schiize
rodi&a a utiteldi. Ugelem schiizi je pfedev§im poznavat nové individuality v pedagogice. (Rydl,

1994, s. 142, 143)
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2.2.3. Dalton

Daltonska Skola je jednim druhem alternativni Skoly. Jeji nazev pochazi zamerické

experimentalni Skoly, ktera se nachazi v Daltonu. (Pricha, Mares, Walterova, 2013, s. 44)

Daltonsky plan je pedagogicky koncept, ktery klade diraz na odpovédnost zaka a jeho

samostatnou individualni praci. (Pricha, Mare§, Walterova, 2013, s. 44)

Daltonska Skola vznikla diky Helen Parkhurstové. Byla to americka ucitelka, ktera
spolupracovala s Marii Montessori. Roku 1919 zalozila Helen Parkhurstova experimentalni
Skolu a ve své knize Education on the Dalton Plan popsala teoretické uchopeni nového sméru.

(Pricha, 2012, s. 54)
U nas se daltonska vyuka zacala objevovat ve 30. letech 20. stoleti. (Alternativni Skoly, ©2001)

2.2.3.1. Principy vyuky
Hlavnim principem daltonského vyucovani je svoboda zaka a diraz na jeho odpovédnost.
Vyuka je poté realizovana dvéma zpusoby. Prvni variantou je projektova vyuka, druhou

moznosti je vyuka tzv. po predmétech. (Pricha, 2012, s. 55)

Studium je postaveno na principu samostatného uceni zaki. Zaci pouzivaji pii vyuce vhodné

pomucky a voli si vlastni tempo prace. (Pechackova, Vaclavik, 2014, s. 45)

Zaci daltonské $koly by méli byt samostatni ve smyslu, Ze jsou schopni i sami poradit a umét
nachazet feSeni na stanovené problémy. Z pohledu autorii tato samostatna prace motivuje a
pozitivné ovliviiuje zaky. Vyhodou samostatné prace muze byt také skute¢nost, ze vyucujicimu
se zuzi pocCet aktivit, kterym se se zaky musi vénovat a ma tak vice ¢asu vénovat se individualné

tém détem, které to potiebuji. (Wenke, Rohner, 2000, s. 21)

Smyslem daltonského vyucovani je, ze ditéti poskytneme svobodu pii praci a uc¢ime ho
odpovédnosti. Dité se nauci pracovat kreativné a vlastnim tempem. Také se nauci si organizovat
Casovy rozvrh. Aktivity, které lze ve tiidé zapojit do vyuky, pomahaji vytvofit pro zaky
dostate¢né stimulujici prostfedi. Zapojenim déti do vyuky je daltonské vyucovani také uci

tymové praci, kterou mohou v budoucim zivoté upotiebit. (Czech Dalton, ©2022)

Vyuka neni realizovana jako v klasickych skolach. I Pricha ve své knize uvadi, ze daltonské
Skoly jsou nékdy nazyvany Skolami s uvolné€nou tfidni strukturou. Dale uvadi, ze prave tato

vlastnost je jednou z nejpodstatnéjsich u tohoto typu Skol. (Pricha, 2012, s. 55)

24



Pro daltonskou pedagogiku je typické uceni zachazeni se svobodou a pfijimani odpovédnosti
za své Ciny. Proto ma kazdy zak svij mési¢ni plan a pracuje dle svych moznosti. Autofi uvadi,
ze zakladatelka daltonského vyuCovani Helen Parkhurstova povazovala tuto metodu jako
vyhodnou pro zvyseni z4jmu a aktivizaci zaka. (Pechatkova, Vaclavik, 2014, s. 45) Zaci si
kazdy den vybere uéivo nebo piedmét, kterym by se chtél zabyvat. Zak se poté danému
ucebnimu celku vénuje, ma moznost studovat sam nebo s ostatnimi spoluzaky. Po nastudovani
uiva zak vykona zkousku pod dohledem ugitele. Zak se vyda ke zkousce v moment, kdy sam
usoudi, ze dané u¢ivo ma nastudovano a ovlada ho. (Capek, 2015, s. 62) Zde je také mozné

sledovat urCitou samostatnost, ktera je jednou ze zasad daltonského vyucovani.

Pedagogicky slovnik také uvadi, ze zak uzavira se §kolou smlouvu na jeden mésic, ve které se

zavazuje ke splnéni zadané latky. (Kolaf a kol., 2012, s. 25)

Autofi Wenke a Rohner vysvétluji princip svobody, na kterém je daltonské vyuCovani z Casti
postaveno. Dle autorti se nejedna o absolutni svobodu ve smyslu, Ze by si zaci délali, co chtéji.
Svobodou, kterou autofi ve své knize zmituji je myslena odpovédnost, kterou zak musi
ptijmout. Tato odpovédnost prechazi z ucitele prave na zaka, ktery poté odpovida za vysledek

své prace nebo svého jednani. (Wenke, Rohner, 2000, s. 20)

Podstatnou soucasti je zpusob, jakym zaci pracuji. Kazdé z déti dostane vlastni plan prace.
Tento plan plati vzdy jeden mésic. Nejdulezitéjsi casti planu jsou vysledky, které jsou pro zaka
stanoveny. Zak si zvoli vlastni tempo prace a snaZi se stanoveného cile dosahnout. (Priicha,

2012, 5. 55)

Ucitel poskytne zakiim zadani v podobé tisténého dokumentu. Jeho ucelem je davat navrhy ke
studiu a vyzkumu. Dokument také shrnuje tematické zaméfeni vyucovacich hodin a obsahuje
ukoly pro zaky. Kazdé zadani by mélo byt individualné ptizptisobeno zakiim a mélo by spliovat
konkrétni potieby ditéte. Také by mélo rozvijet zakovy silné stranky. (Dalton International,

©2022)

Daltonské vyucovani si také zaklada na principu spoluprace. Autofi zmitiuji predevsim respekt.
Skupinovou praci poté rozdeluji na vlastni kooperativni skupiny a pomocné skupiny.
Kooperativni skupiny jsou zalozeny na spolupraci mezi zaky a spolecné plnéni a vypracovavani
ukold. Pomocné skupiny jsou poté zalozeny na jiném principu. Zde zaci vypracovavaji ukol
kazdy samostatné. V pripad¢, ze se zaci potrebuji poradit, nebo si s ukolem nevi rady, se mohou
obratit na spoluzaka, ktery mu jim se zadanym problémem poradi. (Wenke, Rohner, 2000, s.

22)
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Hans Wenke uvadi ve své knize nejpodstatnéjsi rysy daltonského vyucovani. Zahrnuje sem
napiiklad roli ucitele. UcCitelé v daltonské Skole by se od sebe navzajem méli inspirovat a ucit
se. Ukoly ve vyuce by méli dle autord mit podobu takovou, ze kazda uloha obsahuje zadani
spolu s informaci o podobé testu nebo zkouseni. Autofi také zminuji pojem odlozend pozornost.
Jedna se o princip, ktery umoziiuje uciteli zadat zakiim samostatnou praci a v pripadé potieby
se k zakovi dostane pozdéji a vysvétli mu vSe potiebné. V praxi funguje princip tak, ze zaci
vlozi svoje otazky a dotazy do stojanu, ktery jim ucitel pipravi. Ucitel otazky zodpovi, jak pro

n¢ ziska prostor. (Wenke, Rohner, 2003, s. 42)

Capek ve své publikaci uvadi pojem ,,uéebni linie*, kterou vysvétluje jako snahu o navaznost

uciva.

Pechackova a Vaclavik také ve své publikaci uvadi nevyhody daltonského planu. Kritizuji
naptiklad jednostranné studium. To podle autord nemusi vyhovovat vSem zakim. Dale
vystihuji problematiku kontaktu s ucitelem, ktery je dle nich nedostatecny. Mimo jiné kritizuji
i prilis velké mnozstvi individualismu v procesu vyuky nebo pro zaky nedostacujici opakovani

probrané latky, kterou si zaci maji zapamatovat. (PechaCkova, Vaclavik, 2014, s. 46)

Kniha Moderni didaktika také popisuje jeden z charakteristickych prvka daltonského
vyudovani, kterym je Penzum. Capek pojem vysvétluje jako ukazatel toho, coby mél zak byt
schopny zvladnout za stanovenou dobu. Autor také uvadi priklad takového penza. Je rozdéleno
do nasleduyjicich deviti Casti: pfedmét, problémy, pisemna prace, pamétova prace, sdéleni,

referaty, srovnavani, vyuziti nasténky a oddélené ukoly. (Capek, 2015, s. 63)

Podstatnou metodou, kterd patii do daltonského vyu€ovani je daltonsky tydenni plan. Tento
plan, nebo rozvrh, slouzi k pifehledné organizaci prace. Daltonska Skola pouziva vlastni pojmy
pro specifikaci asového rozvrhu vyucovani. Contract oznacuje smlouvu trvajici jeden rok.
Dale se zde pouziva pojem Unit, znaci praci béhem jednoho dne. Poslednim pojmem, ktery je
uveden v publikaci Moderni didaktika, je Period. Tento pojem obsahuje ¢asovy usek jednoho

tydne. (Capek, 2015, s. 66)

26



2.3. Srovnani
Autor Zelina ve své publikaci Alternativne Skolstvo uvadi nékolik kategorii, ve kterych
srovnava klasické a alternativni Skolstvi. Srovnava naptiklad cile jednotlivych Skol. U klasické
Skoly je cilem naucit co nejvice uciva na tkor tvofivosti zakd. V opozici k tomuto se stavi
alternativni Skolstvi, jehoz znakem je rozvijet a podporovat tvofivost zak. UCivo je zde dle

autora prostfedkem rozvijeni zéka. (Zelina, 2000, s. 210)

I ucitel ma dle autora jinou roli v klasickém a alternativnim Skolstvi. Zatimco v alternativni
Skole by mél mit ucitel s zaky partnersky a pratelsky vztah, v klasické Skole zastava ucitel roli

spiSe organizatora a vystupuje v roli autoritativni osoby. (Zelina, 2000, s. 211)

Rozdily mezi tradi¢nim a alternativnim Skolstvim uvadi také Pricha ve své knize Alternativni
Skoly a inovace ve vzdélavani. Shoduje se zde se Zelinou, nebot’ také uvadi, ze zatimco
v klasické Skole je ucitel osobou, ktera ma vzdy pravdu a zakiim predava hotové védomosti, u

alternativnich skol je snaha stavét ucitele do role poradce a kamarada. (Pricha, 2012, s. 39)

Dal§im rozdilem mezi Skolami je také vybér uloh, které zaci vypracovavaji. V alternativni skole
se zpravidla zak rozhoduje sam, kterou ulohu udéla nejdiiv a urcuje si vlastni pracovni tempo.
Klasicka skola voli spise spoleCnou praci, kdy zaci, ktefi tfeba pracuji i samostatné vétSinou

vypracovavaji stejné ulohy dle zadani. (Pricha, 2012, s. 39)
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3. Prakticka cast

3.1.Metodika prace
3.1.1. Cil prace

Cilem praktické casti prace je zjistit, jak se vyucuje matematika a funkce na Montessori Skole

a zda jsou rozdily mezi vyukou matematiky na klasické zakladni §kole a Montessori Skole.

Predpokladem pro rozhovor je skutecnost, ze vyuka matematiky a funkci v matematice na
klasickych zakladnich Skolach a alternativnich zakladnich Skolach se lisi. Predpokladem je, ze
obsah uciva je stejny nebo velmi podobny, rozdily jsou pozorovatelné u metod vyuky a

organizace vyuky.

3.1.2. Metody prace
Respondentem pro bakalarskou praci je ucitel matematiky na druhém stupni zékladni Skoly,
ktery pusobi na Montessori Skole a vyuku matematiky realizuje dle vyukovych metod
alternativniho sméru Montessori. Respondent ma mnohaletou praxi a bohatou zkuSenost

s vyukou matematiky v Montessori §kole.

Pro praci a naplnéni cild prace byla zvolena metoda rozhovoru. Prostfednictvim emailu autor

oslovil respondenta. Respondent souhlasil s rozhovorem, ktery byl nasledné realizovan.

Rozhovor probihal pii osobnim setkani. Respondent byl dotazovan na otazky, na které
odpovidal. Informace z odpovédi k rozhovoru jsou pouzity se souhlasem respondenta pro ucely

této prace.

3.2. Rozhovor s uéitelem matematiky z druhého stupné
Montessori

3.2.1. Principy alternativni Skoly

Takze prvni otazka je jaké jsou zakladni principy alternativnich $kol jako obecné,
takové néjaké hlavni rysy?

,,Kazdy ten smér ma néjakou svoji tradici, néjaké vychozi podminky. To znamend, Ze cti néjak

myslenku toho zakladatele toho sméru a néjak ji rozviji.*

,,No a snazila se je rozvinout viastné v tom materskym, v tom véku od t7i do Sesti let, to byla
Jejich parketa. No a na to navazovali dalsi jeji spolupracovnici a protahli tady tenhle ten
pedagogicky smér na prvni stupen. Pak byli ti, co se o to pokusili i na druhy pripadné na tietim

¢

stupni.
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,, Co ja povazuju za to cenné na té alternativé je, Ze se usiluje o kvalitni vztah mezi ucitelem,
zdkem a rodicem, vedenim Skoly. To povazuju za to za to diilezité, za to cenné, protoze kdyz to
dobre funguje mezi nimi, tak potom se vytvari, hm, dobré laskavé prostredi pro ty déti, aby

rozvinuly to, co v nich je.

,,INo, potom kazdy ten smér mda néjakou svoji tradici, néjakou svoji prosté vychozi podminky.
To znamena Ze cti néjak myslenku toho zakladatele toho sméru a néjak ji rozviji, at' uz na
Montessori, viastné pani Montessori jako italskd [ékarka prvni v Itdlii, psychiatryné, se
vénovala détem, ktery byly ze socidlné slabych rodin a tam kde bylo casto néjaky psychicky
potize. No a snaZila se je rozvinout vlastmé v tom materskym, v tom véku od tii do Sesti let, to
byla jejich parketa. No a na to navazovali dalsi jeji spolupracovnici a protahli tady tenhle ten
pedagogicky smér na prvni stupen. Pak byli ti, co se o to pokusili i na druhy pripadné na tretim
stupni. A v ruznych zemich to ma riiznou tradici tim, Ze ta pani Montessori potom za druhy
svetovy valky viastné musela uprchnout z fasisticky Itdlie, takze se dostala do Holandska a pak
se dostala do Indie. TakzZe viastné tam, kde ona doputovala, tak tam se néjakym zpiisobem

¢

odrazila ta jeji idea v tom Skolstvi jako takovém. ‘

3.2.2. Principy Montessori Skoly a rozdily od béznych
zakladnich Skol

Jaké jsou zakladni principy tedy té Montessori Skoly jako takové? Jak se liSi vlastné od
té zakladni bézné Skoly, té zakladni Skoly, co my zname?

,,Jd zas miizu mluvit jenom o té nasi Skole, protoZze s jinou Skolou zkuSenost nemdam. Jd jsem se
k Montessori sama dostala tak, Ze jsem méla svoje dvé maly déti a tehdy jsem se privdala tady
do mésta kam jsem se privdala, tak zrovna v tom misté nebylo nic pro maly déti. Tak jsme
zalozily s maminkama klub maminek. A prisla tam jedna pani, kterd pracovala s détma v
Jeslickdch driv, pak néjak z néjakych osobnich ditvodii nemohla a méla zrovna cas. Tak rekla
dobre, ja vas budu podporovat klidné vam budu chodit se vénovat a pripravovat program
néjaky pro ty vase deéti. A my jsme s ni spolupracovaly a ona viasmé se dostala k Montessori
po revoluci a udélala si ten velky kurz Montessori ktery se nabizel po téch devadesdtych letech.
No, a protoze ja jsem ucitelka druhostupiiovd a méla jsem to maly dité a kolegyné pravé v ty
vesnici taky, tak a ona méla prvostupnové déti, tak jsme rikaly dobre tak zkusime prosté si
udélat kurz, takze jsme $li v téch devadesdtych letech jesté na matersky jako do toho velkého
kurzu, co tehda viastné po revoluci vznikl. No, a nas to néjakym zpusobem inspirovalo a potom,
kdyz jsme se vracely po matersky tak tady se zakladala tehdy jako prvni stuperi jako alternativa

treti trida jako v rocniku a ta kolegyné teda Sla ucit a ja jsem ji Sla asistovat. TakzZe jsem viastné

29



si tim prosla tim prvnim stupném, asi ¢tyri roky jako cyklus. A to, co ja vnimdm viastné jako to
co nejvic zpémé ocenuji a co vidim pravé v tom Montessori je, Ze to dité md prostor byt v
néjakym jako zdravym prostiedi, v kterym se fakt mize rozvijet. To znamenda md tam vétSinou
ucitele, ktery se mu snazi rozumét a nabizet mu tu praci tak jak ma. Zdroven tam md, a to je
typicky pro Montessori, pripravené prostredi. To znamend Ze je snaha at uz se uci vyjmenovany
slova nebo ndsobilka, ddt mu tam rizné pomiicky a prostor na to, aby ten jev mohl pochopit a
mohlo néjak laskavé integrovat. Takze v idedlnim pripadé zviddne ty osnovy a to ucivo, to, co
md tak, aby mohl navazovat dal v tom dal§im studiu a zdroven je to tvorivé a inspirativni pro
ného. To je jedna rovina, to znamena to vzdélavdni jako takové. Druha rovina je ta socialni
cdst, kde prece jenom se snazime ty déti néjak socializovat. Jako aby vychdzely mezi sebou
dobre, tak to ja vanimam taky jako velmi duleZitou cdst. No, a co se tyce toho Montessori systému,
tak na tom druhém stupni, kde ja jsem, je jesté diraz na to, aby ty déti byly néjakym zpiisobem
propojeny s prirodou, se zemi a aby jako chdpaly ty zdkladni principy viastné jak to na ty
planeté chodi a je snaha alespon néjakym zpiisobem je vic do toho jakoby praktického tvorivého
prostoru zaclenit. Jo, to znamend jedno je tam pilii toho klasického vzdeélavdni, aby teda viastné
zvladly to zdkladni ucivo a byly schopny pokracovat v navazujicim studiu. VEetné ty, co jsou
talentovani, aby mohli obstdt i v konkurenci na stiedni Skoly i na stdatni gymndzia, aby prosté
kazdy mohl viastné jakoby bejt v tom levelu, v kterym je smélé, Ze to bude kadernik nebo védec
jednou, ale aby prosté mél tu Sanci i ty prosté i ty talentovany, aby prosté mély tu Sanci. Druha
cdst je ta socidlni a ta treti je viasmé to projektové, to, co my tu délame. Kdy se u nas
predkladaly predméty prirodovédny a spolecenskovédni do jednoho integrujiciho predmétu,
ktery se jmenuje Priroda a spolecnost a v ramci toho baliku téch hodin. A to md Ze jo. Zemépis,
déjepis a prirodopis. Obcanka md néjakou, Ze jo, dvouhodinovou dotaci plus jedna hodina treba
obcanka takto se dat do jednoho baliku. A uci to obvykle tridni ucitel té tridy. To je viastné jako
velmi podobny, jak ma treba Waldorf. A my ucime tenhle ten balik prirodovédnych a
spolecenskovédnich predmeétii jako jeden ucitel v ramci té tridy béhem toho roku, a to znamend
Ze si to muzeme dovolit v tom rozvrhu. Jo, jako tady ma tieba sedm hodin. Prosté tu dotaci na
tyhle predméty se vénovat treba mésic nejdriv ja nevim zemépisu Evropy, potom se podivat na
treba bezobratli Zivocichy a tak ddle. A tim jsme vytvorili i prostor néjakou casovou dotaci,
radoveé je to asi dvacet hodin za pololeti, kdy ty déti si mohou vyzkouset tvorit samy. A to je
viastné takovy to specifikum, co my tady na té skole pro ty déti délame. Ze oni dostanou v zimé
i v Iété viastné tireba Sest pdtkai, ctyFi vyucovaci hodiny, na to, aby mohly si zrealizovat néjaké
konkrétni téma. TakZe prosté nékdo se rozhodne revitalizovat v okoli Skoly prosté néjakej kus

zemé, ktery je prosté takovy jako zanedbany, takze prosté tady décka ted nevim objednaj
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lavicky, vyplenti travu, prosté natiou vésdak na prddlo, jo, nékdo jiny prosté si vymysli projekt,
Ze prosté vymysli ja nevim Sachovnici Zivou, a udéld to na dvore, prosté a aby prosté to misto
néjakym zpusobem zvelebil. 1akze to jsou nejriiznéjsi, to je vétSinou ten letni projekt a ten zimni
projekt mame takovy, Ze je to spis néjaky spolecensko-literarné-humanitni téma, takze treba
zpracovavali Shakespeara, néjakou formou, nebo ted décka si vybiraly téma jako vénovany
jako zase jako jim, Ze to vraci zpdtky ty komunité, takze tieba jd nevim jedna skupina
zpracovavala téma Sikany a udélala ztoho takovy video, sekvenovaly, délaly rozhovor
s psycholozkou, jak postupovat, kdyz prosté nékomu nékdo ublizuje a toto vSechno se pak
prezentuje rodiciim. Tak to je viastné takovy to know-how prosté tady ty Skoly a tady tohodle

toho stylu. Montessori. “

3.2.3. Ucebnice v Montessori matematice

Ted’ tady mam otazku ohledné ucebnic, jaké ucebnice vlastné pouzivate v matematice,
v téch hodinach primo, jestli tfeba pouzivate néjaké specialni ucebnice, tfeba pro
Montessori nebo néjaké vlastni ucebnice nebo jak to je?

,,Jo, my protoZe jsme soucdsti té velké Skoly a protoZe vnimdme, Ze je viastné moc fajn
spolupracovat v rdmci celé té skoly, je jedno jestli v béznych tridach nebo v Montessori a
vaimdme to viastné néco jako velmi cenného, jakozZe jsme velka Skola, mame tady mnoho
matematikii, protoze viastné se uci viastné i v téch béznych triddach, nebo ve dvou paralelkdch,
tak ja kdyz jsem treba zacinala pred deseti lety tady na tom druhém stupni a zacala jsem tu
matematiku ucit, tak jd jsem viastmé naplula do toho, jak se tady ta matematika ucila v béznych
tridach, to znamend pouzivame stejné ucebnice, my v zdsadeé pouzZivame Frause, protoze nam
prijde takovy jakoby fajn, jakoby prehledny a tak. Jd ho pouZivam tak, Ze kdyz je nova latka,
novy vstup, tak casto prosté s téma détma jim rFeknu oteviete si ucebnice na strané, kde je
slovnicek nebo prehled, takze oni to miZou sledovat jak normdlné zdpis na tabuli i v knizce. Jd
ty knizky pouzivam rdada taky proto, ze kdyz jsou déti nemocny nebo dlouhodobé néjak absentuji
nebo jsou nékde na cestdch nebo je covid nebo cokolli, tak to to, Ze oni maji tu ucebnici, at' uz
oni nebo rodice nebo ten, kdo je doucuje, kdyz treba maji néjaky potize, tak ja to vaimam jako
velmi diilezity, Ze se miizou vlasmé rychle zorientovat v tom, co se maji naucit, co maji
zvladnout a maji néco v ruce, takze jo, ja to tak mam ty roky, zZe ty ucebnice ty déti dostdvaji a
vyuzivaji je jako zdroj toho tistényho materidlu, kde maji ty definice a ty zakladni véci. Tak to
Je ucebnice. Krom toho tady na Skole byla praxe a ta pokracuje a mé se osvédcila, Ze pracujeme
v pracovnich seSitech, to troSku navazuje na ten princip, ktery je hlavné v prvnim a druhym
trojroci, protoze Montessori je dycky po néjakych triletych cyklech a to znamend, Ze jako jeden

z téch dalsich piliri je, Ze ty déti procvicuji, a moje zdsada je, dat jim kratky 1ivod, jenom takové
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to nejzakladnéjsi a potom co nejdriitv jit s nima, aby si to ozkousely, protoze mockrat jsem se
presvédcila o tom, Ze kdyz ty déti sedi, a ted teda nékdo jako jeden clovék pocitda na ty tabuli,
tak nékdo je moc rychlej, nudi se, nékdo je moc pomalej a nestihne to a pak viastné mu téch
Ctyricet pét minut uplné utece, protoze viastné je to hrozné neefektivné vyuzity cas, kdezto kdyz
oni maji pracovni sesit, ve kterym si muzZou jet svym tempem, tak oni viasmé velmi efektivné
mohou zZjistit, co jim jde, co jim nejde. No, a my na tohle zase pouzivame to, co v béznych triddach
nebylo, a to je tieba tady tenhle systém toho TV grafixu. Ja jsem ho volila tak i proto, Ze ten
seSit umoziiuje kontrolu, ma vypracovanou kontrolu elektronicky, no a dilezity aspekt u
Montessori prdce je, Ze to dité pracuje se svoji viastni chybou a pracuje samo, jakoze neni
vdzany az to jeden ten ucitel zkontroluje. To znamend my mdame vytisténou tu kontrolu nékde
prosté ve tride, je sluzba, ktera md na starosti sesity a md na starosti to, aby se ta kontrola tech
cviceni dostala na kruh, je to stejny princip, ktery bézi v tom prvaim a druhym trojroci na
pomiickdach. VSechny ty pomiicky, ktery se délaj, tak viastné fungujou tak, aby to dité mohlo
s tou chybou pracovat samo, to znamena napriklad jsem vzala k tém funkcim jo tady pomiicku
prosté na pravouhly souradnice. Mdm tady desticku a na ty desticce si ty déti miiZou najit bod
té dané souradnice, to je pomiicka, kterou vyrobila tady jedna pani asistentka. A co, vezmou si
tady prosté ctvrty zaddni a jdou, kolicek, bod na x-ovy souradnici x, na x-ovy ¢tyri a na
ypsilonovy pét, tak vezmou zelenej kolik a Ze jo urci si tu polohu. Neni to zase jesSté na papire,
ale projde jim to rukama, takze to je princip, ktery se velmi uzivd v Montessori v téch prvnich
Sesti letech, v téch dvou trojrocich, protoze zas je to jesté trochu jindc, zas jesté ten mozek
trochu jind¢ pracuje, projde jim to rukama, projde jim to pohybem a k tomu maji kontrolu, jo
Ze maji ctvrty zaddni, tak si najdou prosté tady v koSiku ctvrty zadani no a vidéj zelend, jo a
zkontrolujou si to, takzZe jsou nezavisli na tom uciteli, je to efektivnéjsi a prosté takovy
prirozenéjsi, a takhle funguje i ta kontrola, Ze oni maji zadany takzvany mésicni pldn, kdy oni
vidi teda co je cekd, co by mély zviddnout, co se po nich chce a zase si s tim miizou pracovat
sami. Jo, to znamend, kdyz je ta individualni cast ty prdce, pokud neni teda vyklad, tak oni si
oznaci v sesité, jaky cviceni jsou povinny, ty zdkladni a sami jsou vedeny k tomu, Ze pocitaj a
dokoncej stranu, jdou si to sami zkontrolovat, maji tu zpétnou vazbu a kdyz vypocitaj tu stranu,
napisou, ze si to zkontrolovaly. Jo, takzZe je tam ten systém, jakoZe ta prdce, jsou vic svobodny
v tom ¢asovym prostoru k tomu tématu. Mé se osvédcilo, Ze se pouzivaji nejen mésicni, ale jako
i tydenni plany, protoZe to mdme nastavené tak, ze oni maji jednak néjaky testy, klasicky, jak za
ten rok treba maji za pololeti deset testii, pololetni praci, zase, v podstaté to standardni jako
spliiujeme a hlavné proto, Ze chceme, aby i ty talentovany déti, ktery tady jsou, aby mohly jit na

ty statni gymndzia, to znamend drZime uroven v podstaté srovnatelnou s béznejma tridama, tak
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v tomhle to je viastné jako srovnatelny, a to co nabizime je ta vétsi jako pruznost v ty prdci, to
znamend prdce s tou chybou, prdce s tou kontrolou, kromé téch testii, oni dostavaji za testy,
nevim je Skala bodhi, kolik za to ziskaj, tak ja nevim tFeba za test nevim treba dvacet bodii, maji
dva testy za mésic tak ja nevim treba tricet, ctyricet bodii, podle toho, jaky je ucivo a do toho
dostdvaji patndct bodii za prdci, prithéznou praci v sesité a tam se hodnoti deseti body to, Ze tu
praci zvilddly, jakoZe to tu uplné tu bazdlni a péti body, Ze si to peclivé zkontrolovaly a fakt si
to zkontrolovaly tak, Ze tam nejsou chyby, to znamend my s kolegama, co ucime, ty sesity po
nich prochazime a jesté to teda fakt jedny oci projdou a zase, kdyz oni se pak ucej na test, tak
potom miizou viasté integrovat ty nase pripominky, ktery jim ddme do toho sesitu. Tak toto je

Jjakoby hruby ndstiel prdce. *

3.2.4. Funkce v Montessori matematice

Jak je vyu€ovano téma funkce v matematice na vasi Skole? Jaké ucitel pouziva
pomiucky, vyukové metody?

., Pro grafické zpracovdani primé a neprimé umérnosti i vodu do goniometrickych funkci na
konci 9.r. vyuzivame vyklad, Zdaci maji prislusné kapitoly v ucebnici Fraus pro prislusny rocnik,
procvicuji samostatné viz. odpovédi v predchozich otdzkach v pracovnich seSitech nakl. TV
Grafics, urceni bodu v pravouhlé soustavé souradnic mohou procvicit na pomiicce, kterou jsem
vdm rdano ukdzala. Sebekontrolu provadi podle kontroly, kterou maji k dispozici vytisténou
béhem vyucovdni pri individudlni prdci i elektronicky v e-lerningovém systému AES-ke kterému
maji pristup z domova.
3.2.5. Obsah uciva funkci v Montessori matematice

Tak, potom tady mam otizku, co vlastné vSechno z té problematiky funkci vyucujete,
protoze kazda Skola to ma troSicku jinak, samoziejmé uci se obecné funkce jako takové,
takovy ten uplny zaklad, ale pak kazda Skola se trosku lisi tim, jestli u¢i jenom linearni a

kvadratické funkce, nékdo uci i goniometrické, tak jak je to u vas, co vSechno probirate?

Jasny, tak my to mdme dany zase klasickym Skolnim vzdélavacim programem, uplné stejné
jako v téch béznych triddach, a déldme iiplné ten zdklad, to znamend, to co oni potiebuji na
prijimacky, primou, neprimou umeéru, to znamend primku, hyperbolu a co se tyce téch
goniometrickych funkci, to je véci rozsifenyho uciva v devitce po prijmackdch, ktery treba
v téch pracovnich seSitech, v tom TV grafixu jsou a pak je to individudlni, jak to kdo to z kolegu
dda jako bonus, uz to netestujeme, ale nékdo to jesté treba na konci té devitky tém détem ukdze
alespon ty zaklady kousek prosté jak to funguje v tom trojiuhelniku, protoze se na to navazuje.

Néktery stredni Skoly predpokladaji, Ze alespori néjaky ten ndstrel dostaly tak, Ze my jedeme
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spis v takovym tom minimalnim rozsahu, hodné vychdzime z téch materidalu, se kterymi

pracujeme, to znamend Fraus, a ten TV grafix pracovni seSit.

3.2.6. OdliSnosti Montessori vyuky funkci od vyuky funkci na
klasickych Skolach

Potom tady mam jesté otazku, jak se odliSuje vyuka primo téch funkci na klasické
zakladni Skole, ten obsah uciva se nelisi predpokladam?

¢

,,Ano, obsah se nelisi. ‘
Takze tireba ty metody vyuky, nebo néjaka organizace vyuky?

,,Jo, to si myslim Ze muZete pouZit to, co jsem pouzila obecné jakoby k ty praci v matematice,
tam to bézi at se bere, co se bere, tam je ten princip toho, ze je diiraz na individudlni praci deéti,
v rdmci toho zadanyho tydenniho nebo mésicniho pldnu a na to, Ze si oni pracuji se svoji viastni
chybou, na tech kontrolach, co maji vepredu prosté ve tride, takze jsou vedeny k tomu, aby si
po sobé ty chyby opravovaly a jsou hodnoceny viasté i za to, jak viastné si délaji diisledné tu
svoji praci, takze jsou vedeny hodné k takovy samostatnosti, v tom bych rekla, Ze je takova
troSku diferenciace, Zdaroven maji prosté k dispozici tu kontrolu i online, v néjakym
elektronickym systému, to znamend, kdyz tu praci, ta je néjak dand, na tyden, nebo na mésic,
prosté zadand a ty co to nestihnou ve Skole, tak na tom miZou pracovat doma, takze to znamend
i ten pristup k ty kontrole, my jim nechdvame i na doma, samoziejmé je vedeme k tomu, Ze
podvddet se nevyplaci, protoZe potom nenapiSou ty testy a nepripravi se potom na ty zkousky,
takze oni s timhle tim v§im pracuji, v tom bych rekla Ze je to specifikum tady pro nds, a je to o
mire, jak se ty déti ty roky vedou, jako jestli se vedou k tomu, Ze poctivost je ta sprdvnd a je to
ta dobra cesta a nebo jestli to nékde chci vosidit a v té klasice se moznd sejde vic déti, které
moznd nejsou tolik motivovany, tolik vedeny, a pak tam prevazi prosté to, ze by, jo, zZe budou
mit tendenci to vSecko vopsat a budou mit pocit, Ze alespon ze seSitu ziskam néjaky body a
pisemka sice se nepovede, protoze to neumim, ale to je takova kiehkd rovnovdha, jo to znamend,
i pro ty ucitele je to hodné o ty komunikaci, intervenci, vysvétlovani, proc to tak je, Ze to délaj
pro sebe, Ze to délaj pro to, aby se to naucily , to znamend Ze nemd smysl opisovat a pak jsou
tam tieba jeden dva lidi, kteri se musi pohlidat a o tom ten ucitel je, Ze nepusti ho k ty kontrole,
aby to opsal, jo prosté néjak vic strukturuje mu tu prdci, samozirejmé individudlné. Pak kdyz
prisly treba tady t7i déti novy tady z té Ukrajiny, tak to je samozirejmé jakoby najednou tiplné

obrovsky téma, oni maji jiny navyky, jiny zvyky, jo prosté jinej pristup pravé jako k ty praci
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nekdy a je to jako velmi ndrocny to viasté jako poladit a je tam samozirejmé velkd jazykova

¢

bariéra a ted jsou riizné na tom, takze to je velika jako jo velikd vyzva pro vSechny, no.

3.2.7. Ulohy feSené v matematice tykajici se problematiky

funkci
Nasledné se autorka tazala respondenta na otazku uloh, které zaci fesi v matematice a které se
tykaji uciva funkci v matematice. Respondent uvedl, ze pro vyuku v matematice Skola vyuziva
klasické uéebnice matematiky. Ulohy se tedy nelisi od uloh, které aci fesi na klasickych
zakladnich kolach. Jediny rozdil, ktery je zde znatelny spoéiva v piistupu vyuGovani. Zaci si

obvykle fesi ulohy dle svého vlastniho tempa.

Nasledujici ptiklady jsou prevzaty z uebnic matematiky pro zékladni Skoly. Jejich spole¢nym
znakem je jejich vyuzitelnost v praxi. Vybrané tlohy slouzi k procvi¢eni uéiva funkci. Ulohy

na klasickych zékladnich Skolach a Montessori skolach se nelisi.

Nasledujici priklady predstavuji motivaéni ulohy z praxe. V rozhovoru s ucitelem z Montessori
Skoly se potvrdilo, ze jednim z hlavnich rysi Montessori $koly je propojeni vyuky s ¢innostmi,
ktefi zaci mohou pouzit i mimo vyucovani. Z toho diivodu autor nize uvadi priklady, které maji

své vyuziti v praxi.
3.3.Diskuse
3.3.1. Reakce na vysledky

Existuje rozdil mezi klasickou a alternativni Skolou, jeho hlavni filozofie stavi na dobrém
vztahu mezi ucitelem a zdkem. S timto vztahem je spojen i pojem laskavého prostredi. Dité ma
k dispozici zdravé prostiedi, ve kterém se muZze rozvijet. Filozofie vyuziva pfipraveného
prostiedi, které zahrnuje napiiklad rizné udebni pomticky. Zaci by méli umét vychazet mezi
sebou a dilezité je propojeni s pfirodou. Diraz kladen na prakti¢nost, aby zaci mohli bez
problému pokracovat v dal§im vzdélavani 1 mimo alternativni Skoly. Zamétreno na praktickou
praci, zaci maji vétsi volnost pfi vybéru Cinnosti. UCebnice a pracovni seSity se pouzivaji
normalni, nijak specialn& Montessori nejsou. Zaci pracuji s vlastni chybou, k tomu uzptsobené
pomiucky. Jednou ze specialnich pomtcek je znazornéni souradné soustavy, Tato pomiticka ale
neni oficialni Montessori pomiuickou. Funkce se uci v devatém roc¢niku, jako na vétsiné skol,
napln uciva se nijak nelisi od ostatnich skol. Hlavnim rozdilem je individualni prace déti a prace

zaku s vlastni chybou. Zaci jsou vedeni, pravdépodobné vice nez v klasické skole, k poctivosti,
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maji vice zodpovédnosti. Ze strany ucitele je z tohoto divodu nutna dobra komunikace. Obsah
uciva se nelisi.

Dulezita je i role ucitele v Montessori tfidé. Ucitel by mél byt chapajici, napomocny, mél by
umét porozumét zakovi. Také by mél umét komunikovat se zaky a umét vytvorit dobrou
atmosféru ve tiidé. Role Montessori ucitele predstavuje predev§im privodce Skolou a u¢enim,
meél by zakaim kontrolovat praci a nabizet pomoc, ale zaci by na uCiteli neméli byt zavisli. Ucitel
je zde stavén spise do pozice pruvodce studiem. Jeho role je kontrolovat a hodnotit zaky. Dle

respondenta je prace Montessori ucitele pfedev§im o komunikaci, vysvétlovani a intervenci.

Rozhovor potvrdil autoriv predpoklad o tom, ze vyuka funkci v matematice na alternativni
Montessori Skole a klasické Skole se lisi. Je tfeba ale rozliSovat které Casti vyuky se lisi.
Respondent v rozhovoru potvrdil skutecnost, ze obsah uciva se je stejny nebo velmi podobny.
Rozdil je predevsim ve svobodé Zaka, velky duraz je na rozdil od klasického skolstvi kladen na
prostiedi, ve kterém se zak pohybuje. Ucebni pomucky a ucebnice jsou ve vétsine€ piipadu stejné
jako v klasickych skolach. Odlisnosti je pomucka pro znazorfiovani bodt v soustave souradnic,
ktera nespada pfimo do sméru Montessori, ale mizeme o ni prohlasit, Ze neni bézna, tedy je

alternativni. Typickym rysem Montessori filozofie je také zodpovédnost a samostatnost zaka.

- Linearni funkce
Cerpadlo dodava do cisterny naftu az do jejiho uplného naplnéni. Zavislost objemu

nafty v cisterné na ¢ase je zachycena v grafu. Cas se pocita od pocatku Cerpani.
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Obrazek 1. Graf zavislosti objemu na ¢ase (Odvarko, Kadlecek, 1. dil, 2013, s. 45)
a) Jak dlouho Cerpani nafty trvalo?
8 minut
b) Kolik hektolitrii nafty bylo v cisterné na pocatku Cerpani?
20 hl
¢) Kolik hektolitri nafty je v naplnéné cisterné?
180 hi
d) Kolik hektolitri nafty preCerpalo Cerpadlo za minutu?
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20 hl

(Odvarko, Kadlecek, 1. dil, 2013, s. 45)

Prvni t7i udaje Ize vyCist z priloZeného grafu, ktery je soucdsti zaddani. K vysledku
ulohy d Ize dojit pomoci vypoctu. Cisterna Cerpa naftu 8 minut a celkové za tu dobu
precerpa 160 hl. Vychazime tedy z poméru objem precerpané nafty ku doba, za
kterou je nafta precerpdna.

160
U:?IZOhl

Kvadraticka funkce
Vykon P turbiny zavisi na po¢tu n obratek za sekundu. Urcete pocet obratek, pro néz
bude vykon maximalni, vite-li, ze tento vykon je vyjadien vztahem P = a - n — 8 - n?,

kde @ = 0,45543 m?-kg-s~2, f =0,0010344m? - kg - s 1.

220 obratek
(Odvarko, 2016, s. 60)
n 045543  _ 440,284 _ 220 obrditek
2B~ 2:0,0010344 2

K vysledku Ize dojit po vyjadieni neznamé ze vzorce, ktery je uveden na konci zaddni.
Piima amérnost
Caravan, typ automobilu Astra Combi, ma primérnou spotiebu 6 litrii nafty na 100 km.
Kolik kilometra 1ze s naplnénou 52 litrovou nadrzi ujet?
867 km

(Odvarko, Kadlecek, 2. dil, 2011, s. 32)

ReSent ziskdme pomoci dosazeni udajii do trojclenky pro primou umérnost.

(Y A (010) 77}
Y/ T d I 4 1 1]
100-52 5200

Neprima umérnost

Kdyz do prazdného bazénu zacne pfitékat voda rychlosti 3 hektolitry za minutu, bazén
se naplni za 5 hodin. Za jak dlouho by se bazén naplnil vykonnéj§im Cerpadlem, které
pfivadi do bazénu 750 litrd za minutu?

2 hodiny

(Odvarko, Kadlecek, 2. dil, 2011, s. 37)

ReSent ziskdme pomoci dosazeni do trojclenky pro neprimou timérnost.
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Goniometricka funkce
Nosnik, jehoz ramena a,b sviraji uhel o velikosti alfa=48°, je zatizen bfemenem G=800

N. Stanovte velikost F1 tahové sily a velikost F2 tlakové sily. +obr.

N

Obrazek 2. Znazornéni sil F1 a F2 (Odvarko, Matematika pro gymnazia, Goniometrie,
s. 23)

F1=720N; F, = 1077 N

(Odvarko, Matematika pro gymnazia, Goniometrie, 2015, s. 23)

ReSeni ziskame pomoci dosazeni do vzorce pro funkci sinus ze znalosti trigonometrie

trojuhelnika.

800 N

Obrazek 3. Znazornéni trojuhelniku pro vypocet prikladu.

sin 48° = ﬂ tan 48° = @
x y
x=—2 -1076,5N = 1077 N y=-2" _ 703N =720N
sin 48° tg 48°
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3.3.2. Porovnani s odbornymi znalostmi z teoretické pasaze
Z nabytych znalosti z rozhovoru lze porovnat teoretické znalosti o Montessori §kole s jejim
praktickym uplatnénim. V rozhovoru byl zminén princip piipraveného prostiedi. Tento princip

zminuji autofi Slovacek a Minlova ve své publikaci o Montessori sméru.

Dalsim rysem Montessori filozofie, ktery byva popisovan v literatufe, jsou specialni pomucky,
které se pfi vyuce vyuzivaji. Dle literatury zaci v Montessori tfidach Casto vyuzivaji k uceni
razné pomucky. Respondent v rozhovoru uvedl, ze pomicky se na jejich Skole skutecné

vyuzivaji. Tyto pomucky maji podporovat samostatnost, tedy jeden z Montessori principd.

Montessori Skolstvi také klade diraz na vyznam piirody v Montessori vyucovani. Pricha ve
své publikaci uvadi, ze Montessori uci zaky o vztahu cloveéka k pfirodé a také o dopadu
pusobeni Cloveéka na pfirodu. Respondent vztah mezi ditétem a piirodou také povazuje za
dilezity.

Svoboda ditéte je dalsim faktorem, kterym se vyznaduje Montessori alternativni smér. Zaci dle

respondenta dostavaji volnost ve vybéru tématu, kterému se chtéji vénovat. Pravé svobodu

zminuje neékolik autort jako jednim z hlavnich rysu tohoto alternativniho sméru.

Montessori heslo Pomoz mi, abych to dokazal sam je také v praxi uplatiiovano. Projevuje se

v samostatnosti, ke které jsou zaci v Montessori Skole vedeni.

Jednim z dalSich rysu je napiiklad pedocentrismus, tedy zaméfeni na individualni potieby a

z4jmy ditéte. Ucitel proto musi dle respondenta byt ndpomocny a umet zakovi porozumet.

3.3.3. Vyhodnoceni rozhovoru
Vysledkem rozhovoru bylo zjisténi, ze vyuka matematiky a funkci v matematice v Montessori
Skole se li§i od vyuky matematiky a funkci na klasické zakladni §kole. Rozdily jsou ale patrné

jen v nékterych oblastech vyucovani.

Rozdil mezi Montessori vyukou a klasickou vyukou spociva predevsim v individualni praci
déti, rozdil je tedy predevsim v pfistupu k vyuCovani. Rozdil v obsahu probiraného uciva

z problematiky funkci se nelisi od vyuky matematiky v klasické zakladni Skole.
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4. Zavér

Z rozhovoru vyplynulo, ze hlavni rysy Montessori filozofie jsou pii vyuce napliovany. Jedna
se o svobodu ditéte, atmosféru ve Skole a kvalitni vztah mezi ucitelem, zdkem a rodi¢em. Vyuka
na klasickych Skolach a Montessori Skolach je podobna. Rozdily jsou predevsim v pfistupu
k uceni, Montessori Skola vice vyuziva individualni praci zaka. Také klade diraz na
samostatnost zakti. Montessori se také snazi zaky motivovat 1épe k uceni nez klasicka zakladni
Skola. Montessori vyuka stoji vice na komunikaci mezi zakem a ucitelem a na vysvétlovani. V
rozhovoru se potvrdil princip prakti¢nosti, kdy zaci pomoci ¢innosti s pomtickou 1épe zafixuji
danou cinnost. Z rozhovoru také vyplynulo, ze pfistup k zdkovi se 1isi napfi¢ vyukou a
predméty. Montessori Skola se tedy od klasické Skoly odlisuje v celkovém pojeti vyucovani.
Z rozhovoru vyplynulo, ze metody Montessori se na Skole, kde ucitel vyucuje skutecné

Montessori metody uplatiyji. Cilt bakalarské prace bylo dosazeno.
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6. Prilohy
6.1. Otazky k rozhovoru

1. Jaké jsou zakladni principy alternativni Skoly?

2. Jaké jsou zakladni principy Montessori §koly? Jak se Montessori $kola li§i od bézné
zéakladni Skoly?

3. Jsou ucebnice pouzivané v matematice zaméfeny na Montessori vyuku? Pouzivate
néjaké specialni nebo vlastni ucebnice? Pokud ne, proc?

4. Jak je vyucovano téma funkce v matematice na vasi Skole? Jaké ucitel pouziva
pomucky, vyukové metody?

5. Co vSechno zproblematiky funkci je vyuCovano? Funkce, linearni, kvadratické,
goniometrické, dalsi?

6. Jak se odliSuje vyuka funkci od vyuky na klasické zakladni skole? Lisi se obsahem

uciva, metodami vyuky, organizaci vyuky, nécim dal§im?

6.2. Vzor informovaného souhlasu

Informovany souhlas s poskytnutim rozhovoru a dalSich informaci pro
bakalarskou praci: Vyuka matematického tématu funkce na druhém stupni
zakladnich a alternativnich Skol

Predmét a provedeni

Vyzkum se zaméfuje na vyuku matematiky v alternativnich §kolach. Vyzkum je provadén
v ramci bakalafské prace na katedfe matematiky Pedagogické fakulty Univerzity Palackého
v Olomouci.

Vyzkum bude veden formou rozhovoru. Priibéh rozhovoru bude nahravan a ze zvukového
zaznamu bude nasledné potizen doslovny prepis, ktery bude dale interpretovan a analyzovan.
Doslovny rozhovor bude slouzit pouze pro ucely prace a bude poskytnut pouze respondentovi.
Doslovny ptepis bude anonymizovan tak, aby byla zarucena anonymita a ochrana v§ech osob
zminénych v pribéhu rozhovoru, aby nebylo mozné tyto osoby na zakladé anonymizovaného
prepisu identifikovat. Zejména budou zménéna vSechna jména osob a mist.

Doslovné citace ¢asti anonymizovaného doslovného piepisu mohou byt pouzity v zavérené
bakalarské praci.

Prohlaseni
Souhlasim s poskytnutim rozhovoru a dalSich souvisejicich informaci.
Rozumim vyse uvedenému textu a souhlasim s jeho obsahem.

Rozumim tomu, Ze obsahem rozhovoru a dalSich informaci mohou byt i osobni a citlivé
zalezitosti €1 témata.

Rozumim tomu, ze nemusim odpovidat na obtizné nebo nepftijemné otazky.

Rozumim tomu, ze mohu zru§it moji Gc¢ast na vyzkumu.
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