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Uvod

Téma diplomové prace bylo ovlivhéno mym kladnym vztahem k netradi¢nim
vytvarnym technikam a informacnich technologii v ptfedskolnim vzd€lavani. Dalsim divodem
vybéru tématu bylo navdzani na bakaldfskou praci a pokus inovativni vytvarni vychovy

Vv predskolnim vzdélavani posunout opét o krok dale.

Cilem diplomové prace je zmapovani teoretickych vychodisek v oblasti vyuzivani
digitalnich technologii pfi vytvarnych ¢innostech v MS. Dale pak si diplomové prace klade za
cil zjistit pfimo v praxi MS na zakladé pfedvyzkumu kvantitativniho charakteru, zda a jak jsou
digitalni technologie v praxi vyuzivany. Hlavnim cilem diplomové prace je vSak navrzeni
a vlastni didaktické rozpracovani inovativnich vytvarnych ¢innosti, které budou v praxi taktéz
ovéfeny a na zdklad¢ akéniho vyzkumu ve vlastni vyukové praxi kvalitativné analyzovany.
Z pozice pedagozky MS tak budou reflektovana specifika a vyznam vyuzivani téchto

technologii v MS, piipadné definovany moznosti zlep3eni praxe.

Diplomovéd priace se =zabyvd vymezenim pojmil soudobé vytvarné vychovy
a informacnich technologii v ptfedskolnim vzdélavani. Vymezuje tyto pojmy na zaklad¢ studia
odborné literatury. Nasledn¢ se opira o kurikularni dokumenty a cile uréené pti vyuzivani
vytvarnych technik a informacénich technologii Vv praxi pted$kolniho vzdélavani u nas, ale
I v zahrani¢i. Zamé&fuje se také na ptinosy a mozna rizika vyuzivani informacnich technologii
Vv predSkolnim vzdélavani, popisuje rizné nazory nékterych autorti na tuto problematiku.
Vymezuje pojem digitalni gramotnost v uzlovych bodech a poukazuje na ocekavané vysledky
pro digitalni gramotnost na konci pfedskolniho vzdélavani. Teoreticka Cast také upozoriiuje na

uplatnéni novych médii ve vytvarné vychove, vysvétluje pojem nova média.

Empiricka ¢ast je rozdélena na dvé ¢asti, a to predvyzkumnou a vlastni vyzkumnou ¢ast.
Ptedvyzkum je realizovan na zaklad¢ kvantitativniho vyzkumu formou dotazniku. Dlivodem
realizace predvyzkumu je ziskani vhledu do situace mozZnosti vyuzivani informacnich
technologii v praxi MS. Sama se pak pokousim navrhnout a realizovat dva piiklady inovativni
vytvarné vychovy s vyuzitim téchto technologii ve své praxi. Vedou mé k tomu zjisténi,
ze tyto technologie nejsou piili§ vyuzivané, a tak se otevird prostor pro mozné inovace vyuky

Vv MS. Realizovany proces vytvarnych ¢innosti je analyzovan v ramci kvalitativni vyzkumné
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sondy na zaklad¢ otevieného kddovani a zjisténé vyzkumné nalezy slouzi k zlepSeni vyukové

praxe.

Je zde uvedena také diskuse z fad pedagogu, ale i déti, jejich nazory, mozna zlepSeni ¢i
rizika, ktera jsou ziskana diky pifedvyzkumu. Zavér prace je vénovan celkovému pohledu véetné

shrnuti z pozice autora a doplnéna fadou obrazkd.
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1 Teoreticka cast

1.1 Vymezeni pojmu soudoba vytvarna vychova

Obor vytvarna vychova je nezbytnou soucasti profesni ptipravy pedagogt piedskolniho

vzdélavani.

Jak uvadim v bakalarské praci, praxe predskolniho vzd€lavani, stejné tak jako RVP PV
neoperuje s vytvarnou vychovou jako s oborem, nebot’ nejde o vzdélavani déti v tomto oboru.
Jelikoz vSak vytvarné ¢innosti predstavuji jeden z vyznamnych prostiedkti rozvijeni osobnosti

ditéte, je zadouci, aby byly dostatecné vyuzivany pfi napliiovani integrovanych blokd.

»lermin ,,vytvarnd vychova® ve vSeobecném vzdélavani tradi€né oznacuje vyucovaci
pfedmét na zakladni Skole povinny, na gymnaziu povinné volitelny. RVP PV se pii
uptednostiovani integrovaného vzdélavaciho plisobeni tomuto oznaceni vyhyba. Rozdil
V oznaceni ,,vytvarna vychova“ a ,,vytvarnd ¢innost neni jen ve formé, ale i v obsahu ¢i
vyznamu obou termint. ,,Vytvarna ¢innost™ a ,,vytvarné vychovna ¢innost®, resp. ,,vytvarna
vychova®“ jako dlouhodobéjsi proces ovSem nejsou ekvivalenty majici stejny vyznam.*

(Hazukova, 2011, s. 32).

Pojem soudoba vytvarna vychova nelze jednozna¢né objasnit ¢i ukotvit v jedné
definici. Pojem je velmi tvuréi a ,,zivy“. Zalezi vzdy na uhlu pohledu kazdého z nas. Uméni
nabizi nepieberné mnozstvi moznosti, prosttedkd, ale i technik a postupt. Kladu si otazku, zda
pouziti informacnich technologii ptfi vytvarné vychové lze povazovat za soudobou vytvarnou
vychovu? Z toho diivodu je mym prvnim cilem vymezeni téchto pojmi a jejich mozZné uplatnéni

v piedskolnim zafizeni.

Mezi  soudobé cile zminéné¢ vytvarné vychovy lze zafadit vizualni
gramotnost, gramotnost medialni, tvofivost, rozvoj osobnosti, rozvoj persondlnich kompetenci,
a predev§im mozZnost uplatnéni vlastniho vytvarného vyrazu. Podle Slavika je pojem
»tvorivost™ v obdobi dal$iho rozvoje a promén. Stale se fadi k ustifednim kategoriim teorie

I praxe vytvarné vychovy.

Podle Manénové je vyuzivani gramotnosti medidlni a vizudlni pfi pouzivani
informacnich a komunikacnich technologii vyrazné ovliviiuje praci pedagoga s détmi v kazdém

stupni vzdélavani. ,, Promyslené a predem pripravené aktivity s vyuzitim informacnich

12



a komunikacnich technologii se mohou stdat velmi ucinnym a atraktivaim zpiisobem pro zvyseni
efektivity a kvality vzdelavani* (Manénova, 2012, s. 40). Toto lze uplatnit ve vSech oblastech
vzdélavani, véetné vytvarné vychovy. Z tohoto diivodu rozvoj novych technologii ptinasi
do vzdélavani zcela nové moznosti. Dle Manénové by mély tyto zplsoby byt nazorné,

kreativni, interaktivni.

Proto pojem soudova vytvarna vychova je také uzce spjat S vyuzivanim informacnich

technologii neboli novych médii.

Dle Dvoraka ,, nejsou (nova média) branou do nového svéta, jiz by stacilo rozrazit, spis
nas jen uci pozvolna si na tento svet zvykat, a to v neustalé spolupraci s médii starymi. Moznosti
a tvirci postupy novych médii jsou také v mnoha ohledech jiz jakoby predpripraveny a latentné
obsazeny v dilech médii tradicnich “* (Dvoték, 2000, s. 63.). Vytvarnou vychovu a jeji techniky,
které vnimame nyni jako bézné, byly v diivéjSim Case nécim neobvyklym. A nyni ndm
do soudobé vytvarné vychovy pronika prvek novych médii, ktery nam otevira dalsi nekonecné

moznosti v pojeti vytvarné vychovy.

1.2 Vymezeni pojmu vytvarna vychova v MS

Vytvarna vychova pfedstavuje samoziejmou a nezbytnou soucast ve vzdélavacim
programu V ptedskolnim zatizeni. , Termin ,,vytvarnd vychova“ ve vseobecném vzdélavani
tradicné oznacuje vyucovaci predmeét na zakladni skole povinny, na gymnaziu povinné volitelny.
RVP PV se pri uprednostiovani integrovaného vzdélavaciho piisobeni tomuto 0znaceni vyhyba.
Ale rozdil v oznaceni ,,vytvarna vychova“ a ,,vytvarna cinnost* neni jen ve formé, ale
I V obsahu ¢i vyznamu obou terminii. ,, Vytvarnd cinnost“ a ,, vytvarné vychovnd cinnost*, resp.
L witvarnd vychova® jako dlouhodobéjsi proces ovSem nejsou ekvivalenty majici stejny
vyznam “ (Hazukova, 2011, s. 32). Vytvarnou vychovu lze v soucasném pojeti vysvétlovat jako
soucin vyznamu obou jednotlivych pojmii. Obecné ji miizeme chapat jako dlouhodoby proces,
pfi kterém zdmérné plsobime s predem stanovenym cilem na ndmi vychovavaného jedince.
Toto piisobeni probihd za pomoci specialnich prostiedkd vhodnych pro vytvarnou vychovu.
V procesu jsou stanoveny cile, obsahy, u¢ivo, prostiedky, plan, jez je projevem systému. Z této
charakteristiky vytvarné vychovy vyplyva, Ze nahrazeni vytvarnou Cinnosti nemuze byt
plnohodnotné. Vytvarna ¢innost je ¢ast vytvarné vychovy, kterd je skrze ni uskuteciovéna. Je
to nejen soucast obsahu vytvarné vychovy, ale stava se také jejim prostiedkem. V soucasnosti
jsou vytvarnymi ¢innostmi nazyvany piedev§im ¢innosti pouzivajici vytvarné prostiedky,

avsak vytvarna vychova ma i jiné prostfedky. (Hazukova, 2011).
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Jak uvadi Hazukova, krealizaci vytvarné vychovy nam slouzi vytvarné cinnosti.
Prostfedkem realizace vytvarnych Cinnosti jsou vytvarné prostitedky. Ty vSak museji byt
v souladu s prosttedky didaktickymi, teprve potom zajist'uji spravné osvojovani u¢iva vytvarné
vychovy a sméfovani k danym vzdélavacim cilim. Vytvarnymi prostfedky oznaCujeme
vSechny specidlni materialni i nematerialni prostiedky, které pouzivame pfi vytvarné tvorbe,
predstavach i fantazii ¢i vnimani a pfi komunikaci o vytvarnych jevech. Jedna se tedy
o0 prostiedky, které jsou nutné k tomu, aby na sebe mohli dit¢ a vytvarny objekt nebo pedagog
a vytvarny objekt vzajemn¢ puisobit. Vytvarné prostiedky jsou uréeny predevsim pro vnimani
zrakem a hmatem, i proto se pro n¢ také uziva termin vizualn¢ obrazné prostredky (Hazukova,

2011).

Dle Hazukové mizeme mezi vytvarné prosttedky, prosttedky vytvarné vychovnych

aktivit fadit nasledujici body:

e witvarné vyjadrovaci prostredky — vytvarné elementy, jejich vztahy, symboly a procesy
tvorby;

e realizacni prostiedky materialné-technické povahy — teChniky, instrumenty, materialy
a dovednosti zachazet s NiMi;

o funkce vytvarnych elementii a technik ve vytvarném vyjadreni;

e odborna vytvarna terminologie “ (Hazukova, 2011, s. 38).

Pokud neni vytvarnd vychova a jeji specifika spravné pochopena, mize jako celek
selhavat. Vyvstavaji tak v realizaci rizika, ktera tento proces ohrozuji. Rizika se mohou
projevovat dlouhotrvajicimi nedostatky v realizaci vytvarnych ¢innosti, jez jsou zpusobeny
pfedev§im nepochopenim smyslu vytvarné vychovy vzhledem k predSkolnimu vzdélavani.
Tyto nedostatky se projevuji nejcastéji neznalosti nebo zaménovanim cili ve vytvarné
vychovném ptisobeni, Ipéni na ndmétovych stereotypech, nekritické prejimani napadu, ptilisna
direktivnost ¢i naopak volnost détskych vytvarnych aktivit, diraz na pouhé osvojeni
technickych dovednosti, nadmérné vyuzivani Sablon, nevhodné hodnoceni vytvarnych ¢innosti.
Dusledkem téchto nedostatki miize byt nahodilost a nesystemati¢nost v praci pedagoga nebo
nedostatecné propojeni vytvarnych c¢innosti s ostatnimi slozkami vychovné-vzdélavaciho
procesu. Vytvarna vychova by v mateiské Skole neméla byt zaméiovana za piipravu na
vytvarné umeélecké profese €i naopak za ¢innosti vypliujici volny €as bez cile a souvislosti.
Vytvarna vychova by se neméla spokojovat pouhym osvojovanim technik a méla by byt ur¢ena

pro vSechny, nejen pro ,,vytvarné zdatné“. Vhodné neni ani takové pojeti vytvarné vychovy,
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které neni pro ostatni pochopitelné a ani sama ucitelka jej nedokdze vysvétlit (Hazukova, 2011).
Bohuzel musim konstatovat, Ze tyto ptiklady selhéni a disledki ve vytvarné vychove jsem se
mohla jiz v praxi u nékterych kolegyn setkat. U jednoho ditéte to dokonce vedlo aZ odmitani

jakéhokoliv vytvarného projevu.

Pokud neni pedagog ,,tviir¢i®, nema népady pro vytvarnou ¢innost, tak ma v dnesni dobé
neskute¢né mnozstvi moznosti ohledn€ Cerpani inspiraci a napadi pomoci riznych webovych
portalt, socidlnich siti, navstévy galerii aj. Na ukazku piikladam ukédzku ,,Dobré praxe*

Z n&vstévy Narodni galerie v Praze, kde se vénuji 1 riznym edukaénim programim.

., Kazdy umélec i kazdeé umelecké dilo maji sviij pribeh, ktery stoji za to prozkoumat.
Poznavani umeéni a nahlizeni riznych cest, jak dila mohou vznikat, otevird cestu nasi vlastni
predstavivosti a fantazii. To, jak uméni miiZe zrcadlit skutecnost tisici moznymi zpiisoby, je pro
nas inspiraci a vychozim bodem pro viastni tvirci vytvarnou zkusenost. Myslime si, ze

pohybovat se v blizkosti umeéni a dél, které nds presahuji, a zakusit na vlastni kiizi, jaké to je

néco vytvorit, nas cini kreativnéjsimi* (NGP, 2022).

Obr. 1 az 4 — Ateliéry NGP (archiv NGP)
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1.3 Uplatnéni novych médii ve vytvarné vychové

Pojem nova média neni jednoduché definovat. Casto byva oznadovano jako média
digitalni. Mezi nova média lze zaradit velké mnozstvi technologii, jako je napf. tablet, telefon,

pocitat aj. Vystihujici je propojeni S internetem, které starda média nevyuzivaji (Macek, 2011).

,, Co nového tedy prinasi nova (digitalni) média? Rozvoj digitdalnich médii a internetu
vyrazné promenil existujici zpusoby Sirent informaci ve spolecnosti. Jednoduse receno, v dnesni
¢i rozhlasove studio a sit' vysilacii, vystacite si s mobilnim telefonem a internetovym pripojenim.
Dusledkem rozmachu digitalnich médii, zejména internetu, je nariist poctu informacnich kanalu

a vyrazné se tak zvétsuje objem i rozmanitost dostupnych informaci““ (Necas, 2011).

Dle Vancata jsou odptrci, ale i pfivrzenci uplatiovani novych médiich ve vytvarné
vychové. Zastanci nechtéji vytvarnou vychovu zménit pouze na technologickou, chtéji jeji
prostfedky a moznosti pouze rozsifit. ,, Vyvoj potvrdil diilezitost tohoto smérovani, nebot
technologii integrovanou v mobilnim telefonu (dnes je ji vvbaven kazdy Zak zhruba od sedmi ci

osmi let) Ize nejen vyuzit na tvorbu fotografickych a videoobrazii, ale i na jejich neomezené

publikovani v siti“ (Vancat, 2016).

Ve vytvarné vychové je tato zména vyrazna. Uplatiiovani novych médii vede k daleko
veétsim moznostem pii rozvoji kreativity, fantazie a uplatiiovanim ,,novych* netradi¢nich

vytvarnych technik ve vyuce. Pro pedagogy jsou také velkym pomocnikem a ptinasi i mnoho

napadu a inspiraci.

Shrnuti podle Vanc¢ata disledki uplatnéni novych médii ve vytvarné vychové:

e demokratizace moznosti tvorby obrazu — rozsifeni vizualni gramotnosti

e demytizace reflexivniho vztahu zobrazeni ke skutecnosti;

e osvobozeni obrazu, uvolnéni obrazivosti, interaktivita. Rust vlivu medialniho umeéni;

e zajem o obrazové¢ vyjadieni pohybu jako podminky vyjadieni promény a transformace
kvalit zobrazovanych objekti;

e nové, neocekavané moznosti uplatnéni novych meédii;

e chépani souvislosti obrazu a jazyka, jejich vzdjemné podminénosti;
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e nalezeni plynulého pfechodu mezi koncepty DBAE (discipline based art education —
vytvarna vychova zaloZena na dé&jinach vytvarného uméni) a VCAE (visual culture art

education — vytvarna vychova zalozena na vizualni kultuie).

., Zavadeni novych meédii a ¢im dal hlubsi poznavani jejich moznosti k vyjadreni novych
obsahii ukazuje, ze by vse mohlo byt i jinak. Pravé uziti novych médii a digitalizace obrazu,
uvedomeni si jejich moznosti ve vyjadreni pohybu, uvédomeélé oviadnuti a vyuziti relativizace
a strukturace obrazovych objektii a obrazovych elementii, umozni uvidet ve vytvarném umeéni
a potazmo i ve vytvarné vychove zcela novou kvalitu se stejné realnym uplatnenim, jako prines!
renesancni koncept obrazu. Stejné tak dokaze privést divaka k jejimu estetickému ocenéni
awitvarné pedagogy k jejimu oviadnuti a pedagogickému zprostredkovani. Aby toho bylo
dosazeno, je tireba do hloubky porozumét obéma proudiim pristupu k vytvarné vychove*

(Vancat, 2016).
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2 Informaéni technologie v MS

Informacni a pocitacova gramotnost se stala nezbytnou soucasti profilu absolventa
jakozto budouciho uchazeée na trhu prace. Pocitate a dalsi technologie jsou vyznamnym
pfinosem Ve vzdélavani. Posouvaji hranice moznosti individualni a skupinové vyuky, zvySuji
atraktivitu uceni, rozviji tvofivost a v neposledni fadé vedou déti k ziskani kompetenci v oblasti
vyuziti informacnich a komunikacnich technologii v bézném zivoté i budoucim svété prace

(Rezni¢kova, 2017).

Strategie vzd&lavaci politiky Ceské republiky do roku 2030 uvadi, ze Soucasné
s proménou obsahli a zpusobl vzdélavani dojde k vytvofeni dostatecného prostoru pro
individualizaci vyuky. Pro efektivngj$i vzdélavani a rozvoj potencidlu vSech zakli v ramci
hlavniho proudu vzdélavani a naplnéni strategickych cilti podpotime individualizaci vyuky
a vys$i vyuzivani didaktickych postupti umoziujicich vzdélavani heterogennich kolektivii.
K rozvoji individualizace vzdélavaciho procesu muize piispét mj. vétsi integrace digitalnich
technologii do vyuky, stejné jako vétsi prostor pro vyuku v realném svété mimo Skolu — obci,
institucich, firmach, v pfirodé¢ apod. Rovnéz je nezbytné v SirSi mife vyuzivat formativni

hodnoceni podporujici proces uceni a piebirani odpoveédnosti za sebevzdélavani.

, V ramci predskolniho vzdélavani jsou budovany zdklady klicovych kompetenci.
Primérené veku lze tedy vytvaret také zaklady a predpoklady pozdéjsiho rozvoje digitalni
gramotnosti (tyto predpoklady oznacujeme jako digitalni pregramotnost). PredSkolni
vzdelavani umoziuje tzv. receptivni (pasivni) rozvijeni pocatecni digitalni kompetence. Déti
V predskolnim véku ziskdavaji v riizném rozsahu informalni zkuSenosti v oblasti digitalni
pregramotnosti, a to zejména v rodiné. Vzdélavani v materské Skole ale miize k poloZeni
elementarnich zakladu védomosti, dovednosti, navykii, postojut a hodnot vyznamné prispét a tim
pomoci predskolnim deétem zviddnout jejich budouci roli Zaka. Digitdalni pregramotnost lze
U predskolnich déti rozvijet ve dvou rovindch: 1. digitalni technologie mohou byt cilem
vzdelavani, 2. digitdalni technologie mohou byt prostiedkem ke vzdelavani. Obé tyto roviny se
mohou pri cinnostech u predskolnich deéti prolinat, protoze se tykaji jak spontannich, tak
Fizenych aktivit. Oba typy cinnosti (spontanni i Fizené) umozZnuji vyrovnavat rozdily

z informalniho uceni déti v rodindach** (Digigram, 2022).

Informacni technologie v ptedskolnim zafizeni je stale jest¢ pro nékoho neuchopitelna

zalezitost a naopak pro nékoho jiz zcela bézna a pottebna véc. Dovoluji si tvrdit, ze pro nékteré
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starSi ro¢niky, je to spiSe komplikace ¢i strach z neznama. A je to pochopitelné, oni nemé¢li tu
moznost vyrustat s informac¢nimi technologiemi jako je to v dnesni dobé¢. Je pro né nesnadné
proniknout do téchto postupti a principti. Kazdopadné véfim, ze s postupem cCasu se tyto
technologické principy stanou béznou soucasti vSech predskolnich zatizeni a budou smysluplné
vyuzivany. Dle Hazukové jsou pro realizaci vytvarnych ¢innosti prostfedky, které museji byt
v souladu s prostiedky didaktickymi. Coz dle mého nazoru informac¢ni technologie jsou, spliuji

také prostfedky realizaci vyuzivani materialné-technické povahy.

Dle nazoru z webového portalu Digigram lze digitalni technologie zafazovat v matei'ské
Skole v prubéhu celého dne, prolinaji se vSemi vzdélavacimi oblastmi. Déti jiz v Gtlém véku
projevuji zvidavost a vyrazny spontdnni zajem, coz lze pfi rozvijeni digitalni pregramotnosti
vyuzit. Pfitom by ale mél vyucujici respektovat vyvojova specifika a individudlni zvlastnosti

déti, ptihlédnout k prostfedi a podminkdm dané matetské Skoly, kde ptisobi.

2.1 Pfinosy a rizika vyuzivani informaénich technologii
v predskolnim vzdélavani

Metodicky portal ve svém clanku uvadi, Ze problematika vyuzivani informacnich
technologii (IT) v matefskych §kolach (MS) je velmi slozita. Neexistuje zadny zaru¢eny navod,
jak a zda viibec IT vyuzivat. Nazory laikii i odbornik jsou odlisné od absolutniho odmitani pro

maximalni vyuzivani (Metodicky portal RVP).

V soucasné dobé nelze predstirat, Ze informacni technologie neexistuji. Zpravidla se
stale vyviji ze dne na den a zasahuji nam do mnoha oblasti naSich ¢innosti. V pfedSkolnim

vzdéelavani je potfeba se zaméfit na n€kolik prolinajicich se prvki.

e Vybaveni materskych Skol
V Ceské republice je pres pét tisic mateiskych $kol zapsanych v rejstiiku $kol. Jen
nékteré z nich maji dostate¢né vybaveni IT pro potieby ucitelek. V mnohych matetskych
Skolach je jen jeden pocitac, ktery slouzi ke zpracovani bézné agendy teditelce Skoly. Ucitelky
nemaji pro svou praci k dispozici ptistup k pocitaci, internetu nebo dalSim technologiim.
Prvnim krokem k vyuZivani IT v matefskych Skoléach je tedy vybavit ucitelky IT, aby se stalo
b&znym standardem kazdé MS (Splavcova, 2015).

e Vyuzivani IT ucitelkami
V matetskych Skolach pracuji ucitelky, které maji rGznou uroven vlastnich znalosti
a dovednosti spojenych s vyuzivanim IT. Nékteré ucitelky bézné s IT pracuji, umi si vyhledavat
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materialy na internetu, chystaji si pomucky, hledaji inspiraci pro praci s détmi, vyuzivaji IT
k dalsimu vzdélavani. Naproti tomu jsou ucitelky, které maji s IT minimalni nebo zadnou
zkuSenost. Pri¢iny téchto rozdili jsou jednak ve vySe zminéném vybaveni. Zalezi
na podminkach v MS, zda maji uéitelky k IT ptistup stale, omezené nebo viibec. Dalsi pti¢inou
jsou vlastni postoje ucitelky. Nékteré budou aktivné vyhledavat ptilezitosti k novym vécem,
jiné je budou pasivné pfijimat, nékteré budou zmény odmitat. To se samoziejmé netyka jen IT
a jen uditelek MS. Je to platné vieobecné a p¥imo souvisi s osobnostnim nastavenim ¢lovéka.
S IT je Casto navic spojeny ostych a obava z neuspéchu, piipadné strach z poskozeni cenného
vybaveni. Druhym krokem k vyuzivani IT v matetskych Skolach je spravna motivace ucitelek
k praci s IT, podpora dalsiho vzdélavani, pomoc s piekonavanim prekazek, sledovani

a vzdjemné sdileni pokrokll v ramci matetské Skoly (Splavcova, 2015).

e Psychomotoricky vyvoj ditéte

Ttretim nejdilezitéjsim hlediskem pro vyuzivani IT v matetskych Skolach je velmi dobra
znalost vyvojovych zakonitosti pfedskolniho ditéte v oblastech psychického i1 fyzického
rozvoje. Pokud se ucitelka rozhodne vyuzivat IT, musi nejen sama dobie umét IT ovladat, ale
musi umét vhodné a pfiméefene volit zpiisob zatazovani IT do vzdélavani, vyuzivat IT cilené,
S pevné stanovenym vzdélavacim cilem. Dilezitym aspektem je také Cas straveny ditétem u IT.
Musi byt ucitelkou presné vymezen. Volba vhodnych programil je nesmirné tézka. Bezcilné
uzivani IT maji déti zpravidla doma, ucitelka by méla umét i poradit rodi¢im. Musi si byt
védoma vSech moznosti pozitivniho vlivu 1 vSech rizik spojenych s pouzivanim IT, mluvit
0 nich s détmi i rodi¢i. Podporovat zdravy Gsudek a pfemysleni pii potizovani IT a ptislusnych

programu a aplikaci (Splavcova, 2015).

e Pozitivni vliv na vzdélavani ditéte

Déti, na rozdil od dospé€lych, nemaji zpravidla obavy z pouZzivani IT. Veskera zafizeni,
ke kterym maji pfistup, jsou schopny se velmi rychle naucit zapinat, vypinat, ovladat. Vhodné
zvolené vyuziti IT poskytne ucitelce inspiraci pro praci S détmi, obohati vzdélavaci proces. Déti
se mohou ucit respektovat nastavena pravidla pro pouzivani IT (€as na hru, stfidani a potadi
déti, denni doba). Nesporné vybornym pomocnikem jsou IT pti vzdélavani déti se specidlnimi
vzdélavacimi potiebami. IT se mohou stat dobrym odrazovym mistkem k zahéjeni pravidelné
a ucelné spoluprace matetské Skoly s rodici. Ucitelka tim ziska ptilezitost seznamovat s ptinosy
1 riziky IT nejen rodice, ale 1 déti. MzZe naucit déti vyuzivat IT uvaZeng, zodpoveédné, cilené

a smysluplné (Splavcova, 2015).
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e Rizika

Splavcova také uvadi ve svém ¢lanku roku 2015 v metodickém portale celou fadu rizik.
Dle jejiho nazoru rizika ptevladaji nad pfinosy. Dité v pfedSkolnim obdobi nemd rozvinuté
abstraktni mysleni. Potiebuje se seznamovat ptimym kontaktem — vidét, osahat, manipulovat.
Pokud je ditéti predlozen diive model nebo obraz, hrozi deformace pohledu na realitu, ktera
muze ditéti zdsadné ublizit. Dit€¢ pak neni schopné oddé¢lit fikci a realitu. Také nadmérnym
uzivanim IT bude chybét détem cas pro jiné ¢innosti, pokud déti v predskolnim veku travi cas
s IT, hrozi pozdéji snizeni potieby aktivniho pohybu, jinych zajmovych c¢innosti, potieby
a schopnosti komunikace, zapojovani do spolecnosti. Miize zde byt polozen zékladni kdmen

budoucim zavislostem.

Urcité existuje mnoho dalSich pfinost 1 rizik vyuZivani IT v pfedSkolnim obdobi.
Samotna volba, zda v pfedskolnim vzdélavani zatadit IT technologie, je v kompetenci
pedagoga. Zde je nutné konstatovat, ze je dulezité, jak moc je pedagog ,,0svicen* a vi, jak
vhodné zaradit informacni technologie do vyuky. Nesouhlasim se Splavcovou, kterd uvadi, ze
pouzivani IT technologii ve vzdélani omezuje piedstavivost a vlastni fantazie ditéte. | pfi
pouzivani IT ve vytvarnych ¢innostech lze rozvijet fantazii, prozitek, hru a experimentovani.

Coz se budu snazit v praktické ¢asti diplomové prace dokazat.

Dle serveru Novinky.cz vySel ¢lanek z roku 2016, ze témé&f 40 procent ze dvou
tisicovek Skol piihlaSenych do Programu podpory digitalizace Skol jsou matefské Skoly. Od
spusténi programu v roce 2013 se jejich pocet zvysil o 28 procent. Vzrostl také pocet uciteli
MS, ktefi vyuzivaji digitalni vzdélavaci materialy. Ocenuji Sirokou $kalu zpUsobu jejich
vyuziti, dostupnost a moznost zapojit do jejich pouzivani také rodice. Vyplyva to z cervnového

dotaznikového Setifeni mezi 705 Skolami.

V roce 2017 vysel €lanek na webovém portalu Impulsy.cz, co je pfi¢inou zdrzenlivosti
preprimarniho vzdélavani v oblasti uzivani informacnich a komunikaénich technologii pii
vychovné vzdélavacim procesu? Odpovédi se jevi hned nékolik. V prvé fadé je na vin€ vysoka
potizovaci cena ICT. Rozpocty Skol nejsou zrovna Stédré, a tak financovani téchto pomtcek je
zavislé zejména na dotacich anebo sponzorskych darech, které nebyva jednoduché ziskat.
Dal§im problémem je pretrvavajici piesvédceni nékterych fediteld a uciteld, ze tyto
technologické pomiicky do preprimarniho vzdélavani nepatii. Casto slychavam argumenty, Ze
uzivani poc¢itaci détmi predSkolniho véku vede k upadku verbéalni komunikace, zptisobuje vady

feCi, problémy v oblasti chovani a také agresi. Dovolim si oponovat. Pocditace a dalsi
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technologie jsou vyznamnym prinosem i pro predskolni vzdélavani. Posouvaji hranice
moznosti individualni a skupinové vyuky, zvySuji atraktivitu uceni, rozviji tvorivost
a Vv neposledni Fadé vedou déti k ziskani kompetenci v oblasti vyuziti ICT v béZném Zivoté
i budoucim svété prace.V piipadé, ze jsou déti pii praci vedeny spravnym zpusobem,
proskolenym pedagogem, ktery dba na dodrzeni pravidel pro jejich uzivani, mizeme rizika

spojend s jejich uzivanim minimalizovat (Reznickova, 2017).

Reznickova také zastdva ndzoru, Ze informacni technologie do predskolniho vzdélavani
patii, ¢i nikoli, je véci rozporuplnych ndzorG a stdvd se kontroverznim tématem rodict

I odbornikii. Dulezité vsak je zvazit argumenty piiznivet i odpirct.

22



Pfinosy
informacnich a komunikacnich technologii
v predskolnim vzdélavani

Rizika
informacnich a komunikacnich technologii
v predskolnim vzdélavani

v’ Déti se ucizachazet s ICT v ndvaznosti
budouciho vyuZiti

v Postupné a kontrolované zavadéni

technologii je prevenci eventualni

zavislosti v pozdéjsim véku

Dopomahaji vyrovnavat podminky ve

vzdélavani déti, které nemaji pristup

kICT zdomova

ICT zvysuji atraktivitu uceni

Spravné uZivani podporuje komunikaci

Stimuluji soustfedéni

Rozviji prostorovou predstavivost

Posiluji pamét

Podné cuji a rozviji mysleni a kognitivni

vyvoj (dle zaméreni zvoleného

programu rozviji logické mysleni,
strategické uvaZzovani, pochopeni)

Podporuji schopnost rozhodovani

Rozviji smyslové vjemy (napr.: sluchové

—vyslechnout zadéni a uposlechnout

pokyn, zrakové — obrazova diferenciace,

a hmatové — uZivani mysi, klavesnice)

v Podporuji utvareni sebevédomi, uci déti
pracovat s chybou

v" Rozviji jemnou motoriku (manipulace
s mysi, koordinace ruky a oka)

v Poskytuji prostor fantazii

v' Poskytuji zésobu obrazkl, pomacek

vedoucich k nazornosti ,uciva“

Rozviji tvorivé schopnosti

UmoZnuji vytvareni vyukovych

materiald détem pfimo ,na miru“

v Nabizi Siroké vyuZiti pro individualizaci
vyuky, zejména déti se specialnimi
vzdélavacimi potrebami a déti
mimoradné nadanych

v" Vhodné programy obohacuji
logopedicka cviceni

AN

S RN AN

Ny

NS

% Moderni technologie jsou pro déti

neprimérenou atrakci, od které se
nedokaZi odpoutat. To zpusobuje
omezeni pohybu vedouci ke ztraté
obratnosti, ochablosti sval( i obezité

% Casté sedéni u obrazovky pocitate mize

zpusobit deformace vyvijejici se détské
patere

% Neprimérené svétlo obrazovek namaha

détsky zrak

% Pasivni uZivani ICT muaZe zpusobit

upadek verbalni komunikace

% Omezeniv oblasti socidlnich vztaht —

dité se stava samotarem, jehoZ jedinym
pritelem je pocitac. Dité nedokaze
prijmout realného kamarada s jeho
nedostatky (naladovost, neschopnost
podridit se prani druhého)

% Unik do virtualniho svéta — dité se

nezajima o okolni svét. Do budoucna je
neschopné resit redlné situace
v disledku nepochopeni béZného Zivota

% Ztrata Casu na Ukor aktivnimu Zivotnimu

stylu, zajmam, rekreaci

% Nevhodné zvolené programy pro déti

mohou nabadat k ublizovani a
agresivnimu jednani (déti nejsou
schopny odlisit hru od skutecnosti,
proto prenasi situace proZzité ve hie do
redlného Zivota)

% NedostateCny soucit a empatie -

imaginarni svét pocitacovych her
postrada city. V konfrontaci s realnou
situaci muzZe dochéazet v mysli déti ke
zmatku (ve hre zastreli Clovéka, ktery
ma dalSich sedm Zivotd, v redlném
Zivoté zemrelého nelze oZivit)

% Pocitac ¢i interaktivni tabule se pfi

nepromysleném vedeni stava praci pro
jedno dité, zatimco ostatni pasivné
pozoruji

% Deéti nejsou schopny odmitnout

podbizivé reklamy, které intemet
poskytuje.

Obr. 5 — Informa¢ni a komunikaéni technologie v ptedskolnim zatizeni

Porovnani prinosu a rizik vyuzivani IT v predskolnim vzdélavani dle Reznickové.
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Pfinosy modernich technologii ve vzdélavani jsou znacné, ovSem rizika jsou
nepiehlédnutelna a mohou zanechat na détech trvalé nasledky. Kazdy z nas se uz urcité setkal
s ditétem, jehoz jedinym kamaradem je pocita¢ a zadné dalsi aktivity ho nezajimaji. Nedokazi
ho zaujmout ani ¢innosti tolik oblibené jinymi détmi. KdyZz jeho vrstevnici béhaji venku
na zahradé, on sedi v kouté a neustdle se pta, kdy ptjdeme dovnitf. Odmitnuti dal§i hry
na pocitaci zpusobi explozi vzteku, kterd mize vést k agresi. Takové dité je obéti neuvazeného
uzivani technologii. Vinikem jsou dospéli, kteti nesou odpovédnost za vychovu déti. Zde asi
vice nez kdekoliv jinde plati pfislovi ,,dobry sluha, $patny pan“. Abychom z uZivani
modernich technologii vytézili co nejvice prinosi a minimalizovali jejich ,vedlejsi
ucinky*, je velmi dulezité stanovit PRAVIDLA pro uzivani ICT. Ta jsou dilezita nejenom
pro déti, ale pfedevsim pro nas dospélé, ktefi musime dbat na jejich striktni dodrzovani. Déti
musi pravidla znat a rozumét jim. Je pfinosné, kdyZ se na jejich utvaieni spolupodileji. V mé

praxi se osvédéila nasledujici pravidla (Reznikova, 2017).

PRAVIDLA PRO PRACI S POCITACEM

pHED PRACI NA POLITAGI URLID VEECHNY SVE HRALKY.

@ PRED PRACI S POLITACEM S1UMYI RUCE.

polxe), AZ pAUDES NA BADU.

U JEDNOHO pOLTACE PrRACUN DVE DEN

8¢

x poLiTali NENOSIME JiDLO A P

v =

pOZITAL SLOUZIx UKOLOM, NIXOU K HRAM.
HUIDE 51 £AS STRAVENY U POCITALE.

STRIDAME SE, JEDNOU A DOST!

a NEKLIKAME NA IKONY, U KTERVCH NEVIME, CO ZNAMENAIL.

NA POLITAZI NEPRACUJEME KAZDY DEN.

o 0w

Obr. 6 — Pravidla pro préci s pocitatem (Reznickova)
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2.2 Digitalni gramotnost v uzlovych bodech vzdélavani

Digitalni gramotnost Vuzlovych bodech vzdélavani jako materidl, ktery vznikl
z projektu Podpora prace uditelt (PPUC) a kmenového ukolu Inovace kurikula — ukoly
plynouci ze Strategie digitalniho vzdélavani Narodniho ustavu pro vzdélavani. Tento material
obsahuje soubor ocekdvanych vystupt (OV) v uzlovych bodech vzdélavani pro digitalni

gramotnost (NPI CR, 2020).

Tento material vzdélavani vznikl za ucelem poskytnout nejen ucitelim matetskych skol
uzitecny nastroj pro stanovovani vyukovych cilti s ohledem na rozvoj digitalni gramotnosti déti.
Poskytuje metodickou podporu pedagogtim pro sledovani dosazeného pokroku déti v digitalni
gramotnosti (NPI CR, 2020).

Ocekavané vysledky pro digitalni gramotnost na konci piedskolniho obdobi

Ocekavané vysledky pro digitalni gramotnost na konci piedskolniho obdobi vznikly
na zékladé stejného systémového projektu ,Podpora prace uciteli (PPUC)“ Narodniho
pedagogického institutu v CR. Tento metodicky podptirny material poukazuje na tuto
problematiku a snaZi se objasnit oblasti digitalnich kompetenci. Upozoriuje také, ze neni cilem
nahradit béZnou osobni interakci a komunikaci témito technologiemi, ale i1 pfi bézné
komunikaci lze pouzit informac¢ni technologie jako napt. telefonem se spojit napt. s nékym
blizkym, ktery zZije daleko, a pfesto tim mize rozvijet béznou komunikaci. Na zdkladé toho
doslo ke shrnuti o¢ekavanych vysledkl pro digitalni gramotnost na konci piedskolniho obdobi.

Uroveii nastaveni obtiznosti indikatorii digitalni gramotnosti, bylo realné dosaZeni
vzdélavaci trovné pro piiblizné 80% déti. Détem s identifikovanou nedostate¢nou urovni
digitalni gramotnosti bude potieba zajistit metodickou podporu, kterd jim umozni danych
indikéatorh dosdhnout. Pod digitadlni gramotnosti je pojiman soubor digitdlnich kompetenci
(v€domostni, dovednosti, postojil, hodnot), které potiebuje jedinec k bezpe¢nému, sebejistému,
kritickému a tvofivému vyuZivani digitalnich technologii pfi préci, pfi uceni, ve volném cCase

i pfi svém zapojeni do spole¢enského Zivota (NPI CR, 2020).

25



Digitalni
gramotnost

Predskolni obdobi
Na konci M3

1. Clovék, spolecnost a digitalni technologie

Dité/zdk:

Zapojeni do
spolecnosti
prostiednictvim
digitalnich
technologii

Vivoj
technologii
a spolecnosti

Kazdodenni zivot
s technologiemi

0sobni rozvoj,
osobni vzdélavac
prostiedi

Digitalni
gramotnost

Pravni normy
v digitalnim
prostredi

Etika v digitalnim
prostredi

Redeni probléma
ainovace

Troubleshooting
(Fedeni technickyich
problémi)

DG-0-1-01/05

Ma povédomi o wyznamu
digitalnich technologii
v kazdodennim Zivoté
Elovéka.

Seznamuje se s moZnostmi
vyuzivani digitdlnich
technologii v rodiné a ve skole.

Predskolni obdobi
Na konci M3

DG-0-1-08/09

DodrZuje pravidla her a jinych
&innosti, hraje férové; utvaii si
zakladni pFedstavu

o pravidlech chovani

a spolecenskych normach

a podle této pfedstavy se chovd
(v souladu se svymi
moZnostmi).

DG-0-1-10

Resi dkoly a situace, mysli
kreativné, predklada moiné
postupy a stanovuje kroky
fesenijednoduchych problémi.

Digitalni
gramotnost

Sprava digitalni
identity

Osobni bezpedi
a bezpeénost

v digitalnim
prostredi

Ochrana zdravi

Digitalni
gramotnost

Predskolni obdobi
Na konci MS

DG-0-1-06/07

Chovd se pfiméfené a bezpecné
v b&Znych situacich, ziskava
povédomi o chovéni v digital-
nim svété; odmitad nezadouci
chovdni, chrani se pred nim
av ramdi swych moZnosti

se brani jeho disledkim

(md povédomi o tom, kam se
v pifpadé potfeby obratit

0 pomoc).

Seznamuje se se svymi limity
piiwyuZivani digitdlnich
technologii.

Predskolni obdobi
Na konci M$

3. Informace, sdileni a komunikace v digitalnim svété

Dité/zak:

Ziskavani dat,
informaci

a obsahu

z digitalnich zdrojd

Sprava dat, infor-
maci

a digitalniho
obsahu

Interakce prostred-
nictvim digitalnich
technologii

Sdileni

a spoluprace
prostrednictvim
digitalnich
technologii

DG-0-3-01/02

Ziskdva informace, doptava se;
zaméfuje se na to, co je

z poznavaciho hlediska
diileZité — porovnava,
uspofadava a tiidi soubory
pfedméti podle uritého
pravidla; rozliduje nékteré
obrazné symboly (piktogramy,
orientacni znacky, ikony,
ovladaci prvky apod.) a rozumf{
jejich vyznamu i jejich
komunikativni funkci.

DG-0-3-03

Seznamuje se s moznostmi
komunikace se svymi blizkymi
prostfednictvim digitalnich
technologii doma iv matefské
Skole®.

DG-0-3-04
Spolupracuje s ostatnimi;
rozdélf si dkol s jinym ditétem.



Digitalni Predskolni obdobi
gramotnost Na konci MS

2. Tvorba digitalniho obsahu

Dité/zak:
Tvorba nového DG-0-2-01
digitalmiho obsahu,  Zachycuje skutecnosti ze svého
vhodné zvoleny okolf a vyjadiuje své pedstawy
format sdélem pomoci riznych technik -
is wuzitim digitalnich
technologii.
Remix
(prepracovami

ciziho obsahu)

Obr. 7 az 11 — Oéekavané vysledky na konci predskolniho obdobi (NPI CR)

27



3 Cile vytvarného predskolniho vzdélavani v kurikularnim
dokumentu

3.1 RVP PV

Vzdélavaci obsah je v RVP PV uspotadéan do péti vzdélavacich oblasti. Vytvarné
aktivity se rtizné prolinaji oblastmi RVP PV. Vytvarné Cinnosti jsou v RVP PV vyjadieny
V obecné rovingé. Pedagoglim tento zdmér nabizi rozpracovani vytvarnych ¢innosti. Nabizi
vhodné vytvarna témata, techniky, naméty a praktické ukdzky détskych cinnosti, stejné tak

| témata k rozvijeni odbornych znalosti pedagoga.
Vzdélavaci cile oboru vytvarna vychova pro predskolni dité

Vytvarné cCinnosti jsou prosttedkem napliiovani ramcovych cili i celé tady cild

oblastnich. Vytvarna vychova ma své specifické cile:

e rozvijet fantazii, kreativitu,

e vytvarnou formou si osvojovat okolni skutecnost, vztahy mezi lidmi a vécmi i vzajemné
souvislosti;

e rozvijet elementarni grafickou zru¢nost a vytvarné technické dovednosti;

e seznamit se s riznymi formami uméni;

e rozvijet esteticky cit ke svému okoli (k pfedmétim denni potieby ve vztahu k uméni

| ptirode).
Konkrétné jde o to, aby dité:

e ziskalo schopnost vyjadfit své ptfedstavy kresebnou i malifskou formou ¢i formou
modelovani;

e zobrazovalo bez pfedchoziho ptedkreslovani a ptimo kreslilo ¢i malovalo na papir nebo
jiny podklad a vyuzilo celou plochu podkladu;

e Dbylo seznameno s michanim barev, nebalo se prace s detailem;

e ziskalo z4jem o vytvarné umeéni, architekturu, design;

¢ naucilo se vnimat pfirodni tvary, pracovat s pfirodnimi materialy;

e nebalo se tvorby s atypickymi materialy, pomtckami i nastroji;

e bylo seznameno se sou¢asnym uménim, vybranymi umélci, vytvarnymi smery.
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3.2 Oblasti RVP PV

V oblasti ,,Dité a jeho télo“ je zamérem podporovat u déti rozvoj pohybovych
i manipula¢nich dovednosti, ucit je sebeobsluznym dovednostem a vést je k zdravym Zivotnim
navykim a postojim. Zdokonalovani dovednosti v oblasti hrubé i1 jemné motoriky,
podporovani vSech smysli — pfedev§im zraku a hmatu a rozvoj vytvarné technickych

dovednosti (Hazukova, 2011).

Dité na konci predSkolniho obdobi by mélo zpravidla napodobit jednoduchy pohyb
podle vzoru a ptizpisobit jej dle pokynt, ovladat koordinaci ruky a oka pfi praci s vytvarnymi
pomickami, materialy, nastroji (Stétcem, diivkem, ntzkami, barvami apod.). Koordinovat
pohyby téla s vytvarnymi nastroji, pomickami, materialy, ve zvoleném prostredi k vytvarné
tvorb¢ ¢i akci, nebat se pohybu a koordinace pohybti na zemi, v trave, ve snéhu, pohybovat se
ve dvojici ¢i skupiné déti ¢i si umét uklidit vytvarné pomicky a material. V neposledni fadé se
nebat pracovat s rozliénymi materidly — papirem, latkou, vlnou, vatou atd., nebat se prace

s odpadovym, zbytkovym i pfirodnim materidlem.

Rizikem zde miiZze byt omezovani spontannich aktivit déti, nevhodné prostory ¢i

podminky k vytvarnym ¢innostem, nedostate¢né vybaveni k tvorbé.

V oblasti ,,Dité a jeho psychika® je zamérem vzdélavaciho usili pedagoga v oblasti
psychologické podporovat duSevni pohodu, psychickou zdatnost a odolnost ditéte, rozvoj jeho
intelektu, fe¢i a jazyka, poznavacich procesi a funkci, jeho citi i vile, stejné¢ tak i jeho
sebepojeti a sebenahliZeni, jeho kreativity a sebevyjadreni, stimulovat osvojovani a rozvoj jeho
vzdélavacich dovednosti a povzbuzovat je v dal§im rozvoji, poznavani a uceni (Hazukova,

2011).

Dit¢ by mélo umét vyjadfit prostfednictvim vytvarné tvorby své pocity, zazitky,
myslenky, pracovat s ilustracemi — hovofit o zobrazeném motivu, vytvarném stylu, rozliit
obrazné symboly, projevit zajem o kresleny film, ¢asopis, knihu apod. Také by se mélo ucit
pozorovat a vnimat nové véci, uméleckymi objekty, nebat se sezndmit s rozmanitymi materialy
a tvorbou s nimi, vyjadfovat svou fantazii a pfedstavivost v tvofivych ¢innostech. Umét se
samostatné vyjadfit vytvarnym zpiisobem, umét se soustiedit na vytvarny tkol — zacit
a dokoncit vytvarnou ¢innost. Projevit radost ze setkani s uménim a akceptovat jeho rtzné

podoby.
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Rizikem zde mize byt chudé nepodnétné prostredi, slabd motivace, omezeny piistup
K vytvarnym a obrazovym materialim, malo pfilezitosti a prostoru k experimentovani
s vytvarnymi materialy, malo pfilezitosti k exploraci novych pfirodnich jevi, uméleckych
objekti, atypickych materiala, podkladi, nastrojl, nedostatek Casu a prostfedkl pro spontanni
hry. Také nedostatek moznosti projevit vlastni prozitky a city vytvarnym zptisobem, nedostatek
podpory a motivace ditéte v jeho vytvarnych snahach, omezovani ditéte v jeho individudlnim

pracovnim tempu, malo podnéth k prozitkiim, k estetickému vnimani.

V oblasti,,Dité a ten druhy* je zamérem vzdélavaciho tsili pedagoga v interpersonalni
oblasti podporovat utvareni vztahii ditéte k jinému ditéti ¢i dospélému, posilovat, kultivovat
a obohacovat jejich vzajemnou komunikaci a zajistovat pohodu téchto vztahti (Hazukova,

2011).

Dit¢ by mélo umét utvorit spoleéné¢ s druhym ditétem vytvarné dilo, dodrzovat
domluvena pravidla tvorby a hry, umét si rozd¢lit s druhym praci pti spolecné tvorbé c¢i

vytvarné hie.

Riziko zde muze byt nevhodné prostfedi nabizejici malo moZznosti ke spole¢né tvorbé,

akcei, vytvarné hie, nedodrzovéani dohodnutych pravidel pfi tvorbé, akei, hte.

V oblasti ,,Dité a spoleénost“ je hlavnim cilem této oblasti seznameni ditéte se svétem

kultury a riznymi podobami vytvarného uméni (Hazukova, 2011).

Dité by mélo umét vyjadfit své predstavy pomoci rtiznych vytvarnych technik, umét
vyuzit rizné¢ materidly k vytvarné tvorbé. Nebat se pouzivat atypické predméety a materidly

a ucit se vnimat umeélecke a kulturni podnéty.

Rizikem je nedostatek podnétd a prilezitosti k rozvoji vytvarnych dovednosti ditéte

a jeho estetického vztahu ke kulturnim, uméleckym i pfirodnim hodnotam.

V oblasti ,,Dité a svét* se dit¢ seznami prostiednictvim vytvarného projevu s mistem

a prostiedim, kde Zije, a uci se sledovani promén ptirody i uméni (Hazukova, 2011).
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4 Digitalni technologie v kurikularnich dokumentech
ve vybranych zemich

4.1 Finsko

Kurikularni dokument pro preprimarni vzdélavani ve Finsku je natizeni Narodni rady
pro vzdélavani, podle kterého obce zpracovavaji mistni kurikulum pro preprimarni vzdélavani
a realizuji preprimarni vzd&lavani. Ukolem zakladd predskolniho kurikula je rovnomérna
realizace kvalitniho a jednotného predskolniho vzdélavani v celém Finsku (Opetushallitus,

2016).

Preprimarni vzdéldvani je planovano a realizovano, aby déti mély mozZnost se
nadchnout, vyzkousSet a naucit se néco nového. Pfi hrani v riznych ucebnich prostiedich si déti
preprimarniho vzdélavani byly vyvinuty na zaklad€ konceptu uceni, kterym déti ziskavaji nové
znalosti a dovednosti pro interakci s ostatnimi détmi, uciteli, s riiznymi komunitami a okolim.
Uceni je holistickd udalost, kde se spojuji ¢innosti, emoce, smyslové vjemy, télesné zazitky
a mysleni. Cil spociva v tom, Ze u€eni se novym znalostem a dovednostem vede k tomu, Ze se

déti chtéji ucit vice.

Jedna z oblasti, ktery dokument uvadi, je dovednost v oblasti informac¢nich
a komunikacnich technologii. Dovednosti v oblasti informaénich a komunikaénich technologii
jsou diileZitou obcanskou dovednosti. Potfebuji to déti v kazdodennim Zivot€ rodin, mezilidské
interakce a socialni participace. Je soucasti vicejazy¢nych dovednosti i medidlnich a studijnich
dovednosti potiebnych ke studiu a v pracovnim Zivoté. Ukolem preprimarniho vzd&lavani je

podporovat dovednosti déti v oblasti ICT vedle jejich domova.

Vyuka seznamuje s rdznymi nastroji informac¢nich a komunikac¢nich technologii,
sluzbami a hry. Informacni a komunikacni technologie slouzi k podpofe interakénich
dovednosti déti, uceni dovednosti a postupné se rozvijejici gramotnost. MoZnost vyzkouset
a vyrobit si sami podporuje kreativni mysleni déti a dovednosti spoluprace. Déti jsou vedeny

Kk objeti bezpecné a ergonomické dovednosti (Opetushallitus, 2016).
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Age of students
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13

Pdivakoti - Daghem (*) Peruskoulu - Grundskola

(*) Esikoulu - Forskola

Obr. 12 - Schéma vzdélavaciho systému ve Finsku Zdroj: Eurydice 2021/22

Schéma vzdélavaciho sytému ve Finsku poukazuje na vek déti v predSkolnim vzdélavani a veék

déti pfi zépisu na prvnim stupen zakladniho vzdélavani.

4.2 Némecko

V Némecku existuje 16 vzdélavacich systémii v jednotlivych spolkovych zemich.
Skolsky systém v Némecku mé nejednotnou strukturu, odli§nou v jednotlivych spolkovych
zemich. PredSkolni vychova je dobrovolna. Matetska Skola (Kindergarten) je urcena pro déti
ve véku 3 - 6 let. Tzv. predtiidy (Vorklassen) zajist'uji mimotadnou piipravu na zakladni Skolu,

zejména détem neprokazujicim dostateCnou skolni zralost (Walterova, 2006).

Cilem ptedskolnich zatfizeni v Némecku je podporovat rozvoj ditéte tak, aby postupné
dozrélo v odpovédnou osobnost schopnou zatadit se do spolecnosti. Zatizeni maji podporovat
vychovné Usili rodiny, hlavné tedy sladit zamé&stnanost rodich s vychovou déti. Je kladen daraz
na zprostiedkovani zakladnich kompetenci, rozvoj osobnich moznosti ditéte, jeho motivace

a pfipravu na budouci zivotni ukoly. (Loudova Stralczynska, 2012).

Denni rezim v némeckych skolach neni zdaleka tak svazan ptfedepsanymi ukoly jako je
tomu v CR. Castym jevem je volny pohyb déti po prostoru téméf celé skoly. V Némecku
existuje moznost volného pohybu déti, kdy ¢asto v dany moment nejsou pod piimym dohledem
ucitele. Podminkou odchodu ditéte k jiné Cinnosti v jiné ¢asti budovy je, Ze musi dospélému
oznamit, kam odchazi a co tam bude d¢lat. Je ovSem samoziejmosti, ze prostor budovy musi
byt k tomuto ucelu upraven (napi. absence schodist€). Volny pfistup se odradzi nejen
na moznosti pohybu déti po objektu, je zde patrnd i velkd samostatnost déti. Détem je zde

ponechavan velky prostor pro samostatnost, hru a individualitu. (Chmelova, 2015).
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Némecky systém piedskolniho vzdélavani velmi podporuje individudlni rozvoj kazdého
ditéte. Détem je ponechéana velka samostatnost a rozhodnuti na jejich vili, co by chtély nebo

potfebuji v danou dobu d¢lat.
Narodni kurikularni dokument

Spole¢ny ramec pro rané vzdélavani v predskolnich zafizenich formuluje jako hlavni
cile vzd€lavani: vCasné posilovani individualnich kompetenci a vzdélavacich dispozic,
rozsifeni, podporu a podnécovani détské touhy objevovat, vychovu k hodnotam a podporu toho,
aby se déti naudily se ucit a poznéavaly svét v socidlnich kontextech. V popiedi vzdélavacich
snah ma stat také rozvoj osobnostnich zdroja déti, které je motivuji a pfipravuji na to, aby piijaly
a zvladly Zivotni a vzdélavaci tkoly, odpovédné se ucastnily zivota spolecnosti a ucily se
po cely zivot. Princip celostniho pfistupu ve vzdélavani déti se projevuje v interdisciplinarnim

vymezeni Sesti vzdélavacich oblasti:
1. Jazyk, pismo, komunikace.
2. Osobnostni a socialni rozvoj, vychova k hodnotdm/nabozenské vychova.
3. Matematika, pfirodni védy, (informacni) technika.
4. Umélecké vzdélavani/zachazeni s médii.
5. Télo, pohyb, zdravi.

6. Ptiroda a kulturni prosttedi (UK Pf, 2019).

Age of students
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Krippe ~  Kindergarten  Grundschule

Vorklasse / Schulkindergarten

(Kinder-)Tageseinrichtung fur
Kinder aller Altersgruppen

Obr. 13 - Schéma vzdélavaciho systému v Némecku Zdroj: Eurydice 2021/2022
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Podminky pro profesionalni navrh reSeni digitalizace v raném vzdélavani

Znalosti 0
Znalosti o roding, digitalnich médiich a
médiich v roding, medialné-
vzdélani a pedagogickych
podminky. pristupech v raném
détstvi.

Vyvoj koncepce
s ohledem na
technické standardy
a vzdélavaci
porozuméni v daném
zafizeni.

Rodicovska prace:
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Zdroj: Prof. Dr. Nadia Kutscher | Universitdt zu Koln | Kongref3 ,, Potenziale der Kindheit ™ | 21.05.2021

Obr. 14 - Schéma navrhu digitalizace v raném vzdélavani

34



5 Empiricka ¢ast

Empiricka ¢ast v oblasti vyzkumného Setfeni je ve vyzkumném planu rozd€lena na:
e predvyzkum kvantitativniho charakteru;

e vyzkumna sonda kvalitativni povahy.

Pifedvyzkum ma za cil zjistit informace o pouZivani informacnich technologii
Vv predskolnim zarizeni a jeho moZné vyuzivani ve vzdélavacich oblastech, predevSim pii
vytvarnych ¢innostech, zjiSténi nazoru pedagogii na mozna rizika ¢i prinosy vyuZivani
téchto technologii v MS. Na to navazuje vyzkumna sonda pomoci akéniho vyzkumu, se
zaméfenim jiz na konkrétni Cinnost s vyuzivanim informacnich technologii détmi
v piedSkolnim zafizeni, ktera slouzi k zorientovani se v dané problematice. Tyto informace
poslouzi jako vychodisko pro realizovanou didaktickou praci, predvyzkum kvantitativniho

charakteru pro nasledujici kvalitativni vyzkumnou sondu.

51 Metody predvyzkumu

Zjisténé informace pro vyzkumné Setfeni byly ziskdvany explorativni metodou, kdy se
respondenti vyjadfovali k otdzkdm formou dotazniku. Jak uvadi Pelikan, explorativni metoda
patii k t€m nejdostupnéjSim. Zamérem predvyzkumu bylo ziskat vyzkumny vzorek
zaloZeny na zamérném vybéru. Byli osloveni pedagogové, pratelé z fad pedagogu, ktefi byli
ochotni odpovédét na dané otazky. Tyto informace nejsou zcela objektivni pro CR, ale dobie
poslouzi k zorientovani se v dané problematice. SlouZzi jako vychodisko pro realizovanou
vyzkumnou sondu. Dle Pelikana vSak zaroven pravdivost odpovédi nemusi byt vzdy pfesna a

zavisi predevSim na ochoté respondenta otazky zodpovédeét.

Dle Gavory se zde pracuje s ¢iselnymi udaji — mnozstvim nebo mirou ur¢itého jevu
ajeho vysledky jsou statisticky zpracovatelné. Vyzkumnik k vyzkumu pfistupuje nestranne,
zachovava si odstup od zkoumanych jevl. Zkoumany vzorek osob je zamérny a na ném se

potvrzuje nebo vyvraci hypotézy. Strategie sbéru dat je pfedem stanovena.

Zamérem vyzkumného Setfeni v diplomové préci bylo oslovit co nejvice respondenti
ztad pedagogli a tim ziskat objektivnéjsi pohled na danou problematiku vyuZivani
informacnich technologii v pfedSkolnim zafizeni, kterou lze vyuzit pro realizovanou
vyzkumnou sondu akéniho vyzkumu. Ztohoto divodu se jevi kvantitativni metoda

pfedvyzkumu jako nejvhodné;si.
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5.2 Cile a predpoklady predvyzkumu

Predpoklad pfedvyzkumu bylo zvoleni otazek, které by pomohly dosdhnout cile a co
nejvetsi priblizeni se tématu vyuzivani informacnich technologii v pfedskolnim zatizeni.
Otazkami a divody vyzkumného Setfeni bylo zjisténi, v jakém rozsahu je aktualné pouzivano
informacnich technologii v pfedSkolnim zafizeni, zda je jiz tato problematika zcela bézna a je
vyuzivana, & stale pfevazuji obavy z pouzivani informacénich technologii v MS a pokud ano,
tak jaké. To vedlo k uskute¢néni kvantitativniho predvyzkumu, ptipravé k moznému srovnani

s akénim vyzkumem kvantitativni povahy realizovanym v praxi MS.

Cilem predvyzkumu je provést:

e deskripci vyuzZivani informacnich technologii v predSkolnim zarizeni;
e deskripci vyuZivani informaénich technologii v oblastech vzdélavani, propojeni
S vytvarnou vychovou;

e popsat piinosy ¢i rizika vyuZivani u déti v piedSkolnim za¥izeni.

K tomuto cili byly sméfovany i otdzky pro vyzkumné Setieni.

Pfedpokladam, ze postupem casu se informacni technologie rychle rozsitily i do
zminovaného pfedskolniho zafizeni. Vychazim také z predpokladu, ze technologicky pokrok
jde velmi rychle dopfedu a vyuZiti riznych informacnich technologii je snad jiZ soucasti kazdé
domacnosti. Z tohoto diivodu se skoro kazdé malé dit¢ mize setkat s riznymi technologiemi

JiZ ve svém piirozeném prostiedi.

53 Organizace predvyzkumu

Metodou sbéru dat pro predvyzkum bylo zvoleno dotaznikové Setfeni s cilem pouze
provést deskripci dané problematiky na drobném vzorku. Vytvofit hypotézu zorientovani se
s vyuzivanim informacnich technologii v rtznych ptedskolnich zafizenich véetné mozného
propojeni informacnich technologii s vytvarnou vychovou. Smyslem piedvyzkumu je poslouzit
k orientaci v dané problematice a pro vychodisko kvalitativni vyzkumné sondy. Z tohoto
divodu bylo zvoleno kvantitativni Setfeni pfedvyzkumu. Na zdklad¢ vysledki této vyzkumné
sondy 1ze n€kterd mozna tskali ¢i naopak piinosy objasnit pomoci realizace akéniho vyzkumu

vV praxi MS.
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Kvantitativni Setfeni je realizovano pomoci Google on-line formulafe, ktery byl zaslan
do riznych piedskolnich zatizeni, ale i konkrétnim pedagogtim. Respondentem je tedy pedagog
v piedSkolnim zafizeni. Zamérem je urcity vzorek odpovédi kompetentnich osob pro danou
problematiku. Dle Dismana (2002) kvantitativni vyzkum neni nic jiného nez testovani hypotéz.
Umi rozeznat, zda existuje souvislost mezi dvéma ¢i vice proménnymi. Tvrdi, Ze pfi poznavani

vyuzivame pouze dva odlisné postupy, a to dedukci a indukci.

wDeduktivni metoda vychazi zteorie nebo zobecné formulovaného problému.
Teoreticky nebo prakticky problem je preloZzen do jazyka hypotéz. Hypotézy navrhuji, jaké
spojeni mezi promennymi bychom méli najit, je-li nase hypotéza pravdiva. Pak nasleduje sber
dat. Odpovidaji-li zavislosti mezi sebranymi dary vzorci predpovézenému v hypotézach,
prijmeme hypotézy jako platné. Jinak musime hypotézy odmitnout. Induktivni metoda je znacné
odlisna. Zacina pozorovanim, ve kterém pdatrame o pravidelnostech, vzorcich, které snad
existuji v objektivni realite. Objevené pravidelnosti popiseme ve formé predbéznych zaveru. Ty
pak overujeme dalsim pozorovanim. Konecnym produktem je nova teorie® (Disman, 2002,

S. 76).

Formulovani problému bylo dulezité pro vybér otdzek a pro vyzkumné Setfeni cilené
na hypotézu, zda a v jaké mife je vyuzivani novych informacnich technologii v pfedskolnim
zafizeni. Zjisténi nazoru jednotlivych pedagogl, respondentli, zda vnimaji vyuZzivani IT
Vv pfedSkolnim zatfizeni jako pfinosné nebo je povazuji pro déti za urcita rizika. Zamérem
nékterych otazek je také vyuzivani informacnich technologii ve vytvarné vychové, zda si
pedagog viibec dovede piedstavit pouziti téchto novych médii i v jinych vzdélavacich oblastech
pfi préci s détmi. Jednotlivé otdzky na sebe navazuji a jsou analyzovany shrnutim odpovédi
u jednotlivych bodu, pfenesené do grafu, ktery jednoznaéné poukazuje na vyuzitelnost

informacnich technologii pedagogy v praxi.

Inspiraci vybéru tohoto tématu bylo samotné pouzivani informac¢nich technologii ve své

praxi a z mého pohledu velmi inovativni a produktivni.

Otazky dotaznikového Setieni:
e Jste obeznameni s pojmem IT-gramotnost v ptedskolnim zatizeni?
e Vyuzivate ke své praci né¢jaké informacni technologie?
e Jsou néjaké informacni technologie vyuzivany ve vasi Skole?
e Pouzivate informacni technologie s détmi pii plnéni n¢kterych vzdélavacich cila?
e Pouzivaji déti v MS né&jaké informaéni technologie?
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e Jste pro zavadéni IT-gramotnosti pro déti v predSkolnim zatizeni?

e Vidite pfi zavadéni IT-gramotnosti né¢jaké piinosy pro rozvoj osobnosti ditéte? (pokud
ano, tak jake)

e Vidite pti zavadéni IT-gramotnosti n¢jaka rizika pro rozvoj osobnosti ditéte? (pokud
ano, tak jaka?)

e Vyuzivate informacni technologie v oblasti vytvarné vychovy?

e Dovedete si piedstavit vyuziti informacnich technologii v oblasti vytvarné vychovy?

e Pokud byste méli moznost si poridit né¢jaké informacni technologie ke své praci,

vyuzijete tuto moznost?

Skala pro hodnoceni:
e ano
e spiSe ano
e spiSe ne

e e

Skala hodnoceni je zamé&rné vytvofena pro sudy podet stupiitl, a to hlavné z diivodu, aby
odpovédi jednotlivych respondentll nebyly ovlivnény neutralni postavenim a vzdy se musely
rozhodnout bud’ v kladnou ¢i zapornou odpovéd’. To vede i k objektivnéjSimu zjistovani

vysledkt vyzkumného Setfeni.

54 Vyhodnoceni predvyzkumu

Sbér dat byl realizovan od ledna do biezna roku 2022, uskuteénén pomoci Google
on-line formuléfe, sdilen jednotlivym pedagogiim a matefskym Skolam. Vysledkem je 50
odpovédi. Nékteti respondenti byli osloveni osobné, a to celkem 23 respondenti z Plzeniského
kraje, pfevazné€ Zeny ve véku v rozmezi 30 az 45 let, s délkou praxe do 10 let. Byl jim zaslan
odkaz na vyplnéni dotazniku pomoci socialnich siti, ptevazné ptes aplikace poskytované Metou
¢i zaslan odkaz pies e-mailovou korespondenci. Ostatni respondenti reagovali anonymné pies

stejné socialni site.

., V nékterych pripadech se nevyhneme tomu, abychom vytvorili tzv. zamerny vyber. Tim
je kazdy vybeér, ktery realizuje badatel na zaklade svych zkusenosti, dosavadnich poznatkii
a usudku, nekdy také moznosti. V tomto pripadé badatel vybira do vzorku ty jedince nebo ty
jevy, které se mu zdaji byt typickymi. Jde v podstaté o vyber subjektivni. V téchto pripadech by

seriozni vyzkumnik mél o zaverech z podobné koncipovaného vyzkumu referovat velice opatrné
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slovy typu ,, ...na daném vzorku se prokdzalo... ", aniz se pokousi o obecnéjsi zavery platné pro
cely zakladni soubor. Miru obecnéjsi platnosti lze sice i v téchto pripadech odhadovat, nikoliv

vSak validné prokazat “ (Pelikan 2004, s. 48).

Celkem bylo polozeno 11 otazek, 9 otazek sjednou moznou odpovédi a 2 otazky
oteviené, kde byla moznost vyjadrit sviij nazor ohledné moznych ptinost ¢i rizik v pouzivani

informacnich technologii détmi v pfedSkolnim véku.
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Otazka ¢. 1: Jste obeznameni s pojmem I T-gramotnost v predskolnim zarizeni?

N anc WM spiseanc 00 spifene M ne

40

20

Odpovéd

Z celkem 50 respondentli odpovédélo ano 44 respondentd, spise ano 4, spise ne 2.

Otazka ¢. 2: VyuzZivate ke své praci néjaké informacni technologie?

I ano WM spiseano 0 spizene M ne

30

20

Odpoveéd

Z celkem 50 respondentli odpovédélo ano 35 respondenti, spise ano 10, spise ne 5.

Otazka €. 3: Jsou néjaké informacni technologie vyuzivany ve vasi $kole?
40
I ano WM spiseano W spisene M ne

30

20

Cdpovéd

Z celkem 50 respondentli odpovédélo ano 36 respondentt, spise ano 8, spise ne 6.
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Otazka ¢. 4: PouZivate informacni technologie s détmi p¥i plnéni nékterych vzdélavacich

cila?

B =no M spideano 000 spisene M ne

30

20

Odpovéd

Z celkem 50 respondentli odpovédélo ano 31 respondenti, spiSe ano 9, spise ne 9, ne 1.

Otézka &. 5: PouZivaji déti v MS néjaké informaéni technologie?

B =nc M spige ano

0 spige ne
30 °

I e

20

10

Odpovéd

Z celkem 50 respondentti odpovédélo ano 30 respondentd, spise ano 1, spiSe ne 15, ne 4.

Otazka ¢. 6: Jste pro zavadéni IT-gramotnosti pro déti v predskolnim zarizeni?

I ano WM spiseano O spisene M ne

Odpovéd

Z celkem 50 respondentli odpovédélo ano 16 respondenti, spise ano 17, spiSe ne 16, ne 1.
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Otazka ¢. 7: Vidite p¥i zavadéni IT-gramotnosti néjaké prinosy pro rozvoj osobnosti

ditéte?

I anc M spide ano spisene M ne

Odpovéd

Z celkem 50 respondentti odpoveédélo ano 15 respondentti, spise ano 17, spise ne 17, ne 1.

Otazka ¢. 8: Pokud ano, tak jaké prinosy mate na mysli?

Z celkem 50 respondentd se vyjadfilo 29 respondentl, nékteré nazory se shodovaly, a to

zejména s tim, Ze pokrok se neda zastavit. Vysledkem je toto shrnuti:

rozvoj logického a abstraktniho mysleni;

seznamovani s IT

zachazeni s témito technologiemi, klady a zapory pouZivani;

vyuzivam rada aplikace pro vzdélavani déti s odlisnym mateiskym jazykem, vyhovuje
mi i interaktivni tabule na malovani, je toho vice, ale musim nosit plno véci z domova,
naSe pani feditelka neni pfiznivcem;

orientace v dneSnim svété, ktery skytd mnohé moZnosti, je zapotiebi, aby se je déti ucily
pouzivat ku prospéchu a naopak, aby se dokazaly vyhnout rizikiim, které jsou v této
oblasti také zastoupeny;

pokrok nejde zastavit, seznameni IT technologiemi je v dne$ni dobé¢ jiz téméf pfirozené;
Seznameni s IT;

rozsifovani védomosti a dovednosti;

kreativni vyuziti, které mnohdy déti neznaji (znaji hrani her, sledovani potadi) -
vyuziti technologii v hudebnich ¢innostech, ve vytvarnych ¢innostech, pii badani
apod. by bylo velmi zajimavé a ptinosné k obohaceni détské zkusenosti s IT;

vSeobecny rozhled;
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e jen, Ze dit¢ dokaze ovladat technologie diive, nez bylo za nas. Urcité se déti neuci
tvorit tabulky v excelu;

e rozvoj logického mysleni, zvySovani technického pregramostnosti;

e analytické mysleni, neboji se novych technologii;

e samostatnost pii plnéni tikolu, rozvoj logického mysleni, prace s informacemi;

e rozvijeni logiky, prace s informacemi, zprostiedkovani informaci;

e rozvoj piedstavivosti;

e prace s détmi se specidlnimi vzdélavacimi potfebami,

e respektovani pravidel, rozlozeni ¢asu, ¢asovy odhad, individualizace;

e motivace, zvidavost, udrzovani kroku s aktualnimi podminkami spole¢nosti, pfiprava
na Skolni pozadavky;

e pfiprava na budouci Zivot;

e pfiprava na plnéni skolnich povinnosti;

e piiprava na praci s PC;

e rozvoj tvofivosti, pfedstavivosti, mySleni;

e prace s informacemi;

e pfinosy do budoucna;

e individualizace

e rozvijeni individudlni inteligence podle z4jmu déti;

e logické mysSleni.

Otazka ¢. 9: Vidite p¥i zavadéni IT-gramotnosti néjaka rizika pro rozvoj osobnosti

ditéte?

30
I ano W spige ano spifene [ ne

20

Odpovéd

Z celkem 50 respondentti odpoveédéli ano 4 respondenti, spise ano 18, spiSe ne 27, ne 1.
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Otazka ¢. 10: Pokud ano, tak jaka rizika mate na mysli?

Z celkem 50 respondentl se vyjadiilo 26 respondenti.

1 (4.2 16(4,2 104 2 14(4,2 14(4,2 14(4,2 14(4.2 16(4.2 %) I (4.2 14(4,2 14(4,2 14(4.21(4,2 14(4.2 %

(4.2 16042 14(4,2 14(4.2 %
1

0
Dité se musi od mal... Nevhodne uplatnéni IT Tvorba zavislosti Ztrata prirozene mot...  Zavislost na IT tech. ..
NaduZivani Pokud se dodrZuji .. Ucitelka nevineumi... Ztrata zajmu o okaln._. Zavislost.

e tvorba zavislosti (13 nazort);

e ucitelka nevi, neumi spravné¢ zavadét praci s IT, neproskoleni pedagogl, nevhodné
zvolené metody, podminky;

e zrakové poskozeni;

e naduzivani;

e zavislost na IT technologiich, nedokazi se orientovat i v jinych informac¢nich kanélech;

e vznik zavislosti, omezeni jinych dulezitych aktivit;

e jednostranné zamétfené vnimani a podnéty;

e nepravdivé informace, kybersikana, Sifeni dezinformaci apod.;

e pfili§ mnoho Casu;

e ztrata zajmu o okolni prostfedi a pfirozené zkoumani;

e pokud se dodrzuje ,,zdrava‘“ délka pouzivani a ditéti jsou dana pravidla, tak spise ne;

e omezeni smyslového vnimani;

e nevhodné uplatnéni IT;

e zavislost na téchto technologiich, mtze 1 ucitelka davat Spatny piiklad détem;

e ztrata pfirozené motivace o okolni svét, tvorba zavislosti, ztrata manualni zrucnosti;

e dit¢ se musi od mala ucit pouzivat s ohledem na rizika zavislosti, nekvalitnich
vzdélavacich programi;

e ztrata reality;

e nc¢které déti by mohly reagovat negativné, napt. prestat rozliSovat realitu od pocitace.
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Otazka ¢. 11: VyuZivate informacni technologie v oblasti vytvarné vychovy?

B zno WM spideano [0 spidene M ne

Odpovéd

Z celkem 50 respondentli odpoveédéli ano 16 respondentt, spiSe ano 5, spiSe ne 12, ne 17.

Otazka ¢. 12: Dovedete si piredstavit vyuziti informaénich technologii v oblasti vytvarné
vychovy?
Il =nc W spige ano

00 spisene M ne

30

20

Odpovéd

Z celkem 50 respondentli odpovédeéli ano 30 respondentt, spiSe ano 12, spiSe ne 6, ne 1.

Otazka ¢. 13: Pokud byste méli moZnost si poridit néjaké informacni technologie ke své
praci, vyuZijete tuto moznost?

30 WM ano WM spiseano 0 spisene M ne
20

10

Odpovéd

Z celkem 50 respondentti odpovédéli ano 29 respondentty, spiSe ano 5, spiSe ne 14, ne 1.
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Z celého dotaznikového predvyzkumu je patrné, Ze se potvrzuje hypotéza vyuZzitelnosti
pouzivani informacnich technologii v pfedskolnim zafizeni. Pfevdznd Cast respondentl
hodnotila vyuzivani téchto technologii kladné, piipadné vyjadiila pfedstavu o tom, ze Si toto
vyuzivani novych technologii dovede predstavit. Také je patrné, ze prevazna cast respondentli
ma predstavu o zavadéni IT-gramotnosti v piedskolnim zafizeni a vétSina pedagogl jiz
informacni technologie vyuzivd pfi praci s détmi. U otdzky, zda jsou pro zavadéni
IT-gramotnosti do piedSkolnim zafizeni, doSlo ke shod¢ spiSe ano a spiSe ne, ale nedoslo
K jednozna¢nému zamitnuti, naopak pfevazuji odpovédi ano, z ¢ehoz vyplyva, Ze vétSina
respondentii je pro zavadéni IT-gramotnosti do MS. Kladny pohled vysel i u moznych piinost
pro déti pfipouzivani informacénich technologii v pfedskolnim zafizeni a jsou vyjadieny
konkrétnimi nazory. U vyuzivani informacnich technologii v oblasti vytvarné vychovy
ptevazuji zaporné odpoveéd’ oproti kladnym. Zde se dat usuzovat, ze v této konkrétni vzdélavaci
oblasti jsou urcité nedostatky s moznosti ¢i s moznou neredlnou predstavou jednotlivych
respondentdl, pii vyuZitelnosti informaénich technologii v oblasti vytvarnych &innosti v MS.
Oproti tomu vétSina respondenti si zavadéni IT do vzdélavacich oblasti dovede predstavit. Pti
dotazu vnimani urcitych rizik na osobnost ditéte pifi zavadéni informacnich technologii
do predskolniho zafizeni pievazuji odpovédi spise ne, a pokud jsou né&jaka rizika vnimana, tak
jsou vypsana konkrétnimi piiklady od 26 respondenti. Pfevazuje zde hlavné riziko mozné
zavislosti na informacnich technologiich. Lze ptedpokladat, Zze pokud by byla moZznost potizeni
si n¢jaké informacni technologie ke své praci, tak jednozna¢né pievazuji kladné odpovédi

a k vyuzivani téchto technologii by doslo.

V zavéru lze piedpokladat, ze informacni technologie jsou jiz ve vEtsi mife vyuzivany
Vv piedSkolnim zafizeni. Jsou vyuzivany nejen pedagogy, ale jiz i samotnymi détmi. Vyuzivany
jsou ve vSech vzdélavacich oblastech a s propojenim informacnich technologii s vytvarnymi

¢innostmi si pfevazna ¢ast pedagogli piedstavit dovede.

5.5 Inovativni vytvarné pristupy v praxi

V praktické €asti jsou navrZeny a zpracovany dva ndméty inovativnich vytvarnych
a motivacnich aktivit v praxi. Ndzvy namétl jsou pfizplisobeny nazvim jednotlivych
planovanych integrovanych blok v MS a jsou v souladu s pInénim vzdélavacich cilii v pojeti

vytvarné vychovy.
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Ovéfenim téchto inovativnich vytvarnych technik v praxi bylo vyuzito akéniho
vyzkumu. Jde o posouzeni fungovani informacnich technologii v praxi v oblasti vytvarnych
¢innosti.

,, Akcni vyzkum je v oblasti vytvarné vychovy castou volbou. Ta je vedena éthosem zmeny
— vyzkum neni hodnotové neutrdlni a snazi se o identifikaci problémii, které se vyskytuji

«

aktudlne v praxi.* ,, Vedenim reflektivnich bilanci, vyzkumnych denikii, terénnich poznamek
a vysledkii participacni tvorby se badatelé a ucitelé dostdavaji na partnerskou uroven* (Uhl

Skiivanova, 2014, s. 42-43).

wAkCni vyzkum by se mél ridit tfemi zasadami:

o Vyzkumnici i zkoumani maji rovnocenné postaveni. Obé skupiny maji stejny podil
na vyhodnocovani a interpretaci vysledkaii.

o Témata zkoumani jsou vzdy vztazena K praxi a maji emancipacni charakter. Véda ma
za povinnost spolupracovat pri reseni socialnich a politickych probléemii a poukazovat
pritom coby ,, kriticka véda** na stavajici spolecenské problémy.

e Proces vyzkumu je procesem uceni a zmeny. Vyzkum a praxe maji jit ruku v ruce.
Pribéh akcniho vyzkumu se vidi podminkami terénu. Uplatiuji se predevsim metody
kvalitativniho vyzkumu. Dva kroky jsou vsak zavazné. Na zacatku se musi definovat probléem
praxe a cil zmén. Druhy krok se tyka dalsiho pokracovani projektu. Ten se odehrava ve stalém

pohybu mezi sbérem informaci, reflexi a praktickou akci“ (Hendl, 2005, s. 138).

~Kvalitativni vyzkum v humanitnich védach oznacuje riizné pristupy (metody, techniky)
ke zkoumani pedagogickych jevii, kdy do popredi nevstupuje kvantifikace empirickych dat,
nybrz jejich podrobnd kvalitativai analyza“ (Manak, Svec, 2004, s. 22).

Cilem je ovérit moznost vyuZiti informac¢nich technologii v oblasti vytvarné vychovy
a poukézat na konkrétni ptiklady v praxi. Toto ovéfeni dopliiuje vyzkumné Setfeni vyuzivani
informacnich technologii v predSkolnim zatizeni a reflektuje z pozice pedagoga vyznam

vyuzivani informacnich technologii v matetské Skole.
Vyzkumné otazky:

e Jaka uskali se projevila v prub&hu realizace vytvarné ¢innosti?
e Které¢ vzdelavaci obsahy ve vztahu k RVP PV byly realizovany v ramci vytvarnych

¢innosti?
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o Které vzdélavaci cile oproti RVP PV lze jesté vysledovat v prubéhu vytvarnych
¢innosti?

e Jaka specifika vzhledem k informa¢nim technologiim byla uplatnéna?

Véfim, ze fada pedagogl v piedSkolnim zafizeni je velmi kreativni, dokdzi jednak
spontann¢, ale 1 pfipravou vymyslet fadu inovativnich technik v praxi. Cilem téchto namétu,
které se mohou zdat pro né¢koho velmi tradi¢nimi, coz je opé&t uhel pohledu kazdého z nas, je
ukazat moznost propojeni vytvarnou tvorbu s informac¢nimi technologiemi a oziveni zazitych
postuptl pii vytvarnych ¢innostech. Pro nékoho to mize byt i inspiraci k rozvijeni digitalni

gramotnosti u déti v predskolnim zatizeni.
5.5.1 Vytvarné a motivacni €innosti na namét ,,Olympijské hry“
Vychodiska (kulturni kontexty)

e 7 oblasti informacnich technologii: foceni, prace s tablety;

e 7 oblasti uméni: happening.
Ocekavané vystupy podle RVP PV
Dité a jeho télo:

e podporovani rozvoje vSech smysli — pfedevsim zraku a hmatu;

e zdokonalovani dovednosti v oblasti jemné motoriky, koordinace ruky a oka.
Diteé a jeho psychika:

e poznavani — posilovani radosti z objevovani, rozvoj smyslového vnimani, tvofivosti,
paméti, vytvareni zakladu pro praci s informacemi;

e jazyk afe€ — osvojeni si formy vytvarného sdélent;

e sebepojeti — rozvoj uméni zobrazovat a vyjadfit své prozitky, pocity vytvarnymi

prostiedky;
Dité a ten druhy:

e rozvoj spoluprace a kooperace (pozn. pfi vzajemném fotografovani, vyhledavani

povedenych fotografii).
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Dité a spolecnost:

¢ vnimani uméleckych a kulturnich podnéti;

e ziskani pozitivniho vztahu k uméni.
Dité a svet:

¢ mit povédomi o Sir§im spoleCenském, vécném, kulturnim i technickém prostredi.
Cilova skupina: déti ve véku 5 — 6 let
Motivace

Téma Ctrnactidenniho integrovaného bloku se samo nabizelo vzhledem k probihajici
zimni olympiad¢ v Pekingu. Zimni téma se vénuje zimnim sportim S nazvem ,,Olympijské
hry“. Déti jsou seznamovany s riznymi druhy zimniho sportu, které spole¢né realizujeme
prozitkovym ucenim. Celé toto téma vyvrcholi poslednim olympijskym dnem, ktery

realizujeme v t€locviéné a zaroven pii pobytu venku.

,,Déti, vite €O je to sportovni olympidada? Jaky je rozdil mezi letni a zimni olympiddou? **
Déti reagovaly, Ze sleduji v televizi s rodi¢i rizné sporty. Jeden chlapec vykiikl, ze v Pekingu.
Na rozdil mezi letni a zimni olympiadou vétSinou odpovidaly, ze se to d€je v tom daném ro¢nim
obdobi. ,,Jaké sporty se asi déji pri zimnich olympijskych hrach? *“ Zde déti reagovaly spravné
a jmenovaly rGzné druhy zimnich sportti. Diky pouziti IT jsme si promitli rizné druhy sportd
ptimo ze zimnich olympijskych her a spolecné€ je pojmenovavali. V ramci motivace jsme je
zkouseli pantomimicky napodobit. Nas tfidni maskot Dracek nam ptinesl ,,Draci olympijsky
ohen a zacal pfijimat, registrovat sportovce do nasi ,,Draci zimni olympiady*. Po té détem
oznamil, ze kazdy spravny olympionik, aby se mohl Gcastnit olympijskych her, musi mit svij

priikaz neboli olympijskou priikazku a ukazal sviij prikaz spravného olympionika.
Vytvarna ¢innost
a) motivace

Konkrétni motivace k realizaci vytvarné ¢innosti bylo vytvoreni olympijskych prikaza
kazdého sportovce. Kazdy sportovec, ktery se zucastni olympiddy, musi mit svij prikaz,
prikaz olympionika, ktery zastupuje danou zemi. Zjistovali jsme, co takovy prikaz obsahuje
a jak vypada, podle ¢eho se pozna, ze ten doty¢ny je opravdu on. D¢ti samy piiSly na to, Ze je

potieba, aby tam byl jeho obrazek — fotografie.
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b) zadani

., Déti, vezmete si od Dracka tablety a pokusime se vzajemné vyfotografovat na priikaz
spravného olympionika. Zkuste se mezi sebou domluvit a prostridat se, kdo bude koho fotit. Pak
se spolecné miizete podivat na fotografie, které jste poridily a vyberete si tu, kterd se vam libi

¢

nejvice, kde jste nejlépe videt a myslite si, Ze tato fotka by sla pouZit na olympijsky prikaz.*

,,AZ budete mit vybranou fotku, tak si s tabletem prijd'te sednout ke stolecku a vybranou
fotografii nam miizete ukdzat. Co je portrét, jsme si jiz vikali a ukazovali na fotkach, tak ted’ si
zveétSete fotografie do velikosti portrétu, abyste dobre videli vsechny detaily obliceje. Zde mate
format papiru a pokuste se prekreslit vas portrét na pripraveny papir. Zde mdte na vyber, ¢im

budete chtit kreslit.
C) reflektivni dialog

Déti vzajemné mezi sebou vedly dialog, jak takovou fotografii potidime, jak to
vyfesime, jak bude vypadat. Podala cela fada nazorti a nakonec navrhovaly nakreslit se, vyfotit
se pomoci fotoaparatu a pak pfiSly S ndpadem pouzit nase tablety. Tato Cinnosti byla cisté
spontanni dle reakce déti. Jelikoz v praxi jiz s détmi s tablety pracuji, proto déti maji jiz
zakladni zkuSenosti s pouzitim informaéni technologie. Umi jiz tablet zapnout, vypnout, zvolit
si danou aplikaci k danému tématu. Nyni jsme vyuzili aplikaci fotoaparatu. Déti se vzajemné
zacaly fotografovat, holCicky se snazily 1 upravit zevnéjsek, kluci spiSe vyuzivali riizné legracni

postoje a s prozitkem jsme docilili vyfotografovani kazdého ditéte.

Poté nasledovala prohlidka fotografii, z pohledu déti vybér téch nejlepsich, kdy kazdy
si vybiral svoji fotografii. Doslo na feSeni problému, jak se mize tak velka fotografie vejit
na prikaz olympionika, zacaly si v§imat motiva¢nich prikazu, které mély na ukazku, srovnavat
je, hledaly rozdily a pfisly na to, Ze tam je pouze hlava a ne celé télo a tim jsme se dostaly
k dalsi otazce ,,Co je portrét? Bylo tizasné pozorovat, jak se déti zapojuji do feSeni problémd,
co jsou schopny vse vymyslet a navrhnout. Nakonec déti zjistily, ze s fotkami na tabletu jde
manipulovat, zvétSovat, zmenSovat a samy Upravily fotografie, které byly portrétem, a to

zvétSenim vybrané fotografie ditéte.
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Obr. 15 az 19

4

d) faze vytvarné ¢innosti

o vyfotografovani déti;

e vybirani vhodnych fotografii;

e pfeneseni fotografii — portrétu pomoci kresbys;

e vytvofeni prikazu naSich olympionikd;

e podepsani kazdého olympionika véetné nacrtu jejich zvolené zimni sportovni

discipliny.
Technika: kresba

Pomiicky: tablety, pastelky, voskovky, fixy, olejové kiidy, dle volby déti, ctvrtky, niizKy,
Spejle, tus, led, inkoust.
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Prabéh ¢innosti

Déti si vybrané fotografie odnesly ke stoleckiim, kde mély jiz pfipraveny potiebny
material, a jejich tkolem bylo nakreslit sviij portrét podle ptipravené fotografie. Bylo to uplné
nové pojeti vytvarné ¢innosti, kdy déti piekreslovaly svoji fotografii, mély moznost si v§imat
detailti tvafe, pomoci zvétSovanim obrazovky bylo mozno timto rozvijet dalSi oblasti
vzdélavani déti.

Po nakresleni svého portrétu bylo tikolem dany forméat prenést do forméatu prikazové

fotografie a to tim, ze déti vystiihly pozadovany rozmér, pro ktery se samy rozhodly a vnimaly

ho jako nejvhodnéjsi.

Vzhledem k tomu, Ze se jednalo o zimni olympijské hry a dvoutydenni blok, tak pro
vytvoreni prikazky naSich tfidnich olympionika jsme jesté¢ vyuzili led, kdy néasledoval také
pokus s ledem s ptidanim inkoustu a pomoci zabarveného ledu natfeni celé plochy velkého

formatu papiru, ktery byl ptipraveny pro jednotlivé fotky naSich olympioniki.

Vystupem celé ¢innosti byla velka tfidni olympijska prikazka, kde si kazdy nalepil svoji
,fotografii“, podepsal se a dokreslil nacrt olympijské sportovni disciplinu, kterou rad vykonava

nebo by rad tento sport délal.
Reflektivni dialog

Co bylo nejsnadné;jsi pii ziskavani portrétii na olympijskou prikazku? A co naopak bylo

vvvvvv

S pouzivanim tabletu?
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Obr. 20 az 27
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Obr. 28 a7z 31

Reflektivni bilance

Cilem této techniky bylo propojit informaéni technologie S vytvarnymi ¢innostmi
a pokusit se tim vytvaret novy pohled navyuziti informacni technologie v ptredskolni
vychové. Diky delSimu tematickému bloku jsme mohli experimentovat se spontannosti déti,
vyuzivat jejich nazory a uplatiovat je v plnéni danych cili. DéEti neberou pouzivani
informacnich technologii jako néjakou prekazku, nemaji strach z jejich pouziti, jako fada z nés
dospélych, ale naopak dokaZzi krasné spontanné zapojovat logické mysleni pifi formé& pokus,
omyl, zkoumat, co jednotlivé kroky dokazi, jak pfipadné najit cestu zpét, jak vyreSit Fadu
zahad ato vse ve form¢ prozitku. Zamérné soustiedéni, vyvinuti usili kK dokonceni tikolu,
soustiedénost diky zkoumani jednotlivych krokid ndm vznikaly dal§i moZné dosaZené
vzdélavaci cile, které bylo mozno v pribéhu ¢innosti vysledovat. U kazdého ditéte je Cas
soustiedénosti jiny, i to bylo prokazateln¢ vidét pii téchto ¢innostech. Pii zapojovani skoro
vSech smysli déti byla soustiedénost intenzivni a chténa. Nékdo velmi Casto zvétSoval
a zmenSoval svoji fotografii, delsi dobu zkoumal detail tvare. Né&které déti dokonce

porovnavaly délku fas, zkoumaly barvu o¢i. U nékoho bylo mozné vidét i zvétSenou jizvu
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ve tvafi, tim vznikl rozhovor, co a pro¢ to je? Kde se mu to stalo? HolCicky si prohlizely
zvétSenim fotografie své nausSnice, porovnavaly s ostatnimi. Bylo slySet i otazku, pro¢ maji
jedno ucho vidét a jiné ne, coz zase jiné dit¢ vysvétlilo. Z pozice pedagoga bylo uzasné
pozorovat a vnimat celou fadu reakci od déti, jakym zptsobem feSily mezi sebou jednotlivé
problémy, a tim se nejen rozvijelo kooperativni uceni, ale i samostatnost déti, moznost fici

sviij nazor, vyjadirovat své myslenky.

V prubéhu realizace vytvarné ¢innosti lze povazovat za tskali to, Ze displej tabletu se
prepinal do klidového rezimu, tzn. ¢erna obrazovka a muselo se ¢astéji dotykem aktivovat.
Na druhou stranu to vedlo déti k vétSi pozornosti a véasnému reagovani. Zpocatku velmi ¢asto
volaly pani ucitelku, ale po nékolika ukazkach Fe§eni tohoto problému, si jiz déti samy dokazaly
poradit. Tento ,,nedostatek* se da odstranit také nastaveni Casu stalé aktivity displeje. Pfi
dotyku displeje slo také diagnostikovat jemnou motoriku, zda dité se dotyka kiecovité,
do displeje spise tuka, misto jemného dotyku nebo naopak se zpocatku projevil strach, aby se
tieba tablet silnéj$im dotykem nerozbil. U n€koho to bylo projevem jest¢ emo¢ni nezralosti,
strachu, nejistoty, ale také to u né¢koho mohla byt zkuSenost z domova, kdy dité nesmélo
v domacnosti na displej néjaké technologie sahat. Nékteré déti jiz tablety znaji, tfikaji: ,,TO
mdme doma, na ném si hraji nebo koukdam na pohdadku‘. Zde bych vidé€la jako mozné uskali
také to, zda rodice tyto technologie berou jako kaZdodenni ritual pro déti a vyuzivaji je
k zabaveni déti, aby méli chvilku ,klid*. Dulezité je také spravné dodrZovani hygieny,
pouZivani tabletu i jinych IT v zivoté, ke spravnému ergonomickému, zdravému sezeni
a i k seznameni s uréitym ¢asem stravenym s pouzivanim téchto technologii, coz by mélo byt

povinnosti a v souladu nejen ve vzdélavani, ale 1 doma.

Tento integrovany blok se mi libil, libila se mi jeho variabilita, libilo se mi nadSeni
déti a dalS$i moznosti, které nam spontannost déti prinaSela. To, Ze jsme mohli vyuzit, diky
velkému zvétSeni fotografie, poznani detailii tvare, tim si oblicej popsat, ukazat si na n¢j,
vyuzit to pro kresbu detailli obliceje, dalo celému tématu zajimavost aZ nevSednost.
K ucelenému bloku mi uZ jen chybéla spravna zima, abychom nemuseli napodobovat lyZovani

ve tiid¢ ¢i venku bez snéhu, ale vSe realné tak, jak to k zimnimu sportovani patfi.
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5.5.2 Vytvarné a motivacni ¢innosti na namét ,,Kdepak ty

ptacku hnizdo mas*“
Vychodiska (kulturni kontexty)

e 7 oblasti informac¢nich technologii: prace s tablety, pfenosny reproduktor;

e 7 oblasti uméni: Land art, naivni umeéni.
Ocekavané vystupy podle RVP PV
Dité a jeho telo:

e podporovani rozvoje vSech smysli — predevsim sluchu;

e zdokonalovani dovednosti v oblasti hrubé i jemné motoriky, koordinace ruky a oka.
Dité a jeho psychika:

e poznavani — posilovani pfirozenych poznavacich citd, rozvoj smyslového vnimani,
tvotivosti, paméti,

e jazyk a fe¢ — osvojeni si formy vytvarného sdé€leni;

e sebepojeti — rozvoj umeni zobrazovat a vyjadrit své prozitky, pocity vytvarnymi

prostiedky, rozvoj estetického vnimani.
Dité a ten druhy:
e rozvoj interaktivnich a komunikativnich dovednosti verbalnich i neverbalnich.
Dité a spolecnost:

e vnimani uméleckych a kulturnich podnéti;
e ziskani pozitivniho vztahu k uméni;

e rozvoj spolecenského 1 estetického vkusu.
Dité a svet:

e mit povédomi o SirSim spolecenském, vécném, kulturnim i technickém prostiedi;
e vytvoreni povédomi o vlastni sounalezitosti se svétem, se Zivou a nezivou piirodou,

lidmi, spole¢nosti, planetou Zemi.
Cilova skupina: déti ve véku 4 — 6 let
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Motivace

Téma uceleného bloku z SVP ,Zemé se zahtiva“ nas dovedlo k blizicimu se jaru,
zaposlouchani se do zvukl pfirody, k pozorovani zmén v ptfirod€, probouzeni ptfirody ze
zimniho spanku. Poslouchame zpév ptackl, rozpoznavame jejich hlasy, poslouchame zvuky
lesa, louky, vody a zasneme nad tim, jaka je piiroda muzikalni. Na co v§echno umi hrat? Na co

umime hrat my? Jak se dorozumivame? Zvladli bychom napodobit zpev jednotlivych ptacka?

Vedeme s détmi dialog, pfipravujeme prostor k vhodné motivaci, aby podnét vznikl
Z potieb déti. ,.Jak se asi takovy ptacek probouzi a proc nékteri odlétaji na zimu pryc¢ od nds? *
Klademe rizné otazky a reagujeme na spontannost détskych odpovédi. ,, Pro¢ kazdy zpiva
Jjinak? “ Déti zkousi napodobit zpév ptakl. Reaguji, Ze maji svoji fe€, jako madme my nebo jsou
z jiné zemé. Coz znamena, ze zpivaji jinak. ,, Jak je tedy pozname? “ Zde dochazi jiz k riznému

pojmenovavani druhl ptakli a bereme pro motivaci tablet s aplikaci ,,Hlasy ptakt“, kde se

cvwvr

Hlasova a mluvni rozcvicka

Pomoci aplikace ,,Hlasy ptakti* si spolecné poustime zpév zndmych ptacka, které jsme
jiz v ptirodé kolem nas poznali. Pokousime se napodobovat jejich zpév a pojmenovavame

jednotlivé druhy ptaka podle obrazku z aplikace.
Hledej ztraceného ptacka

S prenosnym reproduktorem, ktery schovame, pustime né&jaky ptaci zpé€v a déti maji
za ukol hledat ztraceného ptacka. Dle zpévu se pokousi poznat, kde je schovany (rozvijime
prostorovou orientaci, lateralitu, smysly) a o jaky druh ptacka jde. Tuto hru aplikujeme

I v ptirod¢€, kde vyuzivame realny zpév ptaku.
Vytvarna ¢innost
a) motivace

Rozdé€leni déti do skupin. Jedna skupina vytvari vhodné prostiedi pro ptacky, kteti se
k nam vratili z teplych krajin, dle vlastni fantazie a vzajemné domluvy volime material. Druha
skupina obléka ptacky pomoci viny do pefi. Treti skupina za pouziti aplikace v tabletu vybira
rizné zvuky ptaki a dle zpévu a hudby s pta¢im zpévem se snazi vytvarné ztvarnit ptacka,

kterého slysi.
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b) zadani

odklikne a pocka, az nam aplikace nabéhne. Nyni si miizete prohlizet riizné obrazky ptackii,
vzajemné je poznavat a az si vyberete ptacka, ktery se vam libi nebo kterého treba znate, tak
mé zavolejte. Ukazi vam, kde pustit zpév vaseho vybraného ptacka a spolecné si o ném néco

I3

rekneme.

, Nyni ma kazdy vybraného svého ptacka. Muzete si sednout ke stolecku, kde mate jiz
pripraveny papir a barvy. VSichni si nejprve spolecné zkusime zavrit oci a predstavit si naseho

vo6c

ptacka, jak léta v prirode. ** (K tomu jim kraje relaxacni hudba se zpévem ptaku). ,, Oteviete oci

‘

a zkuste namalovat toho vaseho ptacka, co prave deéld, kde treba léta, kde se vyskytuje. *
C) reflektivni dialog

Déti se rozdélily do skupin. Bylo hezké pozorovat, jak spoleéné v jednotlivych
skupinach zacinaji mezi sebou komunikovat a domlouvat se na jednotlivych postupech. Vzdy
je laka néjaké ptidand hodnota, néco jiné¢ho, nového, a to pravé kombinace jednotlivych ¢innosti
s informacni technologii je. Je to pro né az fascinujici. Dokézi u toho klast zajimavé otazky,
dochdzi k neustalému hledani néjakého feSeni. Rozviji tim velmi svoji pfedstavivost, logické
az abstraktni mysleni. Propojuji si svoje pfedstavy se skute¢nosti a svym popisnym jazykem

nam dokazi vyjadrit své myslenky.
d) faze vytvarné ¢innosti

e aplikace ,,Hlasy ptaka*;
e zaposlouchani se do zpévu ptackl;
e malba vodovymi barvami ¢i tuhymi temperami;
e pojmenovani svého ptacka ptaci feci.
Technika: malba, kresba.
Pomiicky: tablety, ¢tvrtky, vodové barvy, Stétce, tuhé temperové barvy.

Prabéh ¢innosti

Déti se rozdélily do skupin. Jedna skupina déti si vezmou tablety a spolecné si pousti
rizné zvuky ptaku a poté poslouchaji hudbu s pta¢im zpévem. Snazi se mezi sebou diskutovat,

jaky je to asi ptacek. Napodobuji jeho zpév. Postupné si kazdy seda k pfipravenému archu
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papiru a zacinaji malovat vodovymi ¢i kreslit tuhymi temperovymi barvami podle své predstavy
a uvahy, o jakého ptacka asi jde. Dle své piedstavy téz ztvariuji, v jakém prostiedi se jejich
ptacek pravé nachazi. V zavéru si mezi sebou jednotlivé obrazky predstavi, popisi obrazek
a pozdravi nas ptaci fec¢i, kterou k danému obrazku spoleéné s fotkou nahrajeme a ukladame
na portal, kde maji rodi¢e moznost nahlédnout do ¢innosti déti. Vysledkem je obrazek ptaciho

kamaradka vcetné nahravky jeho zpévu, které zpiva dité.
Reflektivni dialog

Podle ¢eho jste se rozhodli pro tohoto ptacka? Bylo to pro vas tézké, poznat zpév

A4

néco, co byste chtéli poradit kamaradiim, az budou také malovat vybraného ptacka? Na co si

maji dat pozor nebo co naopak by mohli ud¢lat jinak?

Obr. 32 az 35
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Obr. 36 az 39

Reflektivni bilance

Déti se velmi rady rozdéluji do riznych skupin a t&$i se, aZ se pribézné vystridaji
a vSechny ¢innosti si béhem tydne vyzkousi. Vzajemné si popisuji, co jaka skupina délala,
upozornuji na mozné komplikace ¢i naopak sdé€luji, co se jim libilo nejvice. Jiz pti hie hledani
ztraceného ptacka jsme vyuzivali informacni technologii a to pfenosny reproduktor, véetné
pripojeni k mobilnimu telefonu. Déti se vzajemné predhanély, aby nasly schovaného ptacka.
Coz mozna trochu vedlo k soutézi, proto jsme to museli vzdy vhodné motivovat a vysvétlit,
ze musime hledat velmi potichu a pomalu, abychom ptacka nevyplasili a hlavné, Ze nejde o to
ho najit jako prvni, ale ho zachranit, a to je ptece jedno, kdo to bude, hlavné, Ze ptacek jiz bude
opét volny. Toto tuskali jsme zjistili jiz pFi prvnim hledani, proto nas to vedlo upravit
motivaci hry. Toto vyuZivani riznych technologii pro svoji praci vnimam jiz jako bézné, ale
pro déti je toto propojeni technologie s néjakou ¢innosti inovativni, tviiréi, zabavné. Ac¢ jsou
to zcela bézné Cinnosti, tak i piesto se daji riznym zplisobem oZivit, ucinit zajimavé&jsi a tim
udéti zcela prirozené rozvijet jejich digitalni gramotnost. Rada takto kombinuji
a vyuzivavam informacni technologie, usnadiiuje to nejen praci, ale diky pouziti téchto

technologii déti ziskaji mnohem vice, ocitneme se diky jejich otazkam i v tématech, které
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bychom ani neprobirali. UZ jen to, Ze mohou jednak ptacka vidét velmi zblizka, ale i slySet
V redlném case i nékolikrat za sebou jeho zpév. Pii poslouchani zpévu riznych ptacka je urcité
lepsi skupinové uceni a také déti rozmistit tak, aby se vzajemné nerusily. Také by pomohla
bezdratova sluchatka, o ktera jsem jiz pozadala. Pak by nedochézelo k vzdjemnému ruSeni
zvuki a kazdé dité by si mohlo vybrat opravdu dle své predstavy svého ptacka, nebylo by
ovlivnéno kamaradem. Poté by si je mohly mezi sebou vzdjemné pfedstavit a postupné pustit
zvuk zpévu, kdy by ostatni déti mohly opét hadat. Proto jsem zatim volila menS$i skupinku
deti. Podle fotky ptacka déti také zjisti, jaké ma drapky nebo pro¢ ma na kiidle toto zbarveni,
¢i ma jinak tvarovany zobak a celou fadu detaili, kterych si déti mohou v§imat pomoci téchto
technologii, napt. opét zvétsovanim fotek. I timto zjiSt’ovani detaila si déti pak vice zafixuji
rozdily mezi jednotlivymi ptaky a dokazi l1épe priradit jejich druh. Po volbé svého vybraného
voli. Jelikoz jest¢ nemame bezdratova sluchatka, tak poustim vSem relaxa¢ni hudbu z ptirody
se zpévem ptaki. DéEti si predstavuji svého ptacka, co asi ted’ pravé déld, kam leti, kde se
nachazi, jak vypada atd. Pokousi se za poslechu hudby ho vytvarné ztvarnit a také jeho
prostfedi, ve kterém se pravé nachazi. Timto maji moZznost déti vyjadrit také své pocity
a myslenky, t&sit se z prijemnych zazitka, coz je také dalsi ze vzdélavacich cili. Pokud
bychom méli jiz dana sluchétka, volila bych rizny druh hudby a bylo by zajimavé pozorovat,
zda by se lisily vytvory déti ve vztahu k dané hudbé. To vSe pak mizeme aplikovat v pFirodé,
kde dochazi k porovnani a k pfirozenosti. A musim konstatovat, Ze téméf kazdou vychazku

nekdo z déti vykiikne: ,,Kacko, ted’ zpival kos* nebo vrabec ¢i sykorka.

Libilo se mi, ze déti mezi sebou musi komunikovat, domlouvat se, vytvafet n¢jaky
kompromis a tim vznika uZasna socialni interakei. Kdyz jsme brali tablet na vychazku, kde
Jsme pozorovali ptacky v ptirodé, tak déti samy chtély kontrolovat a porovnavat, zda ten zpév
je spravny ¢i zda ten ptacek je napi. vrabec. Podle aplikace encyklopedie porovnavaly, zda je
to vrabec polni ¢i domaci. Moznym uskalim pfi praci s tablem v piirodé je vétsi moznost jeho
poskozeni nebo chybéjici internetové pripojeni, které se da ale vyftesit staZenim aplikaci,
které nepotiebuji byt on-line. Vzhledem k poskozeni zaiizeni se s timto rizikem musi pocitat,
coz se muze stat ale 1 ve tfidé. Pokud bychom méli mit strach, aby déti zafizeni neznicily, tak

by ho ani nemohly spravné pouzivat a vse by bylo jen Fizené, coz neni nasim cilem ani Gcelem.

Ve tfid¢ pfi préci s tabletem byl zpocatku vétsi hluk, kdy si kazdy poustél urcity druh
zpévu ptacka, probihala ¢astéjsi asistence pii ovladani, kdyz odklikly néco jiného, a poté jejich

vzajemna komunikace, kterd zpocatku poukazovala na vad¢€i déti. Po chvili doslo k domluvé
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a mohli jsme pustit relaxa¢ni hudbu se zpévem ptackl v ptirod¢, pii které déti zacaly tvofit.
Z tohoto duivodu je lepsi déti rozdélit do mensich skupin, aby byla moznost individualnéjSiho
pristupu, a pokud by byla moznost bezdratovych sluchatek, tak zde by byly také vhodné.
Alespoii pro déti, kterym by nevadily.

Pokud pouzivani informa¢nich technologii bereme tzv. selskym rozumem, tak je to za
m¢ velmi pFinosné a poucné. Co neni Gplné vhodné, je prace vSech déti S informacnimi
technologiemi najednou. Vzdy si myslim, ze je lepsi vytvoieni skupin. Jednak z divodu
hluku a omezenych prostor, jednak z divodu ekonomického, Ze ne vSichni asi mame pro
kazdé dité napt. tablet a hlavné i z davodu dohledu spravného hygienického pouzivani (sezeni,

Cas pouziti apod.) a v€asné ptipadné asistence.

5.6 Analyza reflektivnich bilanci

Na zaklad¢ analyzy reflektivnich bilanci pomoci otevieného kddovani bylo vytvoieno
10 kategorii. At provadime rozhovor, pozorovani ¢i analyzu textu, jadrem analytické prace
sdaty je vzdy koédovani. Jednd se o operace, pomoci kterych tudaje rozebirdme,
konceptualizujeme a nasledné opét skladdme novym zptsobem (Strauss, Corbinova, 1990).
Proces kodovani za¢ind oznacovanim jednotlivych datovych segmentii symbolem, kdédem,
ktery se ur¢itym zptisobem vztahuje k vyzkumnému cili. To vSak neni vSe. Nasledné jednotlivé
koncepty kategorizujeme a v podob¢ proménnych je nove uspofddavame do zakladl vznikajici

teorie (Strauss, Corbinova, 1990).
Zaznam kodi:

piepinal do klidového rezimu, Castéji aktivovat, Casto volali, kfeCovité, spiSe t'uka, nerozbil,
emocni nezralost, zkuSenost z domova, mozné komplikace, upravit motivaci, vzijemné se
nerusili, ruseni zvukl, ovlivnéno, fizené, spravné pouzivat, vétsi hluk, cCastéj$i asistence,
odklikli, viid¢i déti, prostory, ekonomického diivodu, novy pohled, porovnavani, ptirozenost,

aplikovat v ptirod¢€, domluva, ovlivnéno, poskozeni, spravné pouzivani.
Kategorie:

neklid, klid, vhodna motivace, nesamostatnost, samostatnost, vhodné podminky, strach,

nezralost, exteriér/interiér, ¢as.
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Kategorie

Kody

Neklid pfi ¢innosti

Déti pti praci s tabletem t'ukaji, ptepinal do
klidového rezimu, velky hluk, ¢ast&ji
aktivovat, kfeCovité, ruSeni zvuku.

Klid na praci

Pedagog zajisti klid pro praci, asistenci,
vzajemné se nerusili.

Vhodna motivace

Pedagog vhodnou motivaci zajisti
pokracovani v ¢innosti, uprava motivace.

Nesamostatnost, potieba podpory

Emoc¢ni nezralost, ¢astéjsi asistence,
prostory, fizené, casto volali, mozné
komplikace.

Samostatny postoj

Vudc¢i déti, zkusenost z domova, ovlivnéno,
spravné pouZzivat

Strach z neznidma

Ktecovite, spise tuka, nerozbil, poskozeni

Vyvojova nezralost

Mozné komplikace, emocni nezralost,
Cast¢j$i asistence

Exteriér/interiér

Aplikovat v pfirodé, ovlivnéno, posSkozeni

Cas pouziti

Mozné komplikace, spravné pouzivani,
upravit motivaci, ovlivnéno

Vhodné podminky

Prostory, ekonomické divody

Vzdélavaci obsahy dle RVP PV

Podporovani rozvoje vSech smysli —
piedevsim sluchu, hmatu a zraku;
zdokonalovani dovednosti v oblasti jemné
motoriky, koordinace ruky a oka; posilovani
radosti z objevovani, rozvoj smyslového
vnimani, tvofivosti, paméti, vytvareni
zakladl pro praci s informacemi; osvojeni si
formy vytvarného sdéleni; rozvoj umeéni
zobrazovat a vyjadfit své prozitky, pocity
vytvarnymi prostiedky; rozvoj estetického
vnimani; rozvoj spoluprace a kooperace;
rozvoj interaktivnich a komunikativnich
dovednosti verbalnich i neverbalnich;
vnimani uméleckych a kulturnich podnéti;
ziskani pozitivniho vztahu k uméni; mit
povédomi o Sir§im spolecenském, vécném,
kulturnim 1 technickém prostfedi; vytvoteni
povédomi o vlastni sounalezitosti se svétem.
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Kategorie

Kody

Dalsi mozné vzdélavaci cile

Propojit IT, logické mysSleni, vytesit fadu
zahad, soustfedénost, vyvinout usili

k dokonceni tkolu, kooperativni ucent,
samostatnost, vyjadfovat své myslenky,
sdélit svilj nazor, vétsi pozornost, véasné
reagovani, jemna motorika, rozdé€leni do
skupin, digitadlni gramotnost, skupinové
uceni, pozorovat, komunikovat, domlouvat
se, socialni interakce, vzajemna
komunikace, individudlni ptistup.

Ptinosy

Novy pohled, vyuzivat ndzory, nemaji
strach, zkoumat, najit cestu, vznikl
rozhovor, feseni problému, diagnostika,
popisuji, inovativni, tvarci, zabavné,
prirozené rozvijet, usnadiuje, ziskaji
mnohem vic, 1épe pfitadit, zafixovat
rozdily, aplikovat v pfirod¢€, porovnavani,
ptirozenost, kompromis, kontrolovat,
porovnavat, domluva, selskym rozumem.

Rizika

Kazdodenni ritual, ptedhanéli, vedlo
Kk soutéZzi, poskozeni, chybé&jici piipojeni,
spravné pouzivani.

Tabulka €. 1 — Analyza reflektivnich bilanci
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Exteriér/interiér

e

Vhodné AT
podminky motivace
Samostatny
Klid na praci postoj
Nesamostatnost,
l potfeba podpory
s Vyvojova / \/
Neklid pfi nezralost
¢innosti
Strach z
neznama

N

Cas pouziti

Obr. 40 — Pojmova mapa kategorii

5.7 Interpretace vyzkumnych naleza

Sed’ova (2007) doporuéuje pii interpretaci postupovat tak, Ze si klademe a zodpovidame
otazky: O cem nase data vypovidaji? Co vSechna schémata a tabulky znamenaji? Proc
k popsanym jeviim dochdzi? Jak jiz bylo naznaéeno, v odpovédich na tyto dotazy je mozné se
obracet na zji$téni jinych vyzkumnikt k existujicim teoriim i napf. beletristické literatuie

a vlastni zkuSenosti.

Na zacatku empirické ¢asti byl zvolen pfedvyzkum kvantitativni povahy za tGc¢elem
vytvoieni si pfedstavy pomoci vyzkumnych otézek s cilem deskripce pouzivani informacnich
technologii v pfedSkolnim zafizeni, v oblastech vzdélavani, s propojenim S vytvarnou

vychovou a zjisténi moznych piinost ¢i rizik pouzivani informacnich technologii v MS.
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Po potvrzeni hypotézy bylo cilem ovéfit toto vyuzivani informacénich technologii v praxi
pomoci akéniho vyzkumu na zékladé otevieného koédovani, kde se vyjevily nasledujici

vyzkumné nalezy, které 1ze nasledujicim zptisobem interpretovat.
Jaka uskali se projevila v pribéhu realizace vytvarné ¢innosti?

U analyzy této vyzkumné otdzky v praxi lze dle vyslednych kategorii pojmové mapy
interpretovat vyzkumné nalezy. Diky otevienému kodovani je podstatou misto uskutecnovani
¢innosti, interiér ¢i exteriér a tim dulezitost vhodnych ¢i nevhodnych podminek pro realizaci
¢innosti. Mezi uskali béhem realizace uvadéné ¢innosti lze zaradit hluk, prostory ¢i ekonomické
davody, kdy maji déti k dispozici jen omezeny pocet tabletli a diky nadmérnému hluku, neni
moznost soustfedéni ¢i poslech zadani u jednotlivych krokd postupu. Také lze pozorovat
u n€koho celkovy neklid pfi Cinnosti. I pfes vhodnou motivaci se u né€koho projevila
nesamostatnost ¢i strach z nezname, coz vedlo ke kiecovitému dotyku nebo k castéjSimu
dotyku, kdy se déti dostanou do jiného digitdlniho prostoru, z ¢ehoz také prameni urcita
nejistota nebo strach z neznama. U nékterych déti je zfejma i emo¢ni nezralost, kdy je vhodnéjsi
vyuzivat k této ¢innosti déti predskolniho véku. U mladsich déti bylo mozné pozorovat horsi

jemnou motoriku, kde chybél cit pro dotyk ¢i zapnuti nebo vypnuti zafizeni.

Které vzdélavaci obsahy ve vztahu k RVP PV byly realizovany v ramci vytvarnych
¢innosti?
V ramci realizace vytvarnych ¢innosti byly realizovany tyto vzdélavaci obsahy:
e podporovani rozvoje vSech smysli — predev§im sluchu, hmatu a zraku;
e zdokonalovani dovednosti v oblasti jemné motoriky, koordinace ruky a oka;
e posilovani radosti z objevovani, rozvoj smyslového vnimani, tvofivosti, paméti, vytvaieni
zakladu pro praci s informacemi;
e osvojeni si formy vytvarné¢ho sdélent;
e rozvoj uméni zobrazovat a vyjadiit své prozitky, pocity vytvarnymi prostiedky;
e rozvoj estetického vnimani;
e rozvoj spoluprace a kooperace;
e rozvoj interaktivnich a komunikativnich dovednosti verbalnich i neverbélnich;
e vnimani uméleckych a kulturnich podnéti;
e ziskani pozitivniho vztahu k uméni;
e mit povédomi o SirSim spolecenském, vécném, kulturnim i technickém prostiedi;

e vytvoreni povédomi o vlastni sounalezitosti se svétem.
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Které vzdélavaci cile oproti RVP PV lze jeSté vysledovat v priibéhu vytvarnych ¢innosti?

V pribéhu vytvarnych ¢innosti Ize vysledovat také tyto vzdélavaci cile:

- propojeni IT, logické mysleni, feSeni fady zahad, soustfedénost, vyvinuti usili k dokonéeni
ukolu, kooperativni uceni, samostatnost, vyjadfovani svych myslenek, sdélit sviij ndzor, veétsi
pozornost, v€asné reagovani, jemnd motorika, rozdéleni do skupin, digitdlni gramotnost,
skupinové uceni, pozorovani, komunikace, domlouvat se, socialni interakce, vzajemna

komunikace, individudlni ptistup.
Jaka specifika vzhledem k informa¢nim technologiim byla uplatnéna?

Vzhledem k pouziti informacnich technologii 1ze konstatovat, ze bylo uplatnéno fada
specifik. Mezi né€ Ize zatadit i novy pohled, ktery déti diky pouziti IT ziskaly. Diky vzdélavacim
aplikacim ziskdvame potfebné informace pro diagnostiku ditéte. Jiz v pfedskolnim veku jsou
v§tépovany spravné zasady pouzivani IT, jednak ¢as pouzivani, ale i spravné sezeni vcéetné

seznameni s moznymi riziky.
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6 Diskuse

Jsem toho ndzoru, Ze sebereflexe je velmi dulezitd a moznost diskutovat nad danymi
tématy, nazory Ci problémy nas posouva stale dal. Diky sebereflexi se posouvame i v této
oblasti vyuzivani informacnich technologii ve vzdélani. Médme moznost navzajem konzultovat
vzniklé pfinosy ¢i rizika, zkuSenosti déti i pedagogti. Domnivam se také, ze ti¢innost neboli
kvalita zpétné vazby a celkové sebehodnoceni pedagogii se odviji od postaveni, ale i vzdélani

vedeni.

Hornackova a Syslova (2014) ve své studii poukazuji na to, ze kvalita a schopnost
sebereflexe souvisi s dosazenym vzdelanim. Zjistily, ze u stiedoskolsky vzdélanych pedagogt
obsahuje reflexe niz8§i hladinu myslenkovych operaci a castéji se u nich vyskytovaly
subjektivni, ni¢im nepodlozené vyroky bez navrhli novych moznosti a strategii nez u pedagogti
vysokoskolsky vzdélanych. Celkoveé kvalitnéjsich vysledki v jejich studii doséhly
vysokoskolsky vzdélané ucitelky, které dokazaly fakticky argumentovat svoje profesni vykony.
Myslim si, Ze nejen vzdélani, ale 1 délka praxe mize ovliviiovat predev§im sebevédomi ucitelky

a jeji profesni kompetence, s ¢imz nasledné souvisi i schopnost sebereflexe

S vyuzivanim informacnich technologii na tfid¢ se vzajemné s kolegyni dopliiujeme.
Vnimame tyto inovativni ¢innosti s détmi stejné¢ pozitivné a vzajemné se snazime je dale
posouvat. Navzajem reflektujeme reakce déti a vymyslime stale nové propojovani vzdélavani
s informa¢nimi technologiemi, které¢ u déti pak pfirozenym zplsobem rozviji jejich digitalni
gramotnost. Ur€ité ale vnimam tuto oblast stale velmi flexibilni a otevienou dal§im inovativnim
moznostem - jednak ve vzdélavani, ale i v pokroku jako takovém. Pak mozna vznika otazka,
zda se budou rizika spi§ minimalizovat nebo naopak naristat diky vétSi mife vyuzitelnosti

informacnich technologii u déti.

Doktorka Syslova (2012) uvadi, Ze sebehodnoceni by se mélo tykat predevS§im
posouzenti silnych stranek a uspéchil, ale taktéz by soucasti mélo byt i zhodnoceni, co se v dané
oblasti nedafi a pro¢. Aby sebehodnoceni ucitele bylo co nejobjektivné;si je dobré, aby vedouci
pracovnik umél komunikovat (mél by hodnoceného pracovnika seznamit s tim, ze hodnoceni
slouzi pro dalsi rozvoj a zkvalitnéni prace), vytvaret atmosféru diveéry, poskytovat podporu
(informacni zdroje, vhodné metody, jasné pozadavky na pracovni vykon), pfijimat
mnohostrannou zpétnou vazbu a podkladat sebehodnoceni objektivni existenci kritérii

(portfolio ucitele, dokumentace o vysledcich ¢innosti). S takovouto piikladnou formou
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sebehodnoceni se bohuzel v praxi ne vzdy setkate. Méla jsem tu moznost v minulé praci, kdy
pani feditelka byla naklonéné k jakémukoliv ndzoru, dokdzala vést na to téma dialog a vazila si
nazoru kazdého z nas. Coz nas motivovalo k dalsi praci a zarovei vedlo k sebevzdé€lavani, které

bylo ze strany vedeni podporovano.

Nemén¢ dulezité povazuji za vyborné souziti dvou ucitelek ve tiid€. Zde je sebereflexe
také dulezité a domnivam se, ze je jednodussi, pokud jsou tyto udlitelky stejné zamétené
ukotveny viechny ty zdsady a kompetence na pedagoga MS. Velmi si rozumime, umime
0 vSech vécech oteviené hovorit, vzajemneé reflektujeme jedna druhou a nikoho se to nedotyka.
Timto se vzdjemné posouvame dale, ale zdroven si dovoluji fict, Zze se k sobé timto
priblizujeme. Nebojime si fict, co se nam nelibilo nebo naopak, co bylo moc pékné. Myslim si,
ze je velmi dulezité vybirat pro tfidu pedagogy, kteti maji podobné vize ve vzdélavani a naroky.

Pokud jsou spokojené pani ucitelky, pak jsou spokojené déti a v zavéru i spokojeni rodice.
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7 Zaver

Dnesni svét je zahlcen informacnimi technologiemi, které se vyviji milovymi kroky.
Témet v kazdé domacnosti se malé dité jiz setkava s rliznymi informac¢nimi technologiemi
a mnohdy je spontanné pouziva. Zkusenosti se dale rozviji jejich osobnost a oblast digitalni
gramotnosti v kazdodennim zivoté ¢lovéka. U déti predskolniho véku je nutné brat na zfetel

Vv rozvijeni digitalni gramotnosti jejich v€k, potieby a specifika jejich vyvoje.

Diplomova prace vymezuje pojem soudobé vytvarné vychovy a pouziti informacnich
technologii v predskolnim zafizeni. Podstatou prace bylo navrzeni dvou naméti vytvarnych
&innosti s vyuzitim informacnich technologii v praxi MS. Pro vytvarné ¢innosti byly zvoleny
techniky, které byly vhodné pro 4 leté az 6 leté déti. Pfinosem téchto inovativnich postuptl je
bezesporu jejich objevovani a zazitkové pojeti. Déti bavi vyuzivat nové véci pro né nezndmé,
tvofit, objevovat a experimentovat. Rozviji tim nejen svoji fantazii, predstavivost, ale
I tvotivost, logické uvazovani v¢etné zapojovani vSech smyslt. Diky spontannosti déti a jejich
individudlniho pfistupu k jednotlivym ¢innostem dochézi k celkovému osobnostnimu rozvoji
ditéte. U¢i se fesit vzniklé situace, dochazi ke vzajemné kooperaci a k rozvoji socialni interakce.

Pti ¢innostech klademe diiraz na jejich osobnost, individudlni a aktivni slozku rozvoje.

Ve vyzkumném Setieni je diplomova prace zaméfena na predvyzkum pouzivani
informacnich technologii v pfedskolnim zatizeni. Dle vysledku pfedvyzkumu lze pozorovat
mozny vzestup vyuzivani téchto technologii samotnymi pedagogy a riizné ndzory na mozné
piinosy ¢&i rizika jejich pouzivani samotnymi détmi v MS. Domnivam se, Ze je to otazkou &asu,
kdy mezi pedagogy budou pfichdzet stale mladsi ucitele, tzv. ,,nové generace®, a pro n€ bude
pouzivani informac¢nich technologii ovlivnéna také prostiedim, ve kterém ziji, proto i z tohoto
ditvodu je dobré jiz v pfedSkolnim zatfizeni u vSech déti rozvijet digitalni gramotnost. Pokrok
nezastavime a naopak nam technologie budou zasahovat do stale vice oblasti naSeho Zivota,
a proto je dulezité jiz v predskolnim véku déti postupné seznamovat i S touto oblasti digitalni

gramotnosti.

V praktické €asti jsou navrzeny a zpracovany dva naméty vytvarnych a motivacnich
aktivit v praxi. Pomoci akéniho vyzkumu bylo ovéfeno vyuzivani téchto technik v praxi. Jde
0 posouzeni fungovani informacnich technologii v praxi V oblasti vytvarnych ¢innosti,

ze kterych na zdkladé analyzy reflektivnich bilanci pomoci otevieného kodovéani bylo
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vytvofeno 10 kategorii, které lze interpretovat na zakladé vyzkumnych nélezt. Cil diplomové
prace byl dosazen, byla zmapovana oblast vyuzivani digitalnich technologii v praxi MS
a zaroven navrzeny i reflektovany nové moznosti, jak zaclefiovat tyto technologie do

vytvarného vzdélavani.

Zvolené téma diplomové prace bylo divodem navazat na bakaldiskou praci
s netradi¢nimi vytvarnymi technikami v MS a posunout tuto oblast dale, a to k vyuZivani
informacnich technologii pfi vytvarnych c¢innostech. Zvolenim tohoto tématu jsem byla
motivovana vyuzivanim informacnich technologii ve své praxi pii praci s détmi a také diky
stale nazorov¢ odlisné rozdilnosti nékterych pedagogt v jejich pouzivani. Cilem bylo poukazat
na prirozené vyuzivani téchto technologii bez jakéhokoliv rizika pro dité, pokud k tomu
pristupujeme zodpovédné s ohledem na vék ditéte. Smyslem je upozornit na mozné piinosy
vyvoje celé osobnosti ditéte pfi vyuzivani informacnich technologii a poukazat na jejich
spontannost pfi jejich pouzivani. Pokrok nelze zastavit, déti jsou naSe budoucnost a budoucnost

jsou informacni technologie.

Na zavér si dovoluji uvést jedno ¢inské prislovi: ,,Uc¢itelé oteviraji dvere, vejit musi

Zak sam*.
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8 Resumé

Diplomovéa priace je zaméfena na inovativni vytvarnou vychovu s pouzitim
informacnich technologii v ptfedskolnim zafizeni. Prace je Clenéna na dv¢ ¢asti. Teoreticka ¢ast
se zabyva vymezenim pojmu soudobé vytvarné vychovy a informacnich technologii
ve vzdélavani. Poukazuje na mozné piinosy ¢i rizika téchto technologii v pfedskolnim
vzdelavani. Analyzuje a srovnava vyuzivani inovativnich vytvarnych technik podle
kurikularnich dokumentt. Poukazuje na vyuzivani informacnich technologii i v jinych zemich.
Zaméiuje se na digitalni gramotnost v uzlovych bodech a ocekavané vysledky na konci
ptedskolniho obdobi. V empirické ¢asti je zaznamenano vyzkumné Setfeni zaméfeno
na vyuzivani informaénich technologii v MS, zejména v oblasti vytvarné vychovy. V zavéru
jsou uvedeny a realizovany 2 vytvarné aktivity sdétmi v MS s pouzitim informac¢nich

technologii, které¢ jsou didakticky zpracovany a ovéteny.
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10 Prilohy
Ptiloha A: Fotodokumentace - Vytvarné a motivacni ¢innosti na namét ,,Olympijské hry*

Ptiloha B: Fotodokumentace - Vytvarné a motivacni ¢innosti na namét ,,Kdepak ty ptacku

hnizdo mas“
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Priloha A: Fotodokumentace - Vytvarné a motivacni €innosti na
namét ,,Olympijské hry*

Obr. 41 az 44
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Pfriloha B: Fotodokumentace - Vytvarné a motivaéni €innosti na
nameét ,,Kdepak ty ptacku hnizdo mas*“.

Obr. 45 az 50
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