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UvVOD

Prace pojednavd v obecné roviné o alternativnich Skolskych systémech.
Podrobnéji vSak analyzuje teorii alternativnich Skol, zejména jednotlivé typy
klasickych reformnich Skol, aby mohl ¢tenadf pochopit jejich zakladni principy a bylo
mu tak umoZznéno v praktické Casti této prace, jeZ je vénovdna empirickym
poznatkiim ze dvou klasickych reformnich Skol, posoudit, do jaké miry a jakym
zpusobem tyto Skoly principy uplatiuji.

Téma prace jsem si vybrala sama z divodu vlastniho zdjmu o problematiku
alternativnich Skolskych systémi a se zamérem hloubéji do této problematiky
proniknout. Zpoc¢atku méla byt prace zpracovana pouze v teoretické roviné a byl by
tak zde prostor psat nejen o alternativnich Skolach, respektive klasickych reformnich
Skolach, ale také o pestré variabilit¢ organizacnich forem vyuCovani. AvSak
po delSim promysleni tématu a celkové koncepce prace se ukazalo, ze takovéto pojeti
prace by bylo pfili§ obecné. Prace by neméla zadny prakticky vyznam a byla by jen
jakymsi souhrnem informaci z mnoha publikaci, jez se zabyvaji touto problematikou.

Koncepce prace se tedy zacala ubirat jak smérem teoretickym, vypracovanym
na zaklad¢ studia a analyzy odbornych publikaci k této problematice, tak praktickym,
aby byla teorie obohacena praktickymi zkuSenostmi, protoze praveé ty umoziuji 1épe
pochopit podstatu alternativniho Skolstvi. Informace uvedené v praktické ¢asti prace
jsou ziskany na zaklad¢ studia dokumentii navstivenych Skol, vlastniho pozorovani
a konzultaci s pedagogickymi pracovniky. Gavora (2000, s. 76) uvadi, ze
,,pozorovani znamena sledovani cinnosti lidi, zaznam (registrace nebo popis) této
¢innosti, jeji analyzu a vyhodnoceni.“ O jaky typ pozorovani se z metodologického
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jednani jedna, je uvedeno vzdy v podkapitole ,, Viastni pozorovani“ u jednotlivych
Skol. Je v8ak nutné fici, Ze ze Ctyf navstivenych Skol nebylo v jedné z nich moZné
z diivodu nesouhlasu vedouci pani ucitelky realizovat vlastni pozorovani.

Cilem prace je seznamit Ctenafe v teoretické roviné s pojmem alternativni
Skolsky sytém, s historii a vyvojem alternativniho Skolstvi v zahrani¢i 1 u nas
a obeznamit jej s jednotlivymi typy alternativnich Skol, jejich vlastnostmi
a funkcemi. Duraz je zde také kladen na uvédoméni si pifinosu reformni praxe

pro soucasnost a stim také spojenou nestarnouci aktualnost tématu alternativnich

Skol a systémul.



V praktické rovin€ méa potom ctenat moznost nahlédnout do praxe Montessori
Skoly matetské 1 zakladni a rovnéZ do waldorfské Skoly matefské a zakladni. Zde
mize na zékladé dosavadné¢ nabytych védomosti posoudit realizaci principt,
charakterizujicich pojeti alternativni koncepce.

Na zéklad€ stanoven¢ho cile prace byla sestavena jeji struktura. Prvni kapitola
s nazvem ,, Analyza soucasného Skolského systému v Ceské republice na virovni
predskolniho a zakladniho vzdeldavani* je do prace zatazena proto, ze je dle mého
nazoru nutné uvést alespont zdkladni strukturu Skolského systému realizovaného
v Ceské republice, jestlize potom v dalsich kapitolach pojednavam o alternativnich
Skolskych systémech. V dalsi kapitole je definovan pojem alternativni Skolsky
systém a podrobnéji vysvétlen pojem alternativni Skola. Kapitola 3 pojednava
o divodech vzniku alternativniho Skolstvi v zahrani¢i a jeho vyvoji v case. Dale
v praci nasleduje kapitola 4 o alternativnich Skolach, jejich typech, vlastnostech
a funkcich. Jak jiz bylo vySe zminéno, Ctendi je zde také sezndmen s historii
pokusnych Skol u nas a vyznamem reformni praxe pro soucasnost. Touto kapitolou
kon¢i v préaci linie pouze teoretickych poznatkii a nasledujici kapitoly se veénuji
pedagogice Marie Montessori (kapitola 5 — ,, Materska Skola Slunicko Olomouc*;
kapitola 6 — ,, Zdkladni skola Horka nad Moravou*“, 1. tfida) a pedagogice Rudolfa
Steinera, uplatiiované¢ ve waldorfskych Skolach ( kapitola 7 — ,, Materska Skola
Nedvedova Olomouc®, tfida s waldorfskymi prvky; kapitola 8 — ,, Waldorfské tridy
pri Fakultni skole dr. Milady Hordkové v Olomouci*, 2. t¥ida). Za nutné povazuji
podotknout, pro¢ nebylo vlastni pozorovani v zakladnich Skolach realizovano
ve stejnych rocnicich. Montessori 1. tfida v Horce nad Moravou je letos poprvé
oteviena, tudiz zde neni moZnost navstévy 2. ro¢niku, a 1. ro¢nik waldorfské ttidy
neni pro nedostatek zapsanych déti realizovan.

Ptedlozena bakalarska prace by tedy mohla byt pfinosem pro $irsi vefejnost, kterd
by méla zijem nahlédnout do alternativnich pedagogickych koncepci a jejich
praktického vyuziti. Rovnéz by mohla slouzit jako doplitkova piirucka pro rodice,
ktefi uvazuji, zda dité ptihlasit do alternativni Skoly. Je zcela logické, Ze tato prace
by mohla byt uzitecnd zejména pro rodi¢e z Olomouce a okoli, jez by uvazovali
o zapsani dité¢te do Skol, které byly predmétem vlastniho pozorovani

pro ucely této bakalarské prace.



I. TEORETICKA CAST



10
1 ANALYZA SOUCASNEHO SKOLSKEHO SYSTEMU
V CESKE REPUBLICE NA UROVNI PREDSKOLNIHO
A ZAKLADNIHO VZDELAVANI

1.1 Druhy $kol

Vzdélavani ve Skolach je wuskuteCiiovano podle ramcovych vzdélavacich
programd, jejichZ naleZitosti jsou uvedeny v zékonu ¢. 561/2004 Sb., o piedSkolnim,
zékladnim, stfednim, vy$§Sim odborném a jiném vzdélani (Skolsky zakon).
Podle stupné vzdélani, kterého lze ve Skole dosahnout, a podle charakteru vzdélani se
Skoly déli na nasledujici druhy: matefské Skoly', zakladni Skoly, stfedni $koly
(gymnazia, stfedni odborné skoly, stfedni odbornd ucilisté), konzervatote, vySsi
odborné Skoly, zakladni umélecké $koly', jazykové Skoly s pravem statni jazykové
zkou$ky' a vysoké $koly, které upravuje zakon ¢. 111/1998 Sb., o vysokych $kolach.
1.1.1 Mateiské Skoly

Mateiske skoly poskytuji predskolni (preprimarni) vzdélavani détem ve véku od 3
do 6 let. PestoZe samotné mateiské $koly neposkytuji zadny stupett vzdé&lani’, maji
nezastupitelny vyznam z hlediska snahy o vyrovnani pfipadné nerovnomeérnosti
vyvoje déti pfed vstupem do =zakladni Skoly a wvytvati také predpoklad
pro soustavnost vzdélavani. Ramcoveé vzdélavaci program pro piedSkolni vzdélavani
(RVP PV) je zavazny dokument vydavany MSMT CR, u¢inny od 1.3.2005,
a definuje tfi obecné cile, kterych by mélo byt u déti dosazeno:

1., rozvijeni ditéte, jeho uceni a poznani,
2. osvojeni zakladnich hodnot, na nichz je zaloZena nase spolecnost,
3.  ziskani osobni samostatnosti a schopnosti projevovat se jako samostatna
osobnost pusobici na své okoli.
Organizace vzdélivaci soustavy CR 2008/09. [online]. c19.10.2009
[cit. 2009-10-21]. Dostupné Z:
<http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/documents/eurybase/eurybase_full re

ports/CZ_CS.pdf>; s. 68.

' Matetské gkoly, zékladni umélecké $koly a jazykové $koly s pravem statni jazykové zkousky
neposkytuji definovany stupen vzdélani.

? 'V mezinarodni klasifikaci vzdélavani — International Standard Classification of Education jsou
oznaceny stupném 0; ISCED=0.
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Dale RVP PV stanovuje pé&t klicovych kompetenci’, o jejichz rozvoj by mélo
ptedskolni vzdélavani usilovat:
1. , kompetence k uceni,

2. kompetence k reseni problémai,

w

kompetence komunikativni,

4. kompetence socialni a personalni,

5. kompetence cinnostni a obcanske. “

Organizace  vidélivaci  soustavy CR  2008/09. [online]. ¢19.10.2009
[cit. 2009-10-21]. Dostupné Z:

<http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/documents/eurybase/eurybase full re

ports/CZ_CS.pdf>; s. 68.

Na zékladé RVP PV si kazdd matetskd Skola sama zpracovala Skolni vzdélavaci
program (SVP), podle kterého od 1.9.2007 také pracuje. Matefské 3koly nejsou
pouze vetejné, ale také cirkevni a soukromé, které Casto pracuji podle alternativniho
vzdélavaciho programu. V Ceské republice existuji vedle vefejnych mateiskych $kol
matefské Skoly Waldorfského typu, matefské Skoly Montessori a také Skoly
kiestanského zaméfeni. Od roku 1994 je v Ceské republice podle mezinarodniho
programu Step by step realizovan program ,,Zacit spolu*, vyzna¢ny inkluzivnim®
ptistupem k détem ze socidlné podnétného prostiedi a k etnickym minoritam. Déle je
v matefskych Skolach realizovan program ,,Zdrava materska Skola“, garantovany
Statnim zdravotnim ustavem, a celosvétovy projekt ,, KidSmart Early Learning
Program®, zaméfeny na podporu rozvoje a vzdélavani déti predSkolniho véku
prostiednictvim poé&itade (srov. Organizace vidélavaci soustavy CR 2008/09.
[online]. cl1.11.2009 [cit. 2010-03-13]. Dostupné zZ:
<http://eacea.ec.europa.cu/education/eurydice/documents/eurybase/eurybase full re

ports/CZ_CS.pdf>; s. 75).

. Klicové kompetence predstavuji souhrn védomosti, dovednosti, schopnosti, postojii a hodnot
dulezitych pro osobni rozvoj a uplatnéni kazdeho ¢lena spolecnosti.” Organizace vzdélavaci soustavy
CR 2008/09. [online]. ¢19.10.2009 [cit. 2009-10-21]. Dostupné Z:
<httn //eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/documents/eurybase/eurybase_full reports/CZ_CS.pdf> ; s.82.

, Zaclenény, zahrnuty.” KOHOUTEK, R. ABZ.cz: slovnik cizich slov. [online]. c2005-2006
[01t 2010-03-13]. Dostupné Z: <http://slovnik-cizich-
slov.abz.cz/web.php/hledat?typ hledani=prefix&typ hledani=prefix&ecizi_slovo=inkluzivn%ED>.
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1.1.2 Zakladni Skoly

Zakladni vzdélavani zahrnuje vzdélavani primarni (1. - 5. ro¢nik; prvni stupen) —
— ISCED=1 a niz8i sekundarni (6. - 9. ro¢nik; druhy stupeit) — ISCED=2. AvsSak
existuji 1 takové zdkladni Skoly, ve kterych nejsou zastoupeny vSechny rocniky.
Na prvnim stupni mohou byt zdavodu geografické dostupnosti Skoly pro zaka
v jedné tfid¢é Zaci z vice ro¢nikl (tzv. malottidni Skola). Niz§i sekundarni vzdélavani
se krom¢ =zakladnich Skol realizuje také na viceletych gymnaziich a viceleté
konzervatofi.

Utasti v zdkladnim vzdélavani plni 7ak povinnou $kolni dochazku, kterd &ini
devét let od zacatku Skolniho roku, jez nasleduje po Sestych narozenindch ditéte,
pokud zakonny zastupce nepozada o odklad Skolni dochdzky z diivodu nedostatecné
piiméiené tclesné nebo duSevni vyspélosti ditéte. Ramcové vzdélavaci program
pro zakladni vzdelavani (RVP ZV) stanovuje nasleduyjici cile:

1) ,,umoznit Zakum osvojit si strategie uceni a motivovat je pro celozZivotni uceni;

2) podnécovat zZaky k tvorivéemu mysleni, logickému uvaZovani a k reSeni problémii;
3) vést zaky k vSestranné, ucinné a oteviené komunikaci;

4) rozvijet u Zakii schopnost spolupracovat a respektovat praci a uspéchy viastni

i druhych;

5) pripravovat zdaky k tomu, aby se projevovali jako svébytné, svobodné
a zodpovedné osobnosti, uplatiovali sva prava a napliovali své povinnosti;

6) vytvaret u zaku potiebu projevovat pozitivni city v chovani, jednani a v prozZivani
Zivotnich situact; rozvijet vnimavost a citlivé vztahy k lidem, prostiedi i k prirode;

7) ucit zaky aktivné rozvijet a chranit fyzické, dusevni a socidlni zdravi a byt za né
odpovedny;

8) veést zaky k toleranci a ohleduplnosti k jinym lidem, jejich kulturam a duchovnim
hodnotam, ucit je Zit spolecné s ostatnimi lidmi,

9) pomahat Zakim poznavat a rozvijet viastni schopnosti v souladu s redlnymi
moznosti a uplatnovat je spolu s osvojenymi védomostmi a dovednostmi

pri rozhodovani o vlastni Zivotni a profesni orientaci.

Organizace  vidélivaci  soustavy CR  2008/09. [online]. ¢19.10.2009
[cit. 2009-10-27]. Dostupné Z:
<http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/documents/eurybase/eurybase_full re

ports/CZ_CS.pdf>;s. 82-83.
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Pro zékladni vzdé€lavani jsou stanoveny stené kliCové kompetence, o jejichz
dosaZeni by mélo byt usilovano, jako v matetské Skole. AvSak nové se zde objevuji
kompetence pracovni.

Nésledujici kapitola se zabyvd vymezenim pojmu alternativni Skolsky systém
a alternativni Skola. Pojem alternativni Skola je zde rozebran podrobnéji z hlediska

vyznamovych rovin.
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2 POJEM ALTERNATIVNI SKOLSKY SYSTEM

Alternativni, latinsky alter znamena jiny, opacny, zménény (srov. Grecmanova,
1998, s. 145). Alternativni Skolské systémy vyuzivaji nové formy a metody prace.
Skalkova (1995) hovoii v této souvislosti o pedagogickych inovacich. Rovnéz je zde
jinak nazirdno na osobnost vychovavan¢ho jedince, ktera spoluvytvari edukacéni
proces, podili se na ném a ucitel je ji rovnocennym partnerem a radcem na cesté
ke vzdé€lani.

Pojem alternativni Skolsky systém je ve vztahu k pojmu alternativni §kola pojmem
obecnéjSim. Zahrnuje v sobé nejen alternativni Skoly, ale také alternativni formy
a metody vyuky, které se mohou uplatiiovat i na tradi¢nich Skolach, jako naptiklad
vyuku projektovou, skupinovou, e-learning, workshop (srov. Zdkladni Skola.
[online]. ¢5.2.2010 [cit. 2010-02-11]. Dostupné zZ:
<http://cs.wikipedia.org/wiki/Z%C3%A 1kladn%C3%AD _%C5%Alkola#Alternativ
n.C3.AD_.C5.Alkoln.C3.AD_syst.C3.A9my> ).

Mnozi si pod pojmem alternativni Skoly piedstavi Skoly soukromé, kde se plati
Skolné. Pojem alternativni Skola je vSak moZné chéapat v nékolika vyznamovych
rovinach, jak naptiklad uvadi Bolkova (srov. 2003, s. 63):

1. Skolsko-politicky vyznam — zfizovani, spravovani a financovani $kol
Pojmem statni Skola (public schools) jsou oznaCovéany Skoly vefejné spravované
a vefejné vlastnéné. V Ceské republice je zfizovatelem statni Skoly obec, $kolsky
orgéan nebo ministerstvo. Dale u nas funguji mimo sektor statnich skol, ale soubézné
s nimi, Skoly nestatni (private schools), které jsou spravovany a vlastnény jinymi
ziizovateli. Patfi sem Skoly cirkevni a Skoly zfizované kulturnimi a jinymi
institucemi, sdruzenim ucitelti aj.

2. Pedagogicky vyznam — riiznost obsaht, forem a metod
V této vyznamové rovin€ je mozno hovofit o alternativni Skole jako o ekvivalentu
k terminim reformni ¢i netradicni Skola. Jedna se o takové Skoly, které uplatnuji
v ramci vyuky nové, nestandardni, experimentalni formy, metody. MliZeme sem tedy
v tomto pojeti fadit nejen Skoly nestatni, ale také 1 statni, protoze i1 zde se uplatnuji

didaktické inovace.
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3. Ekonomicky vyznam — financovani §kol
Tato vyznamova rovina se zabyva otdzkou zdroja, ze kterych jsou Skoly
financovéany. Zatimco Skoly statni jsou financovany ze zdroji statnich a jsou tedy
vétSinou bezplatné, soukromé Skoly jsou zcela nebo zE&asti financovany jejich
zfizovateli a plati se zde urcité Skolné.
Nejvice se ztotoziuji s vykladem pojmu alternativni skola, ktery je uveden

v Pedagogickém slovniku Prachy, Walterové a Marese (2009). ,, Alternativni
Skola - obecny termin pokryvajici vSechny druhy Skol (soukromé i verejné), které
maji jeden podstatny rys: odlisuji se od hlavniho proudu standardnich (béznych,
normalnich) Skol wurcitého vzdeélavaciho systému. OdliSnost muZe spocivat
ve specificnosti obsahu vzdeélavani, organizace vyuky, hodnoceni vzdélavacich
vysledkii zaka aj. Pojem alternativni Skola nelze tedy vztahovat pouze k soukromym
Skolam, resp. k typu zrizovatele Skoly, protoze nestandardni mohou byt i nékteré

I3

Skoly statni. *
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3 VZNIK A VYVOJ ALTERNATIVNIHO SKOLSTVI

Vychova a vzdélavani patii k vyznamnym faktorGm, které ovliviiuji vyvoj
jedince. V davné historii mél vychovné-vzdélavaci proces zivelny charakter. Znalosti
a zkuSenosti byly pfeddvany z generace na generaci prostifednictvim spole¢ného
pracovniho procesu, dodrZzovanim tradic, zvykli, ndbozenskych obfadl a ritudld.
Avsak sloZitost spole€enského prostfedi narlistala s pfilivem novych informaci a bylo
nutné, aby se piiprava mladych lidi stala organizovanou a cilevédomou vychovnou
a institucionalizovanou ¢innosti (srov. Grecmanova, 1998, s. 9).

Vznikaji Skoly, jez organizuji systém vychovné-vzdélavacich aktivit. Maji
stanoveny cile, obsah, formy a metody. S vyvojem spolecnosti opét dochdzi
k nutnosti pfizptisobit edukacni proces stavajicim podminkdm tak, aby se v ni
jedinec mohl 1épe uplatnit a adaptovat’. Velmi tzce s uplatnénim jedince
ve spolec¢nosti souvisi 1 anticipacni charakter vychovy, ktery by mél zajistit, aby
jedinec obstal nejen nyni, ale 1 v budoucnu. Anticipace se tyka jak stranky obsahové
(v€domosti), tak 1 formalni (schopnost a touha jedince pokraovat ve vzdélavani)
(srov. Grecmanova, 1998, s. 53).

Pravé stabilizace Skol a konzervativni cile, obsahy, metody a formy vyuky jsou
pfiCiny, proC¢ zacala vznikat na pocatku 20. stoleti a zejména ve 20. a 30. letech
20. stoleti reformni pedagogicka hnuti, jejichz cilem bylo zménit koncepci Skolského
systému. ,,Soulad mezi mozZnostmi Skoly a potiebami spolecnosti maji udrzovat
Skolské reformy... " (Rydl, 1994, s. 10). Pod vlivem reformnich teorii a hnuti zacinaji
vznikat alternativni Skoly. Pricha (1996, s. 15): ,, Historicka vychodiska pro rozvoj
alternativnich skol jsou zakotvena v kritice formalistického zpiisobu vzdeélavani,
kterou vyslovovali teoretici reformni pedagogiky jiz od pocatku 20. stoleti.“
Bolkova (2003, s. 63) spatfuje mozné divody vzniku alternativniho pedagogického
hnuti a alternativniho Skolstvi v zahrani¢i ,,z potieby ukadzat jiné verejné prospésné
moznosti (pocatek 20. let 20. stoleti)” a v Ceské republice je mozné za pii¢inu
vzniku alternativnich §kol povazovat ,, vyuzivani vyse uvedeného zahranicniho hnuti

I3

(jevu), protoze existuje dale snaha o demokraticnost ve skolstvi u nas.

3 Adaptacni ( prizpiisobovaci) charakter vychovy znamend orientaci vychovného procesu na potieby
soucasnosti proto, aby se jedinec mohl ve spolecnosti uplatnit. Z tohoto divodu je diilezité vytvaret
takove védomosti, dovednosti a navyky, které umozni clovéku prizpiisobeni a které ve svem soucasném
Zivoté vyuzije. “ Grecmanova (1998, s. 52)
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Vyznamnymi piedstaviteli zahraniéni reformni pedagogiky jsou napfiiklad
John Dewey, Marie Montessoriova, Ovide Decroly, Rudolf Steiner a dalsi. K naSim
vyznamnym piedstavitelim patii Frantidek Bakule, Josef Barton, Josef Ulehla,
Eduard Storch a dal3i.

Pokud se vSak podivame hloubé&ji do historie pedagogickych nazorli, nemizeme
jako inspiraci pro vznik alternativnich $kol pfehlédnout Jeana Jacquese Rousseaua
a jeho ideu pfirozené a svobodné vychovy v souladu s ptirodou.

Dilezitym zdrojem je rovnéz osobni pedagogickd 1 mimopedagogicka
(napft. lékatska, socialni) zkuSenost tviirct alternativnich skol.
Svobodova (1996, s. 6) uvadi, co je vytykano dosavadnimu, tradi¢nimu Skolstvi:
., prevazné intelektualisticke zaméreni, nedostatek zretele
ke komplexnimu rozvoji jedince jak po strance intelektualni, tak
po strance emotivni i volni;
® nedocenéni  pracovnich  cCinnosti, maly zietel k estetickym,
telovychovnym a zdravotnim aspektum vychovy;,
= jednostrannd orientace na uceni a podcenéni rozvoje tvircich
schopnosti;
= obétovani soucasného Zivota ditéte sporné a nejisté budoucnosti;
® nepriméreny pracovni a zivotni rezim Skoly, premira drilu a natlaku,
* mala citlivost ucitele vuci ditéti, jednostrannd autoritativni vychova
zaloZena na poslusnosti;
» jzolace skoly od Zivota, od rodiny i od kulturnich instituci. *
Z této kritiky vyplyvaji inovacni zaméry alternativnich Skol, které rovnéZ uvadi
Svobodova (1996, s. 6-7):
wzmena celkové orientace skoly,
=  komplexni rozvoj osobnosti v jednoté jeji stranky intelektudlni,
emociondlni a volni;
»  pahradit dosavadni ,, Skolu uceni* novou ,,Skolou tvitrci;
= posilit pracovni aspekty Skoly (uskutecnit Skolu cinnou, pracovni,

aktivni, apod.);

% Podrobngji se budeme historii &eskych predstavitelil reformni pedagogiky a pokusnych kol zabyvat
v kapitole 4 ,, Typy alternativnich skol“, v podkapitole 4.1.6 ,, Historie nasich pokusnych skol .
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zvySenou pozornost vénovat aspektum estetickym (umélecké kreativité),
telovychovnym a zdravotnim;

aktivizovat moralné vychovnou funkci Skoly;,

prohloubit kontakty skoly se Zivotem, se spolecnosti, s rodinou
i s prirodou (rozvijet ,, Zivotem pro Zivot“, zapojit rodinu a kulturni
instituce do spoluprace se skolou, vratit skolu do prirody),;

prekonat tradicni formy vyuky ve tridé formami skupinovymi
a individualnimi;

posilit ulohu hry v rozvoji jedince vedle uceni a prace;

prekonat strohé tradicni cleneni Zaku podle véku a vytvaret prirozené
Zivotni skupiny deti;

navodit novy partnersky vztah ucitelii a Zakii a pozitivné zménit

celkovou atmosféru skoly.*

Cesta k realizaci vySe uvedenych inovacnich zdmérti ma rozmanité podoby, jez se

odvijeji od skutecnosti, na jakych filozofickych vychodiscich autofi stavi a jaké voli

vychovné-vzdélavaci prostiedky, kterymi napliuji preferované cile (srov.

Svobodova, 1996, s. 7).

Reformni mySlenky a inovacni zaméry se uplatiiovaly jiz od konce 19. stoleti

v mnoha pokusnych Skolach a modelech typickych alternativnich Skol.
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Pro ptrehlednost jsou vybrané¢ zahrani¢ni

dle Grecmanové (1998, s. 120-122) a Svobodové (1996, s. 7-11) chronologicky

Skoly a zafizeni zpracovany

do tabulky.
misto
rok autor stru¢na charakteristika
vzniku
- reformni Skola;
- podpora télesné vychovy;
- diiraz na rucni préce;
Abbotsholm Cecil Reddie . s :
1889 - stimulace socialniho rozvoje
(Anglie) (1858-1932)

zaki prosttednictvim spoleéného
Zivota;

- diiraz na zédkovskou samospravu.

1898 [Isenburg

Hermann Lietz’

(1868-1919)

- venkovsky vychovny tstav
(Landerziehungsheim);

- cil = dosaZeni individualni

a socialni harmonie;

- diraz na vychovu smyslu
pro kulturu a socialni pokrok;
- pracovni a télesna vychova;

- pobyt ve volné piirode¢.

1910 | Oberhambach

Paul Geheeb
(1870-1961)

- Odenwaldschule (Odenwaldska
Skola);

- ueni zakl vychazi z praktickych
potieb a jejich zdjmu;

- vychova k individualité
prostiednictvim samospravni
¢innosti a potradani slavnosti

a prednasek.

7 78k Cecila Reddiea.
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rok

misto

vzniku

autor

stru¢na charakteristika

1906

Lichternfelde

Berthold Otto
(1859-1933)

- soukroma Skola Haulehrerschule
pro zaky 6-18 let;

- Skola pfirozena, zaci se maji
rozvijet na zakladé ptirozené
touhy po poznéani;

- vyu€ovani vychazejici ze z4jml
zaku;

- Gesamtuntericht® = zakladni
forma prace;

- neexistuji tradi¢ni ttidy, ale 4
vekové skupiny (zacatecnici, kurz
niz§i, sttedni a vyssi);

- zakovska samosprava.

1907

Brusel

Ovide Decroly
(1871-1932)

- ,,Skola zivotem pro Zivot *;

- diraz na pracovni vychovu
a respektovani zaymut déti;

- misto vyu€ovacich pfedméti
zavedena ,,zajmova centra“
napf. naSe potrava, dopravni

prostiedky, atd.

¥ Utitelé a zaci si vzajemné sdéluji zazitky, ndzory a mohou si pokladat otazky.
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rok

misto

vzniku

autor

stru¢na charakteristika

1907

Rim

Maria Montessori
(1870-1952)

- détsky dim Casa dei bambini
(déti 3-7 let);

- diiraz na svobodny a spontanni
rozvoj tvir¢ich schopnosti ditcte;
- prosttedi vybaveno ucelné

a esteticky;

- pouzivani vhodného
didaktického materialu;

- svobodny vybér ¢innosti ditéte;
- respektovani individualniho
tempa;

- ucitel vytvari vhodné podminky,
pozoruje déti a stimuluje jejich

rozvoj.

1919

Stuttgart

Rudolf Steiner
(1861-1925)

- waldorfska Skola;

- diiraz na svobodu a rozvoj
individualnich schopnosti;

- vychova esteticka, pracovni

a jazykova;

- vyu€ovani probiha v epochach;

- hodnoceni formou charakteristik

s doporucenim pro dalsi rozvoj.
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misto v . .
rok autor strucna charakteristika
vzniku
- daltonsky plan;
- individualizované vyu€ovani;
- samouceni;
Dalton, Helen Parkhurstova . 5
1919 - odborné pracovny, laboratote
USA (1897-1957) _
a knihovna;
- vyucovaci latka celého roku
rozd¢lena na mésicni ukoly.
- winnetska soustava;
_ Carleton Wolssey - modifikace daltonského planu;
Winnetka, o .9
_ Washburne - diiraz na spolecné aktivity zaki';
Chicago
(1889-1968) - ucebni latka se ¢leni na dvé
Gasti'.

- ,,moderni skola*“, vychazi
z kritiky tradi¢ni 8koly'';

- zékladni princip = pracovni
aktivnost;

- prace = cesta k uspokojeni
i Célestin Freinet . . o
1920 Francie piirozené potieby zaka
(1896-1966) . ‘
komunikovat a tvorit;

- moznost volby préce;

- diiraz na radostnou a tvlrci
atmosféru;

- Skolni spolecenstvi a kooperace.

? Hlavni rozdil v porovnani s daltonskym planem.

9V prvni &sti se zak seznamuje individualng, svym tempem se zakladnim uéivem (stejné jako
v daltonském planu); ve druhé, tvotivé ¢asti fesi skupinové praktické ukoly.

"' Freinet kritizuje pasivitu tradi¢nich kol, nevhodné formy vyuky, jednostranné rozvijeni intelektu
a nedostateéné respektovani citové a volni stranky osobnosti (srov. Svobodova, s. 9).
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rok

misto

vzniku

autor

stru¢na charakteristika

1924

Lime Regis
(hrabstvi
Suffolk)

Alexander Sutherland

Neill'?
(1884-1973)

- internatni Skola
Summerhillschool;

- diiraz na svobodny rozvoj
osobnosti a lasku k ditéti;

- vychovatel ma povinnost chranit
zaky pred neptiznivymi vnéjSimi

vlivy.

1927

Jena

Peter Petersen
(1884-1952)

- programov¢ dilo ,,Jensky pldan
svobodné vseobecné narodni
skoly “;

- pracovni charakter Skoly;

- neexistuji tradi¢ni ttidy, ale
ptirozené skupiny na zakladé
svobodného a dobrovolného
sdruzovani zaku;

- povinné a volitelné kurzy misto
tradicnich predméti;

- hodnoceni formou
charakteristiky;

- volny pohyb zaka po Skole;

- skupinové a individudIni
vyucovani;

- ucitel ma vytvoftit vhodné
podminky, podnécovat zaky

v ¢innosti a organizovat praci.

12 Pfedstavitel antiautoritativni pedagogiky.
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Ve dvacatych a tticatych letech 20. stoleti doSlo v zahrani¢i vlivem politickych
systémll (faSisticky, nacionalné socialisticky nebo komunisticky) k pfibrzdéni
rozvoje alternativnich Skol. Tyto politické systémy nemély zdjem, aby existoval
vychovny pluralismus. Vyrazné negativné poznamenala rozvoj alternativniho
Skolstvi také druhd svétova valka. Novy zdjem o alternativni Skolstvi miizeme tedy
pozorovat az ve druhé polovin€é dvacatého stoleti. Nadale se rozvijely nékteré
modely alternativnich Skol — montessoriovskd, waldorfskd, freinetovskd, jenska.
Objevuji se 1 nové pokusné modely Skol. Hlavnim cilem je propojit Skolu
se spolecnosti, s rodinou, se Zivotem, s kulturou (srov. Svobodova, 1996, s. 10).

MiZzeme uvazovat o tom, zda byly po druhé svétové valce stejné,ci podobné
inovacni zaméry reformni pedagogiky jako v obdobi pted ni. Rydl (1994, s. 10)
uvadi, ze ,,zatimco prvni polovina 20. stoleti preferovala zmény vnitiniho Zivota
Skoly (pod viivem kritiky tzv. tradicni Skoly se obracely kjeviim jako novy vztah
ucitele a zaka, organizace vyucovani a vyucovaci metody, zmény v obsahu vzdélani
a zduraziovani aktivniho osvojovani poznatki), po druhé svétové vdalce byly
reformami FeSeny vice otazky vnéjsi struktury celého systému Skolskych instituct
a otazky  hlubokych zmén vobsahu vzdélani (pod vlivem rozmachu
védeckotechnického rozvoje se zaméruji na demokratizaci vzdelani a integraci jak
z hlediska Fizeni - statnost a svétskost, tak z hlediska druhu vzdélani - vSeobecné
a odborné).

Z novych 8kol po druhé svétové valce miZeme uvést napiiklad Skolu Hibernia
pro zaky od 4 do 20 let, kterd vznikla v roce 1952 z iniciativy Klause J. Fintelmanna
a jeho spolupracovnikii z podniku Hibernia-Chemie. Vychovnd prace je ptibuzna
waldorfské Skole, avSak zahrnuje 1 vzdélani odborné a je ptipravou pro socialni
fungovani jedince ve spolecnosti a jeho celoZivotni rozvoj (srov. Svobodova, 1996,
s. 10).

Pro alternativni Skoly jsou charakteristické urcCité vlastnosti a funkce, jeZ plni,

a budeme se jimi zabyvat v nasledujici kapitole.
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4 TYPY ALTERNATIVNICH SKOL

Bohatéd existence typt alternativnich Skol na celém svété a jejich proménlivost
mize znesnadiovat orientaci v typech alternativnich Skol. Pro nazornost uvadim

schéma typologie alternativnich §kol od Prichy (1996, s. 23):

ALTERNATIVNI SKOLY
nestatni statni nebo soukromé
KLASICKE CIRKEVNI MODERNI
REFORMNI (KONFESNI) ALTERNATIVNI
SKOLY SKOLY SKOLY

- waldorfska - katolické - Skoly s otevienym vyuc¢ovanim
- montessoriovska - protestantské - Skoly s volnou architekturou
- freinetovska - Zidovskeé - magnetové Skoly
- jenska - jiné konfesijni - presahujici Skoly

- Skoly 21. stoleti

- Skoly bez ro¢nikii

- Skoly s alternativnim programem
- Skoly s imerznim programem

- nezévislé skoly

- cestujici Skoly

- mezinarodni Skoly

- odenwaldské Skoly

- hibernianské skoly

- Gesamtschule (,,jednotna skola“)
- kolegialni Skoly

- brémska skolni centra

- obecna a ob¢anska skola

- zdrava Skola

- Skola s angaZzovanym ucenim

- integrovana Skola

- Skola hrou a jiné
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4.1 Klasické reformni Skoly

V této podkapitole se budeme vénovat vlastnostem alternativnich Skol, jejich
celkové charakteristice a funkcim.

Celkova charakteristika alternativnich Skol je obtiznd, protoZze u kazdého druhu
alternativni Skoly mlizeme pozorovat specifické rysy. Pracha (1996, s. 18) uvadi
celkovou charakteristiku alternativnich Skol z hlediska pedagogického a didaktického
od némeckych autor Klassena a Skiery, ktefi vymezili pét zakladnich atributi
charakterizujicich alternativni Skoly:

1) pedocentrické zaméreni Skoly
Vychova je zaméfena na dit€¢ a vychovné cinnosti jsou vykondvany v souladu
s individualitou ditcte.

2) Skola je aktivni
Uplatiiuje jako vyu€ovaci formu skupinové a individudlni préace, projektové
vyucovani aj. Cilem je rozvinout aktivitu a odpovédnost zdka. Kreativni umélecka
¢innost a télesny rozvoj piedstavuji pro aktivni Skolu nepostradatelnou soucast
edukacniho procesu.

3) usili Skoly o komplexni vychovu jedince
Skola klade diraz nejen na rozvoj intelektualni slozky jedince, ale také na rozvoj
v oblasti emoc¢ni a socialni rozvoj jedince.

4) pojeti Skoly jako ,,Zivého spolefenstvi®
O formach a postupech vychovy nerozhoduje pouze ucitel, ale jsou vytvareny
kooperativné Zaky, uciteli a rodici.

5) Skola je chapana jako ,,Par la vie — pour la vie* (uceni z Zivota pro zivot)
Skolni vzdélavani povazuje za cil zapojeni zakd do svéta prace a usiluje tedy
o roz§ifeni edukacniho procesu nad ramec ttidy.

V Ceské republice se zabyval charakteristikou alternativnich $kol Sup. Bolkova
(2003, s. 65) uvadi jeho vymezeni alternativnich Skol:

1) ,, humanni pristup k ditéti,

2) vychova koncipovana na zaklade spoluprace ucitel + dité + rodice,
3) duraz na prirozeny a zdravy vyvoj déti,

4) posilovani individualnich pristupu k uceni,

5) cilevedomeé rozvijeni komunikativni pedagogiky.
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Po predchazejicich charakteristikdch nas jist¢ miZe napadnout, Ze o vétSinu
vyjmenovanych vlastnosti usiluji i1 nealternativni Skoly, a jaky je tedy smysl
existence alternativnich Skol? Ztéto skutecnosti vyplyvd nutnost zahrnout
do celkové charakteristiky alternativnich Skol nejen jejich vlastnosti (jaké jsou), ale
také jejich funkce (k jakym uceliim vznikaji a jak pracuji) (srov. Priicha, 1996, s. 19).

Alternativni Skoly plni celkem tfi funkce (srov. Priicha, 1996, s. 18-20):

1) funkce kompenzaéni
Cilem této funkce je kompenzace (nahrazeni) urcitych nedostatkli, jez se objevuji
vramci tradiénitho Skolstvi, které neni samo schopno pokryt rozmanitost
vzdélavacich potieb jedinci.
2) funkce diverzifikacni
Tato funkce zajiStuje pluralitu vzdélavani. Statni Skolsky systém je po strance
obsahové a organiza¢ni uniformni. To je vSak mozné povazovat do jisté miry za jev
zadouci, jelikoz vzdélava velkou ¢ast populace.
3) funkce inovacni
Pokud nazirame na vSechny uvedené funkce alternativnich Skol zpedagogického
hlediska, mizeme jednoznacné fici, ze tato funkce je nejvyznamnéjsi. Predstavuje
prostor pro realizaci inovaci a experimentovani ve vzdélavani. Inovace se tykaji
pfevazné dvou oblasti:
a) inovace v organizaci vzdelavaciho procesu
- nestandardni metody vyuky
- netradi¢ni zpuisoby komunikace mezi aktéry
vzdélavaciho procesu
- jiné typy psychosocialniho klimatu ve ttidach, aj.
b) inovace v obsahu vzdélavani
- nestandardni vyuc€ovaci predméty
- inovace obsahu v tradi¢nich vyucovacich pfedmétech
- inovace ve zpusobech prezentace vzdélavacich

obsahtl, aj.
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Nasledujici podkapitoly (4.1.1 — 4.1.5) budou vénovany charakteristice
jednotlivych typti klasickych reformnich Skol a jsou zpracovany na zakladé
informaci, Cerpanych z Grecmanové (1998, s. 144-165), Prichy (1996, s. 24-31)
a Svobodoveé (1996, s. 19-69).

V podkapitole 4.1.6 se budeme zabyvat historii ¢eského pokusnického Skolstvi.
Dale se také budeme vénovat vyznamu reformni praxe pro sou€asnost (podkapitola
4.2), skolam cirkevnim (podkapitola 4.3) a modernim (podkapitola 4.4).

4.1.1 Daltonsky plan

Daltonsky plan predstavuje vychovné-vzdélavaci systém, jehoz autorkou je Helen
Parkhuhurstovd (1887-1959), americkd ucitelka. Vroce 1919 =zalozila stfedni
experimentalni Skolu v Daltonu (stdt Massachusets, USA), jejiz podstatou byl praveé
Daltonsky plan. Teoretické zaklady tohoto systému uvedla v knize Education on the
Dalton Plan (Vychova podle Daltonského planu), ktera vysla vroce 1923 v Londyné
a byla pfelozena do mnoha jazykl. Pfed zaloZenim experimentdlni Skoly méla
zkuSenosti s praci v jednotfidni zékladni Skole a spolupracovala také s Marii
Montessorivou a Evelinou Deweyovou, dcerou Johna Deweye'.

Hlavnimi principy Daltonského planu je:

1) svoboda Zaka a jeho vlastni zodpovédnost

Projevem tohoto principu je individudlni plan prace kazdého Zaka na jeden mésic.
Plan mtze byt vypracovan zvlast pro kazdy predmét a jsou zde vymezeny cile,
kterych méa zak vuceni dosahnout. Pii praci postupuje vlastnim tempem a je
zodpoveédny za vysledky svého uceni.

2) duraz na spolupraci a vytvareni socialniho a demokratického védomi

3) ziskani osobni zkuSenosti na zakladé samostatné ¢innosti zaka

Charakteristickym rysem Daltonského planu je zruSeni tradicniho systému
vyucovacich hodin a zmény v organizaci zaka ve tfidach. Ucebna je rozdélena
do predmétovych okrski podle ro¢nikii a je vybavena pomiickami, jez umoziuji
samostatné ziskavani védomosti a individualizaci vyuky. Zaci maji k dispozici také
knihovny a odborné uc¢ebny a laboratote. Ucitel plni funkci asistenta. Neexistuji zde
vékové homogenni tfidy a je tedy mozné, aby zak byl v ramci urcitého pfedmétu

v kurzu niz8iho stupné a v jiném predmétu v kurzu stupné vyssiho.

1> Pfedstavitel pragmatické pedagogiky, odpirce tradi¢nich $kol.
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Daltonsky plan bezesporu obohatil pedagogickou teorii, ale i1 pfesto jsou mu
vytykdny nékteré jeho nedostatky. Mezi né patii nedostatecné opakovani latky,
nesystemati¢nost ziskavani poznatktli, nedostateCny piimy kontakt zaka s uclitelem,
pfevaha kniZzniho ziskdvani poznatki, pfiliSné spoléhdni na aktivitu Zakl a jejich
volni vlastnosti.

Daltonsky plan se rozsifil zejména V USA, v Anglii a v Holandsku na trovni
zakladni $koly a niz§ich stfednich $kol. V Ceské republice jsou daltonské zakladni
Skoly pfevazné v Brn€ a existuji také Skoly matefské a gymnazia uplathujici
vychovné-vzdélavaci systém Daltonského planu (srov. Seznam daltonskych Skol
v CR. [online]. c4.12.2008 [cit. 2010-02-21]. Dostupné z:
<http://www.icm.cz/daltonske-skoly-v-cr-0 >).

4.1.2 Jensky plan

Zakladatelem koncepce jenského planu je némecky reformni pedagog Peter
Petersen (1884-1952). Pisobil jako vysokoskolsky profesor pedagogiky na univerzité
v Jené. Jensky plan se stal ve svété znamym poté, co Peter Petersen vedl pokusnou
Skolu pfi univerzité v Jené, kterou postupné prebudoval na skolu pracovni.

Orientace Jenského planu je zaméfena predevSim na kvalitativni zmény
v organizaci eduka¢niho procesu a usiluje o vytvoteni ,, pedagogické atmosfery*“,
tj. vychovné vzdélavaciho procesu s emocionalnim nabojem, kde by doSlo ke zméné
vztahl mezi 74ky a u¢itelem a 7aky navzajem. Zaci a ucitel by méli vzajemnd
spolupracovat a zadk by se mél stat ve vyuce aktivnéjSim a samostatnéjSim. Ucitel ma
zéky v ¢innostech podnécovat a organizovat je. Ma také v pripadé potieby zaklim
pomoci, avSak nemél by tlumit jejich aktivitu. Hlavnim cilem této koncepce je
rozvoj détské osobnosti a vychovat mladez pfipravenou na samostatny prakticky
Zivot.

V jenskych Skoldch neni dodrzovano tradi¢ni Clenéni zakt do tfid. Zakladni
formou je zde pfirozend skupina zak na zékladé svobodného seskupovani. S tim
také souvisi diiraz na vytvotfeni ,,Zivotni pospolitosti”, vybudovani atmosféry
spole¢ného pracovniho 1 spoleCenského souziti zadkti 1 pedagoglh ve ,,Skolnim
domové“. Vliv na vytvofeni funkéniho Skolntho domova maji také rodice, kteti by
méli se Skolou spolupracovat. Vytvofeni pospolitosti ma vyraznou socializa¢ni
funkci. Snaha o pfeménu Skoly ve ,,Skolni obec“ je dalSim charakteristickym rysem

Petersenovy koncepce. Cilem je vytvofit sepéti Skoly s mistem jejiho pusobeni.
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Jenska Skola je koncipovana na 10 Skolnich let, které Petersen rozdélil do Ctyf
kmenovych skupin podle véku. Vyu€ovani v téchto skupinach probiha dle tydenniho
planu, ktery nahrazuje tradiéni rozvrh hodin. Jako forma prace se v jenskych Skolach
uplatiiuje napiiklad rozhovor, hra, prace, slavnost, kruh, kurz, skupinova prace.
Hodnoceni zékovy prace a vykoni je slovni.

Prostiedi Skoly je pIné€ pfizptisobeno vySe uvedenym vychovnym zamérim.
Vybaveni uceben a pracoven ma pracovni charakter. Pracovni kouty jsou volné
pristupné a slouzi k uloZzeni pracovnich pomticek a knih. Skolni tiida je tvofena
mobilnim nédbytkem, zéci jej tedy mohou snadno piemistit.

Skoly Jenského planu nasly uplatnéni zejména v Holandsku a také v Némecku
a v Belgii. V Ceské republice uplatiiuje principy Jenského planu Zakladni $kola
Na Valech v Podébradech (srov. KUKAL, P. Za vS§im hledej Jenu! [online].
€6.3.1999 [cit. 2010-02-21]. Dostupné z: <http://www.rodina.cz/clanek38.htm>).

4.1.3 Freinetovska Skola

Zakladatelem tohoto typu Skoly je francouzsky venkovsky ucitel Célestin Freinet
(1896-1966), ktery patii k nejvyznamnéjSim piedstavitelim mySlenky tzv. pracovni
Skoly. Freinetova koncepce vychazi stejné jako jiné reformni snahy z kritiky tradi¢ni
Skoly. Pfedmétem kritiky je pasivita a mala pfitazlivost Skoly, jeji odtrzeni
od praktického zivota, jednostranny rozvoj intelektu a zanedbéavani citové a volni
stranky zaka.

Zakladnim vychovnym cilem je rozvoj osobnosti ditéte v takové mitfe, aby byl
piipraven nejen nyni, ale i v budoucnosti pfinaSet spolecnosti prospéch a pracovat
pro ni. Rydl (1994, s. 42) k tomuto uvadi smysl pedagogické prace: ,,...vychovat
a pripravit pro Zivot lidi, kteri budou aktivni, schopni samostatného mysleni, a které
bude pocit zodpovédnosti nutit bojovat za lepsi svét a lepsi Zivot. *

Diiraz je tedy kladen na rozvoj individualnich schopnosti, aktivitu jedince a jeho
samostatnost v mysleni a projevu. Usiloval o propojeni Skoly a kazdodenniho Zivota,
protoZe jen tak je mozné ucit se na zdklad¢ vlastni zkuSenosti a samostatného
objevovani poznatkli dosud nepoznanych. Mimoskolni pozorovani realizované
vramci freinetovskych Skol umozZiuje propojeni Skoly se zivotem mimo ni. Ucitel
a duSevni prace, protoze prostiednictvim ni jsou uspokojovany lidské potieby

a rozviji se vlastni ,Ja*. Je tedy zcela logické, Ze jsou tyto Skoly vybaveny
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s

pracovnimi ateliéry a koutky zivé ptirody se zvifatky. Zde se mohou déti vénovat
¢innostem z oblasti techniky, pfirodnich véd, umélecké tvorbe, aj.

Kazdy 74k pracuje podle tydenniho individualniho planu, ktery si sestavil
na zacatku tydne sucitelem. Soucésti Skoly je pracovni knihovna, jez obsahuje
informativni seSity podnécujici zaky k dalSim cinnostem, pokusna kartotéka, ktera
obsahuje navody pro experimenty, a pracovni kartotéka s testy a informacemi
o ukolech a feSeni. Pro jazykovou vyuku jsou vyuzivany akustické ucebni programy.
Pouzivané materialy umoziuji sebekontrolu a jsou tedy vhodné pro samouceni.

Rozvoj manuélnich a intelektualnich schopnosti umoziuje vyuziti Skolni tiskarny
ve vyuce, které je pro tuto Skolu typické. Tiskarna je vyuzivana pro tisk tfidnich
novin. Zaci $kol vedou bohatou korespondenci s zaky $kol téhoZ typu. Rovnéz
ucitelé si vyménuji navzajem zkuSenosti. Na nasténkach jsou uvefejiiovany
Jmenovité pochvaly, kritiky, pfani a pracovni vysledky zaka. DileZitym principem
této pedagogiky je prace s volnym textem, ktery nahrazuje ucebnici a zaci jej vytvari
sami na téma, jez je zaujalo. Hodnoceni je uskute¢iiovdno formou osobni vyvojové
kiivky na tydennim pracovnim planu zaka.

Alternativni Skoly, které uplatiiuji principy Freinetovy pedagogické koncepce,
jsou nejvice rozsiteny ve Francii, dale pak v Belgii a Holandsku. V Ceské republice
nebyla nikdy freinetovska Skola ziizena.

4.1.4 Montessoriovska Skola

Skoly Montessori piedstavuji takovy typ klasické reformni $koly, kde se uplatiiuje
pedagogika Marie Montessori, italské lékarky, pedagozky, propagatorky mirového
hnuti a boje za prava Zen a déti. Ve své pedagogické koncepci vychazi ze zkuSenosti
s mentalné postizenymi détmi.

Na kazdé dit€¢ je nahlizeno jako na jedine¢né individuum, které se rozviji
podle svych vnitinich zdkonitosti a potfeb. Pii edukacnim procesu by méla byt
respektovana vnitini potieba jedince vzdélavat se, jez se vyviji v urcitych obdobich,
kdy je dité citlivé pro vnimani a chipani podnétl z okolniho svéta. Tato obdobi
predstavuji fAze senzibilni a senzitivni. Témto pozadavkiim je ptizpisobeno prostiedi
vychovné-vzdélavaciho procesu. Zakom jsou k dispozici Montessori pomicky'*

umoziujici poznavat svét. Jedna se o didakticky materidl k rozvoji smysld, feci,

'* Tyto pomiicky podporuji proces utvaieni osobnosti jedince. Hlavni vyhoda jejich pouzivani spo&iva
v pozitivnim puisobeni na psychicky vyvoj jedince (srov. Rydl, 2006, s. 52-53).
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matematickych dovednosti, atd. Vybér Cinnosti je ponechdn svobodné volbé Zaka
a pii zpracovavani postupuje vlastnim tempem. Marie Montessoriova hovofila
o tzv. fenoménu polarizace'’, pii kterém je dité silnd a dlouze soustfed&no na uréitou
¢innost a nema byt nikym vyrusovano.

Motto montessoriovské pedagogiky zni: ,,Pomoz mi, abych to udélal sam.*
Z tohoto motta, hesla je tedy zcela patrné, jakou roli plni ucitel. Navozuje
a podporuje zadkovy cinnosti, odstraiiuje piipadné piekazky. Napomaha jeho
individudlnimu rozvoji a vytvofeni vlastniho ,,Ja*“ a ,My* dalezitého pro vzijemny
respekt a toleranci. VyuCovani probiha nejCastéji formou prace individualni
1 skupinové. V montessoriovskych Skolach neexistuji tradiéni tfidy vékove
homogenni, ale v jedné vyuCovaci skupin€¢ jsou slouCeni Zzaci rtizného veku
(vétSinou tfi ro¢nik). Tato skuteCnost umoZiuje rozvoj vzajemné pomoci
a socialnich vztahti mezi star§imi a mlad$imi détmi.

Specifickou formu vyucovani predstavuje tzv. svobodna pracovni faze, ktera trva
zpravidla 90 minut a v jejim ramci je vyuCovan matetfsky jazyk a matematika.
Z organizacnich forem vyucovani se dale uplatiiuje projektové vyuc€ovani a rozhovor
v kruhu. Specifickym rysem pedagogické koncepce Marie Montessori je ,, kosmicka
vychova“, jejimz cilem je zprostfedkovat povédomi vzajemnych vazeb cloveka
a ptirody a vzbudit tak odpovédnost kazdého jedince za stav okolniho piirodni
prostiedi.

Hodnoceni Zaka je realizovano pomoci specialni osobni knihy, do niz jsou
zaznamenavany individudlni pokroky. Tradicni vysvédceni je nahrazeno dopisem se
slovnim hodnocenim. Rodi¢e Zzaki se Skolou spolupracuji, navstévuji potfadané
rodicovské vecery a je jim umoznén volny vstup do vyucovani.

V zahrani¢i se miizeme s témito Skolami setkat nejvice v Némecku a v Holandsku.
Pedagogika Marie Montessori se v Ceské republice uplatiiuje vramci $kol
matefskych (Hradec Kréalové, Brno, Olomouc, aj.) a zakladnich (Praha, Kladno,
Horka nad Moravou, aj.) (srov. Montessori MS a ZS v CR. [online]. ¢28.1.2010
[cit. 2010-02-21]. Dostupné zZ:
<www.icm.cz/files/Montessori%20MS%20a%2078%20v%20CR.doc> ).

1 - r fyoe ’ .
* Oznacovén téZ jako fenomén Montessori.
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4.1.5 Waldorfska Skola

Tvarcem waldorfské pedagogiky je Rudolf Steiner (1861-1925), rakousky filozof
a pedagog. Vytvofil soustavu filozoficko-pedagogickych nadzorti na vychovu ¢lovéka,
tzv. antroposofii'®, kde je na jedince nazirdno jako na vrstvici se subjekt.
Antroposofie souvisi s kiestanskou orientaci, obsahuje egyptska a feckd mystéria,
viru v reinkarnaci (pfevtéleni). Pro tuto koncepci je tedy nezbytné pochopit existenci
nejen svéta fyzického, ale také duchovniho.

Prvni Skola waldorfského typu vznikla vroce 1919 v obci Waldorf u Stuttgartu.
Zpravidla byva dvanactiletd a navazuje na ni tfinacty ro¢nik pro ptipravu k maturitni
zkousce. VétSinou ji také predchazi Skola matetskd. Jedna se o Skoly soukromé
a rodice zakt plati Skolné. Cilem waldorfské koncepce je vychovavat
pro budoucnost, rozvijet aktivitu jedince, jeho zajmy a potteby. Témto pozadavkim
je pln¢ pfizpGisobena organizace vyuky. VyucCovéani probihd v Casovych blocich,
tzv. epochéach, ve kterych se Zaci uci po stanovenou dobu stejnym predmétim,
a kazdy si vede epochovy sesit. Ucebnice nejsou pouzivany. V téchto Skolach je
kladen diiraz jak na predméty teoretické, tak na predméty estetickovychovné
a pracovni. Vyuka cizich jazykl je rovnéz povazovéana za velmi dalezitou soucast
rozvoje jedince. Tradi¢ni hodnoceni zndmkami je nahrazeno hodnocenim slovnim,
které umoznuje uciteli vyjadiit se nejen k vykonu zaka, ale 1 ocenit jeho snahu, pili
a chovani. Také je zde zahrnuto doporuceni pro dalsi rozvoj Zdka. Vysvédceni je
realizovano formou slovni charakteristiky, vniz jsou shrnuty pokroky Zaka
a hodnoceni béhem celého Skolniho roku.

Podivame-li se na waldorfskou Skolu z hlediska jejitho vedeni, fizeni, zjistime
vyrazné odliSnosti oproti Skolam tradicnim. V Cele Skoly neni teditel, ale cely sbor
pedagogt, tzv. kolegium uéiteldl, které odpovida za vedeni skoly. Uzka spoluprace
s rodi¢i zaki predstavuje dulezity piedpoklad pro samotnou existenci waldorfskych
Skol. Vyznamnym prvkem této spoluprace jsou mésicni slavnosti, kdy zaci a ucitelé
prezentuji rodicim vysledky mésicniho usili prostfednictvim recitaci, divadelnich

scének, peveckych vystoupeni, apod.

1 (z Fec. antropos — clovék a sofia — moudrost)* (Svobodové, 1996, s. 19)
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Nyni se podivdme blize na Steinerovu koncepci vzdélavani za plného
respektovani vyvojovych fazi vzdélavaného jedince dle antroposofického pojeti,
které ¢leni vyvoj jedince do tfi sedmiletych cykl:

1) rozvoj fyzického téla ditéte (0-7 let) — diiraz na péci o fyzickou stranku
téla; obdobi napodobovani piikladii z okolniho svéta; intelekt nemd byt predcasné
zatézovan; rozvoj détské fantazie. Vyvojovy meznik pro piechod do dalsiho cyklu
predstavuje vymena zubi.

2) zrozeni a rozvoj téla éterického (7-14 let) — obdobi silného ptisobeni
autority rodic a ucitele; utvafeni zvykl, charakteru, svédomi, wvile, péce
o zdokonalovani paméti; zprosttedkovani poznani svéta prostfednictvim pohadek,
bajek, apod.; diraz na nabozenské zazitky; postupné sebenalezeni, nabyti jistoty
a sebedlivéry. Vyvojovym meznikem pro vstup do tietiho cyklu je dosazeni pohlavni
dospélosti.

3) zrozeni téla astralniho, duSevniho ¢i pocitového (14-31 let) — daraz
na abstraktni mySleni, vlastni usudek; obdobi integrace intelektu, vile a citu;
schopnost pochopit sebe sama a dosazeni pocitu vnitini svobody.

Ucebni plan je pfizptsoben témto vyvojovym cyklim. Kazdy rocnik se
soustfed’'uje na urcitou tématiku (1.r. — pohadky; 2.r. — bgje a legendy; 3.r. — Stary
zékon; atd.). VyuCovaci pfedméty se déli na hlavni, které jsou vyuCované vzdy
dopoledne v ramci epochy trvajici 90 minut, a vedlej$i (odborné) v rdmcei vyucovaci

jednotky o délce 45 minut.

vyucovaci ptedméty
hlavni: vedlejsi:
- matefsky jazyk; - cizi jazyky;
- matematika; - naboZenstvi;
- biologie; - ruéni prace
- zemeépis; - eurytmie'’,aj.

- dgjepis, aj.

'7 Re¢ vyjadiena prostiednictvim rytmického tance, ladnych pohyb.
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Domaci ukoly, pokud jsou zadavany, maji charakter piipravy pomiicek nebo
promySleni urcitého problému. V ramci Skoly se kromé jiZz zminénych mési¢nich
slavnosti konaji také tfidni hry, pfedstaveni, exkurze a jiné zajimavé akce.

Waldorfska Skola patii k nejrozsifenéjSimu typu klasickych reformnich Skol.
MiuiZzeme ji nalézt témét v kazdé zapadoevropské zemi. Nejvice Skol tohoto typu se
vSak nachazi v Némecku a v Holandsku. Déle je také waldorfskd pedagogicka
koncepce realizovana ve Svycarsku, Belgii, vDénsku. V Ceské republice je

uskute¢iiovana waldorfska pedagogika vramci $kol matefskych (Brno, Ceské

Budé¢jovice, aj.), zékladnich (Ostrava, Pardubice, Olomouc, aj.)
i sttednich (Piibram, Praha, aj.) (srov. Waldorfské Skoly v CR. [online]. ¢23.2.2007
[cit. 2010-02-21]. Dostupné zZ:

<www.icm.cz/files/'Waldorfské%205koly%20v%20CR.doc >).

4.1.6 Historie nasSich pokusnych §kol

Pro zrod zahrani¢nich pokusnych Skol uvedenych v ramci kapitoly 3 ,, Vznik
a vyvoj alternativniho skolstvi* byla zakladem reformni pedagogika. Ne jinak je
tomu 1 u vzniku pokusnych Skol na naSem uzemi. ,, Mezi pritkopniky ceského
pokusného skolstvi je mozné zaradit T. G. Masaryka, F. Drtinu, F. Krejciho,

Vv

myslenek. Vyznamnou ulohu v procesu rozvoje ceského pokusnictvi sehrali Josef
Ulehla a Otokar Chlup. “ (Grecmanova, 1998, s. 123)
Pokusné Skoly realizované ve dvacatych letech minulého stoleti mizeme délit
na 2 skupiny dle jejich pozadavk ( srov. Grecmanova, 1998, s. 125):
a) skupina, kterd pozaduje naprostou svobodu ditéte (napt. Radovanky, Diim
détstvi v Krnsku)
b) skupina, kterd pozaduje zietel ke spoleCenskému prostiedi a tadu
(napft. pokusna Skola v Kladn¢, Domov lasky a radosti)
V této podkapitole se budeme vénovat nékterym vybranym pokusnym Skoldm
a projektim (srov. Svobodova, 1996, s. 77-81).
Josef Ulehla byl zastancem pozadavku napravy vzijemného vztahu uditele
a zaka, provozovani ¢innosti v pfirozeném prostiedi a mravni vychovy jedince. Svou
koncepci prace s détmi uplatiioval ve videniské Skole Radovanky (1911-1918), ktera

ma pro Ceské pokusné Skoly velky vyznam, a kde byly vyufovaci osnovy
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vytvafeny spole¢né rodi¢i 1 uciteli a nebyl stanoven rozvrh hodin. Velky diraz byl
kladen na smyslovou vyuku.

Josef Bartoii uplatiioval podobné principy jako Josef Ulehla v divéi méstanské
Skole v Brn¢ s ndzvem Domov lasky a radosti, kterou od roku 1910 po dobu
patnacti let fidil. Zakovska samosprava predstavovala prostfedek pro realizaci
mravni vychovy. Skola spolupracovala s rodi¢i a usmériiovala tak rodinné ptisobeni
a rodina byla naopak piinosem pro Skolu v oblasti poznatkil vyuziti pedagogické
teorie v praxi.

Dim détstvi v Krnsku vznikl v roce 1920 a byl ptivodné ozdravovnou pro déti
zdravotné oslabené¢ a nemocné. Pozd¢ji zde byla realizovana dvouttidni smiSend
obecna Skola. Cile, metody a prostfedky vychovy byly stanoveny zakladateli domova
détstvi Ferdinandem Krchem, Ladislavem Svarcem a pedagogem Ladislavem
Havrankem. Hra pfedstavovala hlavni vyu¢ovaci metodu. Déti mély poznat sebe
sama a pochopit zakonitosti okolnitho svéta. Osobni ptiklad ulitele byl zakladem
pro mravni vychovu.

Volna socialisticka Skola prace v Kladné (1919-1933) vznikla z iniciativy
FrantiSka Naprstka. Jejim cilem bylo piekonat starorakouské Skolské tradice,
vytvofit pozitivni vtah ucitele a zaka, rozvijet tvotfivou praci déti a ucit je praktickym
¢innostem. Neexistoval zde rozvrh hodin a do vyucCovéani byly vkladany chvilky
vénované télovychovnym aktivitdam. UCcitelé propagovali abstinenci a nekufdctvi
svym osobnim piikladem. Skola pofadala pro vefejnost divadelni piedstaveni
a rizna vystoupeni.

Ve tficatych letech minulého stoleti se rozvijely pokusné skoly podle vyznamného
predstavitele ¢eské reformni pedagogiky Vaclava Prihody. Ve své koncepci navazal
na myslenky Josefa Ulehly a usiloval o vytvofeni jednotné, diferencované a pracovni
Skoly. Skolska soustava méla dle Pfihodova navrhu nasledujici podobu (srov.
Grecmanova, 1998, str. 128-133):

I. stupenl — Skola obecna, pétileta
II. stupeil — komenium, Ctytleté
III. stupenn — atheneum, Ctyfleté

IV. stupenl — universita, Ctyfletd a Sestileta
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Z této organizaCni struktury je patrné, Ze nejvyraznéjSi zména se tyka Skoly
II. stupné, jez ma sjednocovat vSechny Skoly pro zdky od 11 do 15 let ( tj. Skola
méStanskd, vysSi obecna Skola, nizSi tfidy stfednich Skol). Diferenciace Skoly se
méla uskuteciovat v roviné kvantitativni (seskupeni 74kt do vykonnostnich skupin
dle inteligence) a v rovin¢ kvalitativni (dle specificnosti zajm a potiteb, umoziuje
vybér piedmétll). Pracovni charakter Skoly znamend, Ze zéaci ziskavaji noveé
védomosti a dovednosti na zaklad€ svych vlastnich zkuSenosti. Dtlraz je kladen
na ¢innosti samostatné a tvofive.

Z pokusnych 8kol sem patii pokusné Skoly v Praze (Nusle, Michle, Hostivar),
v Ceském Krumlové, ve Zling v Brng, aj..

Za nejrozvinutéjsi pokusnou Skolu té doby je povazovana Pokusna Skola
ve Zliné v letech 1929-1939, proto si uvedeme jeji stru¢nou charakteristiku (srov.
Svobodova, 1996, s. 82-83):

Z iniciativy TomaSe Bati byl zahdjen provoz pokusné méstanské Skoly dle vyse
uveden¢ho ndvrhu Véclava Ptihody. Byla zde tedy patrna diferenciace student do
skupin dle jejich zaymul, potieb a schopnosti. UCivo ve skupinach se liSilo nejen
rozsahem probirané latky, ale i po obsahové strance. Zaci pracovali vlastnim tempem
a byla podporovana jejich kreativita a fantazie.

Jan Antonin Bat’a, nevlastni bratr vySe zminéného TomaSe Bati, ve svych
mySlenkach o Skolnim Zivoté dale rozvijel reformni koncepci pokusné Skoly.
Diilezitou roli v ramci edukacniho procesu prisuzoval uciteli, aktivnim Cinnostem
a vybudovéni pocitu zodpovédnosti za vlastni praci. Cilem této Skoly byla vychova
¢loveéka zdravého, iniciativniho a ¢estného, ktery je ochoten spolupracovat.

4.2 Vyznam reformni praxe pro soucasnost

Reformni praxe je na rozdil od Skolské reformy, kterd je politickou zalezitosti,
zalezitosti pedagogickou. ,,Jednd se totiz o nutny a voptimalni varianté
0 permanentni proces postupného zkouseni, zjistovani a posuzovani novych idei,
tykajicich se vnitrni prace Skoly, zejména procesu vyucovani, jeho organizace, metod
a obsahu, za ucelem overeni téchto idei s moznosti jejich zavedeni do masové praxe

skoly. Rydl (1994, s. 10)
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Kalhous (1997, s.111) uvadi nasledujici ptiklady pozitivniho ovlivnéni
edukacniho procesu na vzniklych alternativnich Skolach i na nékterych standardnich
Skolach.

,Jedna se zejména:

» O uplatnovani a praktickou realizaci tolik potrebného pozZadavku
vSestranného optimalniho rozvoje kazdého Zaka, jak v roviné kognitivni,
tak i nonkognitivni.

= Vytvareni neformalnich podminek pro aktivni podil Zaka na svém
viastnim rozvoji. Méni se potom vztah Zaka ke Skole, prevazna cast zaku se
do skoly tési.

= Je uplatiiovana zvySena funkcni a pravidelnd vzajemna komunikace
mezi ucitelem a rodici Zakii. Projevuje se snaha o zapojeni nékterych
rodicu do procesu vyuky.

=  Vdaleko vétsi mire se ve vyuce pracuje s aktivizujicimi vyukovymi
metodami a organizacnimi formami dosud v nasem Skolstvi malo
uplatnovanymi.

Vyznam tedy spociva v neustdlém zdokonalovani edukac¢niho procesu, at jiz
z hlediska organiza¢niho ramce vyuky (skupinova vyuka, projektova vyuka, atd.),
vztahu mezi zdkem a pedagogem, pouZzivanim didaktické techniky a pomicek nebo
zapojenim rodi€l do role partnera Skoly a navazanim 0zké spoluprace Skoly
s kulturnimi zatizenimi.

Lze fici, Ze reformni praxe ptedstavuje produktivni opozici k tradicnimu Skolstvi
a umoziuje orientovat vychovné-vzdélavaci proces k pottebam vzdélavanych
jedinct 1 k potiebam spolecnosti. S tim izce souvisi adaptacni charakter vychovy
a také anticipacni charakter vychovy, jak jiz bylo zminéno v kapitole 3 ,, Vznik
a vyvoj alternativniho skolstvi“.

4.3 Cirkevni Skoly

Cirkevni (konfesni) Skoly, jak jiz vyplyvd ze schématu uvedeného v této praci
v kapitole 4 ,, Typy alternativnich skol“, jsou vétSinou nestatni a patii sem Skoly
katolické, protestantské, zidovské a jiné cirkevni Skoly. Z historického hlediska 1ze
tici, Ze tyto Skoly maji mnohaletou tradici. V soucasné dobé se cirkevni Skoly

uplatiiuji ve vétsi mife v Belgii, Holandsku a také v USA (srov. Priicha, 1996, s. 32).
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Z4ky cirkevnich $kol tvoii vysoky podet déti z etnickych minorit a Zaci s jazykové
a kulturné smiSenou populaci. Z hlediska jejich zaméfeni je mizeme charakterizovat
jako Skoly multikulturni s cilem kompenzacné vzdélavat déti z rodin kulturné
deprivovanych a vyrovnavat tak jejich sociokulturni handicapy (srov. Priicha, 1996,
s. 33).

V Ceské republice také existuji cirkevni $koly a jejich zfizovatelem je katolicka
cirkev a nékteré evangelické cirkve. Specifinost téchto Skol mizeme vymezit
ve dvou oblastech (srov. Pricha, 1996, s. 33-34):

a) oblast obsahu a cila vzdélavani
Jedna se o vyuCovani predméti, které na statnich Skolach nejsou vyucovany, nebo
jsou pfedméty nepovinnymi (latina, nabozenstvi).

b) vychovna ¢innost v duchu ideologickych principi
Principy kiestanstvi, kiestanské etiky, kulturni tradice ovliviiuji zptsob realizace
vychovné ¢innosti.

Zaméteni nékterych cirkevnich Skol sméfuje také k pfipravé absolventi
pro charitativni, zdravotni a naboZenskou ¢innost, zejména v socialnich zafizenich
a pecovatelskych ustavech.

4.4 Moderni alternativni Skoly

., Terminem moderni alternativni $koly se oznacuji souhrnné vsechny soucasné
typy alternativni Skol, které nejsou primo odvozovany od koncepci reformni
pedagogiky (tj. klasické reformni Skoly) a nejsou zrizovany cirkevnimi nebo
nabozenskymi spolecenstvimi (tj. skoly cirkevni). “ Pricha (1996, s. 35)

Ve svéte existuje velky pocet variant Skol tohoto typu. Ve vétSin€ piipadi se jedna
o Skoly soukromé, ale nékteré skoly jsou statni.

Nazvy skol jsou také velmi variabilni (srov. Priicha, 1996, s. 35):

zemé oznaceni
Némecko Skoly volné, svobodné (freie Schulen)
Dansko malé Skoly (Lilleskoler)

. Skoly volné, alternativni, aktivni,
Svycarsko, Rakousko _ _ '
demokraticko-kreativni, kooperativni
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Nejvice alternativnich Skol existuje v USA a ve Francii. Dale také v Némecku,
Italii, Déansku. Impulsem pro zakladani téchto Skol byla nespokojenost rodict
a ucitelii s koncepci vzdélavani v tradi¢nich skolach.

Moderni alternativni Skoly se vyznacuji t€mito rysy:

= silné zapojeni rodici v ramci mimoSkolni vychovy,
®  odmitani honby za ucebnimi vysledky a konkurencniho napéti
mezi zZdky,

= Casté vyuzivani mimoskolniho prostredi pro vzdélavaci ucely,

flexibilni seskupovani déti ve vyuce a potlaceni frontalni vyuky,
® odstranovani hranic mezi vzdélavacimi predméty a uplatiovani
projektove vyuky. “ Prucha (1996, s. 35)
Jak je patrné ze schématu v kapitole 4, pojem moderni alternativni Skoly skute¢né
zahrnuje rozsahly pocet §kol. V Ceské republice se z modernich alternativ uplatiiuje
projekt ,, Zdrava Skola*, integrovand tematickd vyuka, domaci vzdélavani, program

., Zacit spolu”, aj.
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II. PRAKTICKA CAST
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5 MATERSKA SKOLA SLUNICKO OLOMOUC

Nésledujici informace jsou ziskany z vlastnich navstév, z konzultace s ucitelkami
v matefské Skole, z tfidniho vzdélavaciho programu Skoly a také z jeji vyrocni
zpravy.
5.1 Charakteristika

Matetskéa Skola Sluni¢ko je obecné prospéSnou spolecnosti, ktera sidli v budove
magistratu mésta Olomouc na Blahoslavové ulici €.p. 2. Budova se nachazi na biehu
teky Moravy, je jednopodlazni a patfi kni 1 zahrada v uzavieném prostoru mezi
domy za budovou matetské Skoly. Co se tyka vnitintho usporadani Skoly, je zde
vyhrazen prostor pro hrani, pracovni kouty, vestavena Satna, jidelna, kde také
probihaji zajmové Cinnosti, krouzky, a socialni zatizeni pro déti a dospé€lé, kuchyika
a piiru¢ni sklad. Néabytek odpovida ergonomickym'® pozadavkim. Matefska $kola je
soukroma, plati se vni tedy Skoln¢, 1 500 K& mési¢né. V provozu je od 6:15
do 16:30 a jeji kapacita je 25 déti pro kazdodenni dochdzku. Oddéleni matetské
Skoly je smiSené a jsou piijimany déti ve vé€ku 3 - 6 let. Cely den je Skola ptistupna
rodi¢im. Ve Skolnim roce 2009/2010 zahdjila jiz Sesty Skolni rok.

Matetskd Skola se zamétuje na uplatiovani pedagogiky Marie Montessori
a integraci déti se zdravotnim postizenim nebo tézkou adaptabilitou na kolektivni
zafizeni. V ramci Skoly probihaji z4jmové krouzky (hra na zobcovou flétnu,
anglictina, logopedicky krouzek, keramicky krouzek), o kterych budou pojedndvat
podkapitoly 5.3.2 — 5.3.5. Dé&ti navstévuji divadelni ptredstaveni, konaji se zahradni
slavnosti, oslava narozenin déti a také plavecky vycvik ( jedenkrat tydng). Reditelkou
Skoly je Bc. Marie Rumanova, které ziskala za 25 let prace s détmi bohaté zkuSenosti
a ma rovnéz 5 let praxe s détmi s poruchou autistického spektra. Je absolventkou
sttedni pedagogické Skoly, obor Pifedskolni pedagogika a bakalarského studia
Pedagogické¢ fakulty Univerzity Palackého, obor Specialni pedagogika
pro vychovné pracovniky. Déle absolvovala mnoho zahrani¢nich 1 domacich kurza:
Dramaterapie (Univerzita New York), Muzikoterapie (PdF UK), Diplomovy kurz
Montessori (OS Montessori Praha) a byla také na stazi na integrované matetské Skole

typu Marie Montessori ve Veenendaalu v Nizozemi. V soucasné dobé studuje

'8 Ergonomie ( z Fectiny ergon prdce and nomoi piirodni zdkony) je véda zabyvajici se tvarem
predmeétii tak, aby byly svym tvarem co nejvice prizpiisobeny tvaru lidského tela a tak udrzovaly jeho
prirozené drzeni.” [Ergonomie a hygiena prdce. [online]. [cit. 2010-02-17]. Dostupné z:
<http://studium.oapion.cz/ict/uvod/PC.html#ergonomie >.
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druhym rokem na Pedagogické fakulté Univerzity Palackého, magistersky obor
Specialni pedagogika. Ve $kole pracovala Mgr. Katefina Kristova, nositelka Ceského
narodniho diplomu Montessori, ktera je nyni na matefské dovolené, a na jeji misto
nastoupila Katefina Szlaurova, absolventka Stifedni pedagogické Skoly v Pierové
s dvouletou praxi ucitelky v mateiské Skole. Postupné se ucastni kurzl, aby si
doplnila vzdé€lani v oblasti Montessori pedagogiky. Dale je ve Skole zfizena funkce
asistenta pedagoga, kterou vykonava Alice Zapletalova, absolventka akreditovaného
kurzu pro asistencni praci. Rovnéz je zde pani Alice Zapletalovd zaméstndna
na casteny Uvazek jako Skolnice. Zamové krouzky jsou vedeny externimi
pracovniky.

Ve skolnim roce 2009/2010 navstévuje matetskou Skolu 25 déti; 13 divek a 12
chlapct. Jedna divka je integrovana s diagnozou détské mozkové obrny.

5.2 Tridni vzdélavaci program

Matetskd Skola Slunicko pracuje ve Skolnim roce 2009/2010 dle Skolniho
vzdélavaciho programu ,, Pomoz mi, abych to udélal sam* a na jeho zakladé¢ ma
zpracovany t¥idni vzd&lavaci program s nazvem “Zivot v mateiské Skole plyne jako
reka Morava*“. Je zde koncipovan cil a obsah vychovného systému, vzdélavani
a dalSi organizacni zaleZitosti (reZim dne, vnitini fad Skoly, atd.).

Ve Skole se snazi vSemi zpusoby uplatiovat Montessori pedagogiku. Respektuji
svobodnou volbu ditéte, které Cinnosti se bude vénovat, déti maji k dispozici
Montessori  pomticky a pracovni koberecky. Ucitel plni funkci radce
a kamardda. Dité si na koberecek polozi svoji jmenovku, aby kazdy i v jeho
momentalni neptitomnosti vid€l, ¢i je rozpracovana prace. Také uci déti tomu, Ze
svoboda a volnost nejsou nekonecné, ale realizuji se v ur€itych mezich. Pracuji
s mySlenkou, ze dit¢ je tfeba podporovat v kazdém sméru a jedinym omezujicim
faktorem je sluSné chovani a potfadek. Vlastni aktivitou musi dité dospét ke svobodé
a discipliné, dobrovolné piijimat omezeni. PosluSnost tedy nelze vyjadfovat tvrdosti
a represemi, ale je zapotfebi pomoci ditéti k ni dospét. Rovnéz uplatiji ,, prdaci
s chybou . Chyba je chapana jako pfirozend soucdst uceni a bohaty zdroj novych

poznatkd.
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Vzdélavaci program je také zaméfen na jazykovou vychovu, matematiku,
estetické &innosti, kosmicky Zivot'® (biologie, botanika zemdpis, fyzika, chemie. ..
na vhodné trovni) a zivot prakticky a senzoricky.

V praktickém zivoté se dité uci zdkladnim dovednostem, jako je napftiklad
skladani ubrouskli, prostirdni ubrusu, tfidéni ponozek do paru, atd. Kromé
konkrétniho cile maji dané Cinnosti 1 cil abstraktni a rozvijeji slovni zéasobu.
Konkrétné si to mizeme ukazat na ukolu skladani ubrouski, kdy ma dité¢ za ukol
slozit presn&™ a tthledn& ubrousek. Konkrétnim cilem je zde presnost pti skladani,
samostatnost pii stolovani. Abstraktnim cilem je rozvoj jemné motoriky a prostorové
predstavivosti. Za obohaceni slovni zasoby je mozné povazovat slovo ubrousek,
pojmy jako je polovina, rovné a Sikmo, se kterymi je dité pii skladdani ubrousku
seznameno. Smyslovd vychova je realizovana zejména prostfednictvim Montessori
pomiicek, které maji déti volné k dispozici.

O kazdém ditdti je veden individualni rozvojovy plan®', ktery vykazuje, jak ditd
zvlada jednotlivé kompetence za pololeti. Hodnoceni je uskutecnéno vybarvenim
piislusné c¢asti slunicka vedle dané kompetence (Ctvrtina, polovina, tfi Ctvrtiny, celé
slunicko).

5.3 Vlastni pozorovani

Z metodologického hlediska, jak jiz bylo zminéno v Gvodu této prace, se jednalo
0 pozorovani nestrukturované” formou terénnich zapisa>. Mateiskou $kolu Slunitko
jsem navstivila po predchozi domluvé s pedagogickymi pracovniky celkem Ctyfikrat
v mésici listopadu. Zucastnila jsem se krouzku, kde se déti uci zékladiim hry na
zobcovou flétnu (podkapitola 5.3.2), vyuky anglictiny (podkapitola 5.3.3), krouzku
logopedického (podkapitola 5.3.4) a keramického (podkapitola 5.3.5) a také jsem
navstivila Skolu dne 10. listopadu 2009 v dobé po odpolednim odpocinku, spanku

(podkapitola 5.3.1), abych méla moznost pozorovat déti pfi samostatnych ¢innostech

' Slouzi k vytvofeni povédomi, ze ¢lovék je s pfirodnim prostfedim ve vzajemnych vazbach
a prispiva tak k vytvoreni zodpovédnosti kazdého jedince.

2% Ubrousky jsou oznateny &arami pro lepsi pochopeni skladi.

2! Ptiloha bakalaiské prace &. 1. (pouze ve vazané podobé prace)

22 U nestrukturovaného pozorovani se nepouzivaji predem stanovené pozorovaci systémy, §kaly, nebo
Jjiné presné nastroje. “ Gavora (2000, s. 149)

3 Pozorovatel neuskuteciiuje tiplny zdznam véci, ale z existujicich jevii vybird véci, kterym vénuje
pozornost.* Gavora (2000, s. 151)
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a ziskat informace od pani ucitelky na zéklad¢ pfipravenych dotazi.
5.3.1 Prubéh dne ve §kole

Jak jiz bylo uvedeno, dvetfe matetské Skoly se pro déti oteviraji v 6:15. VétSina
deéti vSak prichazi do Skoly mezi 7. a 8. hodinou ranni. Z hlediska Cinnosti déti se
jednd o volnou préci, praci s Montessori pomickami. Déti si mohou dle vlastni
potieby snist z domu piipravenou svacinu, ke které dostanou ¢aj, dzus. V 9 hodin uz
by mély byt ve Skole pfitomny vSechny déti, které ten den do Skoly piijdou,
a zalinaji aktivity na elipse. Jedna se o vzajemné zdraveni, pocitani, kolik déti je
dnes ve Skole, co je dnes za den a kolikatého, jaké je pocasi , o celkové zklidnéni
déti, cviCeni, koncentraci, relaxaci, rozhovory s détmi na riiznd témata. Po elipse
nasleduje prace s Montessori a jinymi specidlnimi pomtickami nebo se déti tcastni
z4yjmoveého krouzku. Pfed obédem v piipadé piiznivého pocasi travi déti ¢as venku.
Po névratu do Skolky jsou vedeny k zakladni hygien¢ a pomoci prostfit stdl
Nasleduje pohadka a spanek, odpoginek®*. Po polednim klidu déti uklidi lazkoviny®’
a lehatka. Opét provedou zakladni hygienu, maji nachystanou odpoledni svacinu.
Déti vykonavaji zajmové Cinnosti, volné si hraji a pro déti si zaCinaji ptichdzet
rodice.
5.3.2 Hra na zobcovou flétnu

Zajmovy krouzek hry na zobcovou flétnu nazvany ,, Veselé piskdni, zdravé
dychani“, ktery probiha v pond€li po elipse, vede pani ucitelka Jana Kropackova,
absolventka Konzervatote P.J. Vejvanovského v Krométizi.

Vyuka déti probihd ve 4 skupinach, podle pokrocilosti a trva 25 — 30 minut.
Nekteré déti krouzek flétny nenavstévuji. Pii1 vlastnim pozorovani, realizovaném dne

2. listopadu 2009, byl pocet déti ve skupindch nasleduyjici:

skupina pocet déti
prvni 7
druha 4
treti 5
ctvrta 5

* Pokud dit& nespi, leZi na lehatku a odpociva. Nikdo ho spat nenuti.
% Détské spaci pytle.
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Na zacatku vyuky se déti spole¢né za doprovodu pidna rozezpivaji. Potom se bavi
o notach dle notového zéapisu. Noty jsou pojmenované; napi. nota H se jmenuje
Hanicka, A — Ani¢ka, G — Gustik. Nasledn¢ hraji na flétny spole¢né, nebo kazdy
sam. Opét zpivaji 2 — 3 pisnicky a poté pokracuji ve vyuce na zobcovou flétnu.
Na zavér se rozlou¢i zpévem pisnicky.
5.3.3 Angli¢tina

Vyuka anglictiny se sle€nou Barborou Kocourkovou, studentkou Filozofické
fakulty Univerzity Palackého, probiha dvakrat tydné (pond¢€li, stfeda) a trva 20 — 25
minut. DéEti jsou rozdéleny dle pokrocilosti do 3 skupin. Krouzek angliCtiny
nenavstévuji  vSechny déti. Pfi vlastnim pozorovani, které se uskutecnilo

dne 6. listopadu 2009, byl pocet déti v jednotlivych skupinach nésledujici:

skupina pocet déti
prvni 3
druha 4
treti 3

Jako =zakladni didaktickou techniku vyuzivd notebook. Déti na notebooku
za jejiho dohledu hraji anglické pexeso, prohlizeji si obrazky snovymi sloviCky
(obrazek Saly — scarf). Zpracovani je samoziejm¢ i zvukové, aby byla upeviiovana
spravna vyslovnost a také proto, ze déti neumi jesté Cist. Vyuka probihd
v tematickych celcich (barvy, obleCeni, zvifata, atd.). Dle pokrocilosti se déti
vyjadiuji i v kratkych vétach.

Materidly pouzivané k vyuce jsou dostupné online na internetovych strankach:

s <http://www.teachingenglish.org.uk/try/teaching-kids>

= <http://www.anglomaniacy.pl/>

5.3.4 Logopedicky krouzek

Logopedicky krouZek probiha jedenkrat tydné, vzdy ve stfedu odpoledne
pod vedenim studentky’® Pedagogické fakulty Univerzity Palackého, oboru
Logopedie. V prabehu studia absolvovala stdz v logopedické ordinaci.

Celkem navstévuje krouzek 7 déti; 5 chlapci a 2 divky. Kazdé dit€ je

se studentkou v mistnosti samo asi 20 — 30 minut a ma vlastni seSit pro ucely této

2 . L
% Nesouhlasila s uvedenim jména.
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logopedické péce. Dne 11. listopadu 2009 mi bylo umoZnéno zucastnit se jednoho
sezeni studentky sdivkou, kterd ma potize s interdentdlnim (mezizubnim)
sigmatismem’’.

K népravé vad jsou vyuzivany cviéné texty pro logopedii od Treuové (1994).
Publikace obsahuje basnicky, jez jsou vhodné pro déti dle jejich vady. Vzdy je jim
vybrand basnicka piepsana do seSitu, aby ji s détmi mohli doma rodi€e procvicovat.
U pozorované hol¢icky to byla tato basnicka:

., Zvoni zvonek!

Kdo je venku?

Maly Honzik.

Jdi tam Zdenku

a zavolej na Zuzanku. ““ (Treuova, 1994)

Krouzek tedy probihal tak, Ze hol¢icka fikala basnicku a méla pted sebou na stole
zrcadlo, aby se vice soustiedila, ze nema davat jazyk mezi fezaky. Nasledné ji
studentka vybrala novou basni¢ku, kterou ji piepsala do seSitu a zkusily ji spolecné
odfikat. Na zavér byla hol¢i¢ka pochvélena a mohla si vzit bonbon.

5.3.5 Keramicky krouzek

Sttedecni odpoledne patii také krouzku keramickému, ktery ma na starosti
Ing. Iva Vymétalova. Keramika je jeji zaliba a radda se ji ve volném case vénuje.

Jelikoz jsem se zlcastnila keramického krouzku 11. listopadu 2009, tak je
pochopitelné, ze déti pravé vyrdb€ly zhrnéitské hliny andé€licky a pomoci
vykrajovatek zvonecky a srdicka. Krouzku se rovnéZ netcastni vSechny déti a v den

mé navstévy probihal ve 2 skupinach v nasledujicim poctu déti:

skupina pocet déti

prvni 4

druha 5

Pii vyrobé jim byla v ptfipadé potieby samoziejmé napomocnd lektorka. Détem
vyrobky podepsala a ulozila do krabic. Pani feditelka je ndsledné zaveze keramikovi
na vypaleni. Takto vypalené vyrobky se barvi vodovymi barvami a déti si je mohou

vzit domil jako ozdobu na vano¢ni stromecek, dekoraci nebo rodi¢iim pro radost.

2 : : . , r v ’ ve oo 1, . . . .
7 Sigmatismus je vyraz pro vadné tvoreni sykavek. Pfi interdentalnim sigmatismu je hrot jazyka
vsunovan mezi fezaky.
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5.4 Vlastni zhodnoceni

V mateiské Skole Slunicko panuje velmi piijemnd atmosféra a kooperativni
vztahy mezi détmi a pedagogy. Dé&ti se chovaji pfirozené, jsou zvidavé a je na nich
zietelné videt, Ze Skolu navstévuji rady, téSi se do ni. Star§i déti pomahaji mladSim
détem pfi ¢innostech a zpracovavani rtiznych tkold.

Celkova koncepce Skoly, ktera se snazi pii predskolni vychoveé vyuzivat metodu
Montessori, je vyborné zpracovand. Je zde nahliZeno na kazdé dit¢ jako
na individualitu. Détem je ponechana ptfirozend volnost, samy si voli svoji ¢innost,
zda budou hrat néjakou spolecenskou hru, nebo pracovat s pomickou Montessori,
¢i si povidat s kamarady. S tim souvisi idedIn¢ ptipravené prostiedi pro déti. VSechny
hry, pomicky a hraky jsou umistény tak, aby na né déti samy dosahly ze zemé.
Také si samy mohou kdykoliv nalit ¢aj nebo dzus. Dokonce jsou v mistnostech
polozeny krabicky s papirovymi kapesnicky.

Velmi pozitivni na této Skole je rovnéZ rozmanitd nabidka zdjmovych krouzkd,
které¢ mohou déti v jejim rdmci nav§tévovat, a vytvari se tim tak u nich urcité zaliby,
v nichZ mohou pokracovat 1 mimo Skolu.

Spoluprace rodi¢ii se Skolou bezesporu nemalou mérou pfispiva k vytvofeni
ptijemného prostiedi pro déti. Na oslavu narozenin ditéte ve Skole zajisti vzdy rodice
malého oslavence dort a mohou se také samoziejmé sami oslavy zacastnit. N&kteti
rodice se dokonce o problematiku Montessori zajimaji podrobnéji a navstévuji kurzy
1 seminafe na toto téma.

Skole byla nabidnuta moznost pofidit détem maniskové divadlo. Pro $kolu
samotnou by takovato investice nebyla Uunosna. Z tohoto diivodu byla uspofadana
teditelkou Skoly schizka srodici, ktefi souhlasili stim, Ze se na nakupu divadla

pro déti budou finanéné podilet.
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6 ZAKLADNI SKOLA HORKA NAD MORAVOU

V této kapitole se budeme zabyvat Zakladni Skolou v Horce nad Moravou.
Nejprve se budeme zabyvat charakteristikou Skoly obecné, ale podrobnéji se budeme
vénovat hlavnimu diivodu, pro€ je v této praci skola zafazena, tedy noveé vzniklé tide
Montessori.

Informace uvedené v praci jsou ziskany ze Skolniho vzdé€lavaciho programu
Skoly, zvlastniho pozorovani a zkonzultace s Mgr. Janou HruSkovou, ttidni
ucitelkou 1. tfidy Montessori.

6.1 Charakteristika

Cely nazev Skoly, tak jak je zapsana v rejstitku Skol, zni Zakladni Skola
a Matetska $kola Horka nad Moravou. Skola je pfispévkovou organizaci a nachazi se
na ulici Lidickd ¢.p. 9 v Horce nad Moravou. Ziizovatelem Skoly je obec Horka
nad Moravou. V tésném sousedstvi Skoly se nachazi Chranéna krajinna oblast
Litovelské Pomoravi a areél ekologickych aktivit Slunékov.

Soucasti Skoly je matetfska Skola (kapacita 75 zaka), zakladni Skola (kapacita 350
7akt), $kolni druzina (kapacita 60 Zakd) a Skolni jidelna ZS (kapacita 420 Zzaku).
Skola ma pét pavilont A-D ( &tyii jednopatrové a jeden je tvofen télocviénou), které
jsou vzijemné¢ propojeny prosklenym koridorem. Kromé kmenovych tiid
vybavenych vySkové nastavitelnym nabytkem jsou ve Skole jazykové, pocitacové
a odborné ucebny s interaktivnimi tabulemi’®, hudebna, dilny a kuchyiika. Zaci maji
rovnéZz moznost navstévovat zakovskou knihovnu. V aredlu Skoly jsou sportovisté
pro atletiku, viceuCelova hfisté, tenisové kurty a détska hfisté. Kazdy rok Skola
pofada vitani prviacki, louceni s Zzaky devatych tfid, jarmark a jiné akce.
Pedagogicky sbor tvoti 20 ucitel a 3 vychovatelky Skolni druziny. Ve skole pisobi
také Skolni psycholozka, ktera poskytuje poradenské a konzultacni sluzby pro Zaky,
jejich zakonné zéastupce a pedagogy. Zvlastnosti této Skoly je, Ze neni mozné

vybudovat socialni zafizeni vprvnich patrech pavilond®. To je také davod,

2 Interaktivni tabule je velkd interaktivni plocha, ke které je pripojen pocitac a datovy projektor,

pripadné jde o velkoplosnou obrazovku (LCD, plasma) a dotykovym senzorem. Projektor promita
obraz z pocitace na povrch tabule a pres ni mizeme prstem, specidalnimi fixy, nebo dalsimi nastroji
ovladat pocita¢ nebo pracovat primo s interaktivni tabuli.  Interaktivni tabule. [online]. ¢11.1.2010
[cit. 2010-02-11]. Dostupné z: <http://cs.wikipedia.org/wiki/Interaktivn%C3%AD_tabule>.

¥ Socialni zafizeni je pouze v piizemi.
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pro¢ musi kazdy Skolni rok zadat skola ztizovatele o vyjimku, aby mohla pokracovat
v ¢innosti.

Ve skolnim roce 2009/2010 byla oteviena z iniciativy Skoly, obCanského sdruzeni
(Vityﬂistek3 % a rodica, jejichz déti navstévovaly a navétévuji3 ! Montessori matefskou
Skolu, 1. tfida Montessori (oznaceni 1.M), kterou navstévuje 15 zaki; 9 chlapct a 6
divek. Ttidni ulitelkou je Mgr. Jana Hruskova, absolventka Pedagogické fakulty
Univerzity Palackého, obor Specidlni pedagogika, a také absolventka diplomového
kurzu Marie Montessori v Praze a ¢lenka Spole¢nosti Montessori CR.

Ttida Montessori se nachazi v prvnim patie pavilonu C. Pii ptipravé a vyzdobé
tfidy pomahali o prazdninach a hlavné v tydnu pfed zahdjenim Skolniho roku i rodice
nastavajicich prviiackti. Na zatizeni tfidy dostala Skola grant z Evropské unie. Rodice
7aka plati $kolné ve vysi 1 000 K& za cely kolni rok™. Pfi praci pani uditelce
Hruskové poméha tiikrat tydné pracovnice obdanského sdruzeni Ctyflistek a dvakrat
tydné vychovatelka Skolni druZziny.

Naplni nésledujici kapitoly je obsah Skolniho vzdé€lavaciho programu a v jeho
ramci zatrazené specifické pozadavky pro tfidu Montessori.

6.2 Skolni vzdélavaci program

Zakladni Skola Horka nad Moravou pracuje podle Skolnitho vzdé€lavaciho
programu ,, NAZIVO +“. Je zde kladen diraz na smysluplnost vyuky, jeji propojeni
s praktickym Zivotem a na rozvoj osobnostnich pfedpokladti kazdého zaka. Cilem je
tedy vychovat jedince stakovymi kompetencemi, aby nasel uplatnéni v soucasném
svété. Tento cil se snazi Skola naplilovat nejen prostiednictvim vyuky, ale také
pii rtznych Skolnich akcich a realizaci Skolnich projekti. Velmi zivd je také
spoluprace Skoly srodi¢i zakl. Pravidelné¢ Skola potadd konzultaéni schiizky
spole¢né pro rodiCe, ucitele a zaka.

Specialni ¢asti Skolnitho vzdé€lavaciho programu je koncepce vyuky v prvni tiidé
Montessori. Je zde feSena otdzka vztahu Zaka a ucitele jako rovnocenného partnera

a radce, ktery projevuje maximalni vstficnost, otevienost a trpélivost k ditéti.

% Obcanské sdruzeni Ctyflistek sidli v Olomouci na ulici U Kovarny &p. 2 a jiz 10 let pracuje
v oblasti volno¢asovych aktivit, vychovy a vzd&lavani rodi¢t i déti (srov. Studio Ctyflistek. [online].
c2010 [cit. 2010-03-14]. Dostupné z: <http://www.studio-ctyrlistek.cz/?utm_source=topkontakt-
partner&utm_medium=topkontakt>).

*1" Jsou tedy potencialnimi zaky Montessori t¥idy Zakladni $koly v Horce nad Moravou.

32V ptistim roce dojde pravdépodobné k navyseni &astky.
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Respektuje individualitu kazdého ditéte. Za kliCovy princip je povazovano vlastni
objevovani poznatki samotnym ditétem. Ucitel pracuje s piipadnou chybou jako
s ptfirozenym jevem. Prostfedi tfidy Montessori plné¢ vyhovuje pozadavkiim
Montessori pojeti vyuky. Skiiiiky a police jsou pro zaky volné dostupné. Zaci si
vymezuji svou pracovni plochu koberecky, které oznaci svoji jmenovkou.

Organizace vyuky plné respektuje senzitivni faze déti. Vyucovani neni ¢lenéno
na vyucovaci hodiny a déleno pevné stanovenymi piestdvkami. DéEti se podileji
na tvorbé pravidel chovani a prace. Zak spoleéné s uditelkou vypracovava tydenni
individudlni plan s doporucenim 1 ocenénim ucitele. Dité¢ si hotové prace zaklada
do portfolia. Hodnoceni je slovni a ucitelka v ném hodnoti osobni pokrok zéka,
porovnava jeho aktualni vykon spfedchozimi vysledky jeho prace, nikoliv
s ostatnimi zaky. Ocenuje snahu, iniciativu a pili. RodiCe zaka jsou informovani
slovnim zapisem a konzultacemi.

V Montessori tfidé¢ zacind vyuka angliCtiny jiz v prvnim ro¢niku s hodinovou
dotaci jedné hodiny tydné, kterd je rozdélena do dvou kratSich Gsekt, probihajicich
vjin¢ dny. Své dulezit¢é misto ve vyuce zaujima také kosmickd vychova a Zaci se

jejim prostiednictvim postupné seznami s témito oblastmi:

1. Slunecni soustava 6. Rocni obdobi

2. Podminky pro vznik Zivota 7. Vyvoj Cloveka, lidstva
3. Vyvoj Zivota na nasi planeté 8. Lidské télo

4. Kontinenty 9. Ziva ptiroda

5. Ceska republika

Ve tfidé Montessori budou v prubéhu tfetiho az patého rocniku realizovany
projekty zaméfené na medialni vychovu. Zaci se seznami s tématy Gasopis (tieti
ro¢nik), rozhlas (¢tvrty roc¢nik), televize a reklama (paty rocnik). Smyslem tohoto
projektu je, aby zéaci dokdazali kriticky ¢ist a vnimat medialni sdéleni, pochopili vztah
medidlniho sdé€leni a reality a dokazali také pracovat v realizacnim tymu.

6.3 Vlastni pozorovani

Z hlediska metodologického mizeme fici, Ze vlastni pozorovani, realizované

ve dnech 1. a 3. prosince 2009, mélo podobu participacniho, zicastnéného

pozorovani>. Avsak toto vymezeni vlastniho pozorovani neni zcela presné, jelikoz

33 Pozorovatel se ziicastiuje na aktivitdch pozorovanych osob.“ Gavora (2000,s. 154)
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participaéni pozorovéani trva tydny i mésice a vtomto pifipadé tomu tak nebylo™.
Shodnym atributem participacniho pozorovani a provedené¢ho vlastniho pozorovani
byla vlastni Gc€ast pii vyuce a Cinnostech zakl. Smysl dlouhodobého pozorovéni
spocCiva v odstranéni zabran pozorovanych osob. Pozorovani jedinci se pak chovaji
piirozené¢ a oteviené. Dovoluji si tvrdit, Zze vzhledem k vékové kategorii déti
(6 - 7 let), kteti byli ptedmétem vlastniho pozorovani, neméla samotna délka tohoto
pozorovani takovy rozhodujici vliv, jako by mohla mit v pfipadé, kdyby bylo
pozorovani provedeno stejnym zplsobem, napiiklad u zdka starSich, na druhém
stupni. Tito Zaci si vice uvédomuji, ze jsou pozorovani, a mohou se tedy snaZzit
pozorovani zamérné ovlivilovat svych chovanim (volbou slov, ¢innosti, apod.). Déti
vnimaly moji pfitomnost jako pozitivni, protoze jsem jim byla rddcem v piipade, ze
potiebovaly s né¢im pomoci, poradit. I z nasledné konzultace s tfidni ucitelkou, Mgr.
Janou Hruskovou, bylo zifejmé, ze se déti chovaji vmé piitomnosti piirozend
a spontanng.

6.3.1 Prubéh vyuky v Montessori tFidé

Zagatek vyuky je stanoven na 7:50%°. Dé&ti se posadi na elipsu. Zde se pozdravi

specifickym pozdravem:

Dobré rano, dobré rano, dobré rano Tobe,

dobré rano, dobré rano, dobré rano, jakpak se mas?
Po pozdravu necha pani ugitelka mezi détmi kolovat plySovou Zirafku jménem Zofka
a kazdé dité v okamziku, kdy drzi Zofku v ruce fekne, jak se dnes ma a pro¢. Potom
se pani ucitelka ptd déti, co je dnes za den, mésic, rok a jaké je venku pocasi.
Program na elipse pokracuje hlasitym ¢tenim déti z ¢itanky.

Po elipse vyuka dale pokracuje volnou praci déti dle individualniho planu
kazdého ditdte, ktery ma zapsan v sedite’’. Nékteré déti tedy pracovaly
na ukolech z ¢itanky a jiné si rozlozily koberecky, které oznacily svoji jmenovkou,
a phily ukoly Montessori ¢i jiné. Cast materialii pro vyuku Geského jazyka ziskala

pani ucitelka HruSkova od pani ucitelky z Montessori Skoly v Kladné. Déle jsou

**'S pani uéitelkou Hruskovou jsme se domluvily na dvou navitévach a nasledné konzultaci vedouci
k ziskani potfebnych informaci.

3% Plati pro celou zékladni 8kolu kvili dojizd&jicim Zakim ze sousednich vesnic, kterym tak 1épe
vyhovuji autobusové a vlakové spoje. I Montessori tiidu navstévuje Sest déti bydlicich mimo obec
Horka nad Moravou.

3% Déti sesit oznaduji slovem vlagtovka.
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k vyuce vyuzivany tabulky od firmy Logico piccolo, Montessori pomucky (s¢itaci
tabulka, ¢ervenomodré tyce, atd.), tabulky mind space, pexetria, rymovaci domino
a pocitacovy program Fraus (pro vyuku ceského jazyka).

Kolem 9:30 maji déti prestavku, vyuka pokracuje v 9:50. V den, kdy jsem byla
na navstéveé v této tiidé, mela jedna hol¢icka narozeniny, tudiz jsem méla piilezitost
pozorovat, jak takova oslava probihd (podkapitola 6.3.2).

6.3.2 Oslava narozenin

Oslava narozenin probihd na elipse. Oslavenec, v tomto piipadé oslavenkyné
sedmych narozenin, chodi po elipse s modelem zemékoule v ruce. Uprostied elipsy
leZi plySové slunicko a ostatni déti sedi v t&€sné blizkosti za elipsou. Nékteré déti
pied sebou maji misky s nazvem mésice, a jak hol¢icka chodi po elipse, hazi déti
do misek zelen¢ a Cervené kuliCky. Zelené kulicky znaci uplynuty mésic v Zivoté
hol¢icky a Cervené kulicky rok. Po celou dobu hraje relaxacni hudba a ve ttide€ je
pfitomna maminka holCicky, kterd oslavu dopliuje fotkami oslavenkyné
a povidédnim o ni.

Chtize hol¢icky konéi v okamziku, kdy sedmkrat obesla celou elipsu a v kazdé
misce je sedm kuli¢ek. Pani ucitelka zapdlila uvniti elipsy sedm svicek a hol¢icka je
sfoukla. Pani ucitelka zacala hrat na kytaru a déti zpivaly holCiCce pisnicku
k narozenindm. Potom se setfadily a jeden za druhym Andulce, oslavenkyni, popftaly.
Ona je za to odménila bonbonem.

6.3.3 Vyuka anglictiny

Jak jiz bylo uvedeno v podkapitole 6.2 o Skolnim vzd€lavacim programu, je
do planu vyuky v Montessori tfid¢ zatazena jedna hodina anglického jazyka tydné,
ktera je rozdé€lena na dvé kratsi ¢asti (cca 20 — 25 minut).

Déti se uci zékladnim slovicktim z praktického zivota, napt. aktovka, tuzka, pero,
pouzdro, pravitko, atd. Ke slovickiim ma pani ucitelka nachystané obrazky, aby byla
vyuka ndzorna.

6.3.4 Hodina télesné vychovy

Hodinu télesné vychovy maji zaci dvakrat tydné. Jedna hodina je pojatd tradicné,
avSak ve druhé hodin¢ se jedna o jogu.

Pti mé navstéveé déti cviCily jogu podle ¢teného piibéhu o starém rybari, ktery si
vyjel na ryby, natahoval plachty, odpocival ve své lodi, pfitom hluboce dychal, atd.

Byla jsem pozadéana pani ucitelkou, abych ptib&h cetla. Velmi rada jsem tak ucinila.
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Za kazdou c¢asti uryvku z piibéhu nasledoval urcity cvik, ktery déti napodobovaly
podle pani ucitelky.
6.3.5 Budoucnost Montessori tFid

Zajimalo mé¢, jak bude vyuka v Montessori tfidé probihat v budoucnu, proto jsem
se na to zeptala pani Mgr. Jany Hruskové.

Ptisti Skolni rok by chtéla vzit pani ucitelka do prvni Montessori tiidy pouze déti,
které maji s Montessori pedagogikou zkuSenost, navStévovaly Montessori matefskou
skolu’”. Nové& vzniklou tfidu by potom chtéla vyudovat spolecné se stavajici prvni
tfidou, pfi¢emz nova tifida bude mit také svoji tiidni ucitelku. Celkové by chtéla
Montessori tfidy realizovat do patého rocniku. AvSak jak sama tikd, vSe ukéze
az Cas, protoze cely projekt je zatim teprve na zacatku.

6.4 Vlastni zhodnoceni

Navstévy v této tiidé byly velmi pfijemné a zajimavé. M¢la jsem jedinecnou
moznost nahlédnout do praxe, jak vypada Montessori vyuka. DéEti jsou velmi pilné
a snazivé. Pokud pottebovaly pii volné praci poradit, bez ostychu se na m¢ obratily.
Nebylo to vSak vzdy kvili tomu, ze by si nevédély rady, ale chtély mi ukazat, jak
zadany ukol splnily. Déti spolupracovaly také mezi sebou. Chovaly se velmi
ukaznéné a cilevédomg.

Ocenuji pedagogicky piistup pani ucitelky Jany Hruskové, ktera se snazi vést déti
kracek po kricku k védomostem a dovednostem, ucit je vzajemné spolupraci
a pravidlim chovani. Pfi mé prvni navstévé a zdraveni na elipse détem fekla, Ze jsem
se na n¢ prisla podivat a predstavim se jim. Timto gestem pani ucitelka ukazala, ze
ma opravdu smysl pro praci sdétmi, protoze jsem se détem piedstavila jako
studentka univerzity, ktera se piiSla podivat, jak pracuji, a ony nemusely polemizovat
nad tim, kdo jsem a co tam délam.

Z navstév v této Skole jsem odchéazela s pocitem klidu a harmonie. Uvédomila
jsem si, ze prace muze pedagoga velmi napliovat, pokud vyucuje v tak piijemném

prostiedi, jako tato tfida vytvari.

37 Ze stavajici prvni t¥idy nav§tévovaly Montessori matefskou §kolu pouze dvé déti.
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7 MATERSKA SKOLA NEDVEDOVA OLOMOUC

V nasledujicich podkapitoldch bude uvedena stru¢nd charakteristika Matefské
Skoly Nedvédova. Zvlastni pozornost je zde v€novana tfidé s waldorfskymi prvky.
Soucasti prace vSak neni vlastni pozorovani, jelikoZ sjeho realizaci vedouci pani
ucitelka Helena Dolénkova nesouhlasila. Nasledujici informace jsou ziskany na
zéklad€¢ konzultace, uskuteCnéné dne 3. biezna 2010, spani ulitelkou Helenou

Dolénkovou.

7.1 Charakteristika

Matetské Skola Nedvédova Olomouc je soucasti Zakladni Skoly Nedvédova
v Olomouci, piispévkové organizace, a sidli na ulici Nedvédova ¢.p. 13. Koncepce
waldorfské pedagogiky je zde uplatiiovana v ramci jedné tiidy.

Ve skole je celkem 6 tiid a 12 pedagogickych pracovniki. Maximalni kapacita
tohoto zatizeni je 150 déti a v provozu je od 6:00 do 17:30. Kazdy rodi¢ plati za dité
Skolné¢ ve vysi 360 KE mésicne. Jednotlivé tfidy jsou oznaceny ndzvy zviratek:
., Beranci, Mysicky, Berusky, Zajicci, Veverky“ — tfida pro déti integrované s vadami
fe¢i a autismem, ,, Zabicky — tiida s prvky waldorfské pedagogiky. Tiidy nejsou
vékoveé homogenni.

Skola méa k dispozici zahradu s piskovisti. Co se tyka vnitini vybavenosti
jednotlivych tfid, nalezneme zde mobilni a variabilni nabytek, koutky pro hrani déti.
V rdmci Skoly maji déti moZnost ucCastnit se mnoha zdjmovych aktivit. Nabidka je
vskutku velmi pestrd: minitenis, plavani, pfedSkolni vyucovani s vyuzitim pocitace,
seznamovani se s anglickym jazykem s rodilou mluv¢i.

Ttida ,,Zabicky je pod pedagogickym vedenim pani ugitelky Hany Valové
a pani ucitelky Heleny Dolénkové, kterd byla iniciatorkou pro vznik tfidy
s waldorfskymi prvky. Je absolventkou dvouletého kurzu waldorfské pedagogiky
potadaného Pedagogickou fakultou Univerzity Palackého. Dale se také zacastnila
Letni Skoly waldorfské pedagogiky v Pardubicich a v Semilech. Rovnéz danou
problematiku rozviji prostiednictvim samostudia.

Prvni tfida s waldorfskou pedagogikou byla oteviena ve Skolnim roce 2001/2002.
Ve Skolnim roce 2009/2010 je ve waldorfskeé ttidé 25 déti; 15 chlapch a 10 divek.

Jeden chlapec je integrovan s diagnozou autisty.
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7.2 Tridni vzdélavaci program

Matetskd Skola pracuje podle Skolntho vzdéldvacitho programu ,, Détskd
zahradka*. Tiidni vzdélavaci program waldorfské tfidy ma nazev ,, Kouzelna
zahrada*“.

V této tiid¢€ je kladen diiraz je na umélecké a vytvarné Cinnosti, pisnicky, ritualy
sprvky waldorfské pedagogiky. DeéEti maji  k dispozici netradi€ni  pomiicky
(transparentni papir, ov¢i rouno, tzv. blo¢ky ze vceliho vosku, akvarelové barvy
a voskové pastelky znaCky Stockmark). Pi1 vyuce je také vyuzivan kolovratek ¢i
hudebni nastroj lyra. Hracky pro déti jsou z pfirodnich materialti nebo je ptredstavuji
samotné nasbirané ptirodniny.

Aktivity, basnicky, pohadky jsou plné¢ spjaty srocnimi obdobimi. Vyznamné
misto ma ve tfid¢ tzv. ro¢ni stolek, na kterém je umisténa postavicka maticky Zem¢.
Na jate zde miuzeme vidét ,, Kvétinové deticky “, na podzim ,, Skriitky podzimnicky “
spole¢n¢ s pfirodninami, které jsou charakteristické pro dané roc¢ni obdobi. Dle
ro¢nich obdobi jsou pofddany také jednotlivé slavnosti. K jarnim slavnostem patii
naptiklad ,, Seti obili“, ,, Probouzeni seminek“. Matetské Skola pti konani nekterych
slavnosti spolupracuje s waldorfskymi tfidami pii Fakultni zakladni Skole dr. Milady
Horakové.

Déti jezdi dle moznosti na vylety. V Hanackém skanzenu v Piikazech, jez
navs$tévuji, mohou vidét dobovou kulturu a jak probihalo naptiklad mlaceni obili.
V centru ekologickych aktivit Slundkov déti poznavaji vyznam piirodniho prostiedi
a mohou se zde travit i Skolu v pfirod€. Této moznosti tfida vyuZila a pani ucitelky
s détmi ve Slundkové stravily v lednu Ctyti dny.

Dovednosti a jednotlivé pokroky déti jsou ucitelkami zaznamenavany
do individualniho rozvojového planu ,,Co uz umim!“*®. Pipadné vyskytujici se
vychovné nebo vzdélavaci problémy jsou feSeny na pedagogickych poradach
matefské Skoly.

7.3 Prubéh dne

Po ptichodu déti do Skolky nastava Cas pro ranni ritual u ro¢niho stolu. Déti

recituji fikanku, které ma zcela originalni podobu, jelikoZ je vymyslena, a nelze ji

¥ Ptiloha &. 5. (pouze ve vazané podobg prace)
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najit v zadné publikaci. Déti se nasledn& pfivitaji v rannim kruhu®®. Nyni nastava Gas
pro individualni nebo skupinové c¢innosti, béhem kterych si déti mohou snist
svacinku. V ptipad€ hezkého pocasi je tento Cas traven venku a vénovan pohybové
aktivité déti.

Po ob&dé nasleduje pohadka®, jez je cely tyden stejnd, a déti se ukladaji
ke spanku. Odpoledni ¢as je vénovan také nejriznéj$im Cinnostem ¢i hrani déti.

Pokud ma nékteré z déti narozeniny, ostatni mu nakresli obrazky, znichZ se
vytvoii narozeninova knizka pro oslavence, ktery sedi na zidli, pfedstavujici trin,
a na hlavé ma korunu.

7.4 Vlastni zhodnoceni

Je velmi obtizné hodnotit uplatiovani waldorfské pedagogiky bez moZnosti
pozorovat déti pii Cinnostech a aktivitdch. AvSak z vySe uvedenych skutecnosti 1ze
konstatovat, ze celkova koncepce tiidy s waldorfskymi prvky velmi dobie prostupuje
nejen rezimem dne, ale také celym rokem.

Ke kladnym strdnkdm rozhodné patii rizné vylety a exkurze déti. Rovnéz
netradi¢ni pomiticky vytvaifi nezaménitelnou atmosféru jiz pii vstupu do tiidy.
Kolovratek, lyra nebo sktitci jsou dals$im dikazem, Ze pohadkové prostiedi muze

existovat 1 mimo knihy a bezesporu tak plisobi ptiznivé na détskou dusi.

% Déti si zde mohou sd&lovat své zazitky. Také se zde zpiva a cvi&i (srov. Assenza, 2007, s. 173).

%0 pohadky rovn&z souvisi s motivy ro¢nich obdobi. Na podzim mizZe byt vypravénou pohadkou
naptiklad ,, Kuratko a obili* od FrantiSka Hrubina; na jafe to mlze byt pohadka ,,O vile Amdlce*
od Vaclava Ctvrtka (srov. Assenza, 2007, s. 197-199). Podrobngjsi vycet pohadek k jednotlivym
ro¢nim obdobim lze nalézt tamtéz, s. 198-200.
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8 WALDORFSKE TRIDY PRI FAKULTNI ZAKLADNI
SKOLE DR. MILADY HORAKOVE OLOMOUC

Nésledujici informace jsou ziskdny ze Skolniho vzdélavaciho programu Skoly,

z vlastniho pozorovani a z konzultace s pani ucitelkou Renatou Rygelovou.
8.1 Charakteristika
Waldorfské tfidy jsou soucasti Fakultni zakladni Skoly dr. Milady Hordkové

v Olomouci, ptispévkové organizace se sidlem na ulici Roznavska 21. Ziizovatelem
Skoly je statutdrni mésto Olomouc. Prvni waldorfska tfida byla oteviena ve Skolnim
roce 2004/2005 z iniciativy obcanského sdruzeni Waldorfskd iniciativa, které se
zabyva podporou waldorfského Skolstvi v Olomouckém kraji.

V soucasnosti na Skole existuje 2. — 6. tfida. Pro stavajici Skolni rok nebyla
oteviena 1. tfida z divodu nedostatecného poctu zapsanych déti. Celkovy pocet zaki
ve waldorfskych tfidach je 65. Pedagogicky sbor tvoti 7 uciteli; 5 tfidnich a 2
s krat§imi ivazky na vyuku cizich jazykd. Tyto alternativni tfidy jsou
od tradi¢nich tfid oddéleny chodbou a dveimi. Skolni druZina je rovnéz zfizena
samostatné pro deti z waldorfskych ttid.

Vsechny tfidy jsou vybaveny piirodnimi materidly (pomicky ze dieva, vceliho
vosku, apod.). Béhem Skolniho roku jsou potadany rtzné slavnosti a projekty, které
jsou spjaty s ro¢nimi obdobimi. Na jafe se kond naptiklad ,, Vyndseni moreny . Déti
téchto tfid maji moznost po vyuCovani navstévovat zdjmoveé krouzky. Jedna se
o krouzek vytvarny a krouzek zonglovani. Rodi¢e Zakl plati pfispévek na pomicky
a vybaveni tfidy ve vysi 1 000 K¢ na Skolni rok.

Charakteristickym rysem je spoluprace s rodi¢i zaka a s jinymi subjekty. Rodice
pomahaji pfi organizaci slavnosti, projekti a také chodi pomoci i do vyucovani
(naptiklad pii vyuce hackovani, apod.). T¥idni schiizky se konaji kazdy mésic. Skola
také spolupracuje se ttidou s waldorfskymi prvky Matetské Skoly Nedvédova
Olomouc. Partnerskymi Skolami jsou waldorfské skoly v polském Krakow¢.

8.2 Skolni vzdélavaci program

Vyu€ovani waldorfskych tfid zpocatku probihalo dle vyukového programu

,,Obecna Skola s waldorfskymi prvky“. Ve Skolnim roce 2007/2008 bylo zahdjeno

vyucovani stavajici prvni tfidy dle Skolniho vzdé€lavaciho programu ,, Waldorfska
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Skola“. Ve skolnim roce 2009/2010 bylo také zapocato vyucovani na druhém stupni
dle tohoto $kolniho vzdélavaciho programu®*'.

Ucitelé pi1 vyuce uzivaji vhodnych metodickych postupi, jez vychazeji
z koncepce waldorfské pedagogiky Rudolfa Steinera, sleduji celostni rozvoj
osobnosti zdka (logické mySleni, socidlni citéni a jednani, umélecky projev, apod.).
Uplatituji individudlni pfistup k zakim a v pifipadé¢ vychovnych, vzdélavacich ci
jinych problému spolupracuji na cesté k jejich naprave s rodici.

Cilem edukac¢niho procesu je vSestranny rozvoj jedince v predmétech naukovych,
praktickych 1 uméleckych. Vedle hlavnich pfedmét (napt. Cesky jazyk, matematika)
vyucovanych v epochach jsou vyuCovany predméty vedlejsi (napt. pleteni, tkani,
hackovani). Od prvni tfidy jsou déti vyuCovany dvéma cizim jazykim (némciné
a anglictin€). Vyuka ma prozitkovy charakter a zéaci jsou hodnoceni slovné. Ttidni
ucitel doprovazi tfidu co nejdéle po dobu Skolni dochazky (zpravidla do sedmé
ttidy). DalSim dilezitym rysem je wumélecké oslovovani ditéte ucitelem
prostfednictvim hudby, pohybového umeéni, basnictvi a hry. Diraz je kladen
na podnécovani kreativity zaki, enviromentalni vychovu, kooperaci a tymovou praci.
Vyuka byva dopliovana vhodnymi exkurzemi.

Ucitelé  waldorfskych tfid se pravidelné jednou =za tyden setkévaji
na pedagogickych konferencich, kde se vénuji zalezitostem pedagogickym
1 organizatnim. VSichni pedagogové jsou absolventy waldorfskych seminati
a kazdoro¢né se v obdobi hlavnich prazdnin Gcastni tydenniho semindie waldorfské
pedagogiky v Pardubicich.

8.3 Vlastni pozorovani

Pfedmétem vlastniho pozorovani byla druhd ttida, kde je tfidni ucitelkou Renata
Rygelova, absolventka Filozofické fakulty Univerzity Palackého, kurzi
a seminaifti zaméfenych na problematiku waldorfské pedagogiky. Ttfidu navstévuje
13 zaka; 7 chlapct a 6 divek. Tti chlapci jsou integrovani. U jednoho chlapce byla
diagnostikovana leh¢i forma autismu, dal$i dva trpi lehkou mentdlni retardaci

a vyuzivaji sluzeb asistentky pedagoga.

1 Z uvedenych skuteénosti vyplyva, Ze ve stavajicim kolnim roce 2009/2010 je dle $kolniho
vzdé¢lavaciho programu ,, Waldorfska skola“ vyucovano ve tfidé druhé, tieti a Sesté. Stavajici Ctvrta
a pata tfida je stale vyucovana dle vyukového programu ,, Obecna Skola s waldorfskymi prvky “.
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Z hlediska metodologického se stejné jako u matetské Skoly Slunicko jednalo
o pozorovani nestrukturované formou terénnich zapist. Vlastni pozorovani probihalo
ve dvou dnech. Poprvé jsem byla pozvana na Den otevienych dvefi, ktery se konal
9. prosince 2009, a vjeho rdmci probéhla také pro navstévniky kratkd prednaska
o waldorfské pedagogické koncepci a méli moznost vyzkouset si na maly okamzik,
jaké je to byt zdkem ve waldorfské tfidé. ZkuSenost byla vskutku velice jedinecna,
protoze nejen ja, ale i1 ostatni zucastnéni se napiiklad s kreslenim forem a jejich
zrcadlového prekreslovani setkali poprvé a nebylo to viibec nic jednoduchého.

Druhd navstéva, realizovana 8. bfezna 2010, byla jiz individualn€é domluvena
a nasledovala po ni konzultace s pani ucitelkou Renatou Rygelovou.

8.3.1 Epocha

Jak jiz bylo uvedeno v teoretické Casti, pojednavajici o waldorfské Skole obecné
(podkapitola 4.1.5), vyuka hlavnich pfedméti probiha ve vyufovacim bloku v tzv.
epose. Ne jinak tomu tedy je 1 v této tride.

Pted zapocCetim epochy se pani ucitelky s kazdym Zdkem zdravi podanim ruky.
Zacatek hodiny neni ozndmen zvonénim, ale melodii zahranou pani ucitelkou
na xylofon. Déti se v lavici postavi a spolené recituji naucenou basen, kterou se
kazdé rano zdravi a pfipravuji na vyuku. Kazdy den ma sluzbu jedno dité, jez ma
za ukol po odrecitovani spolecné basné rozZehnout svici na ucitelském stole
a obléci sktitka do kabatku, jehoz barva je pro kazdy den jina.

Nasleduje recitovani basné zaky, ktefi se narodili v tento den*”. Kazdy zak dostal
od pani ucitelky jednu basen, jiz po cely Skolni rok v dany den recituje. Pak pani
ucitelka zvolala: ,, Lavice si bokem dame, kruh si spolu udélame!“ Nastava cas
pro rytmické ¢innosti, pisni¢ky a vyuku v kruhu.

Pti pozorovani probihala epocha Ceského jazyka (,, Kralovstvi cCeske reci®). Déti
se ucily mékké a tvrdé souhlasky za pomoci mékkych a tvrdych dievénych kosticek
podle typu souhlasky. Kazdy mél vymyslet na souhlasku, kterou mél na kosticce
v ruce, néjaké slovo. Nasleduje Cteni z Citanek, jez pro deti vlastnoruéné vyrobili
rodice. Napsali do nich po vzijemné dohodé stejné texty pohadek a doplnili je

ilustracemi.

42 s 17 sl s N e N7 a1 Y17 e ’ ve e
Naptiklad v pondéli recituji zaci, ktefi se narodili v pondé€li. Déti narozené v sobotu a v nedéli jsou
rozdé€leni do vSednich dnd.
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Zaci opédt usedli do lavic a pracovali s epochovym seditem pro &esky jazyk.
Pomoci blogka* si nakresli linky do se$itu a mohou zagit pastelkou a tiskacim
pismem psat basen, kterou pani ucitelka piedepisuje na tabuli.

Na konci epochy se déti postavi v lavici a rozlouc¢i se s epochou basni. Sluzba
sfoukne zapalenou svici a nasleduje prestavka.

8.3.2 Pleteni

Dé&ti se opét pozdravi basni, kterd navozuje zacatek hodiny, a sluzba zapali svici.
Pani ucitelka chvili ¢te détem pohadku s motivy jarniho probouzeni se kytek
od Vrbové (1991).

Zaci pracuji na svych rozpletenych vyrobcich. Pletou si napiiklad pouzdro
na zobcovou flétnu nebo ,obal“ na micek, ktery ziskaji tak, Ze ho vyplni vatou
a zaSiji.

8.3.3 Némecky jazyk

Hodinu némeckého jazyka vyucuje pani ucitelka Dana Fabikova. Vyuka probihala
pfevazné v kruhu formou némeckych fikanek a pisni. Zaci také poéitali do dvaceti
za chlize v kruhu a za chlize pozpatku od dvaceti dold, pficemz smér chiize a tedy
1 vzestupné ¢i sestupné pocitani byl udavan tlesknutim pani ucitelky.

Nasledoval némecky piibéh Cteny a pieklddany Danou Fabikovou. DéEti potom
mély do konce hodiny za kol usednout do svych lavic a nakreslit obrazek s motivy
ptibéhu. Pani ucitelka kreslila rovnéz s détmi.

8.3.4 Budoucnost Waldorfskych tiid

Od nasledujiciho Skolntho roku dojde k osamostatnéni waldorfskych ttid
od Fakultni zékladni Skoly dr. Milady Hordkové. K tomuto kroku vedly kolegium
ucitell interni zaleZitosti. Umisténi tfid zlstane prozatim stejné, tedy v budové
zékladni Skoly na ulici Roziavskd. V soucasné dobé je jasné, ze pro Skolni rok
2010/2011 bude oteviena prvni tfida. Je do ni zapsdno 13 déti, které se jiz nyni
schazi.

Ze strany uciteli, Waldorfské iniciativy a také rodict zaka waldorfskych ttid je
vyvijena snaha vybudovat v Olomouci waldorfskou Skolu v takové podobé, v jaké ji

o\ , vr v 44
milZzeme nalézt naptiklad v Némecku ™.

* Pomiicka ve tvaru malého kvadru a rtiznych barev, ktera je pro waldorfskou $kolu specificka.
* Dvanact roénikd + téincty, maturitni roénik.
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8.4 Vlastni zhodnoceni

Na zacatek je nutné fici, Ze moje pritomnost ve tfid€ pro nékteré déti byla ptitézi.
Jak uvedla pani ucitelka, déti navstévy nemaji rady a ve stejném smyslu se nahlas
vyjadfily 1 samotné¢ déti. Porovndme-li tuto skute¢nost se zkuSenosti z pozorovani
realizovaného v Montessori tfidé v Horce nad Moravou zjistime, Ze navstéva pro déti
Montessori tfidy nepfedstavuje zddnou zatéz, ale naopak. Je to samoziejmé dano
1 organiza¢nim ramcem vyuky.

Negativné hodnotim neukaznénost nékterych déti, které 1 pres opakované
napomenuti neuposlechly. Bylo moZné vypozorovat, Ze vyuka pro nckteré
predstavuje jen jakousi dalSi ptrestdvku, béhem niz dle libovile splni hned, nebo
az po nékolikerém napomenuti pokyny pani ugitelky. Zakim by mélo byt dirazné
vysvétleno, ze jejich svoboda konéi tam, kde svoboda druhého zacina. M¢Eli by se
také naucit vzajemné toleranci, respektu a disciplin€. Alternativni Skola a vyuka
v jeji koncepci neni synonymem pro vyuku neukaznénych déti a prostorem pro drzé
chovani. Prace ucitele je velmi naro¢na a déti by mu ji nemély jesté ztézovat.

Pani ulitelka mé jiz pted vyukou upozoriiovala, Ze pondéli, den mé druhé
navstévy, je narocné, jelikoz déti nejsou pln€ po vikendu soustiedény. AvSak musim
konstatovat, Zze ma prvni navstéva, Den otevienych dvefi, probihala ve stifedu
a chovani déti se nijak nelisilo.

Rozhodné tim vSak nechci fici, ze tato Skola je Spatna. Jedna tiida je pouze
¢lankem celé Skoly a nelze z ni vyvozovat vSeobecné zaveéry. Bohuzel vSak navstéva
rodi¢e nastavajiciho prvindcka mize zanechat smiSen¢ pocity a ovlivnit tak
rozhodovani, zda dit¢ do waldorfské Skoly zapsat. Velmi kladn¢ naopak hodnotim
celkovou koncepci Skoly, veskeré projekty, slavnosti a krouzky. Dulezitym

a pfinosnym rysem je také spoluprace rodict se Skolou.
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ZAVER

Na zaklad¢ srovnani poznatki uvedenych v teoretick¢ Casti prace a informaci
ziskanych z vlastniho pozorovéni, studia dokument jednotlivych Skol (zejména
jejich vzdélavacich programil) a konzultaci s pedagogickymi pracovniky, lze velmi
ocenit praci vSech §kol, jez byly pfedmétem empirického vyzkumu.

Velmi kladné hodnotim jak jejich koncepci uvedenou ve vzdélavacim programu,
tak celkovou realizaci této koncepce v jednotlivych vyucovacich hodinach, blocich.
Rovnéz spoluprace rodici a Skoly je velmi dilezitd pro vytvotfeni pozitivniho
$kolniho klimatu®. Rodie a vsichni z4jemci o alternativni koncepce mohou sledovat

aktudlni déni prostfednictvim téchto webovych stranek jednotlivych Skol:

skola webova stranka

MS Sluni¢ko Olomouc <http://www.slunickoolomouc.com/ >

MS Nedvédova Olomouc <http://www.waldorfolomouc.cz/?s=Skolka&c=SKOLKA >

7S Horka nad Moravou < http://www.zshorka.cz/ >

Waldorfské ttidy pii FZS
dr. M. Horakové

<http://www.waldorfolomouc.cz/?s=Skola&c=SKOLA >

Jak jsem jiz uvedla v kapitole 4.2 ,, Vyznam reformni praxe pro soucasnost”,
domnivam se, Ze alternativni Skoly vskutku vytvafi produktivni opozici Skol
tradi¢nich a umoznuji tak jejich obohaceni. AvSak Pricha (1996, s. 21) uvadi, Ze tato
role alternativnich Skol je diskutabilni, a to z n¢kolika divoda. Neexistuji spolehlivé
dikazy, které movace, uzivané na tradi¢nich Skolach, byly prevzaty z alternativnich
Skol. Dale také poukazuje na praktické problémy, které by pii takovémto pienosu
vznikly kvili chybéjicim pfedpokladiim, jez alternativni Skoly maji (naptiklad mensi
pocet déti ve tiidach, aj.).

Samoziejm¢ uzndvam, ze vramci alternativnich Skol jsou realizovany takoveé
inovace, pro které je nutné disponovat urcitymi piedpoklady. AvSak z hlediska

organizacnich forem neni takovy problém s jejich realizaci na tradi¢nich Skolach. To

je divod, pro¢ se stale Castéji mizeme setkat naptiklad s vyukou skupinovou nebo

5 Skolni klima je specificky dlouhodobg&jsi a stalejsi jev $kolniho Zivota. Zahrnuje v sob& celkovou
kvalitu prostfedi uvniti Skoly s dimenzemi ekologickymi, spolecenskymi, socialnimi a kulturnimi
(srov. Grecmanova, 1998, s. 33-34).
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projektovou 1 na tradicnich Skolach. Tuto skuteCnost si dovoluji uvést z vlastni
zkuSenosti s organizaci vyuky na zakladni Skole a na gymnaziu, kdy jsem byla jesté
v roli zakyng.

Cilem bakalafské prace bylo obeznamit Ctenafe na zaklad¢é predloZeného textu
s problematikou alternativnich Skolskych systémt, s historii a vyvojem alternativniho
Skolstvi v zahrani€¢i 1 u nas a byly mu pfiblizeny jednotlivé typy alternativnich Skol,
jejich vlastnosti a funkce.

Jak jiz bylo v této praci uvedeno, pojem alternativni Skolsky systém je ve vztahu
k pojmu alternativni Skoly pojmem obecnéjSim, jelikoz v sob& zahrnuje nejen
vSechny typy alternativnich Skol, ale také alternativni formy a metody vyuky, kterym
nebylo v rdmci této prace vénovadno mnoho pozornosti a mohly by byt také tématem
bakalaifské nebo diplomové prace, nebot maji nezastupitelné misto v neustalé

tendenci zlepSovat kvalitu Skolniho Zivota a celkovou efektivitu edukacniho procesu.
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