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Uvod

V mé bakalarské praci se zabyvam tématem Tvorba vytvarnych projektl v matefské
Skole. Vybrala jsem si tuto problematiku jednak proto, ze v daném prostfedi neni natolik
vyuzivana, jednak mé zajima jeji aplikovani do praxe. Zaméfim se na projektové vyucovani, na
jeho pripravu, prabéh a dalsi okolnosti pfi tvorbé vytvarného projektu.

Cilem je prozkoumat urcité nalezitosti pfi feseni projektovych situaci, skloubit projektové
vyucovani s vytvarnou vychovou a zabyvat se planovanim projektd. Vnést projektovou metodu
vyucovani do matefskych Skol je dilezitym predpokladem k tomu, aby se déti vice rozvijely a
dokazaly vzajemné komunikovat a tvofit, coz je dalezité pro jejich budouci zZivot. Dal§im cilem
je tvorba vlastniho projektu, ktery bude soucasti mé pedagogické praxe, ale muze rovnéz
poslouzit jako inspirace jinym pedagogtm.

V teoretické Casti nahlédnu do historie projektového vyucovani a piiblizim postupny
vyvoj projektové metody. Dulezitym aspektem bude charakteristika projektového vyucovani,
pfibliZzeni podstatnych znaku, které je nutné dodrzet, aby byl splnén cil vyuky. Nasledovat bude
tvorba projektti spolu s jasnym postupem pfi rozpracovani jednotlivych fazi, obsahujicich urcita
pravidla. Do problematiky projektového vyucovani fadime také typologii projektd a nesmime
opomenout ani pozitiva a negativa projektové metody, abychom pfipadna negativa mohli
eliminovat. Dale se pfesunu k dal§im komponentim, jimiz jsou metody, dale role pedagoga
ktery zde ma funkci koordinatora, fidi jednotlivé faze projektu, postupuje systematicky a
pfiméfené potiebam zaku. Vytvaii se prostiedi pro aktivni zapojeni vSech zucastnénych a
podporuje se i samostatné a kritické mysleni pfi badani a feSeni riznych problému, které vedou
k vyslednému produktu. Dal§im bodem je vytvarna vychova v piedskolnim vzdélavani.
Hlavnim cilem pedagogti v tomto obdobi je podporovat rozvoj kreativity, fantazie a vytvarného
citéni. V predskolnim veéku je fantazie déti na vysoké urovni, proto velmi dbame na opatrnost
pfi hodnoceni vytvarnych praci. Z détské kresby mtzeme vycist spoustu informaci, nebot’ déti
jsou v této vyvojové fazi spontanni a oteviené. Pokud planujeme urcité Cinnosti, at’ uz
kratkodobé, anebo dlouhodobé projekty, je potfeba stanovit si cile. Dulezitym krokem pred
samotnym zahajenim tvorfeni s détmi je motivace, predevsim vnitini motivace. Prace ve skupiné
nepiinasi vzdy jen samé pozitivni vysledky, proto si pfedstavime i jednotliva negativa této
prace. Na zaveér teoretické Casti si shreme nékolik fakt pii planovani vytvarnych projektt.

V praktické Casti se zamétim jiz na vlastni projekt, ktery byl realizovan v materské skole

ve Lhoté u Vsetina a nasledné zhodnocen. Projekt je uréen pro vékovou skupinu déti od 3 do



6 let a nese nazev ,,Muj kamarad strom®. Dané téma jsem si vybrala z toho divodu, Ze se dotyka
environmentalni vychovy. Domnivam se, Ze jde o dilezité téma, ke kterému je tieba déti vést,
aby si uvédomovaly zranitelnost pfirody a lidské stopy v ni. Pfiroda okolo nas se dotyka vsech.
Je potfeba uvédomovat si jeji bohatstvi, ale predevsim ptirodu chranit. Pfi vytvarné tvorbé proto
budu vyuzivat hlavné pfirodnin, jelikoz chceme sméfovat ekologickou cestou. Predevsim pujde
o to, abychom za sebou zanechali co nejmensi ekologickou stopu. Hlavnim cilem projektu je
seznamit se se stromy a ziskat o nich informace prostfednictvim vytvarnych aktivit, a dale
rozvijet vztah déti k ptirodé. Od projektu si také slibuji, ze se pfi aktivitach koncipovanych
skupinovym vyu€ovanim budou rozvijet vztahy mezi détmi. Timto projektem bych chtéla u déti
posilit socialni oblast tak, aby byly na tento typ vyuky pfipraveny a naCerpaly zkuSenosti do
zivota. Podle ramcového vzdélavaciho programu pro predskolni vzdélavani budu timto
zpusobem u déti rozvijet vSechny oblasti, které jsou popsany nize v praktické Casti. Realizace

projektu je zaméfena na venkovni 1 vnitini prostiedi matetské Skoly.



Teoreticka ¢ast

1 Projekt

V této kapitole nejprve strucné€ popiSu historicky vyvoj] pedagogického mysleni
s akcentem na momenty, které dle mého hlediska predurCovaly projektové vyucovani. Nasledné
detailnéji popisu pocatky projektového vyucovani. V dalsi kapitole se budu vénovat definici
projektového vyuCovani, poté budu charakterizovat tvorbu vytvarnych projektd a blize popisu
typologii projektti. Na zaveér této kapitoly se budu vénovat projektové metode€, blize predstavim

jeji vyhody a nevyhody.

1.1 Vyvoj pedagogického mySleni smérujici k projektovému vyucovani

Pedagogické smeéry se vyvijeji dlouhd staleti a Ize vysledovat, Ze se v nich stfidaji dvé
polohy: pristupy piiklanéjici se ke klasické frontalni vyuce s pfistupy liberalnéj§imi, jenz
zaktum poskytuji vétsi autonomii. Pomyslny stifed pak predstavuji piistupy kombinujici rizné
vyukové metody, nejen frontalni. Od pasivniho vyucovani se piechazelo k vyuce, kdy je
nahlizeno na zéka jako aktivniho Cinitele.

Uz ve starovéku, v antickém Recku, se kladl diraz na integrovanou vyuku, za kterou stal
Aristoteles. Nevylu€oval praktické ¢innosti, které ¢lovek potiebuje k zivotu a zaroveri ocefioval
teoretické vzdélavani. Renesancni pedagogika pfinesla novy zpisob nahlizeni na jedince. Do
popredi zajmu se tehdy dostala snaha o vSestranny rozvoj. Zaci se méli ugit na zakladé
pozorovani a déni kolem sebe. Duraz byl kladen také na vétsi samostatnost v uceni. Pedagog
mel byt na blizku zaktm, ale nemél zaky pretézovat vlastnim vykladem. Vyucovani probihalo
hravou formou, ktera byla pro zadky zajimava. Ani praktické ¢innosti se neopomijely. Je zde
potieba zminit renesancniho filozofa Michela de Montaigne, ktery se chtél vyhnout tradi¢nimu
vyucovani a bylo pro ného dilezité, aby zak ve vSem dochazel k vlastnimu poznani. Vzdélavani
v 17. stoleti je neodmysliteln& spjato s vyznamnym piedstavitelem pedagogiky Janem Amosem
Komenskym, ktery je autorem didaktiky vychovy, podle niz se stile vyucuje. Vyucovani
vychazelo z ur€itych pravidel, v§e se vyucovalo podle nazorného piikladu a taky dochéazelo k
vyucCovani praxi. Komensky vkladal do vyucovani své principy, jejichz podstata byla vyuzita v
ramci pozdéjsiho projektového vyucovani. Jako piiklad mizeme uvést princip nazornosti, ktery

pii vyuce zaky vede k ziskavani smyslové zkuSenosti, i princip aktivnosti spocivajici v tom,



Ze se pii vyuce vychazi ze zajmua zakd, dochazi k rozvijeni jejich mysleni a pifimé realizaci
praktickych ¢innosti. V tomto obdobi se jiz postupné piechazelo od individualniho vzdélavani
ke skupinovému. Jednotlivé metody a formy, jez pfedchéazely projektovému vyucovani,
nalezneme také v 18. a 19. stoleti. V této souvislosti je potfeba zminit nékteré vyznamné
predstavitele. Prvnim z nich je Jean Jacques Rousseau. Pii vzdélavani a vychové klad diraz na
poznavani v§emi smysly, a to hlavné v ptirodé. Byl zastancem pftirozené vychovy. Druhym z
nich je Johann Heinrich Pestalozzi, ktery béhem celého svého zivota vyu€oval prostfednictvim
praktické Cinnosti. Podstatu vyuCovani vidél v tom, ze dulezité je klast diraz na rozvoj
zakovych schopnosti, zejména na mySsleni. Tretim predstavitelem byl Friedrich Frobel, ktery
se zabyval didaktickymi hrami. Aby docilil vychovného ptsobeni, vyuzival pfi vyuce zaka hry,
které mély vzdélavaci charakter. Zaci vyuzivali hry s riznym materialem, &imz také rozvijel
praktické aktivity, napfiklad pfi zhotoveni stavby nebo péci o rostlinu. Timto se jiz dostavam k
prelomu 19. a 20. stoleti, kdy v Americe vznikala pragmaticka pedagogika, jejimz zakladatelem
byl John Dewey. Jeho cilem bylo spojit Skolu se zivotem — jeho prioritou bylo, aby zaci uméli
vyuzit teoretické znalosti v jejich zivoté a aby spolecné se svymi zaky vytvareli projektové

vyucovani. (Juva, 2007)

1.2 Historicky vyvoj a pocatky projektového vyucovani

Vznik projektové vyuky se vaze k pocatku 20. stoleti v Americe. Toto obdobi je tradi¢né
v souvislosti s USA spojovano s velkym rozmachem, ktery se projevoval rozkvétem
hospodafstvi, zménami ve spoleCnosti a ekonomickymi podminky, coz soucasné vyvolalo
potfebu inovovat vychovu a vzdélavani, aby mlada generace byla pfipravena pro budouci zivot
a uméla se orientovat ve spolecnosti. Vznikd zde novy filozoficky smér: pragmatismus.
(Singule, 1990) V souvislosti s novym filozofickym smérem se také utvafi moderni
pedagogika, nazyvana pragmatickd. Kotfen slova , pragma“ znamena Cin, a Cin se stava
zakladem vychovy. Ve vyuCovani se tento smysl napliiuje tak, ze zaci pomoci teorie fesi
problémy. (Kasper, Kasperova, 2008) V pragmatismu jde o ziskavani zkuSenosti
prostfednictvim feSeni problému v praxi, coz pobizi k tomu, aby ziskané védomosti byly
uplatnény v zivoté. (Pricha, Walterova, Mares, 2013) Vyznamny predstavitel pragmatismu byl
John Dewey, ktery je povazovan za teoretického tvirce projektové vyuky. Zabyval se také
psychologii, sociologii a estetikou. Vytvortil nasledyjici princip vyucovani, a to spojeni Skoly

se zivotem, ,,learning by doing. “ (Kratochvilova, 2006, s. 27) K jeho uplatnéni jej ptivedlo



poznani, ze chlapci se v urcitém veéku vénuji praktickym Cinnostem (tvorba lukd, sestavovani
raznych nastroja a tak dale). (Valenta, Roztocilova, 1993)

Na Deweye navazuje jeho zak William Heard Kilpatrick. Ten pokracoval v jeho
mySlenkach a proslavil se tim, ze pragmaticka pedagogika pronikla do Skol. (Kratochvilova,
2009) Kilpatrick byl profesorem na odliSnych univerzitach a Skolach, kde i sdm studoval.
Pozdgji vyucoval na vysoké Skole v New Yorku, kde se veénoval psychologii a filozofii
s Edwardem Learem Thorndikem i Johnem Deweyem. Zabyval se také matematikou a jazyky.
V roce 1915 byl jednim z nejpopularnéjsich vysokoskolskych ¢lend na vysoké skole v New
Yorku. Kilpatrick chtél opustit od tradi¢niho vyucovani. Vysledkem jeho revolu¢niho badani
byla esej ,, The Project Method“, jejimz prostfednictvim ostatni seznamil s novym konceptem
vyuky. Spousté pedagogum se tato myslenka libila, jelikoz si podle ni zaci planuji a vybiraji
spravné ucivo, vénuji mu pozornost a jsou schopni se vice soustredit. (Knoll, 2011) Kilpatrick
se zajimal o to, aby zaci neméli ze Skoly strach, a proto je chtél dobfe namotivovat — usiloval
tedy o to, aby byla Skola mistem, kde se déti budou citit dobte. (Dvorakova, 2009)

Pedagogické myslenky a nazory spojené se vznikem projektového vyucovani jsou starsi
nez sto let. (Kratochvilova, 2009) Projektova metoda se zaCala objevovat v 18. stoleti v Italii a
Francii na akademiich, které byly technicky zamétené, napiiklad pii studiich architekty.
Studenti dostavali samostatné ukoly, jimiz byly urcité navrhy a kresby velkych staveb. Pfitom
vznikalo mnoho problému, které museli studenti fesit v praxi, nazyvané jako projekty. (Knoll,
2011)

Nyni se dostavam ke vzniku nové pragmatické pedagogiky. Nové pojeti vyuky vznikalo
z kritiky Herbartovské Skoly. Hlavnim aktivnim Cinitelem zde byl vyucuyjici a zaci byli pouze
pasivnimi posluchaci. Pusobila zde velika autorita pedagoga, takze se zaci bali dotazovat,
zapojit se do rozhovort a diskuse s pedagogem vibec neprobihaly. Hlavnim zdrojem informaci
bylo pedagogovo sdéleni, ze které¢ho si zaci délali poznamky a ucili se je nazpamét’ ¢ili viibec
neslo o pochopeni. Pedagog mél vzdy pravdu a debatovani nad tématem nepftichazelo v tivahu.
Pedagogovo misto bylo brano jako posvatné, zaci se nemohli kolem néj nijak shromazd’ovat.
Mysleni zdka se tedy nijak nerozvijelo a v paméti byla jen mechanicky naucena slova.
(Dvotakova, Kasova, Tomkova, 2009)

Timto zptsobem se vyucovalo po celé Evropé i v USA. Takova podoba vyuky zacala byt
vSak na konci 19. stoleti kritizovana. Kriticka vina se zacala zvedat v naSich zemich na pocatku
20. stoleti, jejiz reakci bylo vznikajici hnuti zvané pedagogicky reformismus. Pozadovalo se
nového pedagogického pristupu, ktery by kladl diraz na potieby tehdejsi spolecnosti. (Juva,
2007)
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Velkym kritikem herbartovské skoly byla Ellen Keyova, ktera nahlizela na zaka jako na
aktivniho Cinitele. V ditéti vidéla zvidavého jedince, ktery se zajima o déni kolem sebe, stale se
dozaduje novych objevi a u aktivit premysli. Keyova chtéla pedagogiku ovlivnit dilem ,, Stoleti
ditéte. “ Ve své knize se vénuje predev§im pedocentrismu a jeji nazory se staly soucasti
reformniho hnuti u nas. (Buzek) Diky pedagogickym mySlenkam Keyové se utvarel
pedagogicky smér 20. stoleti, jimz byl pedocentrismus, ktery je definovan nasledovné:
., podrizuje cile vychovy a vzdélani zcela individudalnim potrebdm a zajnuim ditéte, precenuje
vSak biologicka hlediska pred spoleCenskymi. Pozdéji i nékterymi svymi predstaviteli (J.
Dewey) odmitnut jako prilis jednostranny. “ (Pricha, Walterova, Mares, 2001, s. 162) Keyova
zduraznuje pedocentricky pfistup, coz znamena umoznit zakovi rozvoj po vsech stankach a
vytvorit mu ke vzdélavani pfiznivé podminky. Duraz je kladen na uspokojovani potieb a
vychovu zaka. (Pricha, Janik, RabuSicova, 2009) Keyova hajila prava déti a popisovala jejich
zivot, ktery byl plny povinnosti a pret€zovan praci. Ve skole pak zaci nemeli moznost
vyjadrovat se. Jeji vizi do budoucna bylo, aby bylo na zaka nahlizeno jako na osobnost a byl
bran ohled na jeho individualni potieby. (Pricha, Janik, Rabusicova, 2009) Mezi dalsi kritiky
Herbartovské Skoly pattili Marie Montessori, 1ékatka a pedagozka, Edouard Claparede ¢i Georg
Kerschensteiner. (Blatny, 1996, s. 61)

Velka proména Skolstvi u nas se poji se jménem Vaclav Ptihoda, ktery navstivil Ameriku,
kde nakonec také studoval. Taméjsi vzdelavani jej ovlivnilo natolik, Ze se tento sytém vyuky
stal soucasti navrhu na reformu skoly. Vznikly pokusné skoly, v nichz méli zaci fesit rizné
problémy, a tak bylo vyuzivano projektovych metod. Bylo poradano nékolik sjezdii ohledné
pfijeti myslenky nové Skoly (1906 v Olomouci, v Praze 1920), ale zména nebyla nijak vyrazna,
Slo o pomalé kroky. (Kratochvilova, 2006).

Reformni pedagogiku u nas tedy ovlivnila pragmaticka pedagogika. Pedagogové se
tehdy zacali boufit proti tradi€nimu vzdélavani herbartovské skoly a usilovali 0 zménu vychovu
tak, aby bylo bran zietel na zaka, rozvijela se jeho aktivita, a predev§im se kladl diraz na
individualni potieby zaka, zduraziuji pedocentrismus. Vychazeli z daleko starSich myslenek J.
J. Rousseaua, J. H. Pestalozziho a F. Frobla. Zde méla kotfeny i1 projektova metoda, ktera
vychazela z prace zakt. UcCili se metodou pokus omyl, takze timto zpusobem dochazelo
soucCasné k feSeni urcitych problémi. Hlavnimi povinnostmi zaka byly domaci prace. Ucili se
tkat koberce a pracovat na poli. (Dvorakova, Kasova, Tomkova 2009)

V reformni pedagogice dochazi k riznym zménam ve vyucovani. Jde o integraci a
globalizaci vyuky. Reformisté pozadovali , koncentrované vyucovdni,” kdy predméty ve vyuce

zustavaji, jsou spojovany a tykaji se jednoho oboru. Dale S§lo o ,,sjednocené vyucovani,” to
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znamena, ze se jednotlivé predméty zrusi. DalSim pozadavkem bylo , Zivotni vyucovdni,” pti
némz jsou klasické predméty nahrazeny centry, v nichz maji zaci pfichystany razné aktivity.
Vznikaly pokusné skoly, ze kterych se pozdé&ji stavaly alternativni Skoly. (Juva, 2007) Vyuka
probihala prostiednictvim praktické zkuSenosti. Zaci se zabyvali fesenim riiznych problémd,
pticemz vysledkem mélo byt nové poznani. Diraz byl kladen na zajmy zakua a jejich aktivitu.
Pro vyucovani bylo typické osobni jednani, experiment, prakticka ¢innost a zkuSenost. Tento
zpusob vyucovani se stal podnétem pro pozdéjsi rozvoj projektové metody. (Singule, 1990)
Dewey se snazil odbouravat od mechanického uceni a zdUrazivuje, ze ,, gram je zkuSenosti lepsi
nez tuna teorie proto, zZe teorie md zivomy a oveéritelny vyznam jediné ve skutecnosti. Mysleni
zacina tam, kde vznikaji néjaké nesndze. “ (Kratochvilova, 2006, s. 28)

V ramci reformniho hnuti se pedagogové opirali i 0 nové poznatky z oblasti 1ékarstvi a
détské psychologie. Predstavim zde Svycarského lékare a psychologa Edouarda Clapareda,
zakladatel Institutu J. J. Rousseaua: , kde pracoval experimentdlnimi metodami a studoval
psychiku ditéte a jeho vyvoj. “ (Kasper, Kasperova, 2008, s. 116) Jeho spolupracovnikem byl
Jean Piaget, ktery se také podilel na zkoumani vyvoje déti a pfispél novym nahledem a
poznanim o ditéti. Zkoumal mysSleni a zabyval se stadii kognitivniho vyvoje, ktera uvadim nize.

Prvni stadium je senzomotorické (0-2 roky). Tehdy se u déti mySleni vyviji pomoci
motoriky. UCi se ziskavanim vjemu a pohybu. Zatim zde nedochazi k zadnému opodstatnéni
urcitych slov, velmi vyznamna je aktivita déti. Dalsim stadiem je predoperacéni stadium (2-8
let), v némz ma podstatnou roli fe¢, tvoreni slov a vznik symbold. Pomoci slov a slovnich
spojeni si déti predstavuji objekty nebo uréitym objektim davaji vyznam v podobé symboli;
nechapou vsak souvislosti. UrCité problémy umi popsat v zavislosti na tom, co praveé prozivaji.
Dostavam se ke konkrétnim operacim (7-12 let), kdy u déti vznika logické mysSleni a
prostorova predstavivost. Z nesouvislych predstav vznikaji operace davajici urcity vyznam.
Dité chape zvratné operace, vnima pocty a hmotnost. Zvlada tfidéni objektt podle zadanych
kritérii. (Cap, 2001) Nasleduje stadium formalnich operaci (11 avice let). V ném se setkavame
s abstraktnim myS§lenim déti. Dité fesi problémy a situace, které jsou pro ného nové. Vytvaii si
razné uvahy a teorie. Déti se setkavaji i s jinym jazykem, kde se nachazi rizné symboly a znaky,
se kterymi nadale pracuji. (Piaget, 2000)

Koncem 30. let reformni snahy v Ceskoslovensku ustaly, jelikoZ nova koncepce ziejmé
neodpovidala politickym nazorim a neshodovala se s nimi. Reformu pedagogiky nejdiive
pozastavila nacisticka okupace. (Juva, 1996) Po druhé svétové valce ziskala moc Komunisticka
strana Ceskoslovenska a ani tehdy nebyly snahy nastartovany, a jak k tomu poznamenava

Kratochvilova: ,,vychova a vzdélani se stalo jevem politickym. Znamenalo to preruSeni
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Jakychkoliv snah predvdlecného reformniho hnuti na vice nez 40 let.” (Kratochvilova, 2006, s.
31). Vychova se stala jednotna, klesala uroven skolstvi, jelikoz nebyl kladen diraz na
demokratickou vychovu. (Java, 1996)

Dalsi posun ve vyvoji k reformni pedagogice zaznamenavame na nasem uzemi az v 90.
letech 20. stoleti. Po roce 1989 nastava celkové ve spolecnosti obrat. Ve Skolstvi se stale
intenzivngji odbourava od herbartovského systému. Cast pedagogi byla pro klasické
vyuCovani, zatimco dalsi cast tento vzdélavaci systém nechtéla pfipustit a chtéla se od néj
naopak odbourat. Nekteré zmény pro nové Skolstvi byly nakonec sepsany ministerstvem
Skolstvi, ale nebyla zde podpotena nova koncepce vzdélavani, zmény alternativnich koncepci.
V 90. letech 20. stoleti se diky zajmu pedagogt zaCalo debatovat o projektové vyuce. Byl také
vytvoren spolek, jehoz propagatorkou byla Jitka Kasova. Ta vydala publikaci, ktera nese nazev:
,Skola trochu jinak — projektové vyucovani v teorii a praxi.“ (Kratochvilova, 2006, s. 33)
Koncepce projektil se zaCala rozsifovat, pedagogové si predavali zkuSenosti. Zpocatku si
pedagogové nebyli jisti spravnym vyuzivanim projektové metody, jelikoz vyuzivali metodu bez
fadnych znalosti teorie. S odstupem Casu se ucastnili seminait zaméfenych na projektové
vyucovani. Projektové vyucovani dale rozvijela fada odbornikt, naptiklad: Jarmila Skalkova,
Josef Manak, Helena Grecmanova, Anna Tomkova a dal$i. (Kratochvilova, 2006, s. 33)

Pozdéji pedagogové stale usilovali o zafazeni projektové metody do vyuky. K tomu
posléze skutecné doslo, a to prostiednictvim vzniku vzdélavacich programu. Prvni vzdélavaci
program byl nazvan Obecna skola, pfinesl rozvolfiovani rozvrhu a také moznost legalné tvofit
projektové dny. Dal§im rozvojem piispé€l vzdélavaci program Narodni Skola (1997), ktery se
zaslouzil o zasazeni projektového vyudovani do vzd&lavani. Skoly mély moznost organizovat
si obsah vyuky, tim padem bylo mozné ucit v projektech. Posléze v roce 2001 vznika Narodni
program, takzvana Bila kniha. Dochazi ke zménam ve vzdélavani, je kladen diraz na vzdélavaci
cile, obsah ve vyufovani, formy vyucovani, metody a také na propojeni teorie a praxe.
(Dvotakova, 2009) Projektové vyucovani se postupné vyviji, ale podstata, ktera zahrnuje cile,
spolupraci, zpracovani dil¢ich tkoll v rizném prostiedi a rozvoj socialnich vazeb je dosud
prejimana z 20. a 30. let 20. stoleti. Méni se vSak podminky, v ramci kterych je projektové
vyucovani realizovano — naptiklad materialni zajisténi nebo nové prostfedi. (Novotny, 2012)
V soudasnosti je projektova metoda pii vyuovani vyuzivana jiz &ast&ji. Skoly kladou totiz
diraz na aktivni zapojeni zaka v hodinach. Pedagogové stale nabyvaji novych védomosti a je
pochopena podstata projektového vyucovani. Predev§im je pro ni také vymezen prostor ve

Skolskych dokumentech. (Coufalova, 2006) Avsak je podstatné podotknout, ze 1 v dnesni dobé
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neni veSkeré vyucovani realizované formou projektového vyucovani, jelikoz nékteré predméty

vyzaduji klasické vyucovani. (Dvorakova 2009)

1.3 Definice projektu a projektového vyucovani

Zde se zaméfim na charakteristiku projektu a projektového vyucovani. Uvedu jednotlivé
znaky a principy vztahujici se k této problematice. Vyucovani timto zptisobem je pro pedagogy
a zaky velice obohacujici, jelikoz dokaze zaroven rozvijet mnoho dovednosti. Projektové
vyucovani se sklada ze Ctyt fazi, které stanovil W.H. Kilpatrcik: ,, zamér — plan — provedent -
hodnoceni. “ (Kratochvilova, 2006, s. 41)

Projektem se zabyva mnoho autord, ktefi nesleduji jednotnou definici. Pro nazornost
uvedu rizné definice projektu od nasledujicich autort:

Pohled Kratochvilové na projekt:

., Komplexni tikol (problém), spjaty s zivomi realitou, s nimz se zZdk identifikuje a prebird za
néj odpovédnost, aby svou teoretickou a praktickou cinnosti dosdhl vysledného Zdadouciho
produktu (vystupu projektu), pro jehoz obhajobu a hodnoceni ma argumenty, které vychdzeji

z nove ziskané zkuSenosti. “ (Kratochvilova, 2000, s. 34)

Dle Zanty:

., Projekt je ucelné organizovany souhrn myslenek, seskupenych kolem diilezitého
stiediska praktického védéni, smérujici k urcitému cili.” (Zanta, 1934, cit. podle Coufalova,
2006, s. 10)

A dle Pasha:

., Projekt je vyroba skutecného produktu, ktery predstavuje souhrn dosavadnich

zkuSenosti ziskanych v dané oblasti. “ (Pash, 1998, s. 160)

Jak jsem ilustrovala vySe, nazory autort se ruzni. Odli§nosti mizeme nalézt v pojeti
Pashe a Zanty, kdy Zanta tvrdi, e projektem jsou strukturované myslenky, kdezto Pash vnima
projekt jako zhotoveni ur¢itého vyrobku. Ve vysledku v nich miZeme najit spole¢né prvky. Na
zakladé riznych pohledii mohu piejit k souhrnu dilezitych aspektt tykajicich se projektu. Jde
tedy o urdity problém, kdy je zakovi predkladano k feseni téma ze Zivota. Zak vyuziva svych
znalosti a dovednosti, vyhledava nové informace, pomoci kterych ziskava dalsi zkusenosti, jak

uvadi Kratochvilova. Projekt musi mit tedy stanovenou strukturu a byt vyhrazen pro urcitou
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vékovou skupinu. Souasti projektu je kontinualni badani. Zak pii praci a projektu postupné
dochazi ke zhotoveni urcitého produktu nebo vystupu. Dilezité je dosahnout stanoveného cile.
Dle mého nazoru se nedilnou soucasti projektu stava také vzajemna daveéra mezi zaky.

Kdybychom chtéli vystihnout podstatné znaky projektu, jsou jimi: badani nad urcitym
problémem, hledani souvislosti, spojeni praxe s teorii, zivotni zku§enosti, kooperace, dosazeni
cile a nasledné zhodnoceni.

V nyné&j$im vzdélavani se klade diraz na zaka, na jeho osobnost a pfipravenost na zivot.
Ve vyuce si zaci osvojuji u€ivo riznymi zpusoby tak, aby pro n€ bylo piinosné. Nejlépe si zaci
veskeré informace zapamatuji vétSinou prostfednictvim urcitého zazitku, vlastniho poznani,
nebo taky tim, zZe se sami stavaji uciteli a badateli ve vyuce. Nize uvadim podstatu uceni, na co
je tieba klast duraz a co je dulezité pro projektové vyucovani.
,» Uceni by mélo byt prostiedkem, ktery uci Zdka Zivot proZivat ,,tady a ted’* uci ho ,,byt* (Zit)
a ,,byt s druhymi“. (Kratochvilova, 20006, s. 10) Proto je tedy potieba klast diraz na pfipravu
a realizaci jakéhokoliv projektu nebo vyuky a zaroveil si uvédomovat hlavni podstatu
vyucovani. Spravna volba tématu se promitne v priabehu projektu a na vysledném produktu.

Dulezitym krokem je dikladné pochopit podstatu projektového vyucovani, nez zaCneme
s celkovym planovanim. Soucasti projektového vyucovani musi byt projektova metoda. Jak
zminuje Pricha, jedna se o metodu, jejiz podstatou je, Ze se zaci u¢i samostatnosti, sami si
vypracovavaji urc¢ité ukoly, a tak ziskavaji zkuSenosti. Hlavnim znakem této metody je badani,
experimentovani a ziskavani novych dovednosti. (Pricha, Walterova, Mare§, 2001). Chtéla
bych dodat, Ze projektova metoda umoziiuje zakim ziskat nové védomosti prostiednictvim
praktickych ¢innosti, coz pro zaky byva mnohdy zajimavéjsi nez klasicka frontalni vyuka. Zaci
pfi projektové vyuce stejné jako pfi vyuce bézné samoziejmeé potiebuji urcité informace, takze
vyuzivaji knih, Casopist a dalSich zdroju. Zakladem pro realizaci projektd je potieba pred
samotnym zahajenim projektového vyucovani zaky na tento zpusob vyucovani patficné
pfipravit. Je potfeba, aby pedagog i zaci ziskali potfebné dovednosti, a mohli tak realizovat
projektovou vyuku. Dulezité je predevsim klast diraz na kooperaci a komunikaci, ucit je
samostatnosti, socialnim dovednostem, vyuzivat patii¢né metody, umét diskutovat a vyjadrovat
své nazory pred ostatnimi. (Dvorakova, Kasova, Tomkova, 2009)

Svec vysvétluje, ze: ,, podstatou projektové vyuky je vyreseni urcitého komplexniho

ttkolu — projektu. PredloZeny projekt musi byt pro Zdky zajimavy a silné motivacni, aby se s nim
zdci ztotoznili, prijali ho za sviij a se zdajmem resili.“ (Svec, 1997, cit. podle Novotny, 2012 s.

19-20)
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Pozdrzim se zde u jednoho velmi dilezitého aspektu, a to rozdilu mezi projektovym
vyucCovanim a tematickou vyukou. Mnoho pedagogl tvrdi, ze Casto vyuzivaji projektové
vyucovani, a pritom jde pouze o tematickou hodinu, vytvarnou praci nebo vychazku. Tematicka
vyuka se od projektové odlisuje tim, ze je zadano hlavni téma, ze kterého se vycleriuji dalsi
podtémata. Zaci se tedy pohybuji mezi jednotlivymi tématy, mohou stale vyhledavat nové
informace, rozvijet zkuSenosti, hledat souvislosti a drzet se dané¢ho tématu. Tomkova uvadi
vyrazny rozdil nasledovné: ,, fematickd vyuka rozpracovava téma do Sire, zatimco projekt cilené
spéje k vyslednému produktu. “ (Dvotakova, Kasova, Tomkova, 2009, s. 21) Jesté dodam, ze
v projektové vyuce postupujeme po jednotlivych krocich, abychom docilili vysledného
produktu.

Nize uvadim mysSlenku Skalkové, ktera pregnantné sumarizuje klicové aspekty vyuky
zalozené na feSeni projekta:

., Projekty vedou k vnitini kdzni, toleranci, odpovédnosti a etice vedouciho i vedeného.
Z pohledu pedagoga a psychologa Ize vyznam projektového vyucovdni hodnotit jako prirozeny
a nendasilny zpusob pozndvdni, priblizujici se ,,Skole hrou“. Projektové vyucovani respektuje
individudini potreby a moznosti ditéte, nezatéZuje jeho psychiku, pomdhd ke kladnému vyvoji
osobnosti, dava moznost ziskavat poznatky spojené s prozitkem a smyslovym vnimdnim, md
vztah k redlnému Zivotu a pripravuje na reSeni globalnich problémii. “ (Skalkova, 1994, cit.
podle Novotny, s. 21)

Soucasti projektového vyucCovani je hodnoceni a spolecné smeéfovani k cili, aby
byl zhotoven urCity produkt. Pfi projektu mize dojit k takzvanému otestovani. Po splnéni
celého projektu si zaci mohou bud’ sami, nebo za pomoci zpétné vazby uvédomit, jaké
védomosti v dané oblasti nabyly. Dulezita je zde sebereflexe, které se zaci postupné uci.
Nejprve zhodnoti sami svoji praci, prubéh celého projektu a také spolupraci mezi cleny.
(Coufalova, 2006) Pedagogovo hodnoceni 1ze pojmout vice zpasoby, napiiklad formou archd,
dotaznikd nebo rozhovoru spolu se zaky, jimiz se zhodnoti cela situace. (Dvorakova, Kasova,
Tomkova, 2009)

Reflexe neprobiha jen na zaveér prace, ale taky v jejim prub€hu. Je na pedagogovi a zacich
jaky druh reflexe zvoli — zda ptjde o diskusi, rozhovory, spolecné srovnavani, nebo bude kazdy

samostatné pfemyslet nad vlastni innosti a poté ji bude hodnotit i pedagog. (Petty, Foltyn 2013)
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1.4 Vyhody a nevyhody projektové metody

Zminim nejprve vyhody projektové metody podle Piihody (1936). Pti realizaci projektu
zacl nemusi vyuzivat pouze ucebnice, které slouzi ke klasické vyuce. Mohou Cerpat z ostatnich
inspirativnich zdroju, naptiklad odborné Casopisy, atlasy, knihy a internet. Vyhodou je, ze pfi
vyuziti této metody mohou zaci rizn€ experimentovat, nemusi se drzet pouze jedné myslenky.
Zaci jsou vedeni k samostatnému mysleni, kooperaci ve skupiné a jsou silné motivovani, jeliko?
je dané téma zajima. Podle potieby si organizuji své uceni. V ramci realizaci projektu zaci
nabyvaji zkuSenosti a dochazi k pochopeni teoretickych poznatkd, jez mohou vyuzivat
v praktickém zivoté. Je dilezité zminit, ze veskeré aktivity v projektu sméfuji k jasnému cili.

Nevyhodu projektové metody muze byt pfimé nenaplanovani veskerych detaila. V praxi
to znamena, ze realizaci sice predchazi systematicka pfiprava, ale v prabéhu realizace se
mnohdy vyskytnou rizné podnéty nebo problémy, které nelze naplanovat a je potieba je fesit.
Obcas muze dojit i k nesystemati¢nosti a nesoustavnosti, pokud napfiiklad dané aktivity zaky
zajimaji natolik, ze se jim déle vénuji a tim padem postupuji pomaleji, anebo pedagog pii
realizaci dojde k zjisténi, ze pfedem dana uroveni neupovida veku ditéte (déti pro ni jesté nemaji
dostatecné schopnosti a dovednosti). Dalsi nevyhodou je, Ze pokud neprobiha zmifiovana forma
vyuky Castéji, nevytvori si zaci specifické navyky, jimiz jsou spoluprace ve skuping, feSeni
problému, experimentovani, vzajemné hodnoceni a dovrSeni nastavenych cild. Posledni
nevyhodou je nedostatecné opakovani jednotlivych poznatku, jelikoZ zaci fesi tikol za ukolem,
takze mnohdy na opakovani nezbyvé Cas; zalezi vSak na schopnostech ucitele. (Kratochvilova,

2006 s. 50)

1.5 Tvorba projektu

Zasadni podminkou pro tvoreni projekta je dlouhodoba, systematicka piiprava. Podili se
na ni nékdy i vice pedagogti (pokud jde o zavaznéjsi zkoumani problému), nebo pokud je
projektt realizovano vice. Cim vice &len ugitelského tymu se zucastni piipravy, tim byva
projekt propracovanéjsi, takze zaci budou mit k realizaci vice poradct. (Dvorakova, Kasova,
Tomkova, 2009) Primarnim krokem pfi tvorbé projektu je nutnost urcit, zda se bude jednat o
projekt kratkodoby (jednodenni, dvoudenni), sttednédoby (jeden tyden), dlouhodoby (mésicni)

nebo mimoradné dlouhy (vice jak mésic). (Kratochvilova, 2006)
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Velkou pozornost musi pedagog zaméfit na pripravu projektu, aby se on sam
v problematice dostatecné orientoval. Jednotlivé kroky musi naplanovat tak, aby vedly
k urcitému cili a aby mél vSe promyslené. Nyni uvedu zakladni kroky pfipravné faze projektu.

Nejprve je dulezité vybrat si vhodné téma projektu a cil. Je tieba klast diraz jak na
védomosti, tak na zkusenosti zaku pii jeho vybéru. Jak uvadi Coufalova, volba tématu zalezi
na vice aspektech. Téma muze vybirat pedagog nebo zak, nebo miZe vyjit ze zivota, z praxe a
ze svéta fantazie, coz je pro zaky nejzajimavé)si, a jako posledni uvadi téma uciva dané
osnovami. Pfi volbé tématu se Casto vyuziva metoda brainstormingu nebo myslenkova mapa.
Na metodu brainstormingu je potieba si stanovit ¢as, po némz nasleduji navrhy napada. Pii
zavérecném hodnoceni zaci vybiraji téma, a to z mnoha podnéta, které mohou propojovat. Poté
nasleduje vytyceni cile, produktu, abychom veédéli, kam sméfujeme. (Coufalova, 2006)

Pti pripravé je taky potieba klast diraz na délku projektu. Vétsinou se déli na kratkodobé
a dlouhodobé. Je zde nutno podotknout, ze kratké projekty byvaji obohacenim vyuky a zaci
neziskaji tolik zkusenosti jako u dlouhodobégjsich projekti. (Coufalova, 2006) Polaskova ve své
publikaci uvadi, ze je vhodnés§i pripravovat kratkodobé projekty, které wvznikaji dle
momentalnich podnétQ: ,,z aktudlnich situaci, dle potreb déti. “ (Polaskova, 2016) Pozdgji se
z nich stavaji projekty dlouhodobé&jsi. Na zakladé jiz vytyCeného cile pedagog sestavi osnovu a
jednotlivé kroky. Miuze vychazet z brainstormingu, vybranych namétd nebo naptiklad
z propracované myslenkové mapy. Pfi tvorbé osnovy pedagog premysli nad typem projektu,
zda jde o opakovani urcitych védomosti nebo ziskavani zcela novych informaci, neznamého
tématu. Jakmile je osnova propracovana, pedagog dochazi k bodu materialniho zajisténi. Je
potteba si uvédomit, s ¢im budou zaci pracovat, a soucasné aby byl material pripraven ve tiidé
pred zahajenim projektu. Pii Castém vyuzivani projektového vyucovani je potieba piizpusobit
si pro dany ucel tfidu a stanovit vhodné podminky. Do tohoto bodu spada i domluva mist, kde
se konaji projekty, vystavy a tak dale. Pred zahajenim projektu je potfeba zaky seznamit
s organizaci projektu. Nejprve musi probéhnout rozdéleni do skupin, poté je vysvétlen zptisob
zpracovani projektu, je predstaveno prostfedi na realizaci a ¢asova dotace. Nakonec pedagog
zakam pieda informace o plnéni dilgich krokd. Zaci jsou seznameni s &asovym
harmonogramem. Nastava faze uskuteénéni projektu. (Novotny, 2012) VsSe potiebné je
piipraveno, skupiny zakd si rozdéli role a poté se podileji na plnéni ukold. Zaci mohou pracovat
v riznych rolich, stylizuji se do badatelt, malift, sochait, v zavislosti na povaze daného
projektu. Pfi feseni projektu jsou pro zaky zajimavejsi slozité)si otazky. Také je pro n€ piinosné,
kdyz se mohou zabyvat kulturnimi rozdily. Pti kooperaci ve skuping je tedy potieba, aby si zaci

uméli rozdélit ukoly, fidit danou Cinnost, diskutovat, spolupracovat a vyjadiovat jejich nazory.
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(Dvorakova, Kasova, Tomkova, 2009) Je potieba, aby byl pedagog pfipraven na rizné situace,
které mohou nastat, nebot’ v§echno zcela jisté piedvidat nelze. Pfed ukonenim projektu vznika
vysledny produkt. Pro zaky je pfijatelnéj§i zabyvat se ukoly, které se podobaji realnym
zkuSenostem. Hlavnim produktem muzZze byt tvorba pohadky, vystava rocniho obdobi, tvoreni
leporel nebo Skolnich novin. DilezZitou soucasti projektu je zavérecné prezentovani produktu.
Pokud se zaci maji moznost setkat se s odborniky z oboru, je to pii n€ nejen piinosné, ale pfimo
motivujici. (Dvorakova, 2009) Vyslednym produktem nemusi byt vzdy hmatatelnd véc, ale
muze se jednat také o urCité poznani. (Kratochvilova, 2006) Po realiza¢ni Casti nasleduje
vyhodnoceni projektu. Pfi zpracovavani projektu se mohou zaci dozvédét spoustu novych
informaci o sob& po strance emociondlni a postojové, a 1épe poznat a rozvinout jejich
veédomostni a dovednostni uroven. Reflektovani probiha ze strany zakt i pedagoga a je vhodné
se na n€ zaméfit nejen na zaver, ale i v prubehu projektu, jelikoz pii pfipadném vyskytu chyby
maji je$té Zaci potiebny Gas a mohou chybu vyfesit. Zaci sdili své zkusenosti, diskutuji,
zdlraznuji, co bylo pro né prinosné. (Kratochvilova, 2006) Pfi hodnoceni pedagoga je vhodné,
aby umél zformulovat pozitiva i negativa a zpétnou vazbu podal tim zpisobem, aby se zaci
zamysleli nad chybami a uvédomili si, ze chyby nas posouvaji. (Coufalova, 2006)

Pokud zaci pracuji ve skupinkach, je dilezité, aby si spravné rozdélili role a dospéli k cili.
Pokud se jedna o rozsahlejsi projekt, je potieba vice pedagogt, aby se déti dokazaly orientovat
v danych projektech. Dulezité je rovnéz mit v prabéhu poradce. V projektové vyuce je za
takového poradce povazovan pedagog. Je ho zde potreba k tomu, aby zaky vedl spravnym
smérem, fesil vzniklé problémy a pomahal pii neporozuméni uciva. Za poradce mizeme
povazovat 1 odbornika, ktery se vénuje dané problematice. Pfi planovani projektu je potfeba
promyslet, kdo bude zapojen. Spoluprace proto mize byt navazana s rodici, dal§imi skolami,

vefejnosti, médii, odborniky a podobné. (Dvotakova, Kasova, Tomkova, 2009)

1.6 Typologie projektu

Postupem vyvoje vzniklo nékolik typt projektt, takze dnes jiz mizeme vyhledat rozdilna
tfidéni. Uvedeme si zde nejcast€jsi hlediska typt projekti podle Kratochvilové: (20006, s. 45)

Podle typu navrhovatele miizeme vymezit tfi typy vzniku projektd. Prvni predstavu;ji
projekty vychazejici z potieb a zajmt zakt a druhy typ je navrhnut pedagogem, stanovuje cile,
prostfedky, metody a vede zaky urcitym smérem. Jako posledni lze spojit prvni dva typy, a tak

vzniknou takové projekty, které jsou navrzeny spole¢né a zaci pii nich premysleji spolu
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s pedagogem. Dale mizeme projekty tfidit podle ucelu, to znamena, Ze po celou dobu projektu
musi pedagog 1 zak védet, za jakym ucelem pracuji a méli by znat i podstatu daného projektu.
Muzeme je také délit podle délky projektu, jez je pro jeho realizaci vymezen. Délka se urcuje
podle poctu stravenych dni, tydnu nebo meésica. Kratochvilova uvadi: ,, Uvedené casové
rozdéleni projektit ma v naSich podminkdch velmi obecnou, nepresnou podobu, coz vede
mnohdy k nepresnému urceni daného typu projektu.“ (Kratochvilova, 2006, s. 47) Castym
ptipadem je, Ze se z kratkodobych projektd mnohdy stavaji dlouhodobé projekty. Nasleduji
projekty podle prostredi. V historii se tento typ objevoval v podobé projektu z doméaciho
prostfedi. Realizace téchto projekti uz neni tak obvykla. Postupem Casu se projekty zacaly
vykonavat ve Skolnim prostfedi, a mnohdy jsou propojené s okolim, naptfiklad s muzeem,
obchody, knihovnou nebo taky v ptirode. Dale se podle poctu zakt projekty déli na individualni
a kolektivni, které se dale Cleni na: ,, skupinové, tridni, rocnikovi a Skolni.* (Kratochvilova,
2006, s. 47) Tyto poddruhy se také mohou kombinovat, takze vznika spojeni individualni prace
s hromadnou. Projekty podle zpusobu organizace se rozumi ,,jednopredmeétové projekty a
dale projekty ,,v ramci pribuznych predmétu z jedné vzdélavaci oblasti,“ naptiklad spojeni
hudebni a vytvarné vychovy, nebo ,,projekty blizkych predmétii z riiznych vzdéldvaci oblasti
(napt. matematika a ptirodopis), a taky ,, projekty nadpredmétové respektujici priiFezova témata
z ramcového vzdéldvaciho programu “ pro predskolni vzdélavani. (Kratochvilova, 2006, s. 47)
Podle velikosti délime projekty na velké a malé, aCkoli opravu malokdy lze velikost projektu
jednoznacné definovat. VétSinou jde o obsahlost tématu a mnozstvi aktivit. Jako posledni
rozlisujeme projekty podle informacénich zdroju na ,, projekt volny, “ pti némz si zak obstarava
material sam k vypracovani tématu a na ,,projekt vazany,“ béhem néhoz zak veskeré zdroje a
piislusné materialy ziskava od pedagoga. Existuje i dalsi typ, kombinace obou predeslych typa,
kterd spojuje poskytnuti materidlu pedagogem s moznosti jejich vlastniho rozsifeni zaky.

(Kratochvilova, 2006, s. 47)
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2 Charakteristika projektové metody ve vytvarné vychové

Projektova metoda se u nés vyuziva pii realizaci vytvarnych ¢innosti jiz od 80. let 20.
stoleti, dfive totiz nebylo k realizaci dostatek podnétd. Jakmile se zacala rozvijet vytvarna
vychova, dostavala se do popiedi i projektova metoda. Bylo to diky snaze pedagogu, kteti méli
zajem podporovat a rozvijet vytvarnou tvorbu. Vytvarné prace se zacaly rozvijet zejména na
., lidovych skoldach umeéni*, kde pedagogové umozinovali zakim pracovat na rozsahlejsich
pracich, které se rozristaly v obsahlejsi projekty. (Exler, 2015)

Vytvarné projekty a razné techniky se v té dobé€ zacinaly uplatiiovat v praxi vice a vice.
S timto rozkvétem je spojeno nékolik prukopnikd. Vyznamnym predstavitelem byl Igor Zhot,
ktery se zabyval vytvarnou projektovou metodou vytvarnym uménim minulého stoleti a
vénoval se také vytvarnym projektim. Dalsi osobnosti je Karla Cikanova, ktera vyuZzivala
vytvarnych projektd na zakladni Skole a pracovala s détmi na nékolika namétech. Cikanova
napsala mnoho publikaci, ve kterych se vénuje vytvarnym namétim. (Exler, 2015) Za zminku
stoji také Véra Roeselova. Je autorkou mnoha publikaci, které mohou byt zdrojem inspirace pro
pedagogy. Zabyvala se také problematikou projektového vyucovani ve vytvarné vychove.
V této souvislosti poznamenava, ze ,,proces vytvarného poznavdni zde sméruje nikoliv
k nabyvdni sumu poznatkit o tématu, ale spise ke korenmiim jevii k obecnym zdkonitostem a
vztahum.“ (Babyradova, éobéﬁové, 2015, s.44)

Soucasti projektového vyucovani je tedy projektova metoda. Nize uvadim dvé definice,
s jejichz obsahem se autofi ztotoziuji:

., Projektova metoda neni nic vic, prirozené, konkrémi vyjdadieni modernich principii
aktivniho vyucovani. *“ (Stockton, 1920, s. 53-54, cit. podle Kratochvilova, 2006, s. 37)

,,Na projektovou metodu nahlizime jako na usporddany systém cinnosti ucitele a Zdkui,
v némz dominantni roli maji ucebni aktivity Zdkit a podporujici roli poradenské cinnosti ucitele,
kterymi sméruji spolecné k dosazeni cilit a smysiu projektu. Komplexnost ¢innosti vyzaduje
vyuziti ruznych dilcich metody vyuky a riiznych forem prace. “ (Kratochvilova, 2006, s. 37)

Jestlize propojime vytvarnou vychovu a projektovou metodu, ziskame znaky vytvarného
projektového vyucovani, kterymi jsou experimentovani, feSeni problému, aktivni zapojeni
zakt, kooperace na dil¢ich vytvarnych tkolech, ziskavani védomosti a dovednosti
prostfednictvim praktické cinnosti a zhotoveni vysledného produktu.

Pokud chceme vyuzivat této metody a aplikovat ji do praxe, musime byt schopni vnimat

také jeji vyhody a nevyhody.
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premysli nad otazkou, zda jsou déti schopné se naucit védomostem z vytvarné vychovy, pokud
pracuji formou projekti. Obcas se vyskytnou i jednotlivci, ktefi tuto metodu nevyuzivaji,
protoze ji neumé¢ji aplikovat do praxe. Kritizovano byva také nevhodné zafazovani témat
z jinych oblasti, které se netykaji vytvarné vychovy. (Babyradova, Sobatiova, 2015)

Dale predstavim urcita pozitiva ve vytvarné vychoveé. V ramci projektové metody zaci
fesi urcity problém, jehoz feSeni si odnaseji s sebou do bézného zivota. Metoda také uci zaky
samostatnosti a rozviji jejich tvofivost a fantazii. Zaci ziskavaji zkugenosti v ramci kooperativni
spoluprace, rozviji se u nich dovednosti a po socidlni strance se utvari jejich osobnost.
(Babyradova, Sobatiova, 2015) Vyhodou je oboustranny piistup, v ramci kterého se déti mohou
na cokoliv tazat, tvofit samostatné a premyslet, takze ziskdvané védomosti nejsou jednostranné
a zaci nejsou pouze pasivnimi posluchaci. Podstatné je, ze zaci mohou svobodné tvofit, vyuzivat
fantazii ve velké mife a pocitovat hlubsi prozitky. V prabéhu tvofivé Cinnosti vznikaji nové
naméty a zaci mohou dané téma i1 dopliiovat. Tim, zZe jsou déti vedeny projektovou vyukou,
dokazou vnimat a chapat realitu z vice pohledt. Projektova vyuka je pro zaky velmi pfinosna,
jelikoz rozviji jejich socialni kompetence, a zaci tak pozdéji vnimaji pocit piijeti ve spole¢nosti.
(Exler, 2015)

Ve vytvarné vychové se projektova metoda uziva stale vice, rozviji se jeji koncepce a
projektové vyucovani se dostava do popredi. V dnesni dobé se jedna o velice oblibenou metodu,
coz ukazuje nejen Cetnost vytvarnych praci na jednotlivych skolach, ale i soutéze, vystavy ci
,,celostamni prehlidky vytvarnych praci déti a mldadeze, které porddda napr. NIPOS-ARTAMA. “
Existence téchto prehlidek nam potvrzuje, ze vytvarné projektové vyucovani je nyni na vysoké

trovni. (Babyradova, Sobatiova, 2015)
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3 Komponenty projektové vyuky ve vytvarné vychové

Realizace projektového vyucovani si vyzaduje disledné dodrzovani nalezitych prvka.
Z pozice pedagoga je dualezité byt vybomné pripraven, aby dokazal jednotlivé komponenty

poskladat do logickych souvislosti. Nasledné si je zde blize rozebereme.

3.1 Komplexni vyukové metody v projektovém vyucovani

V klasickém frontalnim vyucovani se metoda poji s pedagogovou Cinnosti, kterou si sam
naplanuje a poté zadava zakum urcité aktivity a stanovuje cile. Kdezto pfi aktivni ucasti zaku
na vyuce se metody planuji spolecné, metoda se shoduje s urCitymi aktivitami a pedagog zde
neni na prvnim misté. (Manak, 2003, s. 22)

Manak (2003, s. 49) uvadi prehlednou klasifikaci metod, kterou de€li na tii zakladni
kategorie: klasické vyukové metody, jez obsahuji: , mefody, slovni, ndzorné-demonstracni,
metody dovednostné-praktické,” dale aktivizujici metody, kam patii ,,metody diskusni,
heuristické, situacni a didaktické hry “ a jako posledni komplexni vyukové metody.

Ty se vyuzivaji v projektovém vyucovani, kam muzeme zaradit také metody kritického
mySleni. Pod timto pojmem se skryva to, ze dand metoda vede zaky k vlastnimu porozuméni
problému, k pfemysleni nad urCitymi situacemi, hledani riznych souvislosti, ziskavani novych
poznatkli a prostiednictvim toho dosahli cile, kterym je osvojeni si novych informaci.
(Zormanova, 2012, s. 113-114). Zde je potfeba podotknout, ze Herbartovsky systém vyuky
kritické mysleni nepfipoustél. Vzdélavaci proces byl postaven na dominanci pedagoga, ktery
predava zakim ucivo a vyzaduje konkrétni odpoveéd’. Pro rozvoj ditéte je ptitom dilezité vést
ve vyuce diskusi, rozhovor, poskytnout zakim dostatek prostoru a Casu pro premysleni a
vyjadieni vlastnich nazord, ¢imz podporujeme jejich aktivni mySleni. (Grecmanova,
Urbanovska, Novotny, 2000, s. 9) Do vyucovani, kde se vyskytuje metoda kritického mysleni,
zahrnujeme takzvany Ttifazovy model uceni, ktery se, jak uz z nazvu vyplyva, dé€li na tfi faze.
Prispiva k vétsi efektivité prace déti, které si diky prozitku dané ucivo nejen zapamatuji, ale
soucasné rozviji mysleni, tvofivost a snahu kooperovat s ostatnimi. Pro jednotlivé faze jsou
typické urcité vyukové metody. Predstavim nékteré z nich, které by se daly pii projektovém

vyuCovani vyuzit v matefské skole: (Zormanova, 2012)
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Brainstorming je metoda vhodna na zacatek projektu. Je rozdélena na dvé ¢asti. Nejprve
je zakim predlozen urcity problém a jejich ukolem je sepsat co nejvice myslenek, které je
v danou chvili napadnou. Jedna se o asociativni nastfel originalnich pojmua. Poté nasleduje
tfidéni myslenek, kdy je potteba pecliveé vybrat témata, s nimiz se zaci budou nadale potykat.
(Mariak 2003, s. 164). Tahle metoda byva ak¢ni a motivujici diky tomu, ze déti mohou stale
pfispivat svymi napady. Mezi dalsi Casto vyuzivanou metodu patii mySlenkova mapa. Ta ma
vice vyuziti, miizeme ji pouzit ihned pted realizaci projektu, kdy si zaci vytvoii prehlednou
strukturu své prace pomoci obrazkd, nebo ji lze aplikovat pii fazi uCeni. V neposledni fadé
slouzi jako nastroj pro zopakovani ur€ité latky. (Zormanova 2012, s. 121), Dal§i metodu, kterou
zminim, je metoda volného psani. Jde o spontanni psani mySlenek, v ramci kterého je zadano
téma a Casovy limit pét minut pro tvorbu textu. Cilem je stale vyjadfovat veskeré myslenky, i
ty, které se netykaji zadaného tématu — naptiklad emoce, postoje, pocity, pfi¢emz se doporucuje
vratit se zase zpét do tématu. Po uplynuti ¢asového useku si zaci navzajem prectou vlastni text.
Objevi se zde mnoho zajimavych myslenek, se kterymi mohou zaci nadale pracovat. Timto
zpusobem muzeme zakoncCit i projekt. (Zormanova, 2012, s. 138) Jelikoz déti predskolniho
véku neuméji psat, vyuzijeme metodu pomoci slovniho vyjadieni. Jako posledni uvedu
skladankové uceni. Tuto metodu zminuji pfedevsim z toho divodu, jelikoz je zaméfena na
kooperaci, coz je dalsi z dilezitych aspektt projektové vyuky. Jde o typ metody, ve kterém se
pracuje s textem. Jelikoz u déti v matefské Skole se jesté nesetkdvame se Ctenim, upravila bych
si tuto metodu tak, aby odpovidala véku a to tim zpliisobem, ze bych navrhla urcity problém ve
formé pracovniho listu nebo prostfednictvim didaktickych pomucek. Podle této metody jsou
déti rozdéleny do Ctyt takzvanych ,, domovské skupin, “ pedagog jim ptidéli ukol a rozd€li ho
na Casti. Poté nasleduje tvoreni novych skupin ,, expertich, “ kde jsou zaci se stejnym ukolem,
debatuji nad nim, hledaji souvislosti, tvoii spolecné a podobné. Jakmile uplyne Cas, zaci se
opét vrati do pavodnich skupin, kde si vzajemné vysvétluji ucivo. (Grecmanova, Urbanovska,
2007, s. 101-102)

Dalsi metody, které rozvijeji kooperaci jsou naptiklad ,, kolektivni pozorovdni, kolektivni
prdce se stavebnicemi, konstrukce, laboratorni prdce, hry, inscenace a dramatizace, kolektivni

metoda a kresba. “ (Grecmanova, 2000, s. 46-47)
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3.2 Role pedagoga

V tradi¢nim frontalnim vyucovani zname roli pedagoga jako viidce, ktery predava zakam
naplanovanou teorii, ale v projektovém vyucovani se setkdvame s odliSnym pfistupem.
Pedagog zde plni funkci radce, pozorovatele, zapojuje se také do tvorby projektu a nekdy
ziskava i roli na trovni zaku. Jeho cilem je pfedem perfektné pripravit veskeré nalezitosti
tykajici se projektu a podnétné prostedi vhodné k tomu, aby zaci mohli dojit k vlastnimu feSeni
daného problému.

Zprvu musi mit pedagog pii zavadéni projektového vyucovani na paméti, ze zpocatku je
potfeba vice se samotnému vedeni projektu vénovat, a to hlavné pfi praci s mladsimi détmi.
Nebylo by vhodné nechat zaky badat samotné, pokud by nemé¢li jisté pfedchozi zkuSenosti. Je
potteba, aby si osvojili urCité dovednosti, kterymi je spoluprace ve skuping€, rozdéleni pozic,
organizace Casu a znalosti (napfiklad celkové uchopeni neznamého projektu). Dulezitym
ukolem pedagoga je dohled na dosazeni stanoveného cile, aniz by zaci od tématu odbocovali.
Dale je tfeba také kontrolovat prubéh prace, kdyby se nahodou vyskytl néaky konflikt.

Naro¢nym vychodiskem pro pedagogy je pfiprava projektu. Vybira pii ni vhodnou formu
a sam si pfipravuje motivacni fe€, aby zaky posunul dale ve vzdélavani. Dalsi dilezitou véci
pedagoga je, aby dokéazal improvizovat. Pfi tomto stylu vyuCovani se mohou objevovat
nenadale situace nebo vznikat podminky a podnéty, kterym by bylo vhodné se po skonceni
projektu dale vénovat, protoze by mohly zaky rozvijet vice nez piipravené podklady. A prave
na takové situace by mél pedagog umét flexibilné reagovat. Na zavér dlouhého procesu je také

zatazené hodnoceni. (Coufalova, 2006, s. 12-13)

3.3 Hodnoceni

Z mého thlu pohledu je hodnoceni vysoce dulezité pii realizaci projektového vyucovani,
jelikoz je velmi podstatné, aby zaci ziskavali zpétnou vazbu, a tim padem se dale rozvijeli.
Kooperativni hodnoceni je velice obtizné, jelikoz zde figuruje mnoho aspektli — jak hodnoceni
celé skupiny, tak prace jednotlivcd, poskytovani zpétné vazby navzajem mezi skupinou a
sebehodnoceni. Je zde potfeba zminit dulezitou poznamku: , na rozdil od hodnoceni
znamkovani ucitel hodnoti to, co Zak umi, a ne to, co neumi. “ (Sitna, 2009, s. 62)

Uvedu také obcCasna negativa kooperativniho hodnoceni. Samoziejme, ze je dulezité

hodnotit béhem cinnosti, ale mize se vSak stat, ze nastane konflikt ¢i nesnaze a na dany
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vysledek si musime pockat, takze se kvalitni prace a vysledky projevi az po delsi dob&. Dalsimi
kritérii, ktera se nedaji ohodnotit je osobnosti rozvoj, posilovani vztahi mezi zaky,
komunikativnost a zodpovédnost. Vyraznym problémem je taky hodnotit zaky individualné,
predevsim proto, ze ukoly byvaji rozdélené ve skupiné a v§ichni nemohou pracovat na stejnych
dil¢ich tkolech. (Kasikové, Fiala, 1977)

Hodnoceni koresponduje s natavenym cilem. Z toho také vyplyva jasna znalost toho, co
bude hodnoceno. Hodnotiteli projektu mohou byt pfimo pracovni skupina, vrstevnici z jinych
Skol, pedagogové, rodiCe, vefejnost, odbornici a tak dale. Nejdualezitejsi zpétna vazba byva vsak
od pedagoga, jelikoz pravé on se projektovou vyukou zabyva, a je tudiz povazovan za znalce
v dané oblasti. (Kasikova, Fiala, 1977)

Zminim dva typy hodnoceni. Prvnim je deskriptivni neboli , popisny jazyk slovné
zobrazuje situaci, chovdni, vykon nebo pocit.” Druhym je hodnoceni posuzovaci ,, slovné
sumarizuje hodnoceni chovani, vykonu nebo osoby s charakterizaci nebo ndlepkou.
(Kasikova, Fiala, 1997, s. 93)

Duraz je pfi hodnoceni také kladen na vytvoreni vhodné atmosféry, aby se zamezilo
skupinovému soutézeni nebo predvadéni. Cilem je navodit takovou atmosféru, aby se v ni zaci
citili dobfe, nebali se vyjadrit svyj nazor a védeéli, ze maji daveéru v ostatnich. Dal§im znakem
hodnoceni je dobfe vyuzit situace a umét vhodné aplikovat hodnotici prostiedky. Nevyuzivat
sumativniho hodnoceni, protoze zaci nechtéji byt na zavér zklamani z toho, ze se jim nepodafil
urCity krok. Snazime se hodnotit prubézné. Formativni hodnoceni je pro zaky pfijatelnéjsi,
jelikoz se mohou jeste zlepsit a poucit se z chyb. Vystupuje zde jeden negativni prvek, a totiz,
ze hodnoceni muze byt nerovnomémé, jelikoz se hodnoti skupinové. Pii hodnoceni mame na
vybér z nékolika metod. Nejprve je vSak dalezité uvédomit si, o jakou vékovou kategorii déti
jde, abychom dokazali hodnoceni pfizpusobit dané skupiné. Pro predskolni déti se vyuzivaji
razné obrazky. (Kasikova, Fiala, 1997)

Na zavér jesté shrnu metody a techniky které 1ze vyuzivat. Jde o pozorovani, dotazniky,
deniky, zpétné zpravodajstvi, hodnotici listy , udélej si sam, hodnoceni ,,po svém“ a

hodnoceni pomoci videozaznamu. (Jacques, 1991 cit. podle Kasikova, Fiala, 1997, s. 97-99)

3.4 Vytvarna vychova

Pro pochopeni vytvarného projevu je tieba znat jednotliva vyvojova obdobi v détském

vytvarném projevu, ktery je délen do dvou fazi: ,, spontdnni vytvarné projevovani détského véku
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ddle krize vytvarného projevu “ a ,,dospivani.“ V dnesni dob¢ jsou obdobi posunuta a u déti se
projevuji v diivéj§im véku, nez bylo pred tficeti lety. Napriklad krize vytvarného projevu se
objevuje dfive, jiz kolem devatého a desatého roku, a také samotné spontanni vyjadfovani se
posunulo pouze na obdobi dvou az tfi let. Nyni budu charakterizovat dvé obdobi, nejprve rany
projev a poté krizi vytvarného projevu. (Roeselova, 1997)

Jaromir Uzdil (1974) se ve svém dile zmituje o tom, ze détsky vytvarny projev souvisi
s détskou hravosti a feci. Prvnimu détskému vytvarnému vyjadfovani pfedchazi nalezitosti,
kterymi jsou détské pozorovani a hra s vlastnim t€lem. Hra se projevuje naptiklad otiskem dlani
do pisku, na sklo, pozd¢€ji do barev nebo celkové zanechani ryhy. Prvni pohyby na pocatku
vytvarného vyjadfovani vychazi z ramenniho kloubu, a tak vznikaji kyvadlové Caranice.
Nasledné se uvolfiuje zapésti a vznikaji typické krouzivé pohyby; vysledkem je kresleni
klubicka a dalsi cary. Plochu papiru dité vyuziva naplno. Jako prvni znazoriuyje dité ,,oval,
poté ,, kriz. “ Dal§im typickym znakem jsou obrazce, které jsou ovSem jesté zakulacené. (Uzdil,
1974, s. 15) Vyznamnym pokrokem je rozdeleni formatu. Dité€ si vyty¢i zem (rovna ¢ara) a na
zemi znazoriuje podstatné prvky jako strom, postava, domecek (svisla ¢ara). Dité nasledné ve
svych kresbach nachazi urCité znaky, pfidava jim hodnotu, pfipodobiiuje ke konkrétnim vécem
a vSima si souvislosti. Vytvarné znazoriiuje podnéty, které jsou mu blizké a emocné ho
pfitahuji. Prvnimi typickymi obrazky byva domecek, slunicko, kyticka, mracek a tak dale.
V tomto obdobi se déti snazi nakreslit cokoliv a dilu vzdy pfidaji ur€ity vyznam. Piibyvajici
znaky souvisi s vyvojem. (Uzdil, 1980, s. 21-24)

Dalsi etapou je krize vytvarného projevu. Je nutné podotknout, ze pribéh obdobi je velice
individualni a taky rizné ¢asové vymezeny. U zaka dochazi k emocionalnim vykyvim — Casto
nebyvaji podporeni vnéj§im okolim, ztraceji chut tvofit, fantazie a spontaneita se vytraceji a
nevyuzivaji vlastni kreativity. Velmi svazujicimi byvaji ,,ikonograficka schémata®, pti nichz
zaci nevyuzivaji vlastniho napadu. Po uplynuti ¢asového useku se Cast zakt znovu vrati
k vlastni tvorbé&, ostatni se jiz k tvorb€ nevraceji a pozitivni vztah se vytraci. (Roeselova, 1997)

U predskolnich déti je potfeba kreativitu, fantazii a tvofivost rozvijet a podporovat.
Nejvhodnéj§im nastrojem k tomuto Gcelu je hra. Na détskou kresbu jako hru se diva psycholog
Piaget a také Prihoda, ktefi se vSak nazorové odlisuji. Piaget uvadi, ze ,,podobné jako
symbolickd hra je kresba provazena funkcni radosti a ma sama v sobé sviij cil. ““ (Piaget, 2000,
s. 61) Zmitiuje se také o tom, ze kresba pfinasi ditéti potéSeni, kdezto Pfihoda potéSeni z kresby
nezminuje, akcentuje spise spontaneitu v jednotlivych vyvojovych obdobich a popisuje, ze dité
muze ziskavat potéSeni pouze z jednotlivych vyvojovych pokroki. (Haberhauerova, 2017, s.

12-15) Mezi dal§imi autory, ktefi se shoduji, ze kresleni je hra jsou Miroslav Klusék s Milo§em
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Kucerou. Ti fadi kresbu mezi hry obratnosti. Z vyse uvedeného tedy plyne, ze se timto tématem
zabyvalo vice teoretikil a souhrnné lze fici, ze pfi kresbé podle nich dochazi k uvolnéni, radosti
a potéSeni. Je nutno dodat, aby pedagogové vytvarné vychovy pfistupovali k zakim pozitivné
s rozvahou a uménim predat zpétnou vazbu, jelikoz citlivost je pro déti tohoto veku velice

charakteristicka. (Haberhauerova, 2018, s. 62)

3.5 Vytvarna vychova a projektové vyucovani

Projektové vyucovani ve vytvarné vychove se podobéa problémovému vyucovani, proto
tedy kratce popisSu hlavni podstatu. Nynéj§i vytvarné problémové vyucCovani se zabyva
problematikou feSeni raznych témat tykajicich se aktualniho déni. Jedinec nabyva novych
zkugenosti a dochazi k osobnostnimu rozvoji. Zak aktivng bada nad slozitosti problémd, pii
némz mu vyvstava spousta dalSich otazek. Aby doslo k pochopeni néasledujiciho problému, je
potfeba vyfesit predchazejici problém. Vyslednym produktem je pak feSeni otdzek a
vyhodnoceni problémi. Projektové vyucCovani nabizi zakum problémy k feSeni, hledani
souvislosti a umoziiuje nahlédnout na problematiku jinym zpGsobem. Zaci se tak vyvaruji
svazanému premySleni. Vyuzivaji naopak vlastni spontannost a na svét se divaji jinym
pohledem, vytvari si vlastni nazory, maji vétsi prehled a v€domosti také ziskavaji z riznych
oblasti. Vysledkem projektového vyuCovani je pochopit celkovy problém a ztvarnit jej.
Nasledné Zzaci pienaseji myslenky a city do vytvarného jazyka. Hlavni rozdil mezi
problémovym a projektovym vyuCovanim je ten, ze problémové vyucCovani je vice o
pfemysleni, uvahach, odvozovani, kdezto u projektového vyucovani se také vyskytuji
problémy, ale jde o vSestranny rozvoj — zaci si zkousi praktické véci, premysli nad problémy,
modeluji a tak podobné.

Zakladem vytvarnych projektt je zpracovavat myslenky z riznych uhlt pohledu. Pri
realizaci projektu se zaci potykaji s feSenim otazek, které vyvstavaji prostfednictvim aktivit, a
tak dochazeji k novym poznatkiim, diky nimz se mohou postupné zabyvat dal§imi problémy.
Je dulezité si vybrat urity vhodny namét a zkoumat jej do hloubky. Pfi zpracovani vytvarného
projektu je nutno zaméfit pozornost na to, aby nedoslo k odboceni od tématu, jelikoz se mnohdy
nabizi spoustu dalSich naméth a pii feSeni zasadnich otazek se objevuji mnohdy zajimava
témata. Nemén¢ podstatnym prvkem je zpracovani a uchopeni projekti. Neni mozné mit vzdy

stejnou osnovu projektu. (Roeselova, 1997)
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Struktura veskerych projekti byva ponékud odlisna. Lisi se danou problematikou,
tématem a také ucitelovym zpracovanim. Zalezi také na typu projektu, na misté, kde se bude
odehravat a co je potieba pripravit. Vytvarného projektu se také tyka vytvarné vychovny proces,
u kterého je poteba dodrzovat ur¢itou metodiku. Pii pfipravé je nejdalezit€jsi namét, ktery se
sklada z motivi. Musi se také dbat na to, aby se celym projektem nesla urcita linie s tematickou
mySslenkou a nedoslo pouze k sestaveni za sebou jdoucich aktivit bez vyznamu. Dulezité je
reflektovat dovednosti, védomosti, vékovou kategorii zaki ve skupiné a také jejich zajmy
v urCité oblasti. Pfi samotné tvorbé projektu pedagog seznamuje zaky se svym cilem a s
postupy, nechava jim prostor pro aktivni zapojovani, pfipadné zmény nebo doplnéni tématu.
Pedagog také nabizi svobodny vybér vytvarnych prostfedkti nebo motiva. Dulezita je také
pestra nabidka Cinnosti pro zaky spolu s vhodnou volbou technik a formatd, aby nenastal
problém ve vyuzivani stale stejného materialu. Pii ukoncovani projektu je na misté usporadat
pro déti urcité ohlédnuti za celym vytvarnym procesem, ¢imz dojde k ur€itému uvédoméni
prozité ¢innosti, k poznani a pochopeni problematiky.

Kapitolu bych rada zakoncila pohledem Véry Roesselové na to, jak hodnoti problematiku
projektového vyu€ovani ve vytvarné vychove. ,, V projektovém pojeti vytvarné vychovy nejde o
pouhé teoretické uvahy, ale o ovérené zkuSenosti a jejich diisledky. “ (Roeselova, 1997, s. 35)
Domnivam se, ze realizace vytvarnych projekti je navic pro déti velmi obohacujici, jelikoz z
vytvarnych prozitkt ziskavaji spoustu zkusenosti. Pokud u déti budeme stale rozvijet kreativitu
a fantazii, pak v momente, kdy u déti nastane krize vytvarného projevu, nebudou vytvarnou

tvorbu opoustét, jelikoz k ni jiz budou mit vytvoren pozitivni vztah. (Roeselova, 1997)
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Prakticka cast

4 Charakteristika projektu

V této Casti predstavim vytvarny projekt, ktery je urCen pro déti v mateiské Skole.
Realizace prob&hne formou projektového vyucovani, jimz jsem se zabyvala v teoretické casti.
Ve vytvarné Casti jsem se zaméfila na kombinovanou techniku. Konkrétné pijde o prostorovou
tvorbu, modelovani, malbu, land art, otisk, kresbu a mozaiku. Nejprve projekt charakterizuji,
poté popisSu realizaci v matetfské Skole a soucasti bude 1 zavérecné shrnuti, vyhodnoceni,
sebereflexe a doporuCeni ke zmé&nam pro piisti tvorbu vytvarného projektu. (Vondrova, 2001)

Projekt je urCeny pro déti od 3 do 6 let a je pfizpusoben jejich dovednostem. Vychazi
z jejich potfeb, umoziuje ziskat nové poznatky v oblasti environmetalni vychovy, ¢imz u déti
roz§ifuje védomosti, rozviji kreativitu a je modifikovan k ziskavani zkuSenosti v odliSném
prostfedi. Vytvarné aktivity jsou voleny pro starsi i mladsi déti a u ostatnich Cinnosti probiha
vzajemna spoluprace, uceni se od sebe navzajem. V ramci projektu budou déti rozdéleny do
skupin, ve kterych budou spolupracovat po vétsinu ¢asu projektu, obCas bude probihat feSeni
urCitych problému v jedné velké skupin€, kde bude aktivni poradce, jelikoz vzhledem
k v€kovym zkuSenostem by skupinky neprobadaly vétSinu problému.

Vytvarny projekt nese nazev ,Mlj kamarad strom®. Je rozdé€len do oblasti, témat, ktera
se tykaji kazdodenni reality déti, jde tedy o pfirodu, ro¢ni obdobi, pocasi, ¢as, stromy, vodu,
barvy a smysly. S témito motivy se déti budou setkavat prostfednictvim vytvarnych a jinych
¢innosti, jez na sebe navazuji. V kazdé oblasti déti feSi problém a postupnymi krucky se
dostavaji k cili. Zpracovani je riznorodé, tyka se praktickych ¢innosti, vyhledavani informaci
pomoci obrazka v détskych encyklopediich, poznavani riznych nazornych pomucek a hlavné
vytvarného vyjadreni. Vytvarny projekt rozviji fantazii, kreativitu, tvofivost a pozitivni vztah
k vytvarné vychové, zvlast ke stromim a ptirodé€, jak napovida zvolené téma. Dité se uci
vyjadfovat svobodné a formou vytvarného prozitku, coz je pro predskolni déti velice podstatné
a jejich spontanni projev je vhodné podporovat. Prostifednictvim zpracovavani projektu se deti
uci spolupracovat ve skuping, sdélovat vlastni nazory, podavat a piijimat zpétnou vazbu.

Danou problematiku projektu jsem vybrala proto, jelikoz nyné&jsi pfiroda je aktualni téma
blizké téz détem a da se uchopit riznymi zptusoby. Cilem je se zamyslet nad Zivotem stromd,
premyslet o jejich stavbé, rustu, také o okolnich podminkach v ptirodé a dospét k vyznamu
stromu na nasi Zemi. Dojit k pochopeni jak peCovat o pfirodu a chranit ji. Zabyvat se déti

budou spiSe listnatymi stromy, jelikoz zmény, které se na stromech dé&ji v jednotlivych
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obdobich tu budou patrn€jsi nez u jehlicnatych stromt. Podstatné je uvédomit si, ze pfirodu
musime chranit a ze nam také nabizi mnoho pfirodnin, které se daji vyuzit a jejichz
prostiednictvim muzeme rozvijet kreativitu. Cilem projektu je uvédomit si, ze tvorba mize byt
také ekologicka, a to nejen v ramci pouzitého materialu, ale i ve zhotoveni kone¢nych vyrobka
— snaha je o vytvarnou vychovu bez vyrobkt. V tomto projektu je kladen diraz na to, aby si
déti mohly vyzkouset rizné ¢innosti piimo v piirodé a dokazaly tam tvofit, pokud se to nabizi.
U déti rozvijime povédomi o vyuziti materialu, aby dokézaly vnimat rozdily mezi pfirodnim a
umélym netradicnim materidlem. Provazet je bude vytvoreni vlastniho stromu. Jednou z aktivit
je i prochazka do pfirody, pfi které déti zkoumaji pfirodu okolo sebe a v§imaji si stromu.

Jak bylo vySe zminéno, témata se rizné prolinaji. V nasledujici ¢asti popisu jednotlivé
problémy, které déti budou fesit a pfedstavim névaznost ¢innosti projektu. Motivace probéhne
formou vlastniho poznani tim, ze déti odhali téma a poté jim pfiblizim problematiku ptibéhem.
Jako tvodni aktivita bude seznameni se stromy v pfirode: déti se zabyvaji stavbou stromu,
vyuzivaji k tomu smysly, vice zkoumaji rizné casti stromu. Nasledne probéhne tvorba. Dale je
potieba vyftesit problematiku tykajici se potieb stromt. DéEti si vyzkousi sestavit z obrazka
spravny kolobéh vody. V dalsi aktivité pijde o ziskavani informaci ohledné riistu stromu.
Jestlize ma strom vSechny tyto potfeby, jez jsme zjistili v pfedchozi aktivité, zhotovime vesely
strom. PokraCovat budou déti v badani nad tim, jak se strom muze meénit. Dotykame se tu
tématu rocnich obdobi a pocasi. Aby doslo k naslednému uvédomeéni zmeény piirody, déti
pokracuji vytvarnou aktivitou venku. Tam piejdeme k prekvapivym, velkym objevim u
skutecného stromu, kterymi jsou proces puceni, opylovani a také kouzlo v opadavani listt.
Vyvstava otazka, co se tedy objevi na stromé kromé listd. Déti budou pfi tomto kroku fesit
problém prostrednictvim aktivity ve skupinkach. Dotkneme se nasledujicich témat: plody,
zdravé a nezdravé jidlo, vitaminy a nase zdravi. Pozdé&ji se budou déti potykat s velkym tkolem,
a to zuzitkovat veskeré poznatky a za pomoci aktivit si zopakovat ziskané informace. Nez
ukoncime projekt jesteé je pripravena prochazka, pii které se dotkneme tématu ochrany pfirody.
Pred zavérecnym hodnocenim probé&hne pfirodni vystava, kde si déti pfipomenou rizné
ptirodniny a soucasti budou jejich vyrobky. V ramci ukonceni celého projektu déti vyuziji
vlastni zhotoveny strom a popiSou vyznam stromu v pfirodé a jeho dilezitost. Na zavér

probéhne spolecné hodnoceni.
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4.1 Osnova projektu

Tabulka 1: Projekt (zdroj autorka)

Nazev projektu: Muj kamarad strom

Seznamit déti s zivotem stromu — s jeho rustem, stavbou a
ochranou. Zaméfit se na pfirodniny, které ndm strom nabizi a
vyuzit je k vytvarnému vyjadieni. Mit povédomi o pfirod¢,

il: N . e 1 . o L s
i uvédomit si specifické znaky, dale kde stromy vyristaji,
seznamit se s netradiénim materialem, dojit k uvédomeéni
ochrany pfirody a umét pracovat ve skuping.
Délka projektu: Kratkodoby, 3 dny
Vékova skupina: 3-6 let

Dité a jeho telo, Dité a jeho psychika, Dité a ten druhy, Dité a

élavaci oblasti: y L .
Vzdelavaci oblasti spolecnost, Dité a svét

Uskute¢néni: Materska skola, Lhota u Vsetina

4.2 Vzdélavaci cile

Zamérem zdej§iho projektu je prolinani vSech oblasti z ramcového vzdélavaciho
programu pro predskolni vzdélavani. Vybrala jsem vzdélavaci cile a ocekavané vystupy, jez
budou déti rozvijet v uréené problematice. Cilem mého projektu je seznamit déti s projektovym
vyucovanim, rozvijet vytvarné vyjadiovani, zprostiedkovat informace o stromech a vytvaret
kladny vztah k pfirodé€, vSe v souvislosti s environmetalni vychovou. Proto budou déti vyuzivat
technik, které jsou Setrné k zivotnimu prostiedi a takzvanych eko pomucek.

Pti realizaci projektu pujde o rozvoj déti v urCitych oblastech. Nasledné popisu dulezité
aspekty. V oblasti ,,dité a jeho télo“ se jedna predevsim o praktické Cinnosti, je kladen diraz
na rozvoj motoriky, manipulaci s predméty, pohyb a orientaci v pfirodé. (RVP PV, 2018, s. 15)

Nasledujici oblasti je ,dité a jeho psychika“; zde je podstatné podporovat déti
v jednotlivych cinnostech, aby si uvédomily podstatu tvorby, dodavat jim jistotu ve
vystupovani nebo pfi spolupraci s ostatnimi, s cimz souvisi rozvoj komunikativnich dovednosti.

(RVP PV, 2018, s. 17)
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., Dité a ten druhy,“ jelikoz je projekt koncipovany k projektovému vyucovani, tato
oblast je jednou z nejdulezitéjsSich, jde o rozvoj navazovani kontaktd, udrzovani komunikace
mezi vrstevniky, spoluprace se vSemi détmi ve tfidé, vzajemna pomoc a divéra, coz je velice
vyznamné pro pokraovani a uceni se v projektech. (RVP PV, 2018, s. 23)

V oblasti ,, dité a spolecnost “ rozvijime u déti socialni vazby prostiednictvim aktivit a jde
o dodrzovani urcitych pravidel ve skupiné. Dulezité je, aby déti v priabéhu projektu vnimaly
své role, které si rozdeli hned na pocatku. (RVP PV, 2018, s. 25)

., Dité a svet* predstavuje posledni ¢ast, v niz ptijde o seznameni se s prostiedim, které
nas obklopuje a je potfeba se o néj starat. Vytvaret si povédomi o mistech, ve kterych se budeme
pohybovat, jimiz jsou les, park, zahrada, obec a matetrska Skola. Béhem prochazek si déti
v§imaji zmén v piirodé€. Dal§im uvédoménim budou dary piirody, tedy co nam muze pfiroda
poskytnout a védét, jak s nimi nakladat; zaroven déti vést k ochrané pfirody a predevsim détem
zprostredkovat zkusSenost, ze s vyuzitim téchto prirodnin se mohou také vytvarné vyjadiovat a

rozvijet. (RVP PV, 2018, s. 27)

4.3 Pedagogické zasady

Pii koncipovani tohoto projektu jsem se fidila souborem zasad, které jsou rizné
reflektovany v samotnych aktivitach. Diky témto zasadam dojde k poznani riznych oblasti
tykajicich se projektu a také ke zméné zapojeni déti do aktivit. Zasady také ovliviiovaly volbu
vytvarného materialu Cili uvédoméni si, ze material je opét pouzitelny. Diky volenym zasadam
dojdou také déti k tomu, ze cilem projektu nemusi byt pokazdé jen spole¢ny konkrétni vyrobek,
ale také dosazeni urcitého poznani.

K realizaci vytvarného projektu jsem si stanovila nasledujici zasady. Prvni je zasada
nazornosti, jeji podstat je vyuzita ve vice smérech, a to pfi seznamovani se s novymi
informacemi prostfednictvim pifimé ukazky obrazku, knihy, pfirodnin a jinych véci. Dale u
vytvarného tvoreni, kdy je potieba détem ukazat vyuziti pfipravenych pomucek a také inspirace
dilem. Taky lze vyuzit nazornost u praktickych ¢innosti, kdy déti poznavaji predméty pomoci
smyslovych organi, anebo pfi zavérecném hodnoceni. Pii zasadé smyslového prozitku je
dulezité umét vyuzivat smysly u ¢innosti, kde je to potieba. Podstatné je, aby déti ziskaly nové
poznatky prostfednictvim smysld, a tak si co nejvice ¢innosti vyzkousely samostatné. Jako
dalsi jsem si stanovila zasadu enviromentalnich aktivit — jde o zprostfedkovani informaci

tykajicich se pfirody a jeji ochrany prostrednictvim vytvarnych a jinych aktivit. K realizaci se
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ve velké mife vyuziva venkovniho prostredi, aby doslo k uvédoméni, co nam pfiroda nabizi.
Na to navazuje zasada spojeni teorie a praxe. Pii zpracovavani projektu je dalezité détem
poskytnout potiebny teoreticky material k zjisténi novych poznatkd a umoznit jim ovéfeni
znalosti pomoci praktickych ¢innosti. Je podstatné, aby si déti vSechno vyzkousely v praxi. Poté
nasleduje zasada praktickych ¢innosti, jez je potfebnd k nabyvani novych zkuSenosti. Je
podstatné rozvijet schopnosti a dovednosti u déti praktickymi ¢innostmi. Vyuzivani téchto
¢innosti vede k rozvoji jemné 1 hrubé motoriky. Pro déti je velmi podstatné moci stale s né¢im
manipulovat. Zasadu tvorby eko jsem stanovila proto, jelikoz u vSech aktivit jde pfedevsim o
vyuzivani ptirodniho materialu, popiipadé véci, které se nas dotykaji. Klade se diraz na to, aby
doslo k vraceni materialu po ukon€eni €innosti zpét a dalo se nim opét pracovat. Jako posledni
jsem stanovila zasadu projektového vyucovani, tedy naucit se spolupracovat a fesit problémy
ve skupin€. Umét si rozdélit Cinnost tak, aby se na ni vsSichni podileli a dosli k cili. Ziskat
védomosti a dovednosti prostiednictvim problémd a aktivnich ¢innosti. (Smelova, Pragilova,

2018)

4.4 Oblasti projektu

Tabulka 2: Oblasti projektu — jednotlivé aktivity (zdroj autorka)

Oblasti

Podoblasti:

Aktivity:

Pomucky:

1. Rust stromu
a jeho
vyznam

Stavba stromu
Potfeby stromu
Péce o strom

® Prochazka

s nazornou ukéazkou
stromu

® Brainstorming

® Popis stromu

e Manipulace s
obrazky

e Exotické stromy
e Tvorba stromu
e Malba do mokra
e Mozaika

Ptirodniny, obrazky,
hlina, voda,
akvarelové barvy,
papir ve formatu A4,
Stétce, karton, CocCka,
fazole, seminka,
lepidlo

2. Dary stromu

Plody
Vitaminy

e Druhy ovoce

e Tridéni ovoce

® Zdravé, nezdravé
jidlo

® Pohybové
ztvarnéni

Ovoce, kosiky,
obrazky s jidlem,
pfirodniny
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3. Smyslové Zrak e Sestaveni obrazu | Rizné predméty ve
vnimani Sluch z predméta tiide, barevné
Cich ® Poslech pfirody, papiry, skladba
Chut stromu, skladby Ctvero ro¢nich dob-
Hmat e Viné stromu jaro, ovoce,
® Ochutnavka ovoce | letokruhy, hlina,
e Struktura stromu latka
e Letokruhy
e Otisk kiry
4. Prirodni Kolobéh vody e Piib¢h o kapicce, | Piibéh, obrazky

procesy a
zdroje

Slunecni svit
Proces pucent
Opylovani
Opadavani listi
Ptirodniny
Dychani stromu

kolobéh vody

® Jak strom pfijima
vodu?

e Svétlo a stin

e Zhotoveni jarnich
procesu

e Objevy v prirodé
e Jak strom dycha?

s kolobéhem, voda,
modra barva,
kelimek, Stétec,
ubrousek, nuzky,
fotoaparat, papir
format A2,
pfirodniny, barevné
papiry, lepidlo,
tempery, sklenice

5. Priroda a
jeji ochrana

Roc¢ni obdobi
Pocasi

Cisté prostiedi
Promény stromu

® Prochazka

e Kresba a otisk
pfirodnin na papir
(znazornéni obdobi)
® Zhotoveni stromu
z ptirodnin a pocasi
® Ochrana prostiedi
e Zhotoveni pfirody
e Prirodni vystava

Dopis, fotografie,
pfirodniny, papir A3,
plech, mouka
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4.5 Harmonogram

Tabulka 3: Casovy plan (zdroj autorka)

Casovy harmonogram

Den Aktivy Casové rozmezi

Prvni Seznameni s projektem, Seznameni: 10 minut
prochazka, brainstorming, Prochazka: 30 minut
stavba stromu (popis), Modelovani: 25 minut
modelovani, potfeby stromu | Potieby stromu: 10 minut
a jeho rast, zZiviny, leporelo, | Leporelo: 30 minut
skladani pfedmétd na latku, | Stastny strom: 45 minut
malba do mokra

Druhy Promény v pfirodé, barevné | Seznameni s problematikou:
vyjadfeni ro¢niho obdobi 10 minut
pomoci piirodnin, Barevné vyjadieni: 30 minut
znazornéni stromu Znazornéni stromu: 30
pomoci piirodnin, objevy minut
v piirod¢, nasledné Objevy: 15 minut
zhotoveni pfirody, procesy Pfiroda: 30 minut
na stromg¢, plody Procesy na stromé: 30 minut

Plody: 30 minut

Treti Strom, ochrana pfirody, Opakovani: 45 minut
pfirodni vystava, zavére€né | Ochrana pfirody: 15 minut
ukonceni projektu, Pfirodni vystava: 30 minut
zhodnoceni Zavérecné ukonceni:

15 minut
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5 Plian projektu — Miij kamarad strom

V této kapitole jsou popsany jednotlivé aktivity tykajici se celého projektu. Vzdelavaci
nabidka je velmi pestra je vzdy volena s ohledem na veék déti. spolecné se dotkneme mnoha
oblasti — prirody, ekologie, stromd, smyslového vnimani, ptirodnich procest a zdroju. Déti se
budou rozvijet v jednotlivych oblastech podle nastavenych cili z ramcového vzdélavaciho
programu. Hlavnim cilem je déti seznamit se zivotem stromt, okolni pfirodou a ekologii
prostfednictvim vytvarnych Cinnosti s vyuzitim takzvanych eko pomiicek. V ramci realizace
projektu nejdiive prob&éhne motivace, spole¢né seznameni a uvedeni do tématu. Postupné budou
realizovany jednotlivé aktivity, které¢ zahmuji nékolik dalSich ¢innosti. Po jejich skonceni bude
nasledovat spolecné vyhodnoceni, reflexe a doporuceni pro budouci vyuziti. Veskera

fotodokumentace jednotlivych aktivit se nachazi v pfilohach, jez jsou ocislovany.

5.1 Motivace

Motivace prob&hne formou kvizu. Jedna se o to, ze déti budou mit piipravenou kouzelnou
krabici s otvory a uvnitf se budou vyskytovat pfirodniny ze stromu. Podle hmatu déti poznavaji,
co se zde ukryva. Cilem je, aby déti dosSly k navrzenému tématu. Navazu vlastnim pfibéhem
s obrazky, které déti budou sledovat a dopliiovat. Zavér pribéhu je otevien — déti zkusi domyslet
dle vlastni fantazie, co bude nasledovat. Détem poskytnu informaci, ze pfi realizaci projektu

najdou vSechny odpovédi na otazky, které jsou zde zminény. (viz fotodokumentace €. 5.1)

5.2 Nazev: Tvorba stromu

Motivace: V lese a na zahrad¢ se nachazi spoustu stromil. My se blize seznamime
s listnatymi stromy. Protoze stromy jsou nasi kamaradi a chceme se o nich vice dozveédét, budou
z nas badatelé, ktefi prostrednictvim aktivit ziskavaji nové zkuSenosti a informace. Ve budeme
zkoumat. S détmi se vydame na prochazku za matefskou Skolu, kde najdeme stromy, popiipade
les. Na misté¢ nejprve poslouchame stromy, poté zkouSime vini a hmatem struktury na
stromech. Na seznameni se stromy vyuziji metodu brainstormingu: déti dostanou pét minut na

to, aby na dané misto shromézdily pfirodniny, které se tykaji stromu, takze budou vyhledavat
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vétvicky, listy, plody, kiru, hlinu a tak dale. Pojmenujeme si je a zopakujeme stavbu stromu.
Déti vyuziji znalosti a zkusi popsat promény stromu v riznych ro¢nich obdobich.

Zamér: Seznamit se s materialem, ktery neni pro déti znamy, vyuzit ho k modelovani.
Vyzkouset si s hlinou pracovat a rzné€ ji tvarovat, poté si zhotovit strom dle vlastnich predstav
a vyuzit pfirodnin k jeho zhotoveni.

ReSeny problém: Umét popsat strom, védét, z jakych &asti se sklada, jak se o n&j miizeme
starat a kone¢né 1 zvyraznit jeho dulezitost.

Popis cinnosti: Venku jsme si s détmi prohlédli rizné druhy stromd. Nyni se pomoci
manaskt stromi seznamime i s exotickymi ovocnymi a jinymi listnatymi stromy. Poté budu
mit pro déti pfipraven odrezek z kmenu, abychom si na ném nazorné vysvétlili, jak se urcuje
pocet let, a taky se blize seznamili s kmeny. Nasledné déti budou zkoumat rozdily dieva, jelikoz
budu mit pfipravena kolecka z jednotlivych kment, ktera si spolecné pojmenujeme. Kromé
toho necham détem k dispozici rizné druhy listt a pfirodniny. Jakmile si déti vytvori predstavu
o stavbé stromu, za¢nou tvofit strom a budou jej zhotovovat z hliny ve skupinkach. Upozornime
déti, ze tvorime listnaty strom, na kterém roste ovoce. Déti si rozdéli praci a kazdy se zapoji.
Jakmile budou mit déti strom zhotoveny, budou mit k dispozici riizné pfirodni materialy,
kterymi strom dozdobi, kromé list, kterymi se budou zabyvat pozdéji. K dispozici maji karu
stromu, §isky, bukvice a vétve. Po dobu realizace projektu budou stromy ve tfidé, aby je déti
mohly pozorovat, a po ukonceni projektu je zaneseme na zahradu, vybereme vhodné misto a
tam je zasadime do venkovniho prostfedi. Déti tak na projekt budou mit vzpominku a jejich
umeéni se stane soucasti prirody.

Pomucky, technika: K zhotoveni stromu je potfeba modelovaci hliny, vodu, rizné
pfirodniny (typy kuary, vétve). Vyuzita je technika modelovani a prace s pfirodninami. (viz

fotodokumentace €. 5.2)

5.3 Nazev: Potireby stromu a jeho rust

Motivace: Kazda skupinka ma k dispozici obrazek stromu a karti¢ky, na nichz se nachazi
napriklad $térk, voda, slunce, hlina, nizky a tak dale. Je potieba fesit nasledujici problematiku:
co strom potiebuje a komunikovat mezi sebou. Je také zapotiebi zkouSet rizné varianty a umét
je vysvétlit. Jakmile si déti budou jisté, nalepi obrazky ke stromu.

Zamér: Umét poznat, co se na obrazku nachazi a popsat to. Rtizné manipulovat s obrazky

a sestavovat je tak, aby dosly ke spravnému poznani. Mit povédomi o zménach v prirode.
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ReSeny problém: Popsat, co potfebuje strom k tomu, aby mohl rist, aby byl zdravy. Jak
o n¢j muzeme pecovat a co k tomu potiebujeme. Mit povédomi o tom, jak strom vodu pfijima
a pro€ je dalezita. Védét, odkud se bere voda a seznamit se s jejim kolobéhem.

Popis Cinnosti: Je vytvoren komunitni kruh, uprostifed mame obrazky tykajici se vody,
détem prectu ptibeh o kapicce. Poté se vSichni zamysli a premysleji, jak funguje kolobéh vody,
manipulyji pfi tom s obrazky a zkousi kolobéh spravné sestavit. Mam piipravenou latku, na
které se nachazi kresba stromu a ptirody. Déti pokladaji obrazky mracku, kapky, feky, slunce
a vin. Nasledné si kazdy vyzkousi znazornit, jak strom piijima vodu, a to tim zptusobem, ze
udélame pokus. Ve skupince budou mit déti k dispozici véts§i ubrousky, na kterych bude motiv
stromu, jenz si vystiihnou. Poté budou potfebovat potravinové barvy a vodu, jez smichaji
v kelimku, aby jim vznikla modrd voda. Po vystfizeni namaceji kofeny stromu pomoci
ubrouskd, které do sebe natahuji vodu, takze déti mohou sledovat, jak se barevny flek pohybuje
a znazortuje, jak strom piijima vodu. Pokud se nedostane az do koruny stromu, déti nabiraji
vodu $tétcem a vpijeji barvu do ubrousku, dé€laji skvrny. Poté feSime otazku: hledame v knize,
jak pecujeme o strom my lidé (roubovani, zastfihavani, sazeni). Nasledovat bude znazornéni
rastu stromu kresbou. V kazdé skupince je pfipraven balici papir ve formatu A3 a voskovky,
jednotlivé skupinky maji rozd€leny faze ristu a znazorfiuji strom. Je znazornén proces od
seminka po urostly strom. Poté vytvorime veliké leporelo z kartonu a déti si do néj nalepi své
vykresy. Pro¢ je strom dulezity pro nas? Venku si ukazeme, jak sviti slunicko na jednotlivé
stromy, tedy jak vyuzivaji svétla a stinu. Jedna skupina stoji na slunci a druha ve stinu. Potfidim
pii tom fotografie déti, aby si uvédomily, ze strom potiebuje slunicko a nas zase pied nim
chrani.

Pomucky, technika: Na cinnost budeme potiebovat obrazky tykajici se kolobéhu vody,
latku se stromem, dale obrazky, na kterych je zndzornéno, co strom potiebuje a co ne, plastickou
pryz na pfilepeni a knihu. Format A3 baliciho papiru, voskovky, kartony, vodu, barvy,

ubrousky. Kresba a pokus. (viz fotodokumentace €. 5.3)

5.4 Nazev: Kouzelny strom

Motivace: Déti maji pred sebou prichystany vytvarné pomucky. Aktivitu uvedu tak, ze
détem feknu, ze si zahrajeme na umélce a vytvotime si barevny, §t'astny strom. Budeme kouzlit
s barvami a vodou.

Z.amér: Seznamit se s novou technikou.
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ReSeny problém: Piemyslet nad tim, kolik je potfeba vody a barev na zhotoveni vykresu.
Vytvaret razné skvrny do vody.

Popis cinnosti: V predchozi aktivité déti vybadaly, co je dulezité pro strom a co potiebuje
k zivotu. Nez zaCneme vytvarné dilo, déti vzajemné diskutuji, v jakém ro¢nim obdobi mize asi
byt strom §t'astny. V herné budou mit polozeny latky, na které pfinaseji predméty k danému
ro¢nimu obdobi a pokladaji rovnéz barevné papiry, které maji k dispozici. Z predméti tvofi
obraz. Navazou na to tak, ze si zhotovi strom, ale jinou technikou. Kdyz je strom zdravy a ma
vSe, co potrebuje k zivotu, je také Stastny a bude vypadat nasledovné. Déti budou mit
k dispozici papir ve velikosti A4, houbicku a vodu. S houbickou natiraji vodou cely vykres tak,
aby byl mokry. Pomoci §tétce si nabiraji akvarelové barvy a kapky padaji na mokry papir.
Vznikaji tak skvrny, jez se rozpijeji. Nejdiive svétlejsi barvy, poté tmavsi. Barvy postupné
zasychaji a je potfeba jesté nanést pomoci kapek tmavé odstiny. Jakmile je malba zaschla, stale
kapeme barvy. Na zavér namalujeme kmen stromu a odstiny vétvi. (Galerie hlavniho mésta
Prahy © 2021)

Pomucky, technika: K této tvorbé bude potieba voda, Stétce, houbicky, akvarelové
barvy, format papiru o velikosti A4, platno, pfredméty, papiry. Jedna se o techniku Akvarel —
malba do mokra, (inspirovana dilem: Krajina — Vesnické staveni se stromy, akvarel, Zufan

Boftivoj, Galerie hlavniho mésta Prahy © 2011) (viz fotodokumentace €. 5.4)

5.5 Nazev: Promény stromu

Motivace: Déti maji k dispozici encyklopedie a obrazky, diky nimz spolecné ptichazeji
na podstatné znaky ro¢nich obdobi. Uvédomi si také roli pocasi. Spole¢né diskutuji o tom, co
je typické pro jednotliva rocni obdobi. Nasledné déti vytvoti skupinky a kazdé bude pifidéleno
ro¢ni obdobi. Na zahradé budou mit pfipravené papiry a jejich tkolem bude barevné abstraktné
vyjadiit dané rocni obdobi. Déti hledaji rizné pfirodniny po zahrad€, poté je otiskuji a kresli
s nimi na papir. Détem, které budou mit zimni obdobi, pfiddm modrou kiidu, kterou mohou
razné drobit a pridavat.

Zamér: Uvédomit si promeny v piirod€ a dojit k poznani, Ze neziistava neménna.

ReSeny problém: Rozeznat jednotliva roéni obdobi a piifadit k nim typické znaky
ptirody. Popsat promény stromu v jednotlivych ro¢nich obdobich.

Popis ¢innosti: Pri uvodni motivaci déti zjisti, co je typické pro jednotliva obdobi a jak

se strom promeéfuje. Nasledné maji vytvofit strom z pfirodnin a kazda skupinka jej ztvarni
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podle toho, jaké jim bylo pfidéleno rocni obdobi. Najdou si vhodné misto a manipuluji
s pfirodninami. Je podstatné, aby byl strom vytvofen s uréitymi prvky charakterizujici rocni
obdobi. Soucasné€ bude dulezité znazornéni pocasi. Pfi této ¢innosti dochazi k vnimani terénu a
povrchu v ptirodé.

Pomucky, technika: K motivacni aktivit€ bude potieba papiru do kazdé skupinky a poté

uz déti vyuzivaji pfirodnin a modrou kiidu. Jde o otisk pfirodnin. (viz fotodokumentace €. 5.5)

5.6 Nazev: Objevy v prirodé

Motivace: Vytvarné vyjadfovani na zahrad¢. Poznavani ptirody v terénu.

Zamér: Priblizit si prostiedi, ve kterém stromy vyrustaji, seznamit se s pfirodou a
proménou stromu v rocnich obdobich.

ReSeny problém: Zkoumani piirody, poznavani riznych piirodnin, umét se zorientovat
v ptirod¢ a tvofit.

Popis ¢innosti: Déti vytvori pracovni skupinky a jelikoz se budeme nachéazet venku,
kazdy si najde vhodné misto na zkouméani. V kazdé skupince budou mit déti k dispozici sklenici
s vodou a nasbirané pfirodniny ze stromu. Sklenice slouzi jako velikd lupa, déti do ni vlozi
ptirodniny a zkoumaji je zblizka. Jakmile s nimi budou blize sezndmeny, navazuje dalsi
aktivita. V kazdé skupince budou mit déti plech a mouku. Pokusi se vytvofit ptirodu, prostiedi,
kde stromy vyrustaji. Na plech si naskladaji rtizné piirodniny a posypou moukou, poté
ptirodniny pomalu zvedaji a vznikne otisk, popifipadé mohou jesté kreslit do mouky a dotvorit
krajinu. (Narodni galerie Prague, © 2020)

Pomiucky, technika: Ke zkoumani budou déti potiebovat sklenici s vodou a prirodniny.
K naslednému zhotoveni potfebuji plech a mouku. Jedna se o otisk. (viz fotodokumentace

&.5.6)

5.7 Nazev: Zivot na stromé

Motivace: Hudba — Antonio Vivaldi, Ctvero ro&nich dob — jaro, podzim, déti si sednou
na koberec zaviou oci a vnimaji, jak se stromy probouzi na jafe a jak vypadaji na podzim, poté

si vzajemné popiseme.
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Zamér: Zjistit, co se stromem probihd za procesy na jafe a na podzim. Umét dany
problém znéazornit.

ReSeny problém: Zabyvat se procesem pueni, umét znazornit posloupnost procesu.
Seznamit se novymi prvky a znat zivocCicha, ktery je potieba k opylovani. Védét, pro€ listy
opadavaji.

Popis ¢innosti: Déti budou mit ve skupinkach material k procesu puceni, samoziejme
pujde o material obrazkovy. Jejich tikolem bude nad timto tématem popiemyslet a vzajemné si
sdélovat poznatky. Déti navadim na spravnou cestu. Poté vyjadii posloupnost zrodu listu
pomoci latek a znazorni. Pfidame informace o opylovani kvéta, pokud bude moznost, ukazu
zivé vétve s kvéty. Zpracujeme je vytvarng: sestavim dveé mensi skupinky, jejichz ukolem bude
na papir nalepit vétvicky; mladsi déti otiskuji pomoci ptirodnin pupeny a zelené listy a poté je
nalepi. Posledni skupinka tvofi vCelku z barevného papiru tim, ze vytrhava jednotlivé Casti a
nalepuje na velky format papiru. Popis procesu opadavani listi bude uvozen otazkou: Jak strom
dycha? Cteme piibéh s ilustraci tom, jak strom dycha. Béhem n& uz mohou déti zagit kreslit,
nebo si jej nejprve vyslechnou cely a poté kresli. (Wohlleben, 2019)

Pomucky, technika: K této Cinnosti bude potieba obrazkového materialu, latek,
vétvicek, lepidla, pasky, papiry, pastelky, kniha: Slysis, jak stromy mluvi? Dalsi skupinka
vyuzije na listy houbic¢ky a zelenou barvu a také barevné papiry. Puajde o spole¢nou kolaz. (viz

fotodokumentace €. 5.7)

5.8 Nazev: Plody

Motivace: Plody stromu, ukazka, co mize vyrust na stromech. Déti zkusi pfifadit do
kruht k jednotlivym stromim opravdové plody.

Zamér: Ziskat povédomi o plodech stromu a specifikovat, k Cemu je vyuzivame.
Seznameni s pojmy ,,zdravi“ a ,,vitaminy®. Pohybové ztvarnéni ovoce.

ReSeny problém: Jaké mohou byt plody stroma? Plody ze zahrady i z lesa. Badani nad
ovocem a davodem, pro€ je pro nas dalezité. Pfemyslet nad pojmem zdravi, umét rozpoznat,
co je pro nas zdravé, které plody vyuzivame a mit povédomi o vitaminech.

Popis cinnosti: V komunitnim kruhu se budeme zabyvat druhy plodi za vyuziti
nazornych ukazek. Poté se budeme blize vénovat ovoci, a tak prejdeme k tématu zdravé a
nezdravé jidlo. Déti vytvori skupinky a budou mit pfipravené ptirodniny. Nejprve si vyberou

jednoho zastupce ze skupiny, ktery bude slouzit jako model a lehne si na zem. Ostatni déti ze
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skupinky kolem neho skladaji pfirodniny, aby vytvorily siluetu. Nachystam obrazky, které se
tykaji jidla. Déti maji za tkol poptemyslet a roztfidit jidlo na zdravé a nezdravé. Pfemyslet nad
tim, pro€ je jidlo nezdravé a proC je ostatni jidlo zdravé. Zdravé jidlo pokladaji panakovi do
bficha a nezdravé vedle te€la. Spole¢né zkontrolujeme. Poté détem poskytnu informaci o
vitaminech, odkud je ziskdvame a nasledné je pohybové ztvarnime. Déti ve skupinkach
znazornuji jablko, hrusku a rizné ovoce, mohou vyuzit riznych pomucek v herné.

Pomucky, technika: Vyuzijeme pfirodnin, obrazku tykajici se jidla a pujde zde o

pohybové ztvarnéni. (viz fotodokumentace €. 5.8)

5.9 Nazev: Strom

Motivace: Spolecné jsme dospéli k tomu, ze jsme si uvédomili, co strom potiebuje a jak
mu pfiroda tyto potieby uspokojuje. Kdyz je strom zdravy, vyda ndm plody a my si z nich
muizeme udélat cokoliv dobrého.

Zamér: Ziskat informace o ovoci, seznamit se s novymi druhy, které se k ndm dovazeji.
Realizovat tyto aktivity na zahradé.

ReSeny problém: Pomoci smysli poznat druhy ovoce, umét rozlisit barvy a tvar. Ziskat
informace o tom, jaké vyrobky se délaji z ovoce. Respektovat ostatni pfi spolecné tvorbé.
Manipulace s drobnymi predméty.

Popis ¢innosti: Skupinové tvoreni, skupinky maji k dispozici rizné aktivity, u kterych se
mohou postupné vystiidat. Prvni skupina rozeznava podle chuti rizné druhy ovoce se
zavazanyma oc¢ima, nasledné si prohlédnou ovoce v kosikach a pojmenuji je. Druh4 skupina
ma kosiky s ovocem a tfidi je dle barev, velikosti a tvart. Tteti skupina se vé€nuje samotnému
stromu, odkud pochézi ovoce a vytvaii mozaiku. Déti maji pfedem piipraveny strom z kartonu
a vném razné tvary. Jejich ukolem je lepit na danou plochu nasledyjici pfirodniny: cocka,
hrach, fazole, seminka, slune¢nice aj. Posledni skupina se zaméfuje na kdru stromu a pomoci
hliny bada, pfilozi hlinu na kiaru a otiskuje ryhy. Mizeme se na stanovistich ménit. (Narodni
galerie Prague, © 2020)

Pomucky, technika: Bude potieba pfipravit Ctyfi stanovisté. Prvni stanovisté vyzaduje
ovoce a Satek, na druhé stanovisté je nutno nachystat ovoce, kosiky. Na treti je potfeba
predkresleny strom, rGzné piirodniny a lepidla. Posledni skupina potifebuje alobal. (viz

fotodokumentace ¢. 5.9)
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5.10 Nazev: Ochrana prirody a stromu

Motivace: Nazorna ukazka stroma v pfirod€, blizsi seznameni. Zanechat détem dopis.

Zamér: Priblizit si téma ochrana pfirody, realizace aktivity ptimo v prostiedi.

ReSeny problém: Rozeznat prvky, které do piirody patii a nepatii. Uvédomit si, jak
muiizeme prispét k ochrané pfirody.

Popis ¢innosti: Vydame se s détmi na zahradu. Nasledovat bude aktivita o ochrané
pfirody a stromt. S détmi objevime strom, ve kterém se nachazi dopis. V ném budou fotografie
smutnych stromt. Déti si postupné prohlédnou obrazky a premysleji nad tim, proc tak vypadaji.
Déti ptijdou na to, Zze stromy okolo sebe nemaji pé¢kné prostiedi a lidé nechrani ptirodu, proto
jsou stromy tak smutné. Nasledné vedu rozhovor s détmi o tom, jak mizeme chranit ptirodu.
Poradime tedy stromu tim, ze zanechame nespravné obrazky v dopise. Cilem je pochopit
dulezitost celkové ochrany piirody i stromt, aby dostateCné vyrostly. Projekt zavrSime
spolec¢nou fotografii u stromi. Cestou zpét do matef'ské skoly pocitame stromy.

Pomucky, technika: Potieba dopisu a fotografii smutnych stromu. (viz fotodokumentace

g 5.10)

5.11 Nazev: Prirodni vystava

Motivace: Spole¢né vytvoiime prostfedi, jimz jsme se zabyvali po celou dobu projektu
(vétve, stromy, piirodniny...), které bude pfipominat vystavu, pii niz budou déti predstavovat
také jejich tvorbu.

Zamér: Uvédomit si, zda déti dosly k potfebnym informacim o stromech, pfirod¢, a
zaroven popsat, co se déti dozvedeély.

ReSeny problém: Predstaveni veskerych vyrobkd, predmétd a fotografii. Uvédomit si,
ze z vytvarného projektu vyslo méné produktu, jelikoz bylo vyuzito spoustu piirodnin, coz bylo
cilem. Slo spiSe o takzvanou eko tvorbu spo&ivajici v navraceni daného materialu zp&t do
ptirody, nebo jej opét vyuzit.

Popis ¢innosti: Na zavér si s détmi vytvorime vlastni pfirodu: uréime misto ve tiidé, kde
predstavime vSechny vytvarné prace a piirodniny, s nimiz jsme pracovali. Déti pfi této ¢innosti
mohou navzajem sdilet jejich postfehy. Spolecné zaneseme vyrobky z hliny do pfirody, aby

byly jeji soucasti. Zhotoveni spolec¢né fotografie. (My place on earth, Imprinted in Clay © 2020)
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Pomucky, technika: Veskery material, s nimz jsme pracovali a spolecné vytvory. (viz

fotodokumentace ¢. 5.11)

5.12 Zavérecné zhodnoceni

Hodnoceni déti bude probihat v ramci jednotlivych skupin. Nejprve vSe prob&hnou
formou slovniho hodnoceni. Nasledné prostfednictvim vystavy, pii niz bude kazda skupinka za
pomoci v§ech vytvorta povidat o tom, co se z dané problematiky dozvédéla, jaké aspekty s tim
souvisi. Déti mohou povidat o vyhodach a nevyhodach vytvarného projektu, dale jak se jim
pracovalo a kone¢né i zmény, které by ucinily. Soucasti hodnoceni bude 1 mala anketa: na malé
papirky sepiSu odpovéedi déti na otazku: co je nejvice bavilo. Diky tomu probéhne uvédomeéni
si ziskanych védomosti a dovednosti o tématu. Na zavér bude poskytnuto slovni hodnoceni
z mé strany a poskytnuti zpétné vazby pomoci fotografii, diky nimz si mohou déti urcité situace

vybavit. (viz fotodokumentace €. 5.12)
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6 Realizace a reflexe vytvarného projektu

Vytvarny projekt byl realizovan v matefské Skole ve Lhoté u Vsetina, jejiz soucasti je i
zakladni Skola. V matefské Skole se nachazi jedna tfida, ve které je zapsano 28 déti smiseného
veéku od tfi do sedmi let. Projekt byl realizovan od 15.4. do 21.4. 2021. Pii realizaci projektu
bylo na zaklad¢ vladnich opatfeni povoleno dochazet pouze détem predskolniho véku a détem,
jejichz rodiCe pracuji v zachrannych integrovanych systémech.

Prostiednictvim vSech aktivit déti spolecné dosly k cili. Projekt ptispél k rozvoji socialniho
chovani a vzajemné kooperaci ve skupinach, a kromé toho déti byly téz obohaceny o poznani
z oblasti environmentalni vychovy. Byly rozvijeny komunikacni schopnosti, odpovédnost,
divéra a spoluprace. Prostiednictvim nastavenych pedagogickych zasad doslo k ziskani mnoha
zkuSenosti a k novému poznani. Nastavené cile rozvijely déti ve vSech oblastech. Doslo
k zdokonalovani v oblasti jemné i hrubé motoriky, déti se dokazaly pfi aktivitach pfizpusobit
nerovnomérnému terénu a zvladnout jednotlivé ukoly. Déti si rovnéz vyzkousSely prezentovat
své vytvory a nazory v ramci aktivit pfed ostatnimi, ¢imz posilily vlastni sebevédomi. VSechny
venkovni aktivity pfispély k tomu, ze se déti nejen dokazou lépe orientovat v piirod¢, ale
predevsim si k ni vytvotily pozitivni vztah. Pfi realizaci projektu byly vyuzity organizacni
formy a metody. Mezi organizacni formy byly zafazeny tyto nasledujici: hromadna, projektova,
skupinova a kooperativni vyuka. Jmenované formy se béhem projektu rizné€ prolinaly. Je
potteba uvést zde 1 uzité metody, jimiz byli: brainstorming, skladankové uceni a slovni metody,
u nichz ptevazoval rozhovor, diskuse, dale nazorné demonstra¢ni a dovednostné prakticka
metoda. Vzdélavaci nabidka byla pestra. Projekt je koncipovan tak, aby se kazdé¢ aktivity mohly
zacastnit jak starsi, tak mladsi déti. Diky tomu, ze byly Cinnosti riznorodé, si déti vzdy praci
rozdélily. Pii tvorbé si také vyzkousely rizné techniky, jimiz bylo napfiklad modelovani, otisk,
malba, kresba a dalsi. Ke vzdélavaci nabidce se vaze také vyuziti rozlicnych pomiicek —
napftiklad pfirodnin, obrazového materialu, knih, hliny, plecht, sklenic, vody a riznych typu
papiru.

Vytvarny projekt byl zrealizovan se vSemi planovanymi a predem nachystanymi
aktivitami, pfiCemz v nékterych pfipadech doslo k mirnym uUpravam ¢innosti. Zpracovavani
vytvarnych a jinych aktivit probihalo v odlisném prostiedi. Bylo vyuzito prostoru v mateiské
Skole, jimiz byla tfida, herna a zahrada. Soucasti poznavani piirody byly prochazky po okoli,
v ramci nichz déti navstivily les, louku a park. Pfi realizaci jsem si mohla povS§imnout riznych

reakci déti na dané aktivity. Hned pfi poc¢ate¢nim rozdelenim do skupin se ukazalo, ze déti maji
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mezi sebou dobré vztahy a dokazou spolupracovat s kymkoliv ve tfidé a vzajemné si pomahat.
Pti aktivitach byly déti velice aktivni a nebylo potfeba je stale motivovat. Vypozorovala jsem
také, co se détem z aktivit nedafilo a co si samy upravily dle svych schopnosti. Jednalo se o
otisk pfirodnin na papir. Déti pii ni vyuzivaly vSechno, co vidély kolem sebe, ale kresba byla
prilis slaba, takze nevyniklo dané ro¢ni obdobi. Rovnéz otisk piirodnin na plechu se nevydafil,
jelikoz skupinky posbiraly mnoho tenkého materialu, coz zpusobilo, Ze otisk nebyl dostatecné
silny. Déti si vSak poradily a dokreslily dalsi komponenty prstem. Nyni bych ve strucnosti rada
uvedla také reakce déti na dané aktivity. Pfi zavére€ném hodnoceni se vSechny déti k danému
projektu vyjadfily pozitivn€, neobjevily se tedy zadné negativni ohlasy. Nasledné popisu, co
déti bavilo nejvice a z ¢eho mély radost. Mezi prvni fadim motivaci. Pfi aktivité s kouzelnou
krabici déti musely poznat hmatem, co se zde skryva a nasledné z rozpoznanych predméta
odvodit téma. Také motivacni piibéh déti upoutal. Zaujaly je 1 venkovni aktivity, kterymi byla
tvorba stromu ze seminek, objevy v pfirod€, dopis od Karlika a otisk stromu do hliny. Dale
modelovani stromu z keramické hliny, ktery si mohly dozdobit pfirodninami a v neposledni
radé také aktivita, pii niz zkoumaly, jak ubrousek piijima vodu.

Puvodneé byl projekt naplanovan pro 25 déti, ale jak bylo vysvétleno vySe, poCet déti se
zmeénil, takze se kone¢ného projektu zicastnilo pouze deset déti. Jelikoz byl ve tfide tak maly
pocet déti, chtéla jsem vyzkousSet vSechny aktivity, a dokonce se u nékterych z nich pozdrzet a
vénovat ¢as jejich detailnimu zpracovani. Tim doslo k ¢asovému prodlouzeni na vice dnu, takze
realizace probihala celkem pét dnd. Nyni popisu tfi klicové aktivy, které zapfiCinily
zminované ¢asové prodlouzeni. Prvni aktivitou byla tvorba stromu, kterd se namisto 65 minut
prodlouzila na 90 minut. Této aktivité jsme vénovali velkorysy €as jednak proto, ze §lo o
uvedeni do tématu a jednak kvili tomu, Ze prave pii ni bylo podstatné dostatecné déti seznamit
s informacemi, s nimiz budou nadale pracovat. Dale jsme se vénovali potfebam stromu a jejich
ristu. Slo o to, aby déti ziskaly povédomi o tom, co je pro strom dilezité. Zabyvali jsme se
detailné kolobéhem vody a déti si v ramci pokusu samy vyzkousely, jak stromu piijima vodu.
Jelikoz aktivita déti zaujala, také tato se protahla z planovanych 40 minut na 70 minut. Posledni
aktivitou bylo opakovani stromu, pfi niz rovnéz doslo k ¢asovému prodlouzeni. Jednak kvuli
skuteCnosti, ze ¢ast aktivit se konala ve vnitinim prostiedi a ¢ast ve venkovnim, jednak proto,
ze se déti u jednotlivych Cinnosti prubézné stiidaly a mély z nich radost, takze jsem jim nechtéla
aktivitu predcasné ukoncit. Misto 45 minut tak nakonec jednotlivé ¢innosti vyzadovaly zhruba
75 minut. Pokud by v matetské Skole byl plny pocet déti, projekt bych na zaklade ziskanych
zkuSenosti doporucila realizovat na 14 dni, stim, Ze by byly realizovany vSechny aktivity

detailné.
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Na zavér uvedu pripadné zmény pro pozdéjsi realizaci projektu. Upravila bych nejprve
délku projektu. Pfi mensim poCtu déti je potieba péti dnii na realizaci; pokud je ve tfidé vétsi
pocet déti, projekt zahrnujici vSechny aktivity by mohl byt naplanovan i na 14 dni. Dale bych
snizila pocet jednotlivych aktivit a spiSe bych se se vénovala detailnimu zpracovani téch
nejpodstatnéjSich. Mezi klicové aktivity, které bych povazovala za nutné realizovat, patii zajisté
uvodni motivace, ktera je dilezita z toho davodu, ze déti uvede do tématu. Dale za klicovou
povazuji aktivitu nazvanou Tvorba stromu, pfi niz se déti seznamuji se vS§emi stromy, které je
budou doprovazet po celou dobu projektu, a predevsim si je mohou modelovat podle své
predstavivosti. Dalsi podstatnou aktivitou jsou Potfeby stromu. Pfi té déti objevyji, co strom
pottebuje k zivotu a jak roste. Dalsi stézejni aktivitou jsou Promény stromu — pii té si déti
uvédomuji podstatu stromu v piirod€, zjisti, ze strom se razné méni. Mezi dalsi patii objevy
v ptirodé. V tomto ptfipadé se jedna o venkovni aktivity, které jsou také nedilnou soucasti
projektu. Déti zkoumaji lupou jednotlivé &asti stromu. Zivot na stromé je dali velmi podstatnou
aktivitou, pfi niz se déti dozvidaji, jak procesy probihaji pfimo na zivém stromé. Mezi posledni
dulezité aktivity fadim Stromy. Déti pracuji opét ve venkovnim prostiedi a vyuzivaji riznych
pomiucek. Zavére¢nou aktivitou je Ochrana stromu, pfi niz se déti dozvidaji, jak chranit ptirodu,
jak ji neublizovat, naopak si k ni prohlubovat vztah. Po realizaci projektu jsem z nabytych
zkuSenosti usoudila, ze nékolik aktivit by pfi dal§im provedeni bylo mozné vypustit, pokud by
se pedagog nachazel v Casové tisni. Na mysli mam zaprvé aktivitu Kouzelny strom, pii niz déti
ztvarfuji Stastny strom na papir (zde neziskavaji zadné dulezité informace, proto by bylo mozné
ji vypustit). Stejn¢ tak by bylo mozné vynechat aktivitu s ndzvem Plody (zde si déti ukazuji
ovoce a tiidi nezdravé a zdravé jidlo — s timto tématem se totiz déti setkaji pfi posledni aktivité).
Dal§i zména by se dotykala prostfedi. Jelikoz v jarnich dnech bylo pocasi jest¢ hodné
promeénlivé, nebylo mozné délat vétSinu aktivit venku. Je proto potieba zvolit takovy termin,
ktery by byl pro venkovni tvofeni z hlediska pocasi vice vhodny. Na zavér bych rada dodala,
ze projekt je mozné realizovat ve vSech ro¢nich obdobich, jelikozZ mnou navrzené téma tomu
vyhovuje. Muselo by ovSem dojit k dil¢éim upravam jednotlivych aktivit. SkuteCnosti, ze
v kazdém rocnim obdobi vypada strom jinak, by se totiz pifi projektech dalo cilené vyuzit.
Prikladem takové promény aktivity, ktera by obnasela jeji uskute¢néni napiiklad na podzim, by
mohla prob&hnout napiiklad u aktivity Zivot na stromé&. Tehdy by se déti misto zkoumani
procesu puceni zbyvaly dikladné opadavanim listl a pfipravou stromu na zimu. Misto otiskd a
zdobeni prirodninami na papir by déti mohly vyuzit podzimnich listh a délat frotaz ve skupiné
¢i zkoumat barevnost listti lupou a pod mikroskopem. Myslim, ze i takovyto modifikovany

projekt byl pro déti pfinosny a obohacujici.
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Z.avér

V bakalaiské praci jsem se zabyvala projektovym vyucovanim, veskerymi jeho
nalezitostmi a tvorbou vytvarného projektu. Cilem teoretické Casti bylo sledovat vyvoj
projektového vyucovani, seznamit se s jeho charakteristickymi prvky a poté pfiblizit samotnou
tvorbu vytvarnych projektt. Nasledn€ bylo téchto poznatkl vyuzito v praktické Casti.

Byl zrealizovan vytvarny projekt nesouci nazev ,,Mljj kamarad strom* pro déti ve véku od
3 do 6 let. Realizace probéhla formou projektového vyucovani. Ukazalo se, Ze tento zpusob
uceni byl pro déti pfijatelny, ackoli v dané matefské Skole neni obecné vyuzivan. V ramci
projektu byly dodrzeny zasady a vytyCené cile. Hlavnim cilem bylo rozvijet vztahy mezi détmi,
jejich schopnosti a dovednosti prostifednictvim vytvarnych aktivit. Smyslem projektu bylo také
rozvijet v détech vztah k pfirodé a prohlubovat poznani o ni. Déti se naucily vzijemné
kooperovat ve skupinach. Soucasné¢ dochéazelo k rozvoji jejich fantazie a predstavivosti.
Vytvarny projekt byl zaméfen na takzvanou eko tvorbu, pfi niz déti v ramci projektu vyuzivaly
pouze nenakladny a nenaro¢ny material, jimz je myslen material, ktery mizeme vyuZzivat
nékolikrat, neni poskozen pfi jednom pouziti a je ho dostatek v matetské Skole — napiiklad
latky, sklenice, papiry, letaky a lusténiny, pfi¢emz nejvice bylo vyuzito pfirodnin. Smyslem
eko tvorby je primarné€ rozvijet environmentalni citéni u déti, vést je k ochrané zivotniho
prostfedi a vést je k uvédoméni lidské stopy v piirodnim prostfedi. Projekt obsahoval pestré
Cinnosti tykajici se zivota stromu. Soucasti byla pfima ukazka stromt v pfirodé. Déti mély
moznost se inspirovat v lese, v parku, na zahradé¢ nebo prochdzce. Pro déti byl projekt
obohacuyjici a pfinosny v tom, Ze si mohly vesSkeré ziskané poznatky o stromech z knih,
encyklopedii a jinych zdroji ovéfit pfimo v praxi, a predev§im si v§imat veskerych zmén
v prirod¢, takze doslo k pochopeni celkové podstaty mého projektu. Domnivam se, ze se zménil
1 postoj déti k pfirode, jelikoz béhem projektu zjistily, jak ji chranit a peCovat o ni. Nejveétsi
radost déti mé&ly, kdyz mohly na prochazce nebo na zahrad€ ukazovat, co vSechno se dozvédely.
Projekt byl zhodnocen pomoci vystavy, kde byly ovéreny znalosti déti. Poté probéhlo spole¢né
slovni hodnoceni, ze kterého vysly pozitivni nazory.

Prostiednictvim projektu bylo zjisténo, ze vztahy mezi détmi jsou optimalni, tfida dokaze
spolupracovat a déti mezi sebou dokazou jednotlivé komunikovat. U déti byla rozvinuta také
emocionalni slozka a samostatnost. Diky spolupraci déti vzniklo spoustu eko pomtcek a
vytvoru, které byly vystaveny ve tiide. Zavérem lze konstatovat, ze doslo k dosazeni cile. Déti

ziskaly urcité poznatky o stromech a ptirod¢ a soucasné se prostiednictvim vytvarnych aktivit
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naucily pracovat ve skupinach, ¢imz se seznamily s projektovym vyuCovanim, takze doslo

k posileni vztahli mezi détmi.
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Priloha €. 1 — Motivace: piibeh

Prazdniny u babicky

Milé déti, dovolte, abychom se vam piedstavili. Jsme sourozenci a pochazime z Prahy, mé
jméno je AniCka a mij bracha se jmenuje Péta. Jelikoz zaCaly prazdniny, pojedeme za nasi
(babickou) na venkov. Mame to tam moc radi. (Babicka) ma velky (domecek), okolo se nachazi
(les) a (sad). Také ma doma spoustu (zviratek). A je to tady! Konecné nastal ten den, kdy
pojedeme na venkov. Rodice se s nami rozloucili a my jsme nastoupili do (vlaku). Moc jsme se
na (babicku) tésili, ¢ekala nas na nadrazi. Spolecné jsme nastoupili do (autobusu) a nechali se
zavést (domu). (Babicka) nas piivitala a dala nam (obéd). Den utekl jako (voda) a §li jsme
(spat). Rano, kdyz jsme se probudili, svitilo krasné (sluni¢ko). (Babicka) nam pfipravila
(snidani). Poprosili jsme ji, zda si mizeme udé€lat dnes vylet do (sadu), ktery se nachazi za
(domem). (Babi¢ka) nam to dovolila! Rikala: ,,Jen bé&zte, abyste to tady stihli viechno fadné
prozkoumat.” Prichystali jsme si (batohy), do nich jsme si vlozili (lupu), (svacinu) a vyrazili
jsme. Jakmile jsme do sadu vstoupili, nestacili jsme se divit, kolik krasy se zde skryva. Nejvice
nas s Pétou zajimaly (stromy), a tak jsme vytahli (lupu) a zkoumali jeho (kiru), (vétve), (listy)
a (pupeny), které byly na povrchu. ,Jé, Ani, podivej, co jsem objevil!“ zvolal Péta. Byla to
miza, ktera vytéka ze stromt. Nastal Cas obéda, Pét'a a Anicka si vytahli z (batohu) (svacéinu).
Posadili se do travy a uzivali si ptirodnich zvuku, kolem 1étali (ptacci), na nebi krasné svitilo
(slunicko) a na (stromech) se objevovaly kolonie (mravenct). Pii svacing si (Anicka) a (Péta)
povidali o (stromech) a piirod¢, ale co se nestalo! Pokladali si vzajemné otazky, na které si vSak
neuméli odpovedét, a tak oba trochu zesmutnili. Otazky znély asi takto: Jak stromy vlastné
dychaji? Umi se napit a najist? Pro na nich rostou plody? Pro¢ opadavaji listy na podzim? Cim
se chrani? Jak o né mizeme my lidé peCovat? Jaky maji pro nas vyznam? Z ¢eho se skladaji?
Co potiebuyji k zivotu? Jaké existuji jiné stromy? Predstavte si, déti, tolik otazek meli Anicka a
Péta. V sad¢ jim nedokazal nikdo odpovédét, ale jak prisli k (babicce), usadili se na (lavicku),
(babicka) vytahla starou knihou a vse jim ukézala. Protoze Anic¢ka s Pétou byli opravdu
zvédavi, (babicka) jim o stromech hodné povidala.

(zdroj: autorka)



Priloha €. 2 — Souhlas zakonného zastupce

Souhlas zakonného zastupce

Vazeni rodice, P

- ptedkladam Vam formulaf, jehoz podpisem vyjadfite souhlas s fotografovanim VaSich déti.
Fotografie budou zvefejnény pouze v praktické ¢asti mé bakalafské prace nesouci nazev
Tvorba vytvarnych projekti v matetské Skole. Bakalaiska prace bude zavéSena na verejném
serveru Vysokoskolskych kvalifika¢nich praci theses.cz. 5
Miroslava Kneblova, studentka Univerzity Palackého v Olomouci, oboru U¢itelstvi pro

matefské Skoly.

Jméno a piijmeni ditéte Podpis rodi¢i
LUKAS MARTIN Ao
DAVIDEK HETODEN A
ORADAL KAREL FILIP t LV
MA2AL MATYAS -
Kuro STEPAM Colae o
SVEHL{KoVA TEREZ2A A
SUKOPOVA VALENTYMA M
MARTINEK  TOMAS KMab s
SVEHLIK DAVID 454

Ve Lhoté u Vsetina dne //—[‘IJLI‘. 202 4


http://theses.cz

Priloha ¢. 3 — Fotografie

Fotodokumentace k aktivité €. 5.1: Motivace (zdroj autorka)



Fotodokumentace k aktivité €. 5.2: Tvorba stromu (zdroj autorka)



Fotodokumentace k aktivité ¢. 5.3: Potfeby stromu a jeho
rast (zdroj autorka)



Fotodokumentace k aktivité €. 5.5: Proména stromu (zdroj autorka)
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Fotodokumentace k aktivité ¢. 5.11: Pfirodni vystava (zdroj autorka)
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Anotace

Bakalaiska prace se nazyva Tvorba vytvarnych projekti v mateiské skole. Teoreticka
Cast se zabyva projektovym vyucCovanim. Nejprve je zmifiovan historicky vyvoj,
charakteristika, tvorba projekta a nasledné jednotlivé komponenty tykajici se projektové vyuky,
jimiz jsou metody, formy, role pedagoga a hodnoceni. Zavér této Casti se vénuje aplikovanim
projektového vyuCovani ve vytvarné vychove, také jejim pozitivim a negativam. Prakticka Cast
ptredstavuje tvorbu vlastniho vytvarného projektu, ktery je realizovan s détmi v matefské skole
ve véku od 3 do 6 let. Projekt nese nazev Mij kamarad strom, jehoz cilem je seznamit déti se
stromy a okolni pfirodou prostiednictvim ekologické tvorby. Soucasti praktické casti je

zavérecna reflexe, hodnoceni a doporuceni pro budouci vyuziti.

Klicova slova: Projektové vyucovani, vytvarny projekt, tvofivé aktivity s vyuzitim pfirodnin,

environmentalni vychova, rozvijeni vztahli k pfirode u déti v matefské skole

Annotation

The bachelor thesis is called Designing Art Projects for Nursery Schools. The theoretical
part deals with project teaching. Initially, there is mentioned historical development,
characteristics, creation of project and then individual components related to project teaching
such as methods, forms, the role of teacher and evaluation. The conclusion of the theoretical
part is devoted to the application of project teaching in art education as well as its positives and
negatives. The practical part presents the creation on my own art project, which is put into
practice with children from 3 to 6 years. The project is called My Friend Tree, the aim of which
is to introduce children with trees, and the surrounding nature through the ecological creation.

The practical part includes a final reflection, evaluation and recommendations for future use.

Keywords: Project teaching, art project, creative activites using natural materials,

environmental education, developing relationship with nature of kindergarten children



