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Uvod

Prezentace tematiky holocaustu je sama o sob¢ velmi naro¢nou zalezitosti a pro mladsi
zéky obzvlast. K vybéru tématu prace autorku vedla v prvni fadé potieba o holocaustu mluvit
a ucit, nebot’ pro nekteré zaky je obtizné pojmu porozumét a zpracovat jej spravnym zptisobem.
Pochopit celou problematiku druhé svétové valky je pro zaky komplikovany proces se spoustou
neznamych, které je potieba objasnit. Proto povazujeme za velmi dualezité zvolit korektni
metody a informace, prostiednictvim kterych chceme o tematice holocaustu uéit a vzdélavat.
Pokousime se 0 ptedlozeni mozného zplsobu, jak vhodné a citlivé zprostiedkovat danou
historickou etapu mlad$im zakim. Pomoci knih ur¢enych pro déti a mladez prezentujeme
piipravy a pracovni listy pro vyuku literatury v hodindch Ceského jazyka, kterou je mozné

propojit s vyukou vlastivédy.

Hlavnim cilem diplomové prace je vytvotfeni pracovnich listd k vybranym kniham
spole¢né s jejich ovéfenim ve vyuce Ceského jazyka a literatury. Dal§im cilem je zjistit,
jaké maji zaci na 1. stupni ZS znalosti o tematice holocaustu, konkrétné se jedna
04. a 5. ro¢nik. Dil¢imi cili prace jsou podpora a rozvoj étenaiskych strategii pii praci s textem
a motivace zaku Kk Cetbé. Mezi dalsi cile price muzeme zafadit zhodnoceni efektivity
jednotlivych vyukovych lekci, navrh jejich moznych tprav a upozornéni na piipadné
nedostatky. V praktické ¢asti jednotlivé vyukové lekce popisujeme a poskytujeme rozbor
pracovnich listd. Vyplnéné pracovni listy a dotazniky ke zhodnoceni vyu€ovaci hodiny jsou

soucasti ptiloh.

Diplomovéa prace je Clenéna do dvou casti, teoretické a praktické. Teoreticka cast
obsahuje ¢tyfi hlavni kapitoly. V prvni kapitole pfedkladame nazor, ze problematiku holocaustu
muzeme povazovat za aktudlni téma, nebot ve spolecnosti nariistd mira rasismu, xenofobie,
nesnasenlivosti a pretrvavajicich predsudkti. Nacez se snazime terminologicky vymezit pojmy
holocaust a Soa a opirdme se prevazne 0 nazory ze zahrani¢nich zdroji. Vénujeme se tematice
holocaustu na 1. stupni ZS a jejimu ukotveni v Ramcovém vzdélavacim programu pro zakladni
vzdélavani, ve kterém budeme zastoupeni pojmi hledat obtizné, i kdyz jednotlivé okruhy
priufezovych témat k tomu piimo nabadaji. Zastavame nazor, Ze literarni text je vhodnym
prostiedkem pro prezentaci tematiky holocaustu, avsak je potifeba dodrzovat urcita kritéria,
abychom préaci s textem mohli vyuzit, naptiklad v€k Ctenafe, vynechavani zneklidiujicich
detailti ¢i silné¢ emotivnich informaci. Zde se rovnéz opirame se O nazory zahrani¢nich

odbornikil. Zabyvame se tematikou holocaustu v zahrani¢i a prezentujeme zastoupeni termint
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holocaust a Soa v kurikularnich dokumentech vybranych zemi. Kromé toho sdilime informace

o vhodném véku seznamenti se s terminem holocaust.

Druha kapitola objastiuje podstatu ¢tenaistvi, nebot’ nalezi K nejzasadnéjSim prvkim
porozuméni a u¢eni. Nesmime zapominat, ze by prace s krasnou literaturou méla byt soucasti
vyuky, protoze zaky u¢i porozumét textu a nasledné s nim pracovat. Vysvétlujeme a pokousime
se definovat pojmy ¢tenai'ska gramotnost, ctenarské dovednosti a ctenai'ské strategie, u kterych
poskytujeme jejich klasifikaci. Zminujeme i vybrané metody RWCT, které jsme vyuzili

rowr

Vv praktické casti. Mezi né€ nalezi metoda pétilistku, mySlenkova mapa a metoda I.N.S.E.R.T.

Nasledujici kapitola se zabyva knihami S tematikou holocaustu vydanymi pro déti
a mladez po roce 1989, kde je vénovana zna¢na pozornost autentické¢ denikové tvorbé deti
Vv pribéhu vale¢ného obdobi. Nastiniujeme, ¢im se dana literatura vyznacuje a kdy 1 pro¢ vzrista

o knihy vénujici se holocaustu zajem.

Posledni kapitola predklada vybér ze soucasné ¢eské i zahrani¢ni literatury pro déti
a mladeZ stematikou holocaustu, kterou je vhodné vyuZit na 1. stupni ZS. Zmifiujeme
ve strucnosti informace o autorovi a poukazujeme na ziskané ceny. Vice se vénujeme zobrazeni
holocaustu Vv jednotlivych dilech, poukazujeme na zajimavosti knih a obsah ponechavame

na jinych zdrojich.

V ramci praktické ¢asti predkladame vhodné pracovni listy a ptipravy na vyucovaci
lekce, které¢ vyuzijeme ve vyuce Ceského jazyka a literatury. Podrobné popisujeme pribéh
a zamér vyucovacich lekci, které si osobné vyzkousime, aby bylo mozné posoudit jejich
efektivitu. Vyucovaci lekce jsou vytvofeny v souladu s modelem E-U-R a vzdy uvadime
informace, pro ktery ro¢nik je vyuka urcena, jaka je Casova dotace a jaké Ctenaiské strategie,
metody vyuky a organizacni formy jsme v dané lekci vyuzili. Nasledné ptedkladame cile vyuky
a pak jiz samotny postup vyucovaci lekce. Na zavér popisujeme prubéh a vysledky vyuky.
Ptikladame 1 reflexi zakl, pomoci které jsme schopni posoudit, zda uc¢ivu porozuméli a zda pro
n¢ nebylo narocné. Diky témto reflexim méame moznost navrhnout mozné upravy pracovnich
listt €1 aktivit pro zefektivnéni vyuky a ptipadné upozornit na nedostatky a mozna uskali. Také
se pokousime zmapovat védomosti a znalosti zaki 0 holocaustu. Zabyvame se porozuménim
textu a pozadovanym odpovédim ztextu vyplyvajicich. Ke zjisténi odpovédi ndm jako
prostiedek poslouzi dvé soucasné knihy pro déti a mladez zabyvajici se druhou svétovou valkou
a tematikou holocaustu jako takovou — Cervend stuha (2011) a Tajemstvi v lahvi (2023). P¥ibéh
obou knih se odehrava v ghettu.



Teoreticka ¢ast

1 Téma holocaustu na 1. stupni ZS

Problematiku holocaustu a §oa miZzeme vnimat jako aktualni téma ve spolecnosti, nebot’
vzrusta mira rasismu, xenofobie, nesnasenlivosti a pietrvavajicich predsudku. Jako spole¢nost
bychom se m¢li snazit odstranit tento stav a zacit se zménou jiz od zaku zakladnich skol. V roce
2019 piijal Parlament Ceské republiky usneseni vychazejici z definice antisemitismu podle
Mezinarodni aliance pro pfipominku holocaustu. Proto mizeme fici, ze je tim toto tvrzeni

zdiraznéno. (Masat, 2019)

. Jsme presvédceni, Ze uddlosti Soa jsou pro soucasnou spolecnost velmi aktualni,
a to zejména varovanim pred rasismem, nesndsenlivosti, xenofobii ¢i antisemitismem. Recepce
Soa-textii miize zakum nebo studentiim pomoci rozpoznat zarodky extremistického chovani nebo
mohou prostrednictvim nich nalézat paralely mezi jednou etapou historie dvacatého stoleti

a soucasnym, stale vice se globalizujicim, svetem. * (Masat, 2021, s. 66)

1.1 Terminologické vymezeni pojmii holocaust a $oa

Za nepostradatelné povazujeme terminologické ukotveni pojmu holocaust a Soa. Terminy
nemaji zcela jasné vymezeni. N&které zdroje je uvadi jako synonyma, ale v této kapitole
muZeme vidét, Ze tuzemské 1 zahrani¢ni zdroje vyznam terminli vnimaji odliSnym zptsobem.
My vnimame pojmy holocaust a Soa jako synonyma, a proto budeme v této diplomové praci

pracovat pouze s pojmem holocaust.

Na webovych strankach Mémorial de la Shoah (2017) je uvedeno, ze ,,50a je hebrejsky
wraz pro ,katastrofu’. Pojem konkrétné odkazuje na vyvrazdéni témér Sesti milionii Zidii
V Evropé nacistickym Némeckem a jeho kolaboranty béhem druhé svétové valky. V anglicky
mluvicich zemich se castéji pouziva slovo holocaust, které v rectine znamena ,obétovat

«

ohnem".*

Webové stranky Holocaust (2020) zminuji, ze neexistuje jednotna definice pojmu
holocaust. Termin mame pievzaty z anglictiny a némciny, a proto je tedy psani terminu
v gestiné S “c* a ne “k*“. V Ceskych slovnicich se pojem objevuje az od 90. let. ,, V soucasné
dobé se termin pouziva predevsim pro genocidu Zidii provedenou nacisty, casto ale i pro

vSechny masové vrazdy spdchané nacisty nebo vsechny nacistické zlociny. ©“ (Beck, 2020)



Holocaust je termin, ktery pochdzi z angli¢tiny. Soa je pojem hebrejsky, ktery popisuje
genocidu spachanou nacistickym Némeckem béhem 2. sv. valky, jak uvadi webové stranky
World Jewish congress. Termin holocaust je pouzivanéjsi v Britanii a Americe. V Evropé ma

veétsi odezvu pojem Soa.

United States Holocaust Memorial Museum na svych webovych strankach pojmy
rozliSuje timto zptisobem: ,, holocaust je nékdy oznacovan jako ,s0a’, coz je hebrejské slovo pro

 katastrofu ‘.

Terminy holocaust a Soa muzeme pouzit k popisu zla, které bylo pachano béhem nacismu.
Ale zalezi ¢isté na osobnim citéni, ktery z pojmi je vhodné&jsi pouzit (Tarant, 2013). Pojem Soa
se vice pouziva ve formalnich vyjadienich a teologickych reakcich. Holocaust je hojné
vyuzivan historiky a akademiky. Slovo holocaust v§ak mélo v historii i jiny vyznam, ktery se
vyuzival do pocatku druhé svétové valky. Zacatkem valky neslo slovo vyznam hlavné pro popis
hriiz spachanych nacisty, ale jsou i pfipady, kdy byl pojem vyuzivan s odlisnym obsahem, ktery
vice rozebira Tarant v publikaci Historie-Otazky-Problémy z roku 2013.

Pojem Soa mizeme v moderni dobé pokladat za upozornéni na netoleranci, zaujatost
a pronasledovani urcité skupiny osob ¢i osoby, ktera se urcitym zptisobem odliSuje (Masat,
2018). M¢lo by se skoncovat s nenavisti ke kazdému, ,,kdo je ,,jiny* — Cerny, nebo bily, 7id, &i
Arab, kest’an, nebo muslim —kazdy, jehoz orientace se odliSuje politicky, filozoficky, sexualné
(Abrams, 1986). Nabizi se srovnani se ¢lankem, ve kterém Jacoby (2017) zmifuje, Ze Se
v kazdé dobé nasli néjakym zpisobem bezohledni tyrani, kteti byli ochotni tyrat a zabijet, aby
ziskali moc a bohatstvi. Podstatnym ponaucenim by se méla stat kontrola netolerance a rasismu,
aby se mohlo pfedejit krutym zlo¢inim. Termin mizeme vnimat jako upozornéni pied
omezovanim lidskych prav a svobod, varovani pied xenofobii, rasismem, nesnasenlivosti

a zaujatosti.

1.2 Tematika holocaustu ve vyuce na 1. stupni ZS

Pro piedstaveni tematiky holocaustu mizeme vyuzit hned nékolik vzdélavacich obord.
Mezi stézejni obory se fadi vzdélavaci predméty vlastivéda, literarni vychova a podstatna je
funkce prafezovych témat. Spolu s predstavenim této historické etapy se mizeme s zaky

vénovat i dulezitosti demokracie spole¢né s jejimi aspekty, na které je potfeba upozornit.

V RVP ZV (Rémcovém vzdélavacim programu pro zékladni vzdélavani) v ¢asti urené

pro 1. stupet ZS bohuzel téma holocaust &i $oa nenajdeme v zadné vzdélavaci oblasti, ale ani
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v prafezovych tématech, k ¢emuz jednotlivé okruhy aktualnich problémut soucasného svéta
piimo vybizeji. Téma holocaustu je mozné vyhledat ve vzdélavacim oboru Déjepis, ktery je
uréen pouze pro 2. stupen zakladniho vzdélavani. S danym tématem by se Zaci méli konkrétné
setkat prostfednictvim tematického celku: Moderni doba. Je velmi zarazejici, ze s pojmem Soa
se v RVP ZV viibec nepracuje, 1 kdyZ doSlo k vyznamnému ovlivnéni déjin lidstva a v pribéhu

let 1942-1945 zemielo odhadem 3est miliont Zidi.

Muzeme uvést piiklady nékterych okruhii z prifezovych témat a jejich ptinosy, které zmiiuje

i Magat (2021):

e ,.Osobnostni a socialni vychova — vede k uvédomovani si hodnoty rlznosti lidi,
nazort, ptistupti k feseni problémd.

e Vychova demokratického obana — prispiva k utvareni hodnot, jako je spravedlnost,
svoboda, solidarita, tolerance a odpovédnost, (...) vede k respektovani kulturnich,
etnickych a jinych odlisnosti.

e Vychova k mySleni v evropskych a globalnich souvislostech — pomaha ptrekonavat
stereotypy a piedsudky, (...) utvafi pozitivni postoje k jinakosti a kulturni rozmanitost.

e Multikulturni vychova — pomahé zakiim prostfednictvim informaci vytvaret postoje
tolerance a respektu k odlisSnym sociokulturnim skupinam, reflektovat zdzemi
prislusnikt ostatnich sociokulturnich skupin a uznavat je, (...) vede k angazovanosti pti
potirani projevil intolerance, xenofobie, diskriminace a rasismu.

e Medialni vychova rozviji citlivost vic¢i predsudkim a zjednodusSujicim soudim

o spole¢nosti (zejména o mensinach) i jednotlivei.“ (Faltyn et al., 2023, s. 127-138)

Pro 1. stupeii mizeme specificky uvést vzdélavaci oblast Clovék a jeho svét a jeji dva
tematické okruhy. Prvnim je Misto, kde Zijeme, ve kterém je dan diiraz na regionalni prvky,
konkrétné bychom mohli zminit ¢ast u€iva nazvanou obec (mésto), ve které se zminiuje historie
a soucCasnost obce. Tento tematicky okruh je tedy mozné vyuzit prfevazné v oblastech nasi
republiky, které byly uréitym zplisobem spojeny s historii druhé svétové valky a zloCiny
provadénymi nacisty. Druhy tematicky okruh nese nazev Lidé a ¢as, zde je mozné vyuzit u¢ivo
ohledné orientace v Case, ve kterém jsou uvedeny dé¢jiny jako ¢asovy sled udélosti. Tedy soucést
naSich dé&jin pro uchopeni a ponauceni se z minulosti. Za zminku stoji i tematicky okruh Lidé

kolem nas, kde se pracuje s pojmem demokracie a mezilidské vztahy v ¢asti uéiva souziti lidi.

11



1.3 Literarni text jako vhodny prostiedek pro prezentaci tematiky

holocaustu

Pomoci uméleckych texti s tematikou holocaustu se zaci seznami s danou historickou
etapou, v dostate¢né mife jim pomohou pii uchopeni slozité minulosti. Podle nazoru Zitkové
(2016) je literatura velmi pasobive schopna dotvofit obraz dramatickych a tragickych valeénych
udalosti, Jordanova (2004) zastava podobny nazor: détska literatura je jednim z nejlepSich
vzdélavacich prosttedki, jak téma holocaustu zprosttedkovat détem, aniz bychom sdé€lovali
emocionaln¢ zneklidiujici informace. Sulovska (2016, s. 172) tvrdi, ze ,, deniky a memodry by
se vedle kvalitni beletrie mély stat soucasti mimoskolni cetby a literarni vychovy S presahem do

dalsich vyucovacich hodin a prurezovych témat.

Pti vybéru détské literatury a praci s ni je zasadni pfihlizet k véku ¢tenare. Vybrany text
by mél byt citlivy. MéEli bychom se vyvarovat znepokojovani déti informacemi a enormni
nazornosti. Ctenafe vzdélavame, ale bez ptilisného zahlceni siln¢ emotivnimi informacemi,
snazime se vynechat zneklidiujici detaily. Pomoci ptib&ht, které jsou vétSinou vypravény

ditétem, mohou zaci vice pohlédnout do svéta ditéte, které holocaust prozivalo na vlastni kizi.

Imberova (2013) prezentuje urcité metody, jak zaky s problematikou holocaustu
seznamit. Popisuje vyuku o holocaustu v Izraeli, kdy by mél ucitel Zaky seznamit se tiemi
riiznymi tématy — Zidé pied véalkou, Zivot béhem holocaustu a navrat domii po vélce. Holocaust
by mél pedagog predstavit jako lidsky piibéh, pro samotné uchopeni slova holocaust zaky, které
se jim muze jevit jako abstraktni pojem. Vyuka probiha ve dvou smérech — historickém
a vzdélavacim. Vzdélavaci osa vyzdvihuje lidsky pfibéh, pomoci kterého mame zaky s danou
historickou etapou seznamit. Historickd osa se zabyva podrobnostmi a okolnostmi, které
k holocaustu vedly, jejich vyvoj, dopad a nasledky. Vyucujici usiluje u Zaka o rozvoj empatie
a souciténi s hrizami, které zidovské obyvatelstvo béhem valky prozivalo, avSak podminkou
je, ze nepfedavame informaci, co bychom d¢lali, kdybychom byli na jejich mist¢ v minulosti.
Pro seznameni se s holocaustem neni v zadném ptipadé vhodnou metodou hrani roli.
Grech (2000) uvadi i dal$i metody, jako napiiklad seznameni se s vyuzitim obrazkt z uéebnic,
pomoci filma ¢i dokumentu. Zdiraziuje, aby vyucujici v prubéhu sezndmeni s holocaustem

vyuzil vicero metod. Jako velmi vyznamnou metodu vyzdvihuje identifikovani se s prezivsim.

Ptistup ke vzdélavani o holocaustu zprostiedkovanim ptibéhu o Zivoté urcité osoby
ptredstavuje Lindquist (2010), ktery dava prednost zobrazeni velmi nekonkrétniho typu hodiny,
na jehoZz zivotnim osudu z4ci jev pochopi. Ve svém ¢lanku zminuje, Ze by se nemélo opomijet
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ptizptisobeni vyuky v€ku zakl s piihlédnutim K jejich intelektualnim znalostem
a emocionalnim moZznostem. Primarni povinnosti ucitele je poskytnout zdkim emocionalné
bezpecné prostiedi, ve kterém mohou Zaci spole¢né s vyucujicim téma prozkoumat. Pedagog
se mimo jiné musi vyvarovat n¢kolika problémim, které mohou nastat. V textu jsou uvedeny
i dil¢i nazory, kdy je vhodna chvile o holocaustu ucit, nebot” uceni o fakticky sloZitém

a emocionaln¢ naroéném tématu zahrnuje vyhodnoceni komplexniho souhrnu vyhrad.

Pokud by se ve tfid¢ nachazel zidovsky zak, nastava specificka situace, v tomto piipadé
je dulezité postupovat velmi citlivé a s ohledem na minulost zakovy rodiny. Nemély by se
prezentovat zadné vizualni piiklady. Avsak tento zak mtize byt pro téma piinosny, a to se svymi

vlastnimi poznatky z rodiny a jeji historie.

Pro srovnani uvadime ndzor Giambastianiové (2020), ktera ve svém c¢lanku pojednava
o prezentovani tématu holocaust i mlad$im détem prostiednictvim ptib&ht, které se zaméiuji
na poskozené, a ne na viniky. Knihy, které pfedstavuje jako vhodné, pojednavaji o Zidovskych
rodinach s hlavnim hrdinou ditétem. VétSina knih s tematikou holocaustu miiZze u mladsich déti
vyvolavat mnoho otazek, je tedy zadouci, aby s détmi Cetl dospély a na ptipadné dotazy
odpovidal. Ptibéhy navic mohou zaky seznamit s tématy, kterymi jsou predsudky, diskriminace
a rasismus. Hlavni myslenkou ¢lanku je, Ze o holocaustu lze ucit i mladsi zaky bez toho, aby si

odnaseli z vyuky traumata a vyucujici je désil.

Hnik (2012, s. 143) pojednava o efektivni praci s literarnimi a neliterarnimi aspekty textu.
Uvadi, ze ,prdce s neliterarnimi aspekty je cennd, tim, Ze miiZze porozumeéni textu obohatit
o mimoliterarni kontexty: dobové, myslenkové, biografické, avsak neméla by byt
absolutizovana. “ Proto je dilezité si davat pozor, aby se z hodiny literarni vychovy nestala
hodina pfirodovédy ¢i zemépisu, musime dbat na praci s uméleckym textem a jeho interpretaci

tak, abychom u zaku rozvijeli porozumeéni textu a touhu po dalSim ¢éteni.

1.4 Vyuka s tematikou holocaustu v zahranici

Podle vyzkumu The international status of education about the holocaust a global
mapping of textbooks and curricula ve spolupraci s UNESCO z roku 2015 ma pftiblizné
polovina zemi svéta ve svych ucebnich osnovach vymezen pojem holocaust. K synonymnimu
pojmenovani termini $oa, holocaust i druha svétova valka dochazi v zahrani¢nich kurikularnich

dokumentech nékolika zemi.

13



Zaci se sterminem nejéastéji setkavaji v souvislosti s druhou svétovou valkou,
Vv nékterych piipadech je zminovan v kontextu vyuky o poruSovani lidskych prav. Carrier et al.
(2015) ohledné nerozliSovani pojma uvedl, ze se obvykle v u¢ebnich osnovach uvadi pojem
holocaust, zatimco termin Soa je uzivan méné. Nebo mize nastat i situace, kdy se uzivaji oba
terminy soucasné. Né&které zemé vyuzivaji variant vyhlazeni a genocida Zidi &i nepiimo
poukazuji s pomoci termint koncentracni tdbor a kone¢né feseni.

Zastoupeni pojmu holocaust v kurikularnich dokumentech zahrani¢nich zemi rozdélil
Carrier etal. (2015) do ¢tyt raznych kategorii. Prvni kategorii je pfimé uvedeni pojmu holocaust
i $oa, nebo se vyuziva alternativy genocida Ziddi a nacistické pronasledovani mengin.
V Albanii, Australii, Dansku, Etiopii a Polsku se pracuje s terminem holocaust, naproti tomu
Belgie, Pobftezi slonoviny, Italie a Lucembursko uvadi pojem $oa. Seskupeni termint vyuziva
argentinské, némecké a Svycarské kurikulum. V dalSich zemich se vyuziva variant s nepfimym
vyuzitim pojmu holocaust. Tieba ve Spanélsku se vyuziva spojeni jedine¢nost zidovské
genocidy, ve Francii genocida Zidi, kone¢né feseni v Namibii a v Singapuru pronasledovani
Zida.

Dalsi kategorii zastupuji zemé, V jejichz ucebnich osnovéach najdeme pojem holocaust
zprostfedkovany nepfimo, kdy vyuka neni primarn€¢ orientovana na historicky obsah c¢i
komplikovanost prob&hlé minulosti. Napiiklad se s pojmem pracuje Vv hodinach, které jsou
zaméfeny na edukaci o lidskych pravech. Kategorii zastupuji zemé Argentina, Kolumbie,
Ekvador, Mexiko a Slovinsko.

Ve tieti kategorii doslovné znéni terminu nenajdeme. Zaci se u¢i komplexné o druhé
svétové valce nebo narodnim socialismu. Do skupiny spadaji zem¢ jako Botswana, Kena,
Malajsie, Norsko, Peru, Senegal a Uruguay.

Posledni kategorie zemi termin holocaust nezminuje viibec, nebot’ v kurikularnich
dokumentech neni stanoven konkrétni obsah. Jedna se naptiklad o Thajsko, Fidzi, Island
a Brunej.

Ve vétsin€ evropskych zemi se téma holocaust rozebira na stiednich Skoldch i mimo né.
V Mad’arsku se jedna o povinné téma, které se rozebira jak v narodni, tak i v mezinarodni
souvislosti. V Polsku se termin zafadil do vzdélavaciho obsahu v roce 1999. Némecké Skoly
holocaust probiraji v tydennim projektu, béhem kterého navstévuji muzea, a klade se diraz na
historii v kontextu zemg, uéivo je prezentovano v rozsahu totalitarismu. Ve Svédsku neni téma
holocaustu povinné, avsak nékteré Skoly se mu vénuji v souvislosti s druhou svétovou valkou.
Povinnym ucivem se holocaust stava v Litve, kde se jim zabyvaji az stiedni Skoly a vyssi stupné

skol. Nékteré zemé stoji na pomezi, zda téma do vyuky zatadit, kdyz se jich v historickém
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kontextu netykalo a neni pro né v jejich narodnich d&jinach dulezité. Naptiklad Litva byla spise
zasazena utlakem sovétského Ruska, ktery z pohledu mistnich zastiuje hrizy holocaustu.
V jinych zemich se pozornost historii litevského naroda nevénuje a malo se s nim souciti.
Holocaust je pfili§ vyznamny na to, aby byl vynechan, proto by m¢l byt ve vyuce zminén at’ uz
do hloubky, nebo okrajové. (Grech, 2000)

Na izraelskych skolach se o pojmu Soa uci jiz v predskolnim véku ditéte. Nejprve se déti
pomoci hry s loutkou a vyuzitim dramatickych scének uci respektovat vzhledovou jinakost,
nasleduje kresleni s odliSnou barevnosti a rozviji se meziosobni vztahy. Star§i déti pracuji
s piibéhy, piivlastiuji si kladné rysy postav a osvojuji si poznatky z vyznamné minulosti.
Praktickou didaktiku velmi ovlivnil Adorno. (Urbanova, 2018)

Na Slovensku se téma holocaustu vyucuje na druhém stupni zakladni Skoly. Statni
vzd€lavaci program pracuje s terminem holocaust ve vzdélavacim pifedmétu déjepis a je
soucasti dvou vzdélavacich celkt, pojmenovanych Obrazy druhej svetovej vojny a Slovensky
Stat (1939-1945). Prvni celek zminuje klicova slova holocaust a koncentra¢ni tabory. Jednim
z cilti je: , zpracovat holokaust na konkrétnim pribéhu* (Statny pedagogicky ustav, 2014,
S. 15). Druhy celek ptedstavuje konkrétni casové obdobi na Slovensku a jako klicova slova
prezentuje deportaci a zidovsky kodex. Jako cil ptedstavuje: ,,specifikovat postupné omezovaini
lidskych prav a svobod Zidovskych obcani* (Statny pedagogicky ustav, 2014, s. 16). Vice se
vzdélavani o holocaustu na zédkladnich a stiednich Skoldch vénuje Hoptova (2020), kterad
analyzuje vzdélavaci ucebnice predmétu déjepis, zminuje metodicka doporuceni a soucasné

trendy ve vyuce o holocaustu.

Vhodny vék pro seznameni se s holocaustem

Matthewsova (2018) zastava nazor, ze nejranéj$im vékem, kdy zaky s holocaustem
seznamit, je osm let. Toto minéni pievlada mezi pedagogy, ktefi se danym tématem zabyvaji.
Dale ve svém piispévku rozebird metody a poznatky, které bychom méli zvolit pii probirani
tématu o holocaustu s ditétem. Dité se pii vzdélavani o holocaustu uci vyznamu respektu,
tolerance a zaclenéni. Na webovych strankach United States Holocaust Memorial Museum je
mnoho materialti pro vyuku o jiZ zmifiovaném tématu, vétSina z nich je ur¢ena pro zaky az od

véku jedenact nebo dvanact let.

Z4ci tretiho aZ patého roéniku jsou schopni zvladnout takto naroéné téma intelektudlng
i emocionalné, tuto informaci zminuje katalog vydany spole¢nosti Social Studies School

Services v roce 2009. (Lindquist, 2010)
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Americké akademicka Harriet Sepinwallova (1999) navrhla, jak ucit o holocaustu jiz od
matefské Skoly az po Ctvrtou tfidu. Sviij ndvrh odlivodnila vyznamnosti ucit se respektovat
odli$nosti. Opirala se o ucitelskou praxi ve staté¢ New Jersey, kde jsou vytvofeny osnovy pro
vyuku o holocaustu. Spisovatel Sam Totten (1999) se vyhrazuje k nazoru Sepinwallové, kdy
déti ve véku deviti a deseti let neni mozné ucit o holocaustu, pokud neni téma zmirnéno. Short
(2003) posouzeni Tottena velmi striktné odmita a stavi se proti tomu, nebot’ neni dostacujici
mnozstvi dikazl, ze by méli Zaci citove stradat. Opira se o nazory Maitlese a Cowanové (1999),
kteti predkladaji informace o vyuce holocaustu v Britanii a Skotsku. V Britanii probihd vyuka
ve véku dvanact az patnact let, naopak ve Skotsku se vénuje pozornost tématu jiz od deviti
do jedenacti let, ve véku dvanact a tfinact let se téma probira intenzivnéji v nékolika
predmétech. Téma holocaustu ve skotskych kurikularnich dokumentech neni vSak pevné
uchopeno jako naptiklad v Anglii, ale vénuje se mu pozornost napii¢ u¢ebnimi osnovami, jako

je naptiklad Environmentalni studie.

Dale autofi c¢lanku rozebiraji vyznam dané vyuky Vv souvislosti S primarnim
vzdélavanim, ndvrhy materiald k rozvoji kladnych hodnot u Zakli a metody vyuky, které ucitelé
ve vyuce vyuzili. Zprostiedkovavaji informaci o mezipfedmétovych vztazich na 1. stupni ZS,
které zde mohou byt vyucujicimi aplikovany vice nez na stiednich Skolach ¢i na druhém stupni
zékladniho vzdélavani. UcCitelé maji totiz vhodnéjsi dispozice flexibilng a okamzité reagovat
na obavy zakl. Mimo jiné zastavaji ndzor, Ze pro zaky zakladnich Skol neni vyuka o holocaustu
znacné hriznym tématem. Naopak zdlraziuji hodnoty, které jsou u zaki vyukou o holocaustu
rozvijeny: ,, rozviji U Zdkii pochopeni 2. svétové valky, zkouma otazky, které jsou relevantni pro
vychovu k obcanstvi a hodnotam, jako je pojem spravedinosti, tolerance, rovného zachazeni
a nebezpeci fasismu, prohlubuje u Zdkit pochopeni rasismu, stereotypii a diskriminace, miize

byt prostredkem pro vyuku o judaismu. “ (Maitles a Cowanova, 1999, s. 264)

Autofi dale upozoriiuji na moZnou existenci rasismu mezi spoluzaky. Zvlasté davaji diraz
na vyvarovani se moznému rasismu a v€asnému zakroceni proti nému. Zminuji pozadavek
vétstho mnozstvi Skoleni pro ulitele o vyuce holocaustu, konkrétné zahrnuji svédectvi
prezivsich, nebo metody vénujici se vyhlazovacim taborim. Dal$im pozadavkem je vizualni

material, ktery je pro mladsi zaky ptizptisoben.

Vzdé¢lavani o holocaustu v Italii neni povinnosti a zalezi na samotném pedagogovi, zda
téma zmini. Santerini (2003) pieklada i rizné vzdélavaci piistupy, napiiklad na nizsi stfedni
Skole (11-14 let) se vénuje pozornost Deniku Anny Frankové. Aplikuje se ¢etba a zak ziskava
obecné znalosti prostfednictvim autobiografickych zaznamu. DalSim pfistupem je svédectvi
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prezivsich, kdy je podavan osobni ptib&h. Tieti ptistup se tyka slouceni historie s poznatkem,
kdy se zaci seznamuji s regionalni historii. Ve ¢tvrtém piistupu se zaci snazi porozumét,
co k samotnému holocaustu vedlo, zabyvaji se diskriminaci, deportacemi nebo otazkou
vyhlazovani. Posledni pfistup zminuje otazky tykajici se rasismu, antisemitismu, xenofobie
nebo zaujatosti. V tomto pfistupu vénuji nekteti vyucujici pozornost rasistickému
a nasilnému chovani na sportovnich stadionech i mimo né&, jedna se ptfedevsim o fotbalové
fanousky. VSechny uvedené piistupy vyzaduji K propojeni vice predmétt: dé&jepisu, literatury,

obcanské vychovy a mezinarodniho vzdélavani.

17



2 K rozvijeni détského ¢tenarstvi

Nyni pfesuneme pozornost K poznatkim tykajicich se ¢tenaistvi, konkrétné se budeme
zabyvat ¢tenaiskou gramotnosti a Ctenarskymi strategiemi. Mimo jiné pfedkladame klasifikaci

¢tenaiskych strategii, z nichz fadu pouzivame V praktické ¢asti.

i dalsi jazykové dovednosti a vzdélavani mize byt vyznamngj$i. Prabézné se vyviji
a zdokonaluje se hlavné prostiednictvim vychovy (Celik, 2020). Cteni je potieba chapat jako
zéasadni nezbytnost a je potfeba na néj pohlizet jako na nepfetrzity proces. Zvlasté, kdyz se cetbé

vénuje pozornost od ran¢ho détstvi.

Cerna (2014, s. 8) zastava nazor, Ze je potieba, aby déti Getly, nebot’ ,, ¢ist potiebuji: aby si
rozsirily slovni zasobu, naucily se vyjadrovat, zvykly si na gramaticka pravidla, porozumély
textu, dokdzaly si z nej vybrat podstatné informace, zapamatovat si je a pracovat s nimi, aby

ziskaly vSeobecny prehled.

Vyzkum z let 1996-2002 zjistil, Ze étenafstvi na 1. stupni ZS se nerozviji systematicky.
Ve Skole se vénuje pozornost rozvoji techniky c¢teni, zatimco rozvoj Ctenafstvi je ponechan
na zacich. Cteni je komplexni dovednost, ktera zahrnuje techniku éteni, ale i porozuméni textu,
jsou uzce propojeny a je nezbytné najit optimalni pomér mezi jejich rozvojem. (Havlikova,

2018)

Z vyzkumi PISA vyplyvaji slabsi vysledky ceskych zak ve ctenaiské gramotnosti.
Safrankova (2012) podotyka, e kdyz se na tuto problematiku podivame podrobngji, tak v RVP
ZV nejsou ¢tenarské strategie Zadnym zptisobem definovany, ackoliv jsou do jisté miry soucasti
prafezovych témat. Cteni je pro zaka duleZité vzhledem k udeni, a to ve viech vzdélavacich

oblastech.

RVP ZV nevymezuje Ctenaistvi ani Ctenafskou gramotnost, tim padem nemaji misto
v komplexnim a dlouhodobém vzdélavacim cili. Pro skoly a ucitele nejsou vytvorené ani
metodické podpory. Ctenaiskou gramotnost ohrani¢uje pouze vzdélavaci obor &esky jazyk
a literatura. Syntéza mezi Ctenafstvim a Ctenafskou gramotnosti neni zvazena a dotazena
do konce. Doporucuje se, aby se pecovalo o zazitek z Cetby, nebot’ skrze ¢tenaiskou gramotnost
se dostaneme ke Ctenafstvi. Pro zdmérny rozvoj ¢tenaiské gramotnosti je dilezité zatadit cteni

do viech predmétd. (Slapal, 2012)
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2.1 Ctenaiska gramotnost

Definovat pojem Ctenaiska gramotnost neni az tak prosté, nebot’ se jedna o komplexni
jev, ktery se meéni kolektivné se spolec¢nosti, ekonomikou ¢i kulturou. Koncepce pojmu
Ctenarska gramotnost puisobi jak na samotnou definici, tak na vzdélavaci metody, stanovené
cile i dosazeni domnélych kompetenci v prubéhu vzdélavani (Prochazkova, 2006; Kropackova
et al., 2014). Ctenaiska gramotnost dnes nemtize byt vnimana jako pouha schopnost &ist
a porozumét Ctenému. DneSni pojeti Ctenaiské gramotnosti je zaloZzeno na schopnosti
porozuméni mnoha rozdilnych textl, pfemysleni o nich samotnych a o jejich vyznamu

za pomoci vyuziti vicero metod, strategii a dovednosti.

S pojmem ctenaiska gramotnost se ve vzdélavani setkavame prostiednictvim
mezinarodnich vyzkumu ¢tenarské gramotnosti TIMSS, PISA a PIRLS (Wildova, 2012). Pojem
do povédomi ¢eské odborné terminologie pronika az v 90. letech 20. stoleti (Kropacova et al.,
2014). Dnes je pojem C¢tenaiska gramotnost zna¢né rozsahlej$i nez pojem Cteni (Ctenaiska

dovednost).

Pedagogicky slovnik pojem ctendiska gramotnost definuje jako: ,, Komplex védomosti
a dovednosti jedince, které mu umoznuji zachdzet s pisemnymi texty bézné se vyskytujicimi
v Zivotni praxi (napr-. zeleznicni jizdni rad, navod k uzivani léku apod.). Jde o dovednosti nejen
Ctenarske, tj. umét texty precist a rozumét jim, ale také dovednosti vyhledavat, zpracovavat,
srovnavat informace obsazZené v textu, reprodukovat obsah textu aj.” (Priicha, Walterova,

Mares, 2013, s. 42)

Podle vyzkumu PISA je Ctenaiska gramotnost definovana jako ,,schopnost porozumét
psanym textium, premyslet o nich a pouzivat je k dosahovani urcitych cilii, k rozvoji svych

znalosti, potencidlu a zapojeni se do spolecnosti.” (PISA, 2016)

Definici dopliuji Safrankova (2012) i Altmanova et al. (2011) o poznatky, Ze nesmime
opomijet nékolik riznych odvétvi, které do ¢tenaiské gramotnosti pronikaji, a vychazi z clenéni
ctenaiskych strategii. Konkrétné se jedna o vztah ke ¢teni, doslovné porozuméni, vysuzovani

a hodnoceni, metakognice, sdileni a nakonec aplikace.

Safrankova (2012) pojednava o uréitych kli¢ovych zasadach &tenafstvi, kdy Ize tenaistvi
pokladat za stézejni bod pro vzdélavani. Pii ¢teni bychom méli zaky vést k premysleni, sdileni
a psani. Jak jsme textu porozuméli, bychom méli spole¢né sdilet a pomoci spole¢ného sdileni

muzeme ziskat nové porozumeni textu.
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2.2 Ctenaiské strategie a dovednosti

Porozuméni textu je v Ceském Skolstvi dano do souvislosti s pojmem metody prace
s textem, které jsou povazovany za aktivitu ucitele, kdy spolu s Zaky dosahuje stanoveného cile
pfi vyuzivani téchto metod. Pokud zak zminované metody béhem ¢teni vyuziva uvédomeéle
a zamérné, mizeme metody oznacit za ctenarské strategie. V pripade, ze zak ctenarské strategie
uziva automaticky a aniz by si to uvédomoval, stdvaji se ¢tenatskymi dovednostmi. (Najvarova,

2010)

Ctenatské dovednosti vznikaji pii praci s textem, stavaji se automatickymi, a textu tak
dokazeme porozumét. Souvisi se Ctenaiskymi strategiemi, mizeme je od sebe rozliSit pomoci
umyslu a faze zautomatizovani. Pfi uplatiovani ctenafskych dovednosti a ¢tenarskych strategii

zak porozumi textu a nasledné s nim muze pracovat. (Najvarova, 2010)

Podle Brenikové (Sistkové) a Suckové (2017) miizeme tendiské strategie definovat jako
védomé a cilené postupy, které jsou uzivany Ctenafi k porozuméni textu. Strategiemi jsou
oznacovany v piipad¢, Zze zak neni schopen text pochopit a je pro néj naro¢ny, proto voli
strategie zdmerné, aby se pokusil porozuméni dosdhnout. Pii Cetbé ma zak stanoveny cil,

se strategiemi pracuje a v pfipad¢ nutnosti je obménuje.

Ctenaiské dovednosti jsou naproti ¢tenarskym strategiim netimyslné, zptisobily ctenaf neni

schopen si je uvédomit, nebot’ jsou automatické, a uziva je pti ¢etb¢ piimétrené naro¢nych textu.

V soucasné dobé se na zakladnich Skolach vénuje vyznamné vice pozornosti rozvoji
¢tenarské dovednosti, nez aby ucitelé u zakd prohlubovali uzivani Ctenarskych strategii.

(Kropackova et al., 2014; Najvarova, 2010)
Klasifikace ¢tenarskych strategii

Existuje vice klasifikaci &tenaiskych strategii, Safrankova (2012) jako zakladni
predkladd vysuzovéni, shrnovani, ptedvidani, kladeni otdzek, vizualizaci, monitorovani,
hledani souvislosti a ur¢ovani dtlezitosti. Armbruster et al. (2006) uvadi pouze Sest zakladnich
strategii, které zdokonaluji porozuméni textu — monitorovani, pouzivani grafickych organizért
(znazornuji souvislosti mezi pojmy v textu, ptikladem jsou mapy, grafy ¢i ramecky, specialnim
druhem jsou sémantické organizéry, které pifedstavuji graficky organizér podobajici se
pavucing), odpovidani na otazky, vlastni tvofeni otazek, rozpoznavani struktury piibéhu

a na zaveér shrnovani.
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Najvarova (2010) t¥idi ctenarské strategie podle tii riznych kritérii, které autofi béhem
vymezovani tfidéni uzivali. Prvni kategorii je tFidéni dle typu ¢teni, nebot’ pii kazdém druhu
¢teni chceme dosahnout jiného cile. Druhy ¢teni miizeme rozlisit podle peclivosti ¢teni textu.
KdyZ se ¢tenaf na strance orientuje v rychlosti a jen podle zvyraznénych slov ¢i odstavceti, jedna
se o Cteni kurzorické nebo kontrolni. Pii selektivnim c¢teni je ¢tenafem v€novana pozornost
urcitym prvkim v textu nebo ¢tenat vyhledava informace podle stanovenych kritérii. DalSim
typem cteni je studijni, pii kterém se snazime text pochopit a zapamatovat. Pti statarickém
i studijnim cCteni se snazime porozumét vétdm a jednotlivym slovim. Selektivni Cteni je
vyuzivano pii sdéleni hlavni myslenky textu. Jako dalsi kategorii uvadi strategie podle fazi
¢tenarského procesu — pred samotnym ctenim, béhem ¢teni a po ukonceni ¢teni. V prvni fazi
¢tenaf pracuje se svymi zkuSenostmi a ptfedchozimi znalostmi. V druhé fazi si Ctenar vytvari
riznd sdéleni béhem ¢teni, vyvozuje vyznamy, piedvida a pozoruje souvislosti. A v posledni
fazi dochazi k ur¢itému shrnuti textu. Tteti tfidéni strategii rozliSujeme podle pFistupu k uceni
Z textu, zastupci jsou dva — povrchovy a hloubkovy piistup. Povrchovy styl u¢eni mizeme
nazvat pamétnim ¢i mechanickym ucenim bez nésledného pochopeni ¢teného. Naopak pfi

hloubkovém stylu ¢tenaf usiluje 0 porozuméni textu v souvislostech.

Podobn¢ klasifikuje ¢tenaiské strategie Hejsek (2015), ktery prezentuje jednotlivé typy
na ¢tenaiské strategie podle pristupu k uceni se z textu (ptistup hloubkovy ¢i povrchovy),
podle typu ¢teni (Cteni kurzorické, selektivni, scanning nebo statarické, dalsi variantou je
mikrostrategie ¢i makrostrategie), podle fazi prace s textem (SQ4R), dle typu pFiiazeni
(lokalizace, cyklus, integrace, generovani) a dalsi (hledani souvislosti, kladeni otazek k textu,

sledovani porozuméni a zjednani napravy).

Konkrétni volba ¢tenatskych strategii je Cisté na vyucujicim, ten se rozhoduje na zakladé
moznosti a potieb 74k, které vyuduje. Brenikova (Sistkova) a Suckova (2017) pii vyuce
prezentuji Ctendi'ské strategie — predvidani, vyjasiovani, kladeni otazek a shrnovani. Jako prvni
strategii vyuzivaji predvidani a jsou toho nazoru, ze s piedvidanim Se zaci V praxi nejvice

setkavaji, nasledujici strategii je prace s otdzkami.

Existuje vice klasifikaci, my jsme zvolili jako zékladni ty od Safrankové (2012),
opirame se 0 metody Brenikové (Sistkové) se Su¢kovou (2017) a 0 poznatky didaktiky ¢eského
jazyka  na  webovych  strankach  https://didaktikamj.upol.cz/index.php/ctenarska-

gramotnost/ctenarske-strateqgie.
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vV v

skrytého vyznamu textu. Ctenaf spojuje své zkusenosti s textem a dobere se usudku. P¥i vyuZiti
strategie ¢tenaf pouziva logické mysleni. Vysuzovani mizeme kategorizovat na jednoduché
a slozité. V jednoduchém piikladu vysuzovani se v textu miizeme docist ,,na snidani se vzdycky
t&sil“. Bez toho, aniz by v textu byl zminén Casovy udaj, Ctendt vysoudi, Ze se jedna
o rano, ¢i dopoledne. Slozitéjsi druh vysuzovani se objevuje pievazné u slov, ktera nesou vice
vyznami. Jako ptiklad mizeme uvést ,,podivej, jerab*. Slovo jetab si mizeme vylozit tfemi
zpusoby, jako zvife, strom, ale i jako stroj.

Shrnovani ¢tenafi vyuzivaji, aby si osvojili rozliSovani dulezitych a méné dulezitych
informaci. Béhem této strategie pracuji s klicovymi myslenkami a charakteristickymi znaky
textu, kdy usiluji o sdéleni textu, ¢i jeho ¢asti. Muze byt dvojiho rozliseni, slovni a pisemné.
Diilezité je, aby se jednalo o kratSi text nez pivodni a mélo by se vyuzit jinych slov nez
autorovych. Ctenafi by pro spravné uchopeni této strategie méli rozlisit, zda se jedna

0 pfevypraveéni, nebo o shrnovani.

Pti predvidani ¢tenaf odhaduje, o ¢em bude d¢j knihy a jak se bude pribéh dale vyvijet.
Ctenaf se opira o tvrzeni z pretené¢ho textu, nebo odhaduje, co predstavuje nazev knihy,
co znazoriiuje obrazek, at’ uz se jednd o obalku knihy, ¢i obrazek zjakékoliv casti knihy.
Strategii predvidani je tedy mozné realizovat pomoci nazvu knihy, obrazki, obalky knihy nebo
dgje. Ctenaf se u¢i vyjadfovat, obhajovat sviij vlastni nazor, zdivodiovat své myslenky.
Pti predvidani probiha urcity proces, kdy ctenat podnécuje svoji predeslou znalost o téma,
pfemysli o obsahu skrytém, i zfetelném, vyuziva své znalosti, které mize dopliiovat, ¢i ménit,

tvofi spojitosti a dopliuje text ve volnych mistech.

Kladeni otazek miiZze probihat ve tiech riznych rovinach: kladeni otazek pted ¢tenim,
béhem cteni a po Cteni. Otdzky se mohou tykat riznych okolnosti obsahu, kompozice textu
nebo jazyka textu. Nejdiive tvofime otazky s odpovédi uvedenou v textu a pouzivame tazaci
zdjmena a zajmenna prislovce tazaci. Pozdéji jsou pro ¢tenate vhodnéjsi otazky, u kterych musi
vychazet z vlastniho pochopeni textu, svych zkusenosti a ideji. Zakéim by tato strategie méla

umoznit Iépe porozumét tématu a soucasné rozvijet diferenciaci hodnot otazek.

Vizualizace je strategii, kdy si ¢tenafr predstavuje preCtené. Ve Ctenaiové mysli se
vytvaii jedinecny film ptibéhu knihy a Ctenaf zpracovava své smyslové vnimani. Tuto strategii

Ctenaf rozviji pro nasledné zpracovani svych predstav slovn¢, pohybove, vytvarné i zvukove.
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Pii monitorovani se Ctenaii obcas stane, Ze se béhem cteni zapomene, nebo si uvédomi,
ze nevi, o ¢em cCetl. Jedna se tedy o dovednost provétit, zda Ctendf vi, co se v precteném textu
odehralo. Zapominani piecteného textu miize nastat z diivodu tnavy nebo slozitosti textu.
Ctenaf miize narazit na riizné problémy, napiiklad na nova slova nebo slova, co nedavaji smysl
v daném kontextu, prectené neodpovida ¢tenarove znalosti, navaznost odstavcli nedava smysl.

Ctenaf tuto strategii vyuziva, aby si ujasnil, ¢emu v textu rozumi a co uz je pro n&j moc slozité.

vvvvvv

plnou pozornost. Jaké informace z textu jsou pro nas jako Ctenafe podstatné a kdy ndm tyto
informace umozni pochopit text jako celek. Rozvijet tuto dovednost je velmi vyznamné, nebot’
se Ctenar uci tiidit informace podstatné a nepodstatné a nasledné tuto dovednost vyuziva i pii
uceni. “Urcovani diileZitosti znamend, Ze pri cetbé objevite nejdulezitéjsi informace, vystihnete
hlavni myslenky, najdete podpurné detaily a Cctete, abyste nasli konkrétni informaci.”

(Safrankova, 2012, s. 16)

Hledani souvislosti je strategii, kdy ¢tenaf hleda souvislost mezi ¢tenym textem a svou
vlastni zkuSenosti ¢i svétem okolo sebe. Ziskané souvislosti ¢tenaf spojuje a uvédomuje si,
Vv jaké je souvislosti s postavou, piibéhem, svétem kolem nds nebo jinym textem. Strategie

u ¢tendie rozviji vytvareni si souvislosti mezi vlastnimi myslenkami a ziskanymi informacemi.

Strategie vyjasfiovani smétfuje k pochopeni nezietelné myslenky, véty ¢i slova.
Vyuziva se riznych hypotéz a tsudka. V textu ¢tenai hleda podklady a dikazy, kterymi by své

domnénky mohl podlozit, ¢i popiit.
2.3 Metody RWCT vyuzZivané k rozvoji ¢tenarské gramotnosti

Zde prezentujeme vycet metod RWCT (Reading&Writing for Critical Thinking), které
sméfuji k tviir¢cimu psani a kritickému mysleni. Tyto metody uvadime, nebot jsou uplatiiovany
a rozvijeny v praktické casti prace. Vychazime z publikace Metodika rozvoje ctendrstvi

a opirame se o poznatky z knihy Konec skolni nudy — didaktické metody pro 21. stoleti.
Pétilistek

Sieglova (2019) vystihuje pétilistek jako kognitivni metodu, kterd rozviji schopnosti
analyzy a kreativniho mysleni. Zaci pomoci této metody shrnuji téma, informace, nézory
a postoje do predem stanoveného schématu. Schéma ma podobu péti fadkt, v prvnim fadku
se zapisuje téma ve formatu podstatného jména. Druhy fadek predstavuji dvé ptidavna jména,

kterd podstatné jméno vystizné popisuji. Tti slovesa zastupuji tfeti fadek, ve kterém vyjadiuji,
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co téma déla. Nasledujici fadek znazornuje véta o rozsahu Ctyt slov, kterd téma charakterizuje.
Synonymum tvoii posledni fddek a nese vyznam podstaty tématu. Nékdy miizeme misto
synonyma vyuzit antonyma. U zaki je pomoci pétilistku rozvijeno vyuziti vhodnych synonym,
pouzivani patficnych slov k vyjadieni svych mysSlenek, shrnovani informaci ¢i vlastnosti

charakteristickych pro dany jev. (Slapal et al., 2012)
Myslenkova mapa

Predstavuje metodu, ktera graficky znazoriuje tdaje a myslenky podle vzajemnych
souvislosti. Pfi vyuziti metody probiha jist¢é uvédoméni si vzajemnych souvislosti mezi
predlozenymi informacemi a ziskanymi zkuSenostmi tykajicich se tématu. Metoda je do jisté
miry z velké Casti variabilni, nebot’ mizeme pracovat s riznymi hesly, pojmy, ndzvy ¢i
kli¢ovymi slovy a podobng. Zaci se prostiednictvim této metody uéi hledat souvislosti, graficky

znazoriiovat a prehledné strukturovat.
I.N.S.E.R.T. tabulka

Zaci pracuji pomoci této metody s informacemi z textu, které vyznacuji prostiednictvim
Ctyf riznych symbolil. Jedna se o plus — nova informace, minus — to se mi nezda, myslim si to
jinak, fajfka — informaci znam, otaznik — nerozumim, potiebuji vysvétleni. Pomoci téchto ¢ty
znacek vyznaci pouze piedem dany pocet informaci, vétSinou se pracuje se dvéma znackami na
odstavec. Pied samotnym vyuzitim metody je dulezité si s zaky shrnout informace, které
o daném tématu znaji. S vyuzitim této metody zaci rozviji kritické usuzovani, rozhoduji zda se
jednd o informaci novou, ¢i zndmou, ddle se u¢i vyhledavat dilezité informace v textu

a uvédomuji si, kterym informacim nerozumi.

My jsme tuto metodu zvolili pro praci s textem uméleckym, ale naptiklad webové

stranky  didaktiky  ¢eského  jazyka:  https://didaktikamj.upol.cz/index.php/ctenarska-

gramotnost/ctenarske-strategie, uvadi, ze metoda I.N.S.E.R.T. je spiSe pouzivana pii praci

s texty odbornymi. Zastavdme vSak nazor, Ze pro text, se kterym se v praktické praci pracuje,
je vhodné vyuzit tuto metodu, i piesto, ze se nejedna o text odborny. V uryvku jsou vsak
informace, které jsou do jisté miry odborné a informuji o tom, jak se Zilo v Polsku v obdobi

druhé svétové valky a jaké postupy a hrizné ¢iny v zemi pachali nacisté.
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3 Literatura pro déti a mladez s tematikou holocaustu po roce
1989

., Zpracovani tématu holokaustu se vyznacuje tim, ze je zohlednén historicky cas (zahrnuje
vétsinou obdobi druhé svetové valky) a pracuje se s kategorii prostorovosti ve smyslu lidského
byti. Jedna se vétsinou o vytrzeni clovéeka (ditéte, rodiny) z bézného Zivota, o vnéjsi spolecenské
represe a vytvareni nasilnych hranic mezi lidmi, o prekroceni humdannich, moralnich a etickych
norem. Jen nékteri se brani, neuposlechnou prikazu nebo vyzvé, skryvaji se nebo utikaji.

(Urbanova, 2018, s. 14)

Literatura s tematikou holocaustu se objevuje v ¢eské i1 zahranicni literatute prevazné
po ukonceni druhé svétové valky, a to hlavné v podobé dokumentarniho svédectvi osob, které

ptezili koncentraéni tabory. (Holy, 2011)

Urbanova (2004) uvadi, Ze v minulosti byla literatura o holocaustu ur¢ena predev§im
pro dospivajici a dospélé. Téma holocaustu se v détské literatute pravidelné objevuje od 40. let
minulého stoleti. Zajem o prozu s tematikou valky a okupace vzrostl az v 90. letech 20. stoleti,
hlavnim diivodem bylo prolinani prozitych zkuSenosti a ptib¢hii sdilenych literarné (srov. Holy
etal., 2011). Autofi se snazili ptiblizit téma valky a okupace skrze propojeni déjinnych udalosti
s individualizaci osob. Soucasné se vé€nuje pozornost jedincum, ktefi prozivaji obtizné situace,

a to z ditvodu jiné barvy kiize, odlisného piivodu nebo dalSich riiznosti.

Nyni bychom piesunuli pozornost k vyvoji literatury po roce 1989, kdy méla literatura
pro déti a mladez vétsi zastoupeni, podrobnéji rozvoj piedklada Urbanova (2018). Nutnost
vracet se Kk prozité minulosti, ktera by mohla byt opomenuta, se zvétsuje u pamétnikid a svédku
z divodu naristajiciho véku. Po sametové revoluci na uzemi ¢eské zemé nabyva mnozstvi
novych knih a pfevazné jsou piekladany tituly zahrani¢nich autorti. Jedna se o osobité deniky
ceskych Zidovskych déti, také jsou zastoupeny i dalsi typy textii. Po roce 2000 se nakladatelstvi
na$i zem¢& zamé&fuji na knihy s jiz zmifiovanou tematikou vydané v dobé fasistické okupace,
spadaji do kategorie literatury pro déti a mladez a jsou zaclenény mezi vzpominkovou literaturu
(Cenikova et al., 2016). S danymi publikacemi pracuji pievazné ucitelé a knihovnici pfi
vedenych besedach. ,, V' poslednim desetileti tak vznikaji osobité, rekonstruované paméti,

vzpominky, biografické a autobiografické texty, které jsou ramcovany soucasnosti. “ (Urbanova,

2018, s. 12)
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Masat (2018) zminuje, ze zaznamenané¢ vzpominky z obdobi druhé svétové valky
z pohledu zidovského obyvatelstva jsou pro ¢tenaie dulezité, a to hned v mnoha sférach, nebot’
poskytuji autenticky zaznam kazdodennich udalosti, osobnich radosti i starosti. U zakd muze
byt ve vétsi mife podpoien zajem k Cetbé dané literatury. Urbanova (2018) doplnuje, ze edi¢né
a umélecky dobfte zpracované publikace mohou u mladsich ¢tenaiti vyvolat vétsi zajem o danou
problematiku a celkové dovedou Ctendie ovlivnit. Denikové formy publikaci maji nejveétsi
zastoupeni, vétSina détskych autorti vSak holocaust neptezila a jejich zaznamy byly dochovany
spi§ zazrakem diky piibuznym. Dulezitymi poznatky publikaci jsou pro mlads$iho ctenate
prevazné charakteristiky doby, udaje, které jsou pro autory denikli vyznamné, rizna osobni

sdé€leni vlastnich pocitl ¢i zivot vypravéce s vyuzitim imyslné fantazie.

Brazdova Toufarova (2016) predklada diivody pro znovuvydéavani knih s tematikou druhé
sveétove valky, jednd se prevazné 0 popisy dané doby, které jsou co nejvice pripodobnény
skuteCnosti. Nicméné je dulezit¢é podotknout, ze dila automaticky spadaji do kategorie

dobrodruznych knih, které mladsi ctenate lakaji.

Zvlastnim typem knih s tematikou holocaustu jsou autentické deniky mladych autort,
které byly vydavany nékolik let po skonceni valky, nebo v dnesni dobé, kdy ptibyva znacné
mnozstvi nalezenych a publikovanych denikd. Tento typ publikaci je podle slov Urbanové
(2018) povazovan za nejvice divéryhodny. Pii vyskytu tvah nad vlastnim Zivotem vyznivaji
tyto rozvahy v plné jiném svétle, kdyZ se jedna o myslenky skute¢né a hluboké a tusime,
ze na zavér piijde smrt. Pivodni deniky bychom dnes nasli ve Statnim Zidovském muzeu
Vv Praze, kam se dostaly az v roce 1952 a 1955. V denicich se seznamujeme s tématy dané doby,
t&mi jsou napiiklad vystéhovani némeckych Zidi, postupné zmociovani se zemi v Evropé,
narustajici nasili a rasismus ve spole¢nosti | akceptovani norimberskych zakont. Zajimavosti
jsou deniky, které zminuji zivot v terezinském ghettu, nebot’ prfedkladaji velmi dokumentarni

postiehy Se zna¢nou piesnosti.
Navrh Kklasifikace knih s tematikou holocaustu vydanych po listopadu 1989

Predkladame utfidéni deniki do nékolika skupin podle Urbanové (2018). Pozdné
vydané deniky reprezentuji prvni skupinu a jsou spojeny s ukryvanim. Dil¢i publikace
zaznamenavaji obdobi pfed deportacemi do Terezina a do koncentracniho tadbora Osvétim.
Jedna se napiiklad o Denik Anne Frankové, Denik Rivky Lipszycové (2015), Denik mého bratra:
zapisky Petra Ginze z let 1941-1942. Do druhé skupiny spadaji vzpominky, které mohou byt

do jisté miry zkreslené. Publikace se zvetejiuji hlavné v obdobi 80. a 90. let minulého stoleti,
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nebot’ se téma druhé svétové valky, kolektivni viny, obéti a agresorti integruje do diskusi. Mimo
jiné také z dtivodu, aby se nezapomnélo na fadu obé&ti a na prozité nest'astné udalosti. Kniha
Cervend stuha predstavuje zastupce této skupiny. Dalsi skupinu zastupuji autofi, kte¥i v dobé
holocaustu Zzili, stavi na vlastnich vzpominkéach s vyuzitim fantazie a dila jsou urcena dnesni
mladé generaci. Mezi ptedstavitele patti knihy: Zakdzané holky, Ostrov v ptaci ulici, Bez,
chlapce, bez a O holcicce z jiného svéta. Posledni skupinu knih produkuji autofi, kteti nespadaji
do kategorie pamétnikti holocaustu, avSak navraci pozornost t¢ématim z historie. Zde mizeme
uvést knihy Chlapec v pruhovaném pyzamu, Zlodéjka knih, Transport za vécnost, Dité

S hvezdickou, Hitlerova dcera, Spocitej hvezdy a Chlapec na vrcholu hory.

Masat (2018) navrhuje v jednom ze svych vyzkumi déleni denikti psanych zidovskymi
détmi do dvou skupin, a to z pohledu autentickych zaznami o pronasledovani Zidd. Prvni
skupinou jsou deniky, které byly sepsany v koncentracnich taborech, z4znamy jsou
charakteristické zejména bojem o preziti a dal§imi kazdodennimi starostmi, druhym znakem
jsou obavy z budoucnosti a transportd. Druhou skupinu ptedstavuji deniky, které vznikly
ve vyhlazovacich taborech. Hlavnim tématem je velmi té¢zka otrocka prace, obavy z plynovych

komor a dalsi désy a zvracena jednani nacistickych vojaku.

Do ¢tyt skupin kategorizuje typy deniki Sulovska (2016). Deniky, které byly psany
s velmi autentickymi popisky a pfimo v dané dobé&, kdy déti konkrétni historii prozivaly, spadaji
do prvni skupiny. Dal$i skupinu ptedstavuje typ, ktery byl znovuvytvoren po valce. Treti
a Ctvrty typ reprezentuji takové deniky, které byly vyddny né€kym jinym. S tim rozdilem,

ze jednu skupinu zastupuji publikace, které vysly az po upravé originalnich denikd.
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4 Téma holocaustu v soucasné literature

Vybirame nékolik knih stematikou holocaustu, které jsme zvolili jako vhodné pro
didaktické vyuziti na 1. stupni ZS. Pfiblizujeme zptisob jejich uméleckého uchopeni
holocaustu. Nejsou zde zminény dva vybrané tituly, se kterymi pracujeme v praktické ¢asti,
nebot’ je jim vénovana pozornost v nasledujicich strankach prace (konkrétné v kapitolach 5

a 6). Jedna se o knizni publikace s nazvem Cervend stuha (2011) a Tajemstvi v lahvi (2023).

4.1 Téma holocaustu v ¢eské literature

Veronika Valkova — Terezinské ghetto: tajemny vlak do neznama (2013)

Spisovatelka Veronika Valkova vydala nékolik u¢ebnic i metodickych pfiruéek pro
vyuku déjepisu na zakladnich $kolach i gymnaziich. Na FFUK vystudovala latinu a historii.
Stoji za pseudonymem Adam Andres, kde se vénuje fantasy zanru. Je nejen spisovatelkou,

ale 1 historickou a pedagozkou. (Valkova, 2013)

Jak samotny nazev knihy napovida, hlavni postava Bara se prostiednictvim kouzelného
atlasu vyda do terezinského ghetta a proziva hrizy doby na vlastni kuzi. Seznamuje se
s kamarady, mimo jiné se setkava s Petrem Ginzem. Vyobrazeni holocaustu je tu nejen
samotnym bojem o Zivot, ale setkavame se i S piidély potravin a jejich zorganizovanim,
oznacenim hvézdou, stfety s vojaky, transporty a ukryvanim se. Hlavni postava Bara svym
kamaradiim sdé€luje informace o tom, kdy bude valka u konce, co bude nasledovat a jaké
vynalezy se objevi v pozdéjsi dobé. Pribeh je doplnén Cernobilymi ilustracemi, které déj presné

a tematicky dopliuji.

Petr Ginz — Denik mého bratra

Petr Ginz zemfel roku 1944 v Osvétimi Vv Sestnacti letech. Jeho autentické svédectvi
a vzpominky, které si v Praze zapisoval pted deportaci, se zachovaly. Jeho sestra Eva Ginzova,
dnes Chava Pressburger, se zaslouzila o vydani knihy. Vénuje se vytvarnému uméni, které

vystavuje po celém svété. V roce 1948 se odstéhovala do Izraele. (Pressburger, 2004)

Kniha Denik mého bratra prezentuje Petrovy denikové zapisky z let 1941 a 1942.
Jednotlivé zaznamy zachycuji nejen vsednost dni, rizné aktivity, informace o pocasi, pocity

a dalsi starosti tfinactiletého chlapce z Prahy, ale i naristajici nasili a omezovani zivota 0S0b
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zidovské narodnosti. Jedna se o témét dennodenni ptispévky v rozsahu nékolika vét, které jsou

doplnény obrazkovym materidlem ¢i basnickou tvorbou Petra.

Ivan Klima — O chlapci, ktery se nestal ¢islem

Rodné jméno Ivana Klimy zni Ivan Kauders, vé€nuje se spisovatelské i dramatické ¢innosti.
Sam prosel koncentraénim tdborem a ze svych vzpominek vychazi v knize O chlapci, ktery se
nestal cislem (1998). V roce 1970 patiil mezi zakazané autory a sva dila mohl vydat pouze
v exilu a samizdatu. Autor ziskal mnoho ocenéni, napiiklad Cenu Karla Capka za celozivotni
dilo v roce 2009 nebo Cenu Franze Kafky za knihu Velky vek chce mit téz velké mordy roku
2002. (Klima, 2011)

Kniha O chlapci, ktery se nestal cislem (1998) je urcena pro nejmladsi déti, jiz od véku péti
let, kdy jsou mnohé pojmy zaobaleny v pohadkové formulace, napiiklad zly a pomateny
panovnik nebo ¢erny panovnik. Pfibéh knihy je promyslené spojen s obrazky, které vznikly
Vv ghettu Terezin za druhé svétové valky. Autorem obrazki je Bedfich Fritta, vlastnim jménem
Fritz Taussig. Hlavni hrdina, maly chlapec, pfremysli nad svétem za zdmi a t&si se, az uvidi
skutecné predméty, které pozoruje jen z dalky. Kniha je plnad nad€je, optimismu a viry, Ze se
chlapec v budoucnosti se vSemi pfedméty setka. Prostfednictvim knihy jsou prezentovany
riizné zakazy, které se tykaly Zidd béhem druhé svétové valky. V zavéru piibéhu je chlapec

zachranén, své rodice uz ale neuvidi.

4.2 Téma holocaustu v zahranicni literature

Morris Gleitzman — Kdysi, Potom

Spisovatel Morris Gleitzman patii k nejprodavangjsim autorim détskych knih
V Australii. Zpo€atku se vénoval psani filmovych a televiznich scénédiG. VétSina jeho knih
détské autory v Australii. Mezi prvni publikace autora pfipada kniha s ndzvem Dva tydny
S krdalovnou, kterd otevird téma o nemoci AIDS a predestird ji détem. Kniha se stala
mezinarodnim bestsellerem a nasledn¢ vznikla i divadelni hra. (Gleitzman, 2016; Urbanova,

2018)

Autor vydal fadu knih, které se vénuji tématu holocaust a jsou vyobrazeny z pohledu

nezralého ditéte, které valku pteziva samo, zidovského chlapce Felixe. Série ma prozatim Ctyti
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knihy s nazvy Kdysi (2016), Potom (2017), Kdyz (2019), Brzy (2020) a v leto$nim roce by méla

V bieznu vyjit kniha s pokraCovanim nazvana Moznd.

Dilo s nazvem Kdysi (2016) ziskalo vroce 2017 ocenéni Zlata stuha v kategorii
prekladova Cast beletrie pro déti. Kniha zddraznuje jako hlavni téma pratelstvi, které je
zasazeno do kontextu druhé svétové valky, a odehrava se v okupovaném Polsku. V knize jsou
prevazné predkladany situace a okolnosti, kdy jedinec bojuje o preziti. Hlavni postava devitilety
chlapec jménem Felix, Zije uz vice jak tfi roky v sirot¢inci, kam byl svymi rodi¢i umistén, aby
ho ochranili pro jeho Zidovsky ptvod. Po zkuSenosti s vojaky, ktefi spaluji knihy, dostane
strach. Rozhodne se varovat své rodice, ktefi vlastni knihkupectvi, aby se m¢li pied vojaky
na pozoru. Felix ze sirot¢ince utikd. Tim se dostavame k zidovskému plivodu samotnému, kdy
si Felix postupem ¢asu uvédomuje, Ze nejde jen o knihy. Téma ptatelstvi se postupné buduje
mezi Felixem a divkou jménem Zelda, kterou chlapec zachranil z hotictho domu. Dale se
seznamujeme s ukryvanim zidovskych déti ve sklepé v ghettu a nasledné s cestou vlakem

do koncentra¢niho tabora, kdy se Felixovi se Zeldou Gspésné podati z vlaku dostat.

Kniha Potom (2017) je pokracovanim prvniho dilu. Hlavni postavy Felix a Zelda utikaji
a ukryvaji se pied némeckymi vojaky. Setkavame se s lidskosti a neuvéfitelnou ob&tavosti 0S0b,
které pomahaly skryvajicim se Zidim s utajovanim jejich pravé identity. Z Felixe a Zeldy se
razem stanou katolici se jmény Wilhelm a Violetta. V pfibéhu je zobrazena Hitlerova mladez,
nenavist lidi k Zidim podporovana vojaky i smrt blizkych. Konec piibéhu piedstavuje Zivot

Vv ukrytu.

Mezi zajimavosti knih se urcit¢ fadi Gvodni slovo kazdé kapitoly, které je shodné
s nazvem knihy. Prvni dva dily série jsem zvolila pro Zaky prvniho stupné z diivodu véku hlavni
postavy Felixe. Nasledujici dily se odehravaji pozdéji, kdy je Felixovi tfinact a vice let, Zaci
s timto vékem vSak nalezi jiz na druhy stupen zakladni Skoly. Knihy jsou psany velmi poutaveé
a s dojemnym piistupem, kdy jsou zobrazovany krasné momenty, které i ptes veskeré prekazky

a hriizy déjici se okolo postavy prozivaji.

Loic Dauvillier, Mare Lizano, Greg Salsedo — Dité s hvézdi¢kou

Autory komiksu Dité s hvézdickou (2012) jsou francouzsky komiksovy scénarista Loic
Dauvillier a ilustratofi Marc Lizano a Greg Salsedo. Originalni nazev knihy L'enfant cachée

by mohl byt pielozen jako Ukryvané dité.
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Téma holocaustu je v knize zpracovano v podobé ukryvani Zidovskych déti v Pafizi.
Hlavni postava knihy, babicka Duna, vypravi piibéh z détstvi své vnucce. O tom, jak se ze dne
na den stane nenavidénou osobou pro sviij puvod. Zaziva utrpeni ve $kole i na ulici a s nastalou
situaci se vypotradava a smifuje sama. Pfichazi o své rodi¢e a je zachranéna svymi sousedy,
kteti se ptidaji k odboji. Ukryvéa se na venkové a po vélce se vraci zpatky do Patize. Hlavni
postava Duna proziva neptedstavitelnou bolest ze ztraty rodict a zesmésnovani ve Skole. Svou
bolest pozdéji sdili spolecné se sousedkou, ktera ji zachranila. | sousedka je velmi nestastna,
nebot’ sama nevi, kam se ztratil jeji manzel. V zavéru piibéhu nastava Dunino shledani se

ztracenou maminkou, ktera je k nepoznani, protoze se navratila z koncentra¢niho tabora.

Kniha je zajimava svym zpracovanim v podobé komiksu a zprosttedkovanim solidarity
lidi, ktefi chtéli pomahat béhem vale¢ného obdobi. Jedna se o jediny komiks, ktery se zabyva
tematikou holocaustu a je urcen pro mladsi déti. Originalita knihy spociva v tom, ze je v ptibehu
knihy vypravén piibéh z minulosti hlavni postavy. Obrazky sd€luji spoustu informaci
neverbalné a velmi davérné. Prostfednictvim knihy se do popiedi dostdva informace

o Davidové hvézdé€ a skryvani skutecného vyznamu za Serifskou hvézdu.

Jackie Frenchova — Hitlerova dcera

Jackie Frenchova je australskou spisovatelkou, historickou a ekolozkou. V roce 2014
a 2015 se stala narodni lauredtkou détské literatury. Jackie je autorkou nejen détskych knih,
ale 1 literatury pro dospé€lé Ctenaie a mladez, jejim nejveétsim uspéchem jsou ocenované knihy
s tematikou historické fikce. Spisovatelka je v Australii patronkou mnoha programt vénujicich
se gramotnosti, metodam uceni, pomoci détem s poruchami uceni a je zastankyni rovnych
prilezitosti ve vzdélavani. Autorka byla federalni velvyslankyni pro gramotnost v roce 2011,
nadale je patronkou organizace Books for Kids a spole¢nou patronkou divadla pro mladez —
Monkey Baa Theatre. Mimo jiné toto divadlo hralo inscenaci a ziskalo ocenéni Helpmann

award a Drover’s Award. Herci poté v roce 2013 absolvovali turné po USA.

Kniha Hitlerova dcera (2009) v roce 2000 ziskala ocenéni od Children’s Book Council

s titulem Kniha roku pro mladsi ¢tenare a deset let se drzela v seznamu ocenovanych knih

pro déti. (French, 2023)

S tematikou holocaustu se seznamujeme z pohledu détského vypravéce, kdy se pii
rannim cekani na autobus setkdvaji ¢tyfi kamaradi. Hol¢i¢ka jménem Anna za¢ne vypravét

piibéh o Hitlerove dcefi a jejim zivoté. V prabehu ¢teni se setkavame s riznymi pojmy, které
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souvisi s druhou svétovou valkou a holocaustem. Jedna se naptiiklad o pojmy dokonald rasa,
fronta, Némecka fise, Zidé, tabory atd. Béhem piib&hu se zde fesi otdzka, zda existuje néktera
rasa, nabozenstvi nebo zemé, ktera je lepsi nez jina. ,, Myslis, jako jestli je néjakeé skupina, dejme
tomu zemé nebo rasa nebo nabozenstvi, lepsi nez ostatni?“ (Frenchova, 2009, s. 63) Mark,
postava z knihy, je pfibéhem velmi ovlivnén, debatuje s rodi¢i o Hitlerovi samotném, o jeho
krutych rozhodnutich a v ptipad¢, Ze by byl Hitler jeho otcem, piemysli, zda by ho dokazal mit

rad.

Kniha zaujme autentickymi zpovéd'mi déti a jejich détskymi ndzory S naivnim
pohledem na svét. ,, Déti se snazi uvazovat o viné a trestu svych predkii, chteji pochopit druhého

cloveka a porozumét mu, uvédomuji si, Ze mohou vzniknout hranicni podoby traumatickych

uddlosti. “ (Urbanova, 2018, s. 186)

Aharon Appelfeld — O hol¢i¢ce z jiného svéta

Izraelsky spisovatel Aharon Appelfeld sam prozil holocaust a proSel pracovnim
taborem, ze kterého se mu podatilo utéct. Tii roky se skryval v ukrajinskych lesich a pracoval
pro sedlaky ve vesnicich, kde svou zidovskou identitu tajil. Své vzpominky zaznamenal
do mnoha knih, které se zabyvaji pfezitim holocaustu, vénoval se 1 dokumentarnim filmim.

(Noveckova, 2018)

Kniha O holcicce zjiného svéta (2014) ptredava informace ohledné holocaustu
do lesa zavedly jejich maminky, aby je ochranily. Adam v piibéhu ztélesniuje moudrost a Tomas
je naopak plny fantazie a predstavuje snilka. Vice se zde zminuje vira v Boha. Nazev knihy
predstavuje hol¢icka jménem Mina, ktera chlapciim za¢ne pomahat, nechava jim odlozené jidlo
na stejném miste. V zavéru piibéhu prichazi konec valky a shledani s maminkami chlapct, kdy
zachranuji ranénou Miny a odnasi ji do nemocnice. Kniha zaujme pfibéhem pratelstvi a odvahy,

kdy chlapci bojuji na vlastni pést o zivot v lesich i v zimnim obdobi.

Lois Lowryova — Spocitej hvézdy
Lois Lowryova je autorkou vice nez tficet knih pro mladez. V knihach prezentuje
obtizna témata — holocaust, rasismus ¢i nevylécitelné nemoci. Za knihu Spocitej hvézdy

obdrzela literarni cenu John Newbery Medal. Za svlij vyznamny ptinos pro literaturu ur¢enou
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détem a mladezi ziskala v roce 2007 cenu YALSA Book Awards — Margaret A. Edwards
Award. (Lowryova, 2014)

Kniha Spocitej hvezdy (2014) je inspirovana piibéhem autorc¢iny kamaradky, ktera Zila
v dobé nacistické okupace v Dansku. Kamaradky Ellen a Annemarie pfedstavuji hlavni hrdinky
knihy. Jako hlavni téma je prezentovano pratelstvi a riznost obou divek i vzajemné doplnovani
se navzajem. Prostfednictvim piibéhu se dozviddime podrobnosti o tom, jak obyvatelé Danska
s obétavosti pomahali zidovskym uprchlikiim na bezpeénou stranu do Svédska, kdy je ukryvali
a zachranovali pfed pronasledovanim. Sama autorka fika, ze kniha vypravi ptibéh o roli, kterou

my lidé hrajeme v Zivotech nasich bliznich.

Tamar Meirova — Francesco Tirelli a jeho zmrzlinarstvi

Kniha Francesco Tirelli vypravi ptibeh o zmrzlinafstvi v Budapesti. D&jem nas provazi
krasné a barevné ilustrace, vhodné doplnuji znéni ptibehu a zobrazuji nevyslovené (naptiklad
stfevice na jedné z poslednich stranek knihy, které zobrazuji pamatnik Zidovskym obétem za
druhé svétové valky). Kniha ptevazné prezentuje jako hlavni téma hrdinstvi, kdy zmrzlinaf
ukryva Zidy ve svém zmrzlinafstvi, které na zimu zaviel. Pozornost je také vénovéna piatelstvi,
kdy mezi hlavni postavou zmrzlinaftem a Petrem, ktery zmrzlindfstvi navstévuje, vznikd urcity

druh pratelstvi. Samotny piib¢h knihy je zaloZen na skutecnych udéalostech. (Glancova, 2019)

Kniha Francesco Tirelli a jeho zmrzlinafstvi (2019) je prvni publikaci autorky. Tamar

Meirova zije v lzraeli a vystudovala literaturu.

Uri Orlev — Ostrov v ptaci ulici; BéZ, chlapce, béZ; Domi ze slune¢nych stepi
Uri Orlev je pseudonymem spisovatele jménem Jerzy Henryk Ortowski s polsko-
izraelskym piivodem. Autor sam piezil holocaust a tvofil prevazné literaturu pro déti a mladez.

vvvvvv

Andersena. Spisovatel ziskal cenu Bialik Prize za piinos pro hebrejskou literaturu v roce 2006.

Kniha Béz, chlapce, béz (2014), ktera je inspirovana skute¢nym piibéhem, se odehrava
Vv Polsku béhem druhé svétové valky. Hlavni postava, chlapec Srulik, zije ve varSavském ghettu
a jednoho dne se mu z ghetta podafi nepozorované uprchnout. Srulik nékdy Zije v lese sam,
nebo s kamarady, a jindy na statku, kde vypomaha. Téma holocaustu spatfujeme v ukryvani se

a holém boji o preziti. Chlapec je vystavovan nebezpecnym situacim a musi utikat, aby prezil.
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Postupem ¢asu, jak chlapec starne, zapomina mnohé o své roding, z jeho paméti vymizi i vlastni
jméno, nebot’ byl nucen zménit svou identitu zidovského chlapce na sirotka z rodiny katolik.
Kniha byla vroce 2013 zfilmovana. Jako raritu dila mizeme oznalit zobrazeni Zivota
zidovskych pozistalych po vélce a jejich nasledny osud. Jako dal$i vzécnost knihy mizeme

oznacit zobrazeni hlubokého vztahu K ptirod¢ a zviratim.

Ostrov v ptaci ulici (2013) je publikaci, ktera ziskala roku 2014 ocenéni i v Ceské
republice. Jedna se o cenu Zlata stuha za pieklad v kategorii beletrie pro déti a mladez. Kniha
je z ¢asti zalozena na Orlevovych vlastnich zkuSenostech z ukryvani se ve varSavském ghettu.
Hlavnim hrdinou dobrodruzného piibéhu je jedenactilety Alex, ktery se v ghettu skryva a ¢eka
na svého otce. ProtoZe se Alex schovava, nesetkdva se po vétSinu Casu s hriizami, které se
v ghettu odehravaji, a je pred nimi chranén. Téma holocaustu je tu zobrazovano velmi okrajove,
hlavni prioritou knihy je vyznam pieziti, a to z pohledu ukryvani se riznymi zpiisoby. Alex
preziva v ghettu v opusténém domé. KdyZ se na scéné objevi divka z polské strany jménem
Stasie, vénuje se pozornost pratelstvi, predstavuje se dalsi typ zatajeni vlastni identity
a ukryvani se. Prostfednictvim knihy se ¢tenaf seznamuje s informacemi o zivoté v ghettu,

s terminy polsky odboj a norimberské zakony. (Ceiikova et al., 2016; Urbanova, 2018)

V knize Domii ze slunecnych stepi (2017) se setkavame s hlavni postavou pétiletého
chlapce jménem Eljusa. Zobrazeni holocaustu je v této knize opravdu jedine¢né, vlastné je zde
vice znazornén samotny prub¢éh valky. Eljusa odjizdi se svou rodinou do Kazachstanu. Jedna
se 0 bohatou rodinu, ktera ma snadnou cestu pry¢ z tehdejsiho Polska, otec vSak rodinu opousti.
Eljusa se s pfijezdem do cizi zem¢ stava nejstarSim muzem rodiny a jeho maminka musi
zvladnout domdécnost se ¢tyfmi détmi sama. Setkdvame se s muslimskymi détmi, chudym
zivotem na vesnici a obCasnym piichodem polskych uprchlikli z koncentracnich tabort, ktefi
jsou vyhubli na kost a prosi o jidlo béhem toho, co prochazi zemi. Kdyz se valka chyli ke konci,
vraci se celd rodina do Polska, nasleduje cesta do Némecka a poté do Francie, ze které vyjizdi
lod¢ do Palestiny. Zde se rodina zabydli v budoucim statu Izrael. Na konci knihy je Eljusovi

jedenact let.

Karen Levine — Hanin kuffik

Autorka knihy Karen Levine pochazi z Polska, nyni Zivot travi v Torontu. Pfed vznikem

knihy byl zivot Hany Brady nejdiive zobrazen v dokumentarnim pofadu pro kanadsky rozhlas
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CBC. Autorka ziskala dokonce cenu v rozhlasové soutézi pofadi vysilanych pro déti. (Levine,
2013)

Kniha Hanin kuffik zachycuje dvé ¢asové linky, které jsou zaloZeny na skute¢nych
udalostech a jsou doplnény realnymi fotografiemi a ilustracemi. Prvni linie ptibéhu vénuje
pozornost soucasnému patrani po skutecnosti prozitého zivota Hany prostfednictvim jejiho
bratra Jifiho Bradyho a feditelky tokijského centra pro studium holocaustu Fumiko Isioky, ktera
vyuzila autentické pfedméty z druhé svétové valky pro piiblizeni dé&jin détem. Piib&h se
odehrava v Tokiu, Torontu, Praze i Tereziné. Druha linie zachycuje existenci Hany samotné,

nejdiive v Novém M¢sté na Morave, pozdéji v Terezing a Osvétimi.

Podtitul knihy nese nazev: Ptibéh divky, kterd se nevratila. V knize samotné je uvedeno,
ze se jedna o titul, ktery je urcen ucitelim, kteti mohou knihu vyuzit pfi vyuce o druhé svétové

valce.
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Prakticka ¢ast

V praktické casti prezentujeme sadu dvou vyukovych lekci veetné pracovnich listd
a dal$ich potiebnych podkladi ur¢enych pro zaky 5. a 4. ro¢niku. Vytvofili jsme je v souladu
se zadanim diplomové prace. Pracovni listy byly vytvofeny tak, aby rozvijely aktivitu zakda.
Snazili jsme se o vyuziti vSech druhti ¢tenéi'skych strategii, které jsou uvedeny v teoretické ¢asti
prace (kap. 2.2). Pracovali jsme s metodami, které u zaka rozviji kritické mysleni. Vyukové

lekce s navrzenymi pracovnimi listy byly uskute¢nény na plnoorganizované $kole v Praze.

Hlavnim cilem diplomové prace bylo vytvotfeni pracovnich listd k vybranym kniham
a jejich ovéieni ve vyuce Ceského jazyka a literatury. Cilem prace bylo zZaky seznamit s tématem
holocaustu prostfednictvim literatury a samotné Cetby. Déle bylo zjistovéano, jaké znalosti
o problematice holocaustu maji Zaci na 1. stupni ZS. Mezi dil¢i cile mizeme zatadit podporu
a rozvoj Ctenafskych strategii pfi praci s textem. Také nesmime opomenout, ze mezi dil¢i cile
prace spadala i podpora motivace zaku Kk ¢etbé. K veskerym cilim jsme uvedli i reflexi
a vyhodnoceni, jak ze strany vyucujiciho, tak ze strany zak. Pomoci téchto tidajti jsme schopni

upozornit na mozné upravy vyukovych lekci.

Nejdiive bylo potieba provést vhodny vybér textt se spravnym didaktickym potencialem.
Jednad se prevazné o texty, které podporuji zveédavost na téma, rozviji zdjem o cCetbu
a predstavuji ¢etbu nejen jako zabavu, ale i jako pfinos novych a zajimavych informaci, které
se v prib&hu ¢teni miZzeme dozveédét. Prvni kniha — Tajemstvi v lahvi, nese didakticky potencial
u zakl rozvijet ur€ité mnozstvi solidarity a pomoci pottebnym. Prostfednictvim sezndmeni se
s knihou a ¢tenim textu nastinime zakiim téma druhé svétové valky a Zivota ve varSavském
ghettu, na které miizeme navazat ve vyuce vlastivédy. Zaci jiz budou mit prvotni informace
a Ize nabalovat dal$i fakta a poznatky k tématu. Kniha Cervend stuha ma didakticky potencial
seznamit zaky s ghettem v Tereziné na uzemi Ceské republiky, prohlubuje u z4kdi pochopeni
vyznamu pratelstvi a poznatkli o charakteristice postavy. Ve 4. ro¢niku neni zapotiebi se
historické etapé druhé svétové valky vice vénovat, nebot’ spadad do uciva 5. rocniku, mizeme
spiSe navazat na téma pratelstvi a upevnéni kolektivu. Knihy, které nastinuji zivot v ghettech,
byly zvoleny zamérné, nebot’ se jedna o méneé tragické zobrazeni zivota lidi Zidovské narodnosti

nez prezivani v koncentracnich taborech.

Nasledujici krok praktické casti predstavuji dvé vyukové lekce, které jsou vytvoieny
v souladu s modelem E-U-R. Soucasti jsou pracovni listy spolu s dal§imi potfebnymi materialy,

které se skladaji z ukazek a kol k vybranému textu. Prace s jednotlivymi tkoly je zaloZena
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na pfemysleni, ne na pouhém opisovani informaci z textu. Na konci vyuky jsme se vzdy snazili
ovefit, zda zaci textu porozuméli a védéli, o cem ¢tou. Soucasné jsme v prubéhu vyucovacich
lekci vyuzili vicero interaktivnich technik podporujicich spolupraci zaku, jak praci ve dvojicich,

tak skupinové prace.

V nasledujicich kapitolach praktické c¢asti vzdy nejdiive uskuteCnime seznameni se
s knihou, poté vénujeme pozornost zvolenym ukazkam a zdivodinujeme jejich vybér. Posléze

prezentujeme samostatné vyucovaci lekce se stejnou strukturou, které popisujeme nasledovné:

e Rocnik

o Casova dotace

o Ctenafské strategie

e Metody vyuky

e Organiza¢ni formy

e Cile vyuky

e Jednotlivé faze modelu E-U-R

Dalsi podkapitolu prace ptedstavuje rozbor jednotlivych ukolii a pracovnich listi,

nasleduje podkapitola reflexe zakd, ve které graficky znazoriiujeme odpovédi z dotazniki.

Posledni casti vyukovych lekci je shrnuti prace, ve které¢ je uvedena reflexe vyucujiciho

o pribéhu vyuky, ndroc¢nosti aktivit a nastinéni moznych uprav ¢i uskali.
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5 Didaktické vyuziti knihy Tajemstvi v lahvi
5.1 Metodologie diplomové prace

Kdyz jsme pracovali na vyukovych lekcich, opirali jsme se piedevsim o konstruktivistické
pojeti vyuky s pfihlédnutim k aktivnimu a kooperativnimu uceni. Piedpokladem pro
konstruktivistické pojeti vyuky je vyuziti spoluprace, pii které se rozviji kladné mezilidské
vztahy a vzajemna podpora. Dulezité je vénovat zaktim prostor K jejich vlastnimu mysleni,
tvofeni a zkouSeni. Vice se tématu a interaktivnim technikdm i1 dalSim postfehim vénuje

Sieglova (2019) ve své publikaci.

Ve svych vyukovych lekcich vénujeme prostor metoddm brainstormingu, kritickému
mysleni s vyuzitim RWCT metod a vyuka je zalozena hlavné na diskusi. Zasadni roli pfi vzniku
vyukovych lekci hral model E-U-R, ktery ptfedstavuje vyucovaci proces ve tfech fazich —
evokace, uvédomeni si, reflexe. My jsme vyuzili model s tim rozdilem, Ze je aplikovan
v rozsahu dvou vyucovacich lekei. V prvni fazi vyuky se snazime rozvinout vnitini motivaci
zakl, kdy se zaci rozpominaji na dané téma, ujasiuji si, jaké informace uz vlastné znaji. Druha
faze prezentuje polemiku nad informacemi probranymi V evokaci a nad novym zdrojem
informaci, probiha porovnani, zda jsou informace souhlasné, nebo rozdilné. V piipadé, ze je
faze provadéna spravnég, se u déti rozviji chut’ vzdélavat se a poznavat. V posledni fazi zak
pozoruje své nové nabyté informace, které v pribéhu vyuky ziskal, a shrnuje, jaké informace
si potvrdil, které se dozvédél a jaké dalsi by chtél zjistit (Hausenblas, Kost'alova, 2006).
Sieglova (2019) piedstavuje model E-U-R jako model A-A-A, tedy aktivizace, analyza,

aplikace.

V pribéhu realizace praktické casti jsme vyuzili metodu pozorovani zdkd, analyzu

dokumentii a metodu dotazniku na zavér jednotlivych vyucovacich lekei.

5.2 Predstaveni knihy — Tajemstvi v lahvi

Anna Czerwinska-Rydelova je hudebnici, pedagozkou a autorkou mnoha knih pro déti
amladez. Ve spolupraci s rozhlasem vytvorila programy pro déti. Za své knihy ziskala prestizni
ocenéni nejen v Polsku. V roce 2018 ziskala medaili za zasluhy o ochranu prav déti — Infantis

Dignitatis Defensori. (Czerwinska-Rydelova, 2023)

Kniha vysla v Polsku roku 2018 s originalnim nazvem — Listy w butelce. Opowies¢

o Irenie Sendlerowej. V Ceské republice se zaslouzila o preklad Michala Beneova. Prvni
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vydani obstaralo vydavatelstvi Albatros roku 2023. Publikace je rozdélena na dvé ¢asti — Posta,
Jak ukryt seznamy, nazvy napovidaji obsah jednotlivych tsekl. Soucasti knihy jsou
dechberouci a nadzorné ilustrace, které do detailu vystihuji nejen d¢j knihy, ale i historické
udalosti. Prostfednictvim danych ilustraci mizeme zakim piedstavit slozité¢ déjiny, aniz
bychom prezentovali realné fotografie ¢i zabéry dané doby. Rozsah knihy ¢ini 96 stranek a jako

doporuceny vék je uvedeno od 9 let.

Irena Sendlerova predstavuje hlavni postavu knihy, cely pfibéh je zaloZen na jejim
hrdinstvi a zachran¢ tisici déti z ghetta. D&em knihy nas provazi realny Zivot v ghettu
a absence pomoci pottebnym. V prvni ¢asti se Irena zamysli nad tim, jak by mohla lidem jesté
vice pomoci, 1 kdyZ uz kazdy den ghetto nékolikrat navstévuje a riskuje vlastni zivot. Druha
¢ast prezentuje zachranny plan, vznik polské ilegdlni organizace Zegota, rlizné zpiisoby
zachrany déti 1 rozhodnuti rodicti o odlouceni se od svych potomkil s nejistotou budouciho
setkani. Dale se setkdme také s véznénim, vyslechy a zachranou Ireny. Piibéh je zakoncen
skryvanim seznamu zachranénych déti a o ¢innosti Ireny po skonceni valky. Soucasti knihy je
kalendarium zivota Ireny Sendlerové, jak se za zivota Ireny Sendlerové ménil svét, jsou zde

vyznaceny roky a stru¢né informace o déni v daném roce.

Jako hlavni motiv knihy mtizeme oznacit motiv solidarity a pomoci, nebot’ d¢j knihy je
zalozen na odvaze a spase Ireninych ¢inti. DalSim zasadnim motivem je meotiv valky, ktery
valku a Zivot v ghettu predklada. Sdileni 0 Spatném zachazeni a véznéni Ireny mizeme oznacit
za motiv nasili. Pasku s Davidovou hvézdou miizeme nazvat motivem oznaceni. Silny piibeh
knihy pfedstavuje motiv ztraty a motiv rodiny, kdy se rodice rozhoduji o zachrané svych déti
a jejich ztraté. Kniha zobrazuje holocaust jako semknuti se polskych obcanti s dobrym srdcem,

ktefi cht&ji pomoci utlatovanym a véznénym Zidtim v ghettu.
5.3 Ukazky a zdivodnéni jejich vybéru

Prvni uryvek, ve kterém se dozviddme o pojmu ghetto a Davidova hvézda, jsme zvolili
zamérng, protoze jsme chtéli na zminované pojmy navazat diskusi a ovéfit si, zda zaci pojmy
znaji, ¢i nikoliv. O pojmu Davidova hvézda zaci méli tuseni, ale pojem ghetto neznali. Jedna

se o ukazky ze stran 12 a 14.

Pro spole¢né ¢teni a skupinovou praci jsme vybrali ukazky (¢isla 1 a 2 v piilohové ¢asti)
ze strany 18. Tyto ukazky byly zvoleny pro navozeni brainstormingu, abychom zjistili napady

zaku, jak by mohla hlavni postava lidem v ghettu pomoci. Nasledujici ukazka (Cislo 3
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Vv piilohové ¢asti) pochdzi ze strany 55, prostfednictvim tohoto uryvku zjistujeme spravnou
odpovéd’ na predchazejici otazku. Skupinova prace pracovala S uryvky ze strany 55, 56 a 57
(¢isla 4 a 5 v prilohové casti). Zde jsme opét postupovali jako u prvnich dvou ukazek —
podniceni brainstormingu, aby zaci ve skupiné spolupracovali a diskutovali, kam by mohla
Irena seznam déti ukryt. Dalsi ukézka (¢islo 6 v pfilohové ¢asti) ndm opét odpovida, jaké bylo
spravné feSeni ukrytu.

Posledni ukazka, kterd je znazornéna v pracovnim listu, pochdzi ze strany 14, 15 a 16.
Pomoci této ukazky zdkiim nastinime realné déni doby a také jsme ji vyuzili, aby bylo mozné

pracovat s metodou I.N.S.E.R.T.
5.4 Vyukova lekce 1

Roc¢nik: 5.

Casova dotace: 2 vyudovaci hodiny

Ctenarské strategie: predvidani, vizualizace, urCovani dulezitosti, kladeni otazek,

monitorovani, hledani souvislosti
Metody vyuky:

e Metody slovni — dialogické metody, metody prace s pracovnim listem,
e metody samostatné prace zakl, metody sdélovaci,

e metody motivacni, metody aplikacni.

Organizacni formy: frontalni vyuka, skupinova prace, samostatnd prace, partnerska vyuka,

brainstorming
Cile vyuky:

e Zaci si vyzkousi vyhledavat informace v textu.

e Zaci vyjadii své myslenky a napady.

e Zaci jsou schopni prokdzat, ze prectenému textu porozuméli a dle zadani dovedou
doplnit pracovni list.

e Zaci pouzivaji étenatské strategie predvidani, vizualizace, uréovani dilezitosti, kladeni
otazek, monitorovani, hleddni souvislosti (Ctendiské strategie hledani souvislosti

a vizualizace jsou soucdasti pracovniho listu).
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e ZAci fesi zadané tkoly ve skupinach i ve dvojicich, respektuji druhé a sdili mezi sebou

své napady.
Evokace:

1. Uvodni slovo

Zakam se predstavime a seznamime je s naplni vyuky. V dnesni vyuce nas Ceka prace
s knihou, spole¢né ¢teni a plnéni ukoli ve dvojicich, ve skuping i samostatna prace. Budeme se
zabyvat velmi obtiznym tématem, které otfaslo historii celého svéta, ale vSechno dalsi se teprve

dozvite.
2. Predstaveni knihy

Zakim ukazeme knihu, se kterou budeme v dnesni vyuce pracovat. Tak, aby méli moznost
vidét, jak kniha vypada, kolik ma stranek, ze v knize nalezneme krasné a tematické ilustrace.

Z4ci také uvidi rozsah knihy a jak dlouhé kapitoly tady najdeme.
3. Myslenkova mapa — prace ve dvojicich

Popiseme, co vSechno na obalce knihy mizeme najit — konkrétné: obalky, nebe s mraky,
dit¢ ukryté v obalce, miminko v krabici na provazku s nafukovacim balonkem, déti ukryté
v 1ahvi, dosp€lou Zenu, kterd natahuje ruce nad ostnaty drat, a zed’. Pfi zmince o ostnatém dratu
se zakil zeptdme, zda mé nékdo tuSeni, co konkrétniho drat predstavuje, ¢i jakou ma funkci
a kde se s nim muzeme setkat. Poté, co Zaci na otazky odpovi, sdélime, Ze se jedna o symbol
nesvobody a vézeni, ostnaty drat ohrani¢uje urcita uzemi, a kdyby se jej pokusil né¢kdo zdolat,

mohl by se velmi poranit.

Nasledné zaky rozdélime do dvojic a kazda dvojice dostane pracovni list, na kterém je
znazornéné schéma myslenkové mapy. Uprostied je zaznaceny nazev knihy a jeden napad,
ktery by mohl ptedstavovat obsah knihy (kniha by mohla byt o tajemstvi). Nebot’ tkolem zakt
bude doplnit myslenkovou mapu odpovéd'mi na otazku: O ¢em by kniha mohla byt? Své napady
musi Zaci obhajit tvrzenim PROC, jak je vidét na obrazku &.1. Kazda dvojice 74k nasledné

sdéli jeden napad, ktery se jim nejvice libil a zapsali jej do myslenkové mapy.
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Tajemstvi
v lahvi

" Mohla by byt:
napriklad:
O TAJEMSTVI

Protoze:
napriklad:

Q TAJEMSTVI se

pise v nazvu knihy

Obrazek ¢. 1
Uvédomeéni si:
4. Prace s ukazkou knihy

Zakam predteme vybranou ukazku (k nahlédnuti v piilohové &asti), ve které se setkame
S pojmy ghetto a Davidova hvézda. Nejdiive se zakl zeptame na doplnujici otazky K prectené
ukazce. Kde se vV pribéhu nachdzime? V textu to bylo nékolikrat zminéno, ale je to t€zké
slovicko, které jste mozna jesté neslyseli a neznate ho. Z textu jsme se docetli o hvézde, kterou

V ghettu vyuzivali k oznacent, vzpomnél by si nékdo, jak se ta hvézda jmenovala?
Po precteni ukazky nasleduje struéné objasnéni pojmut a ukazky obrazki z knihy.

Ghetto objasnime pomoci citace knihy jako ,, cdst mésta obehnana zdmi, kam byli zavirani

lidé zidovské narodnosti a kde museli zit pod dozorem. © (Czerwinska-Rydelova, 2023, s. 12)

Pojem Davidova hvézda vysvétlime jako ,,symbol judaismu neboli Zidovstvi ve tvaru

Sesticipé hvezdy. ** (Czerwinska-Rydelova, 2023, s. 14)

Nezapomene zminit, zZe nejdiive se timto symbolem oznacovaly pouze obchody Zidovskych
prodavadi, ale pozdgji museli Davidovu hvézdu nosit v§ichni Zidé na viditelném misté. Zaktim
ukazeme obrazek, jak Davidova hvézda vypadala. Zminime i symboliku nalepkovani. Nejedna
se o piijemné chovani okoli a asi nikdo by nechtél prozivat stejné pocity prostiednictvim dané
symboliky, dle které by nas okoli mohlo hned na prvni pohled zafadit do néjaké, dejme tomu,

kategorie.
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Opétovna priace s mySlenkovou mapou — vyvraceni/potvrzeni piredvidani

Nyni vratime pozornost k mysSlenkové mapé¢, se kterou Zaci pracovali ve dvojicich.
Jednotlivé napady a myslenky, které si zaci do myslenkové mapy zaznamenali, Zaci oznaci
fajfkou v ptipad¢, Ze se jednalo o spravné tvrzeni, pokud se jednalo o $patné minéni, Zaci pouZiji

symbol kiize.
5. Spolec¢né ¢teni a ¢teni ve skupinach

Nejprve nas ¢eka spolecné Cteni dvou ukazek, které jsou umistény v ptilohdch diplomové
prace, jedna se konkrétné o ukazky ¢islo 1 a 2. Nasleduje brainstorming, kdy Zaci vymysli,
jakym zptisobem by mohla Irena Sendlerova pomoci lidem v ghettu. Napady zaka zapisujeme

na tabuli, aby se napady neopakovaly a byly zaktim na o¢ich.

Dalsi ukazky, které jsou oznaceny v piilohové ¢asti, Cislem 4 a 5, dostanou Zaci do skupin
po Ctyfech €lenech. Jejich tkolem je si ukazky piecist a odpoveédét na otazku: Jak by mohla
Irena seznam schovat? A kam? Zaci dostanou nékolik minut na vypracovani tikolu a nasledné

kazda skupina sdéli svou odpovéed'.

Spole¢né si odpovime posledni ukazkou oznacenou v prilohové ¢asti Cislem 6, kde se
dozvime, jak Irena schovala tajemstvi do sklenéné lahve. Zakim ukazeme obrazek z knihy,

kde je sklenéna lahev zakopana pod jabloni.
6. Informace o Iren¢ Sendlerové — pétilistek

Pomoci prezentace, kterd nds bude po celou dobu vyuky provazet, sdélime zakiim par
informaci, které navazuji na ptrecteny text z ukazek o Iren¢ Sendlerové.
Jedna se informace:
e organizovala vyvadéni zidovskych déti z ghetta
e cely zivot pomahala lidem, ktefi to potifebovali
e dvakrat nominace na Nobelovu cenu miru
Nasledujicim tkolem celé tfidy bude doplnit pétilistek s nazvem tématu Irena Sendlerova.

ro~r

Pétilistek doplnime dle zadani, které jsme jiz uvedli v teoretické ¢asti (kapitola 2.3).
7. Pracovni list

Pracovni list, ktery je soucasti ptiloh diplomové préace, pfedstavuje samostatnou praci zak.

Soucasti jsou Ctenarské strategie — hledani souvislosti a vizualizace. Pred zacatkem samostatné
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prace vysvétlime Zakiim zadani a co je jejich ukolem v jednotlivych zadanich. Neustale se
Vv prib¢hu vyuky ujistujeme, zda vSemu rozumi a nepottebuji s né¢im poradit.

Prvni strana pracovniho listu pfedstavuje praci s textem pomoci metody I.N.S.E.R.T,
kde zaci do pfedem vyznacenych rameckul zapisuji symboly, jak bylo zminéno v teoretické ¢asti

(kap. 2.3). Se symboly pokracuji zaci i na druhé stran¢, kde do tabulky zapiSou konkrétni

informaci, kterou si v textu vyznacili.

Dalsim tukolem je popsat, co znamenaji vyznacena slova v textu, jednd se o slova parazit
a koncentra¢ni tabor. Pfi této aktivité Zaci nepracuji s textem, ale zapisuji své vlastni poznatky.
Dalsi praci s textem pfedstavuje Ctenaiska strategie vizualizace, kdy zaci odpovidaji, jaké

pocity maji z precten¢ho textu a vyznacené véty: Vsude viadl teror a strach.

Posledni ukol pracovniho listu predstavuje Ctendiska strategie monitorovani, kdy zaci

do ramecku zakresli obrazek, nebo zapiSou, jaké tajemstvi se ukryvalo v 1ahvi.

Reflexe:

S zaky provedeme ustni zhodnoceni vyuky. Dame prostor, aby kazdy, kdo bude chtit,
mohl sdélit své myslenky a poznatky tykajici se vyuky. Budeme fesit, zda pro zaky bylo ucivo

zcela neznamé, nebo uz né¢jaké informace znali.

Reflexe Zaki — dotaznik:
Z4ci dostanou kratky dotaznik, ktery na zavér hodiny vyplni.

5.5 Rozbor jednotlivych tkoli a pracovniho listu

1. Ukol: Myslenkova mapa — piedvidani — prace ve dvojicich

Jesté pred samotnym ukolem jsme s zédky hovotili o obrazcich na obalce knihy. Konkrétni
prvek ostnatého dratu Zaci poznali témét okamzite, ptiblizné 5 zak se ihned ptihlésilo a tusilo,
jaky vyznam a symbol ostnaty drat nese. Tato reakce zaki nas velmi mile pfekvapila a zaujala.
Bylo opravdu zajimavé, Ze maji dané povédomi o ostnatych dratech, se kterymi se mizeme

setkat i dnes, naptiklad ohrani¢ené izemi v lese.

44



Dany ukol doplnit myslenkovou mapu byl pro Zaky zcela snadny. VSichni svédomité
a aktivné pracovali, zddna dvojice nepotiebovala vysvétleni navic, 1 kdyz se s myslenkovou

mapou zaci setkali poprvé. Zaci naptiklad zapsali odpovédi:

e Mohla by byt o ptani dostat se na svobodu — protoze to vyplyva z obrazku.

e D¢ti utikaji od valky — protoze se jim valka nelibi.

e Mohla by byt o détech.

e Smutny piib&éh — protoZe tam jsou ostnaté draty.

e Mohla by byt o utéku.

e Mohla by byt o boji o Zivot.

e Mohla by byt o romantice — protoZe je tam srdicko na obrazku a hodi se mi to k tomu.

e Mohla by byt o ztracené lahvi, ve které jsou vzpominky — protoZe to je na obrazku.

Tyto odpoveédi miizeme vSechny povazovat za pravdivé, nebot se i romanticka dé¢jova linka
odehrava mezi postavou Ireny a Adama. Musime tedy konstatovat, Ze dany tikol zvladli vSichni
Zaci uspeésné.

2. UKol: Prace s ukazkou knihy — piedvidani

Zaci na otazku (Kde se v piibéhu nachdzime?) odpovédéli spravné, nejdiive jsme ziskali
informaci, ktera vyplyvala z nazvu kapitoly — Dopis od krdle — Varsava, 5. srpna 1942. 7Zak
tedy konkrétné¢ odpovédél VarSava. Nasledujici odpovédi byl slovni pojem ghetto. Jeden zak
ve tfidé mél o téma opravdu zjevny zajem a ihned tusil, co slovo znamend, doplnili jsme jej
pouze o informaci ohledn¢ hygienickych podminek, podminek Zivota, nedostate¢né zdravotni

péce a mnozstvi ubytovanych lidi.

Na nasledujici otazku tykajici se Davidovy hvézdy Zaci také ihned odpovédeli spravné.
K danému pojmu jsme s zaky navazali fizeny rozhovor, kdy jsme hovofili o podstaté tohoto
symbolu. Promysleli jsme, jaké by Zaci méli pocity, kdyby museli nosit néjaké oznaceni
v dnesni dobé. Dopracovali jsme se k velmi nepiijemnym pocitim a poznatku, Ze by to nikdo

na vlastni kiizi necht¢l zazit.
3. Ukol: Spolecné ¢teni a ¢teni ve skupinach s predvidanim

Napady ohledné¢ pomoci lidem v ghettu okamzité sméfovaly k zachrané déti, nebot’

uz k tomu napovidalo nékolik indicii i samotny obal knihy. Z4ci opét jednozna¢né uspéli.

45



Ve tiidé bylo vidét, Ze jsou zaci zvykli pracovat ve skupinach, skupiny vytvofili béhem
nékolika vtefin. Skupinova prace §la velmi hladce a na konci pfi prezentovani napada jsme
vedli velmi zajimavou a dlouhou diskusi o jednotlivych napadech, které bylo potieba schvalit,

nebo vyvratit. Zaci na pracovni list s ukazkami €. 4 a 5 zapsali:

e Mohla by to zakopat do zemé& pod strom v krabicce.

e Dat to do lahve a zakopat na hibitove.

e Do lahve.

e Do boty. Do podprsenky.

e Do bot. K pytlim s bramborami. Do kabatu. Do krabic.

e Pod sukni, pod obraz, pod zidovsky pasek.

Jak je vidét, nékteré skupiny se spravné odpovédi, kterou jsme si nasledovné piecetli, velmi
ptiblizily. U poslednich tfi odrazek, které zaci na pracovni list zapsali, jsme se zastavili
a navazali na n¢ jiz zminovanou diskusi, jejich napady jsme vyvratili. Kdy naptiklad ¢lovek
muze za n¢kolik let pfijit o obleCeni, nebo kdyby Irenu prohledavali esesaci, mohli by seznam

Vv obleceni nalézt.
4. Ukol: Informace o Irené Sendlerové — pétilistek — uréovani dileZitosti

Z4ci obrazek Ireny Sendlerové vidéli radi, mohli si tak hrdinku piib&hu 1épe piedstavit.
VétSina informaci, které jsme zminili, jiz v pribéhu vyucovéani zaznéla, takZe jsme je jen

Vv rychlosti zopakovali. Zaky velmi zaujala informace o nominaci na Nobelovu cenu miru.

Metoda pétilistku byla opét velmi dobfe zvladnuta, zZaci metodu neznali, ale hodné rychle

pochopili zadani. Odpovédi zaki byly nasledujici:
Irena Sendlerova
statena  obctava
ukryvala pomahala  riskovala
Vyvadéla Zidy z ghetta.

Ochrankyné
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5. Ukol: Pracovni list — metoda I.N.S.E.R.T — hledani souvislosti, vizualizace,

monitorovani

Metoda I.N.S.E.R.T. byla pro Zaky snadno uchopitelna a po vysvétleni zadani se dali hned
do prace. Téméf cela tiida zapsala do rameck symboly plusu a fajfky. Dokonce se objevil
jeden pracovni list, ve kterém byly zapsany pouze symboly fajfky. Dvakrat se objevil symbol

minusu a zaci k symbolu zapsali tyto informace:

e Zlikvidovali polsky tisk.

e Jasi myslela, Ze jim nezakazali hudbu.

Jednou se vyskytl 1 symbol otazniku, zde byla oznaena véta: U vchodii do parkit umistili

tabule zamezujici vstup Poldkiim a Zidiim, ale umoziiujici pohyb psii.

K vétam oznaCenym plusem vétSinou Zaci zapisovali informace: 0 mnozstvi potravin
a zavedeni potravinovych listkil, 0 peclivém naplanovani ze strany Némci, 0 rozdéleni zivych
bytosti na lidi, zvifata a podlidi, 0 rozdé¢leni lidstva na rasy, 0 umisténi tabuli u vehodi do parkd,
které zakazovaly vstup Zidim a Polakiim, o vyhlazeni Zidd a Polakt. Celkové mizeme
potvrdit, ze symbol plusu s poctem 78 oznaceni pievazoval nad symbolem fajfky, ktera byla
vyznacena 57krat. K symbolu fajfky zaci zapsali informace o masovém zatykani a odvazeni

do tabort, rozhodnuti o likvidaci, zavedeni némeckych nazvi obci a ulic.

K vyznacenému slovu parazit zaci pritadili uryvek z textu — bytosti, které si nezaslouzi
zit v 16 pripadech. Zde musime zaky pochvalit, nebot’ pracovali s informacemi z textu, ale
nejedna se o spravnou odpoveéd’. Zde nastala chyba v zadani, které nebylo jednoznaéné, a proto
je potieba jej upravit. Ve 3 pracovnich listech Zaci odpovéd’ ke slovu nezapsali. Caste¢éné

spravné odpoveédeli 4 Zaci, jedna se o nezvaného hosta a parazit skodi.

Ke slovnimu spojeni koncentracni tdbor 4 zaci neznali odpovéd’, ostatni Zaci napiiklad

zapsali:

e Misto, kde se zabiji lidé tim nejodpornéj$im zplisobem.

e Tabor, kde lidé musi pracovat a tyraji je. Odvazeji tam nasilim Zidy.
e Vyhlazovaci stanice (hlavné Zidi).

e Lidé trpi.

e (Odvazeli tam lidi (nevim proc).
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Vyznacena véta (Viude viadl teror a strach) v odpovédich zakt vyvolavala hrozné pocity.
Konstatovali, Ze si nedokazou piedstavit, Ze by se V této situaci nékdy ocitli. Dale odpovidali,
7ze se jedna o nefér situaci, smutnou situaci, nebezpecnou situaci, 0 pocitech strachu

a nesouznéni. Zadnou odpoveéd nezaznamenalo 5 zakd.

Prostiednictvim posledniho ukolu jsme si u zakt ovéfili, zda porozuméli celému ptibéhu
knihy. A také, zda odpoveédéli spravné na otazku, jaké tajemstvi se Vv lahvi ukryva. V tomto
zadani tvoftila uspésnost zak 100 %.

6. Ukol: Slovni reflexe

S Zaky jsme jesté pied zvonénim stihli zhodnotit vyuku slovné, kdy bylo tkolem zakt pouze
zvedat ruce na dopliujici otazky. Na dotaz, kdo by si chtél piecist celou knihu,
se prihlasila vétina tiidy. Zaci hodinu hodnotili kladné a sdileli nazory, Ze se jim vyuka velmi

libila, nebot’ pracovali se zajimavou knihou a tématem.
Reflexe Zaki — dotaznik

Do grafii jsme shrnuli udaje z vyplnénych dotaznikl nasledovné:

Chtél/a by sis precist
celou knihu?

Jak se ti libila dnesni
vyuka?

m Ano
= Ne
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Co se ti v dneSni vyuce nejvice
libilo?

® vSechno

kniha a ¢teni
® prace ve dvojicich
B noveé zajimavosti
B povidani o tématu

® hodna pani ucitelka

Dozvédél/a ses néco nového?
Pokud ano, napis, co presné:

B podrobnosti o valce
nic

E nova kniha

m informace o Irené

Sendlerové

B vice detailu a nové
informace

B hodna pani ucitelka

Zci zapsali do podrobnosti o valce naptiklad informace: Irena zachratiovala déti z ghetta,
Némci méli vS§echno peclive pfipravené, jak to vypadalo za 2. svétové valky, jak byl tézky Zivot

Vv té dobé, Ze byli schopni n€koho takhle tyrat.
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Délala ti v hodiné problém néjaka
aktivita? Pokud ano, napis, ktera presné:

mnic

n¢jaka cviceni v
pracovnim listu

B samostatna prace

Shrnuti prace

Pred samotnym zacatkem prace s knihou jsme s zaky probrali, jakym zptisobem probihaji
jejich vyucovaci hodiny ¢teni. Dozveédéli jsme se, Ze zaci Ctou tiikrat tydné a vzdy stejnou knihu
spole¢né nebo ukazky z ¢itanek. Pfed koncem vyuky jsou zvykli napsat, o ¢em cetli, ale na dalsi
dopliujici ukoly vztahujici se k textu, nebo vyuziti ¢tendiskych strategii zvykli nejsou. Mimo
jiné pravidelné¢ v prubéhu skolniho roku navstévuji méstskou knihovnu a absolvuji besedy

na rizné témata. V nejblizsi dob¢ je ¢eka téma détskych detektivek.

Zaci jesté pred Vanoci zhlédli animovany film Kde je Anne Frankovd. Tim padem bylo
o néco jednodussi ucit o takto slozitém tématu, nebot’ zaci méli aspont malé procento informaci,
které uz znali. Samotné vyuka o holocaustu a druhé svétové valce je bude teprve ¢ekat béhem

Skolniho roku.

U¢it ve tiid¢ byla radost. VSichni zaci byli velmi aktivni a nadSeni z tématu a zajimalo je,
jak se bude ptibeéh knihy vyvijet. Ve tfidé panovala velmi piijemna atmosféra, kterou podpofil
i skvély kolektiv zakt. Zadny z zaka nevyzadoval potiebnou pomoc & dovysvétleni, ani Gas
navic. Zaci se velmi iniciativng zapojovali do diskusi, sdileli své ndpady a myslenky. Na konci
vyuky se dokonce jedna zdkyné pftisla zeptat, kde 1ze knihu zakoupit. Ve tid¢ se nachéazeli
jeden chlapec a jedna divka, ktefi o tématu véd¢éli mnoho informaci, ale i pfesto si zZ vyuky

odnesli dalsi nové poznatky.
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Na pracovnim listu bychom pro piisti vyuku pravdépodobné zménili praci s druhou
tabulkou, kdy byla vyuzita metoda [.LN.S.E.R.T. Bud’ bychom tabulku dali spole¢né s textem
na jednu stranku, aby zaci nemuseli obracet list, nebo bychom se patrné vice ptiklonili k feseni
podtrhavani informaci rovnou v textu nez piepisovani klicovych pojmi. Jest¢ bychom chtéli
upozornit na zménu potrzeného slova v textu, jedna se o slovo parazit. Zaci s textem pracovali
svédomit¢, ale u daného slova to nebylo Zadouci, nebot’ nenese uvedeny vyznam z textu.

Pro pfisté by bylo vhodnégjsi zvolit jiné slovo, které by se tykalo valky ¢i holocaustu samotného.

Vceelku mizeme vyuku povaZzovat za spravné provedenou, nebot’ byly naplnény vSechny
stanovené cile a u zakd se nam podafilo rozvinout zna¢ny zdjem o téma i ¢etbu samotnou.
Pro jednotlivé cCinnosti v priibéhu vyucovacich hodin jsme zvolili vhodnou délku casu
a zpracovani jednotlivych tikold bylo timto zptisobem odpovidajici. Zaci po cely nas spoleény

¢as aktivné naslouchali, odpovidali a dopliiovali probirana témata svymi nazory a poznatky.

Spoluprace s tfidni ucitelkou byla velmi inspirativni. Po vyuce zhodnotila velmi kladné
komunikaci s détmi, pochvalila ptipravu a rozvrzeni ¢asové dotace vyuky, vyuziti vicero metod

a praci ve skupinach i dvojicich. Sama by si knihu rada ptecetla a téma ji ptislo zajimavé.
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6 Didaktické vyuZiti knihy Cervena stuha

6.1 Predstaveni knihy — Cervena stuha

Autorkou knihy je izraelska maliika a spisovatelka Annika Tetzner, vlastnim jménem Sara
Channa Eisenmann. Narodila se v Cesku a v détstvi prosla se svou rodinou terezinskym
ghettem. Inspirace holocaustem se promita i do jejich obrazii. Do Ceské republiky se vraci,
dokonce navazala spolupraci s Zidovsky muzeem v Praze. Vénuje se také poradim pro déti,
ve kterych piedstavuje holocaust spolu s Ceskou televizi a Ceskym rozhlasem (Zlata stuha,
2012).

Kniha vysla v Ceské republice roku 2011, ptivodni vydani nese nazev Red ribbon.
Publikace predstavuje komplex tii kapitol, které poskytuji autentické zazitky a zkuSenosti
ze zivota malého ditéte v terezinském ghettu, jak sama kniha napovida svym podtitulem:
Terezinské ghetto ocima ditéte. Jednotlivé kapitoly dila nesou nazvy: Cervend stuha, Pan
Maximus a ja, Tri statecni bojovnici. Prostiednictvim nazva kapitol, které prezentuji zasadni

déj, ziskavame podstatu celé kapitoly.

Jedna se o ttlou knihu s rozsahem 64 stranek, ktera je doplnéna spoustou obrazki samotné
autorky knihy. Do ¢eského jazyka byla kniha pieloZzena Hanou Michlovou a Robinem Kralem.

Roku 2012 ziskala kniha ocenéni Zlata stuha v Kategorii prekladové Casti beletrie pro déti.

Hlavni postavu a sou¢asné vypravéce knihy predstavuje mala hol¢icka, které fikaji Bubele.
Provazi nas celou knihou a sdili rizné ndzory. Svych rodict i dospélych, kteti se pohybuji
V jejim okoli, tykajici se valky. V pfib&hu se také setkavame s zidovskymi pojmy: afikoman,
svatek Pesach, Seder, Sabes a chevra kadi$a. Tyto pojmy jsou vysvétleny na konci knihy
ve slovnicku. Dalsi postava, ktera nas ptibéhem provazi, je darek za nalezeny afikoman — pan
Maximus, maly panacek s kloboukem a modrym motylkem. Zde mtzeme nastinit motiv
pratelstvi, kdy mala Bubele travi veskery sviij Cas s hrackou, kterou ozivuje, a panacka
povazuje za nejlepsiho kamardda. V posledni kapitole pfichdzi novéa postava jménem Janos.

Zobrazuje se zde dalsi typ pratelstvi a sou¢asné pomoc druhému.

Jako dalsi motivy knihy miZzeme oznadit samoziejmé motiv valky, o kterém se v knize
neustale mluvi a je zmifovan jako pojem, kterému Bubele nerozumi. Motiv tajemstvi
pfedstavuje informace o tom, Ze je pan Maximus ¢arod¢j a umi kouzlit. Nebo také tajemstvi
o oslavé svatku Pesach. Celym piibéhem nas provazi motiv hladu, ktery je zobrazen jako

nepostradatelna soucéast zivota. Silny piib&éh zde zastava motiv rodiny, kdy hol¢icka Bubele
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mluvi o svém bratfi¢kovi jako o nejvétsim hrdinovi, zminuje své rodice a také velké mnoZstvi
teticek a strycku. Motiv strachu piedstavuje nejen obava z neznama, kdyZ na konci knihy
odjizdi Bubele se svou rodinou a Janosem na vychod transportem, ale také stietnuti se s drakem.
Knihou nas provazi mnoho détskych myslenek a napadii, které miiZzeme pfiblizit k ndmétim

pohadek, naptiklad kouzelna hracka a drak.
6.2 Ukazky a zdiivodnéni jejich vybéru

Do pracovniho listu jsme zvolili dvé ukdzky tykajici se hlavnich postav knihy. Prvni
ukazka pochazi ze strany 25. Jednd se o zndzornéni vyvoje pratelstvi mezi Bubele a panem
Maximem. Navazuje na ni ukazka ze strany 33, kdy pan Maximus poSepta Bubele tajemstvi,
které maji zaci v pracovnim listu doplnit. Druhy uryvek byl zvolen z diivodu prace s postavou
a vytvoreni jejiho profilu. U zakd se pomoci tohoto uryvku ze strany 36 rozviji prace

s charakteristikou postav prostiednictvim textu.

Uryvky textu, které byly zvoleny pro praci ve skupinach, byly pfeduréeny pro seznameni
se s celym ptibéhem knihy prostfednictvim zkracenych Casti tak, aby na sebe navazovaly.
U zéka byla prostfednictvim ukazek podporovana metoda shrnovéani. Z prvni kapitoly byly
vybrany a zkraceny uryvky ze stran 7, 8, 19, 20, 21 a 23, nebot se zde zobrazuje pojem valka,
hlad a také, co pro obyvatele ghetta predstavovalo jidlo. Zaci se seznamuji s nazvem afikoman.
Ukézky druhé kapitoly vystihuji vznik pratelstvi mezi Bubele a panem Maximem, pochdzi ze
stran 25 a 33. Posledni kapitola pracuje s uryvky stranek 40, 41, 48, 58 a 61. Tyto uryvky
pfedstavuji novou postavu JanoSe a konec pifibeéhu knihy, kdy Bubele a celd jeji rodina

I S Janosem odjizdi transporty na vychod pry¢ z ghetta.

6.3 Vyukova lekce 2

Rocnik: 4.

Casova dotace: 2 vyucovaci hodiny

Ctenaiské strategie: predvidani, shrnovani, kladeni otazek, monitorovani
Metody vyuky:

e Metody slovni — dialogické metody, metody prace s pracovnim listem,
e metody samostatné prace zakl, metody sdélovaci,

e metody motivacni, metody aplikacni.

Organizacni formy: frontalni vyuka, skupinova prace, samostatna prace, partnerska vyuka
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Cile vyuky:

e Zaci pouzivaji Etenai'ské strategie predvidani, kladeni otazek, shrnovani a monitorovani.

e Zaci odhaduji na zékladé kli¢ovych slov obsah ptib&hu.

e Zaci fe$i zadané ukoly ve skupinach i ve dvojicich, respektuji druhé a sdili mezi sebou
své napady.

e Zaci prokazi spravné porozuméni textu splnénim zadanych tkold.

Evokace:
1. Uvodni slovo

Zakam se predstavime a sezndmime je s naplni vyuky. V dnesni vyuce nas Ceka prace
s knihou, ¢teni a plnéni ukoll ve dvojicich, ve skupiné i samostatna prace. Budeme se zabyvat

velmi obtiznym tématem, které otféslo historii celého svéta, ale vSechno dalsi se teprve dozvite.
2. Klic¢ova slova

Na tabuli zapi$eme Gtyfi kliova hesla: hlad, ghetto Terezin, esesak, transport. Ukolem zakt
je odhadnout, v jaké dobé¢ se ptib&éh odehrava. Zjistujeme, jaké maji zaci povédomi o druhé

svétove valce a do jakého stoleti by prib¢h zaradili. Odpovédi zakl zapiSeme na tabuli.
3. Prace ve dvojicich

Z4ci dostanou do dvojice pracovni list, ve kterém je zadani, kdy maji pomoci &tyi obrazkii
odhadnout, o ¢em bude ptibéh knihy. Soucasti pracovniho listu je i zamysleni se nad vyuzitim
barevnych a &ernobilych prvkii obrazkli. Zaci se pokusi odhadnout, pro¢ je barevnost timto

zpiisobem vyuzita.

Uvédoméni si:
4. Skupinova prace

Z4ky rozdélime do Sesti skupin, kdy tkoly k jedné kapitole knihy budou vypracovavat vzdy
dvé skupiny soucasn¢. Kazda skupina dostane pracovni list, ve kterém jsou vybrany tii rizné
ukazky z dané kapitoly. Ukolem skupiny bude zapsat do rame¢ku potadi jednotlivych ukazek.
Dalsim tikolem bude pod ukézku zapsat stru¢né shrnuti ukazky ve dvou vétach. Zaci se musi

ve skupin€ domluvit a rozhodnout, jaké informace jsou podstatné a které informace jsou méné
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dilezité. Poslednim ukolem je odpoveédét na otdzku, zda zakim pfiSel text zajimavy a ¢im
konkrétné€. Soucasti pracovniho listu jsou 1 vysvétlivky jednotlivych slov, kterd zdkiim mohou

byt neznama, jako naptiklad afikoman, Pesach a ghetto.
5. Pracovni list

Pracovni list pfedstavuje samostatnou praci zakt. Soucasti jsou ukoly, které predkladaji
charakteristiku postav a vyznam pratelstvi. Prvnim ukolem zaku je ptecist si ukazku z knihy
a poté ji pojmenovat na vyznaceném misté pracovniho listu. V dalSim tkolu pracuje zak
S textem a barevné vyznaci véty, ve kterych je zobrazeno, proc se stal pan Maximus pro Bubele
opravdovym kamaradem. Nasledujicim ukolem Zaka je doplnit ¢ast textu, kde zak vymysli
pravdépodobné tajemstvi, které by mohl pan Maximus Bubele sdélit, zde vyuZzijeme Ctenaiské
strategie predvidani. Posledni kol prvni ukadzky vénuje pozornost pratelstvi samotnému, kdy
zak odpovida na otdzky tykajici se slova kamarad. Co pro n¢j dané slovo znamend a proc si
mysli, Ze je pratelstvi dillezité.

Druhé strana pracovniho listu se sklada z ukézky a profilu postavy. Zak nakresli obrazek,

jak postava vypada. Doplni na jednotliva policka jméno, zajimavost, vlastnosti a vzhled.

Pokud budeme mit ve vyuce dostatek ¢asu, miizeme zaktim sdé¢lit tajemstvi, které pan
Maximus ekl Bubele. Tajemstvi: ,,Nejsem jen tak obycejny dieveny pandacek s jednou

nozickou. Jsem carodéj a umim kouzlit. © (Tetzner, 2011, s. 33)

Také se mizeme s zaky posadit do kruhu a sdélit si, jaké informace doplnili do profilu

postavy, zda se jejich udaje shoduji, ¢i nikoliv.

Reflexe:
6. Usporadani postav

74k se zeptame, jak do piib&hu vstoupily jednotlivé postavy. Pfipomeneme si, Ze jsme se

setkali s postavou Janose, panem Maximem a Bubele.
Reflexe zaki:

Z4ci dostanou kratky dotaznik, ktery na zavér hodiny vyplni.
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6.4 Rozbor jednotlivych ukoli a pracovniho listu

1. Ukol: Kli¢ova slova — piedvidani, kladeni otizek

Reseni ukolu, pii kterém Zaci odhadovali dobu, ve které se ptibéh knihy odehrava, piedéilo
veSkera naSe ocekavani. Prvotni mysSlenka byla takova, ze u zakli nastartujeme motivaci
prostiednictvim klicovych slov, poté vSak nastane situace, kdy néjakou chvili stravime pfi
vysvétlovani jednotlivych pojmi. Ve tiid¢ se v§ak nachazel jeden zak, ktery jevil o téma znacny
zajem, nebot’ S rodi¢i navstévuji riznad muzea a tatinek je vaSnivy historik. Tim padem byl ukol
o néco jednodussi. Nasli se 1 dalsi zaci, ktefi meli do zna¢né miry povédomi o druhé svétové

valce.

Ke klicovym sloviim na tabuli pfibyly pojmy: koncentracni tabory, valka a jeji konec,

dokonce i ¢asovy udaj 1939-1945.

Pt této aktivité byly vyuzity Ctenafské strategie predvidani a soucasné kladeni otazek pred

samotnym ¢tenim textu.
2. Ukol: Prace ve dvojicich — pFedvidani

V nasledujicim ukolu jsme znovu vyuzili metody pfedvidani. Zakd bylo ve tfidé 17 —
vzniklo tim padem 7 dvojic a jedna trojice. Prvni ukol zvladli vSichni S menSimi zadrhely,
nékteré dvojice vsak potiebovaly znovu vysvétlit zadani, nebot’ ve tfidé panovala atmosféra

téSeni se na prazdniny (praxe byla realizovana den pifed pololetnimi prazdninami).
Prvotni zadédni zn¢lo:
e Podle obrazkii odhadni, o cem by kniha mohla byt. Své napady zapis do ramecku.

Z4ci byli velmi zvédavi a potiebovali se dotazat, jak souvisi s piib&hem drak a co viechno
by mohla byt spravna odpovéd. Také potiebovali ujisténi, Ze odpovidaji spravné. Zaky jsme
ubezpedili, ze se vSechno v pribéhu vyuky dozvi. Nékteré dvojice pouze zapisovaly slova
a slovni spojeni, které je k obrazktim napadly. Zadné dvojici se nepodafilo zapsat nékolik vét,
ve kterych by byl vystizen déj knihy. Zde bychom pro pfisti vyuku zvolili rozsifené
a konkrétnéjsi zadani — ke kazdému obrazku vymysli jednu vétu, o ¢em by kniha mohla byt,
a pokus se, aby na sebe jednotlivé vEéty navazovaly. Timto konkrétn€j$im zadanim by se

piedeslo pouhému vypisovani slov a zaci by se pokusili sestavit kratky ptib&h.
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Zaci do ramecku nejcastéji zapisovali odpovédi:

e 0 valce,

e 0 vojacich,

e okupace — radost pied okupaci a smutek pii okupaci,
e koncentra¢ni tabory,

e schovat se pred valkou,

e utrpeni,
e samota,
e smutek,

e holcicka a jeji bratr.
Druhym tukolem zakti bylo odpovédét na zadani:

e Na dvou obrazcich jsou nékteré prvky barevné a nékteré cernobilé. Zkus zapsat, proc si

myslis, Ze to tak je.

KdyZ jsme tento kol do pracovniho listu zvolili, pocitali jsem s tim, ze bude pro Zaky
odpovédi. Dvé dvojice si nevédély se zaddnim rady a jejich odpovéd’ znéla: nevime. Nékteré
dvojice rozd¢lily obrazky na lepsi a horsi Casy podle barevnosti. Jedna dvojice oznacila barevné
postavy za hlavni a ernobilé za vedlejsi, coz by se dalo povazovat za spravnou odpoved’. Jedna
odpovéd’ nesla velmi hezkou myslenku: nékteré obrazky byly cernobilé, protoze ti lidé méli

smutek, protoze neméli v té dobé barvy.

Nicméné spravnou odpovedi bylo zobrazeni valky a okolniho déni, tykajiciho se valky
v &ernobilych barvach. Ostatni prvky obrazki v knize jsou barevné. Zadna dvojice se bohuzel

nepfiblizila spravné odpovédi.
3. Ukol: Skupinova prace — shrnovani

S pracovnim listem pro skupinovou praci se pracovalo ve trojicich s tim, ze zbyla jedna
dvojice (celkovy pocet 17 zaktl). Prostfednictvim metody shrnovani jednotlivych kapitol knihy
jsme se seznamili ve strucnosti s obsahem piib¢hu celé knihy. Jednotlivé kapitoly jsme doplnili
o slovni poznatky, napf. pfi fizeném rozhovoru s zaky o pojmu ghetto, doplnili jsme informaci
o zivoté obrovského poctu lidi na malém prostoru, nedostatku potravin, nedostatku hygieny

a lékarské péce, také o Sifeni infekei a v neposledni fad¢é dohled vojakti. Mimo jiné jsme se
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snazili vystihnout myslenky jednotlivych kapitol, proto je vyuzito mnoho ukazek, které jsou

zkraceny.

Prvni kapitola vénuje pozornost zivotu v ghettu, hladu a nedostatku jidla. Také se
dozvidame, ze je valka. Setkavame se s novou postavou jménem pan Maximus. Kapitolu jsme
nasledné po ukonceni aktivity doplnili o informace hlavni postavy Bubele, malé hol¢icky, ktera

zije se svou rodinou v ghettu. A informacemi o svatku Pesach.

Nasledujici kapitola popisuje vznik pratelstvi mezi Bubele a hrackou jménem pan

Maximus.

Posledni kapitola nastini téma transportu. Tteti kapitolu jsme doplnili o informace rozlité
polévky, kdy se Bubele setkala s drakem. Jako posledni informaci jsme uvedli, jak takové
transporty probihaly a za jakych podminek. Hovofili jsme o takzvanych dobyt¢acich, prabehu

cesty a nasledném déni, kdyz vlak dorazil na misto.

Pied zacatkem samostatné prace zaka jsme sdélili informaci o tom, jak takové shrnuti
vypadéa. Neékteré skupiny potiebovaly poradit s potfadim jednotlivych ukazek, avSak kdyz
dostaly malou napovédu, at’ se na ukazky zaméfi znovu, feseni vhodné opravily. Polovina
skupin stihla pracovni list doplnit cely a shrnuti textu Zaci zvladli bezproblémoveé. Pii této
aktivité zaci do shrnuti zapisovali nejen poznatky tykajici se samotného ptib¢hu ¢i postav,
ale nezapomnéli zminit, v jakém prostiedi se nachdzime. VétSina skupin zapsala informaci jak

0 ghettu, hladu a samotném ziti za zdmi, tak o valce.

Na posledni otazku (Prisel ti text zajimavy? Napis konkrétné, co té zaujalo.) odpovédély

skupiny jednotlivé:

e Zaujalo mé¢, Ze je to za druhé svétove valky.
e Kamos Janos.
e Zaujalo mé: Ze byla fronta na polévku, zajimavéa jména, slovo ghetto, Janos je Zid.

Z4dné skupiné se nepodafilo dodrzet zadani zapsat dvé véty do shrnuti, avSak zadani dvou

vét bylo pouze orientacni, aby se nestalo, Ze by Zaci texty pouze piepisovali.
4. Ukol: Pracovni list — monitorovani, piredvidani

V druhé vyucovaci hodin¢ jsme zakim nejdiive sd¢lili, jaké otazky se nachazi v pracovnim
listu, jak maji postupovat a jakym zptisobem jednotlivé tikoly plnit. Tuto hodinu absolvovalo
15 zaka.
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Prvni uryvek seznamuje zaky s postavou pana Maxima a zabyva se tématem piatelstvi. Jako
pojmenovani kapitoly vétSina zaka vyuzila slovniho spojeni, které se tyka pratelstvi, anebo
valky. Vyskytly se i velmi originalni odpovédi napf. — Pan beznohy, Udivné sdéleni, Velké

tajemstvi.

Spravnou odpovédi byl nazev kapitoly — Pan Maximus a jd. Zadny zak kapitolu
nepojmenoval spravnym zplsobem. Coz se shoduje Snasim piedpokladem, ze spravnou
odpovédi bude nastinéni tématu pratelstvi. Jedna odpovéd’ se 1 piesto spravnému feSeni vyrazné
ptiblizila — Ja a mij kamarad Maximus. Zajimavosti je, ze dokonce tii chlapci zapsali v nazvu
kapitoly odpoveéd’ tykajici se pratelstvi, u divek byla takova odpovéd’ pouze jedna. O valce

padly dvé zminky, zde bylo zastoupeni chlapci a divek stejného poctu.

V dalsim tkolu zadani zn€lo: Vyznacit véty, ve kterych je zobrazeno, proc¢ se stal pan

Maximus pro Bubele opravdovym kamaradem. Zaci nejCastéji oznacovali véty:

e Znamenal pro mne mnohem vic nez jen darek za afikoman. (6 odpovedi)
o Meéla jsem rada pana Maxima. (7 odpovédi)

e Byl to opravdovy kamarad. (7 odpovédi)

o Vsude chodil se mnou a délal mi spolecnost. (11 odpovédi)

o Mé neustale vyptavani ho nikdy neunavilo ani nerozzlobilo. (8 odpovedi)

e Pan Maximus byl ohromny spolecnik. (6 odpovédi)

Bylo pro nas velkym ptekvapenim, Ze véta (Jednoho dne mi svéril velké tajemstvi.) byla
V textu vyznacena pouze u Ctyt zakt. Ocekavali jsme, Ze tato véta bude vyznacena S podobnym
poc¢tem jako naptiklad véta: Mé neustale vyptavani ho nikdy neunavilo ani nerozzlobilo. Nékteti
zaci v textu vyznadili i tyto véty: Nikdy mi neprozradil, jak se mu to stalo, a ja nechtéla vyzvidat.
Stal se mym opravdovym a jedinym kamaradem. Ja a pan Maximus jsme se po tajné oslavé

Pesachu v ghettu stali nejlepsimi prateli.

V zadani s tajemstvim, které méli Zaci doplnit na vynechané misto v textu, zaci zapsali

naptiklad odpovédi:

e Jsem kouzelny a zvladnu dostat tvoji rodinu do bezpeci a skoncit valku.

e Jsem kouzelny talisman, ktery t€¢ doprovazi tvym zivotem. Dostala jsi mé ty, protoze jsi

byla vyvolena.
e Vim, jak se dostat z ghetta.

e Janejsem jen takovy panacek s jednou nozickou, ja jsem opravdovy carod¢;.
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e V tdborech se zabijeji lidi.

Posledni ¢asti prace s prvni ukazkou pracovniho listu byly odpoveédi na otdzky ohledné
pratelstvi. Otazky s textem plné€ nesouvisely, ale vyvijely nasledné zamysleni se nad samotnym

poutem pratelstvi daného zaka s jeho vlastnimi kamarady.

Prvni otazka: Co pro tebe znamenda slovo kamarad? V reakcich se ¢asto objevovaly
odpovédi tykajici se vzajemné pomoci, hezkého chovani, podpory, divéry, zabavy a smichu
I pocitu bezpeéi. Pro ukazku uvadime jeden pusobivy piiklad: Spole¢nik, ktery mi pomaha

S problémy a nikdy mé& nenecha samotnou v né&jaké bryndé.

Otazka druha: Proc¢ si myslis, ze je pratelstvi dulezité? Opakovanou odezvou zaku bylo
vyhnout se samot¢ a smutku, vzajemnd pomoc a povzbuzeni. Dokonce se objevila odpovéd’

s myslenkou, ze diky pratelstvi mohou zmizet spory ve spolecnosti.

Dalsi ukazka knihy se zabyva postavou Janose, kde zaci pracovali na profilu postavy. Jméno
postavy doplnili vSichni Zaci aZ na jednoho chlapce spravné. Bohuzel jsme si toho v pribéhu
vyuky nevsimli, nebot’ zak aktivné pracoval, ale musime konstatovat, zZe pracovni list vyplnil
spise pro svou zabavu, nez aby se zaméfil na text a zadani prace. Mezi vlastnosti Zaci uvedli,
ze Janos$ byl rvac, ale zarovenn umél byt mily, umél kiicet, byl nejSpinavejsi. Tyto odpoveédi
muzeme povazovat za pravdivé a uspésné, vyplyvaji z textu. Do kolonky vzhled zaci zapsali:
hubeny, vysoky, mél krasné o€i, potrhané obleCeni, kudrnaté vlasy, silné ruce. Doplnit
vyhradn¢é odpovédi, které vychazi z textu: jeho rodinu poslali na vychod, déti se ho baly,

v heimu mél postel ve stejném pokoji jako jeji braska, modré oci, je zly, protoze je dlouho sam.

Zéaci, ktefi méli praci hotovou rychleji, dostali zadani, aby si ve dvojici navzajem sdélili

informace, které doplnili do pracovniho listu.
5. Ukol: Uspoiadani postav — shrnovani

Posledni kol spolecné prace, kdy se zrealizovalo shrnuti postav, probéhl bez problému.
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Reflexe Zaku

Do grafi jsme shrnuli tdaje z vyplnénych dotaznikli nasledovné:

Jak se ti libila dnesSni
vyuka?

Chtél/a by sis precist
celou knihu? 3

® Ano
= Ne

Co se ti v dneSni vyuce nejvice
libilo?

® vSechno

= téma 2. sv. valky
B prace ve skupiné
B samostatna prace

B malovani postavy
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Dozvédél/a ses néco nového?
Pokud ano, napis, co presné:

® vyznam slova
ghetto

mnic

B nova kniha

B koncentraéni
tabory, transport

Zaci naptiklad zapsali informace: co je to ghetto, vyznam slova transport, jak se pevazi

lidé do koncentra¢nich tabort, kdo byl Janos, Bubele a pan Maximus.

Délala ti v hodiné problém néjaka
aktivita? Pokud ano, napis, ktera presné:

®nic

= malovani postavy

® ¢ernobilé a barevné
obrazky

B vymyslet tajemstvi

® spoluprace
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Shrnuti prace:

Vyuku muzeme hodnotit pozitivng, nebot’ podle ptedlozenych odpovédi z dotazniku je
mozné konstatovat, ze jsme u zaki rozvinuli zajem o téma a obohatili je o nové poznatky.
VSichni Zaci pracovali aktivné a dle zadani, avSak ve vyuce se vyskytovalo spousta rusivych
elementt. Jak jiz bylo feceno, zaci méli den po vysvédceni a vyuka probihala dvé posledni
vyucovaci hodiny pied pololetnimi prazdninami, t€Seni se na volno bylo ve vzduchu opravdu
citit. Dal$i nepatrnou pifekazkou byl novy zak, ktery do této tfidy chodil ani ne tyden.
Spoluprace s ostatnimi zaky byla trochu slozitéjsi, nebot’ je zak ukrajinského ptvodu a svou
roli zde sehrala i jazykova bariéra. AvSak bylo nutné ho pouze navést a poradit mu, kdyby mél
pomoc po celou dobu vyuky, neptedstavovalo by to zadnou komplikaci. Ve tfidé se nachazel

zak, ktery v pribéhu vyuky vyrusoval, bylo nutné mu vénovat zna¢nou pozornost tak, aby své

mySlenky a napady, které se netykaji tématu, udrzel pouze uvniti sebe.

Ani jedna aktivita nepfedstavovala zadny velky problém, kdy by bylo nutné ¢innost
zastavit a znovu se vénovat zadani &i vysvétlovani prace. Zaci byli Sikovni a pracovali
samostatné. Délka aktivit byla adekvatni, na v§echny ¢innosti jsme zvolili vhodny ¢asovy usek.
Kdybychom méli vice ¢asu, mohli bychom jej vyuZit pifi skupinové praci, kdy nékteré skupiny

nestihly doplnit pracovni list.

Nelze opomenout zminit, Ze jsme u zaki rozvinuli zna¢ny zajem o téma, neustale méli
doplnujici otazky tykajici se ghetta, koncentra¢nich taborti a transporti. Vzdy aktivné

naslouchali nasim odpovédim a dopliovali je o své zkuSenosti a poznatky.

[ 24

zamysleni se nad barevnymi a ¢ernobilymi obrazky. U zaka jsme vSak povzbudili jejich fantazii

a dodali jim odvahu, aby zapsali, cokoliv je k barevnosti obrazkl napadne.

Bylo by mozné pracovat i s dal$imi naméty knihy, naptiklad oslava svatku Pesach. Jak
takovy svatek vypada, jaky ma pivod a co pro zastupce zidovské narodnosti predstavuje. Nebo
prezentace zivota v ghettu — hlad, zakazané ¢innosti, denni stietavani se s vojaky, transporty,

fronta na polévku a tak podobné.
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Zavér

Nasim hlavnim cilem bylo vytvofit pracovni listy k vybranym knihdm — Tajemstvi v lahvi
(2023), Cervend stuha (2011). A nasledné je ovéfit ve vyuce ¢eského jazyka a literatury. Také
jsme zjistovali, jaké maji Zaci na 1. stupni ZS znalosti o tematice holocaustu. Jako dil¢i cile
muzeme oznacit zhodnoceni efektivity jednotlivych vyukovych lekci, navrZeni jejich moznych
uprav a upozornéni na nedostatky. Dale podporu a rozvoj ¢tenaiskych strategii pii préci

s textem a motivaci zakua k ¢etbé.

V teoretické casti jsme se Vprvni kapitole pokusili terminologicky vymezit pojmy
holocaust a $oa, kde jsme vychazeli z vicero zdroju, avsak zcela pfesné vymezeni pojmi nema
zastoupeni. Dospéli jsme k vysledku, Ze mnoho zdrojii pouZziva terminy jako synonyma, i kdyz
dle jinych prameni nesou rozdilné vyznamy. Pokusili jsme se ukotvit tematiku holocaustu
V Ramcovém vzd€lavacim programu zakladniho vzdélavani, kde nema zcela rozsahlé
zastoupeni. Vytvorili jsme struény piehled zastoupeni terminil holocaust a Soa v kurikularnich

dokumentech vybranych zemi.

Ve druhé kapitole jsme shrnuli podstatu Ctenafstvi a objasnili jsme vyznam pojmui
Ctendiskd gramotnost, ctenarské dovednosti a Ctendiské strategie, u kterych jsme nastinili jejich
kategorizaci a moznosti rozvoje. Pozornost jsme vénovali i vybranym metodam RWCT,
se kterymi jsme pracovali v praktické ¢asti. Vyukové lekce jsme stavéli na zakladé€ informaci
ziskanych v této kapitole. V nasledujici kapitole jsme nastinili, ¢im se literatura s tematikou
holocaustu vyznacuje a za jakych podminek vzrista o tyto knihy zajem. V posledni kapitole
jsme sestavili seznam détské literatury s tematikou holocaustu tuzemskych i zahrani¢nich

autort, kde jsme se v jednotlivych dilech vénovali ve stru¢nosti pfevazné zobrazeni holocaustu.

V praktické Casti jsme rozebrali jednotlivé vyucovaci lekce 1 s pracovnimi listy a popsali
jsme jejich prubeh. Dale jsme si ovértili vybrané metody RWCT a dospéli jsme k nazoru,
ze literarni text je vhodnym prostfedkem pro prezentaci tematiky holocaustu, avSak
s prihlédnutim ke specifickym pozadavkim, naptiklad k véku zaka, a S vynechanim
znepokojujicich detailti. Do obou vyucovacich lekci jsme zaradili ¢tenatské strategie, které
jsme aplikovali prostfednictvim kooperativnich technik a metod urcenych pro rozvoj ctenarské
gramotnosti. Vétsina ¢tenatskych strategii byla pro zaky novinkou, nebot’ jsou ve tfidach zvykli
pracovat pouze s obsahem knihy, kdy cela tiida ¢te stejnou knihu a po uréeném casu ke ¢teni

Zaci zapisuji, jaké informace se dozveédéli.
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Mezi nejnaroénéjsi ¢tenarské strategie mizeme zatadit vizualizaci a shrnovani, kdy se zaci
seznamovali s obsahem kapitoly knihy a shrnovali d&j odstavce do dvou vét. Ctenai'ské strategie
predvidani, kladeni otdzek, monitorovani a hledani souvislosti se nam v praxi osvéd¢ily nejvice.
U zak byla pfi realizaci jednotlivych tkolti podporovéna jejich fantazie a kreativita, pii které
ptichazeli s riznorodymi napady a jejich odlivodnénim. Pfi kladeni otazek a monitorovani zaci
prokézali, ze ctenému textu rozumi. Kdyz Zaci pracovali s pracovnimi listy, dokdzali témét
vzdy spravné¢ vyhledat informace v textu a odpovédét na otazky, u kterych vychazeli z vlastnich
zkuSenosti. Pti praci ve dvojicich ¢i skupinach Zaci aktivné pracovali a dokézali se domluvit
na odpovédi a jejim nasledném sdileni v kolektivu. VéEtsinu slozitych pojmil a slovnich spojeni
Zaci znali, nebo méli aspon malé tuseni o jejich vyznamu. Ctenaiskou strategii predvidani

ve velkém mnozstvi spravné odpoveédi ¢i reakce, které se velmi blizily spravnému feSeni.

Pti vytvareni pracovnich listi a planovani vyukovych lekci jsme vychazeli z poznatkli
a informaci uvedenych v teoretické ¢asti. Samotna realizace vyukovych lekei pfinesla mnoho
uziteénych rad pro budouci praxi. Casova dotace jednotlivych tikold byla vhodn& zvolen4,
metody K rozvoji ¢tenaiské gramotnosti byly pfiméfené véku i schopnostem zaku. Celkové
muzeme vyuku dle dotaznikd s poétem témét 95 % zhodnotit jako povedenou a efektivni, nebot’
Ji Zaci hodnotili pozitivné a ziskali mnoho novych informaci a poznatk. Motivaci k cetbé
muzeme také zhodnotit kladn¢, nebot’ vice nez 70 % zaki by si knihy chtélo precist. Velky
uspéch u zaklti meéla prace ve skupindch i1 ve dvojicich. Oziveni vyuky miizeme piikladat
kooperativnim technikdm, a proto doporucujeme jejich casté vyuziti, nebot’ se rozviji
komunikacni dovednosti. Vyuziti modelu E-U-R a propojeni s metodami kritického mysleni
déla vyuku zébavnéjsi a efektivnéjsi, kdy jsou zZaci vice aktivni, jsou vedeni ke konkrétnimu
cili a byvaji vice namotivovani. Prostfednictvim jiz zmiiovanych metod Zaci také rozviji své
kritické mysleni, vzajemnou spolupraci, prezentaci svych nazoru, respekt k odlisSnym nazoram

a trénuji porozumeéni textu.

Ptinos diplomové prace spatiujeme vtom, ze havrzené vyukové lekce piipravené
pro seznameni se s tematikou holocaustu prostfednictvim détské literatury mohou vyuzit dalsi
ucitelé ve své pedagogické praxi. Téma holocaustu, i kdyz je v této diplomové prace dikladné
zpracovano, povazujeme za nanejvy$ aktudlni, nebot’ v kurikuldrnich dokumentech by si

zaslouzilo vétsiho zastoupeni a vytvoieni metodiky, ktera by se tématem vice zabyvala.
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Priloha €. 1 — Ukdazka, kde se setkavame s pojmy ghetto a Davidova hvézda

DOPIS OD KRALE
Varsava, 5. srpna 1942

Bylo vedro. Slunce zhnulo tak, ze lidé sotva dychali. Pohybovali se ospale, jako ve zpomaleném
filmu. Ani jindy aktivni strazci pred vstupem do ghetta neméli na svoji praci silu. Jen letmo pohlédli na
propustky a poustéli lidi dovnitf.

Irena Sendlerova v prestrojeni za osetrovatelku, sestru Jolantu, znovu stala ve fronté, aby se
dostala za zdi ghetta. Citila, jak ji c¢urky potu stékaji po zadech, protoze pod zastérou méla jako vzdy
jesté nékolik vrstev obleceni. Pozdéji, uz v ghettu, odévy rozdavala, ale ted, ve vedru a davu, méla pocit,
Ze uz to déle nevydrzi.

»Sestro Jolanto, muzete dal,” zabrucel policista. ,,Uff," oddychla si. Jakmile prosla branou, sundala si
zastéru a prvni vrstvu obleceni, pak si rychle navlékla osetrovatelsky plast, z kabelky vytahla pasku s
Davidovou hvézdou a uvazala si ji na pazi. Némci pozadovali, aby takové oznaceni nosili viichni Zidé.
Irena Sendlerova byla Polka, ale nosila tento symbol zamérné a védomé - jednak tim chtéla vyjadrit
solidaritu se zidovskym obyvatelstvem, jednak se s paskou dokazala snadnéji vmisit do davu, aniz by
vzbudila podezreni.

Od chvile, kdy doktor Majkowski, reditel hygienické sluzby, zajistil ji a nékolika dalsim mladym
zenam z oddéleni péce o déti legalni propustky do ghetta na falesna jména, nebylo dne, kdy by Irena -
jako sestra Jolanta - nékolikrat nezamirila tam a zpatky s léky, jidlem, oblecenim a ruznymi jinymi
vécmi. Za zdmi totiz chybélo prakticky vSechno. Nechybéli jen lidé... Na nevelkém uzavieném prostoru
zilo nékolik stovek tisic Zidu.

Ptiloha €. 2 — Prace s ukdzkami oznacenymi Cisly 1-2

Irena se prosmykala davem, tu a tam se zastavovala
a nechévala lidem véci, které potfebovali, pfedavala jim
informace, hovofila s nimi, vyptdvala se, snaZila se
zorientovat v situaci téch, ktefi nejvic potfebovali pomoc.

Jak jim pomoct? premyslela Irena, kdyZ se rozhlizela
kolem sebe. Tady jeden nevi, od Ceho zacit... LéCit nemocné,
nebo ochrdnit ty, ktefi jsou jesté zdravi? Zachrariovat
umirajici, nebo ty, ktefi dosud Ziji? Nosit jim to, co potrebuji,
nebo je z toho pekla odvést? Posledni moZnost by byla

¥ xeve

nejlepsi... Ale také nejobtiZznéjsi...




Ptiloha €. 3 — Prace s ukdzkami oznacenymi Cisly 3—6

Irena a jeji spolupracovnici brzy dokonale ovladli uméni vyvadét
déti z ghetta. VSechno Slapalo jako hodinky. Méli uZ spoustu
provérenych zpuUsobl - predevsim prlichod budovou soudu, tramvaj
pana Leona, sluzby pana Adama, jeho psa Ramsese a jejich sanitky.
Objevily se i nové mozZnosti - déti vychazely ven pres sklepy domd,
kanalizaci, odjizdély v hasi¢ském auté, nékdo je propaSoval pod
Sirokym kabdatem, vyvezl na kolecku pod cihlami, vynesl v bedndch,
pytlich, krabicich, koSich s bramborami nebo vozikdch s odpadky.
Kazda cesta byla dobrd, jen aby se to podafilo.

Irené mezitim pfibyla jesSté jedna dulezZitd povinnost.
Rozhodla se sestavit seznam zachrdnénych déti. Na tenoucké
prouzky papiru zaznamendvala drobnym pismem vzdy nové
polské pfijmeni ditéte, v zdvorce jeho Zidovské jméno a pfijmeni,
a vedle zaSifrované adresu, kde pobyvalo.

Seznam zachrdnénych déti se stdle prodluzoval.
UZ je to poradny svitek. Kam ho mdm schovat? Irena neustdle
premyslela, jak tyto dulezité dokumenty ochranit.

~Podivej.” Irena vytahla z taSky sklenénou Lédhev od mléka
se Sirokym hrdlem a uzavérem. ,Sem jsem vloZila vSechny
papirky se jmény déti. Celou kartotéku! Spocitala jsem je.

< 9

Z ghetta se nam podafilo zachrdnit téméf dva a pll tisice déti.



Ptiloha €. 4 — Pracovni list ke knize Tajemstvi v 1dhvi

Jméno:

Precti si text a do radmecku vpravo zakresli znacku podle tabulky.
Radmecky nemusi byt vzdy plné, stadi i jedna znacka.

Némci vSechno peclivé napldanovali, fikala si hofce Irena, kdyZ prochdzela
ulicemi uzaviené ctvrti. Prvni tfi roky valky masové zatykali a odvézeli do tabor(
néas, Poldky. Zlikvidovali mnoho vyznamnych polskych osobnosti. Ted se rozhodli
zbavit se Zidd....

Pravda byla takovéd, Ze Némci jeSté pred vdlkou pfisli s teorii rozdéleni
lidstva na rasy. Jen némeckad Cili nordick@ ndrodnost byla podle nich Cistd, idedlni
a nejlepsi. Proto se oznadili za rasu pdnd, za nadlidi, zatimco zbytek Llidi rozdélili
na podrasy. Slovany, tedy i Poléky, poklddali za jednu z nejhor3ich ras, podlidi,
kteFi se hodi jediné k zotrogeni. Zidé pak byli oznageni za parazity - bytosti, které

Mo xo

si nezaslouZi Zit. Heinrich Himmler, jeden z pfednich nacistU, prohldasil v jednom ze
svych projevd, Ze Zivé bytosti se déli na lidi, zvifata a podlidi, tedy ty, ktefi stoji
jesté niZ neZ zvifata. Rekl také, Ze vyhlazeni Poldkil a ZidG je zdkladni povinnosti
némeckého ndroda. Podle pldanu méli byt Zidé zcela vyvrazdéni a Poldci
proménéni v otroky pracujici pro Némce.

Zacalo to nevinné... Okupanti zavieli vSechna polskd divadla a herce nutili
vystupovat pro némecké vojdky. Znicili vétSinu méstskych i Skolnich knihoven. Ve
Skolach zakdzali vyuku zemépisu, polStiny a déjepisu. Strhdavali polské sochy,
umélcdim znemoznili hrat polskou hudbu, mimo jiné tu od Fryderyka Chopina.
Zlikvidovali polsky tisk a pod hrozbou trestu smrti zakdzali vlastnit rozhlasové
pfijimace. Zavedli némecké ndzvy obci a ulic. Poldklim nafidili, aby se na ulicich
klanéli Némcim a ddavali jim pfednost. U vchodl do parkd umistili tabule
zamezujici vstup Poldkdm a Zid@im, ale umoZfujici pohyb pstl. Zvedli také ceny
potravin a snizili mzdy za vykondvanou prdci. Zavedli potravinové listky a pridély
potravin. Vale¢nou stravu VarSavan( tvoril predevsim tmavy chleba, slanina,
marmeldda, malé mnoZstvi margarinu a cukru. Mdslo, vejce a maso byly luxusni
zbozi. VSude vladl teror a strach. Kazdou chvili, i kdyZ ¢lovék neopustil diim, ho
mohli zatknout, zastfelit, odvézt do koncentracniho tédbora nebo na nucené prace
do Némecka. Informace o raziich, popravdch a deportacich byly na dennim
poradku.




Do této tabulky doplf informace podobné, ale z celého textu.
Nezapomen, Ze je dlleZité si zapsat celou informaci.
Informace doplh zase podle tabulky, kterd je pfiloZzend.
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V textu jsou vyznacena slova, zkus popsat, co znamenaji.
parazit
koncentracni tabor

V textu je vyznacena véta: VSude vladl teror a strach.
Jaké pocity mas z této véty a z precteného textu? Napis 2 véty, mGzes i vice.

Do ramecku nakresli,
nebo zapis, jaké
tajemstvi se ukryva
v lahvi.




Priloha ¢. 5 — Dotaznik

Cosetiv




P¥iloha &. 6 — Pracovni list ke knize Cervena stuha — prace ve dvojicich

ramecku.

ni o ¢em by kniha mohla byt.

ve dvojicich:

Na dvou obrazcich jsou nékteré prvky barevné
a nékteré cernobilé.
Zkus zapsat, proc¢ si myslis, Ze to tak je.




P¥iloha &. 7 — Pracovni listy ke knize Cervena stuha — skupinova prace

CERVENA STUHA - SKUPINA 1

Prectéte si vSechny texty a do ramecku zapiste jejich poradi.
Pod kazdy text dvéma vétami zapis, o Cem se v textu psalo.
Zkus pouzit i jina slova, nez ta, kterd jsou zapsana v textu.

Pristi noc pak zaslechnu tiché kroky a vidim tmavé stiny,
jak rychle prochazeji naSimi dvermi. Zazrak nad
zazraky, JIDLO!!! Modlili jsme se, zpivali jsme a jedli.
Takové hody! takova slavnost! A vSechno to jidlo! Jenze
zac¢inam byt ospald, sotva udrzim oci oteviené - tak jsem
unavena. ,,Koukejte na Broucka!” zvola strycek Karel.
,»Je Cas najit afikoman!”

SHRNUTI:

Je brzy rano, opatrné slézam z postele.

»Je valka,” fika maminka, ,,je valka.” Opravdu nevim, co to slovo
znamena, ale v maminciné hlase zazni néco osklivého. Pevné ji
obejmu, aby se zase usmala.

SHRNUTI:

»Divejte! Nasla jsem ho!” Tatinek se sméje a pomaha mi rozvazat
stuhu. A tamhle, tam na stole, je muj darek: legracni maly panacek
s kloboukem a modrym motylkem. Braska mi ukaze, jak to udélat,
aby panacek tancoval, a vysvétli mi, Ze se jmenuje pan Maximus.

SHRNUTI:

Prisel ti text zajimavy? Napi$§ konkrétné, co té zaujalo:

Afikoman - ,,zakusek™ - termin pro posledni ¢ast macesu (nekvaseného chleba) snédené¢ho béhem sederové
vecete Pesachu, po niz uz toho vecera neni dovoleno jist nic dalsiho.



CERVENA STUHA - SKUPINA 2

Prectéte si vSechny texty a do rdmecku zapiste jejich potadi.
Pod kazdy text dvéma vétami zapis, o Cem se v textu psalo.
Zkus pouzit i jina slova, nez ta, ktera jsou zapsana v textu.

Ja a pan Maximus jsme se po tajné oslavé Pesachu v ghettu stali
nejlepsimi prateli.

Maminka obcas s povzdechem fikala, Ze Zijeme v nebezpecné dobeg.
I kdyz jsem moc nechapala, jak to mysli, védéla jsem, ze se déje
néco moc Spatného. Ghetto v Tereziné nebylo p€kné misto
k zivotu. A byla valka.

SHRNUTI:

Jednoho dne mi sveéfil velké tajemstvi.

musela jsem zkfizit prsty a na svou smrt prisahat, Zze to nikdy
nikomu netfeknu.

Sedl si mi na rameno a tajuplné zaseptal: ,,Nejsem jen tak obycejny
dievény panacek s jednou nozi¢kou. jsem ¢arodéj a umim kouzlit.”

SHRNUTI:

Me¢la jsem rada pana Maxima. Byl to opravdovy
kamarad. VSude chodil se mnou a délal mi spole¢nost.

SHRNUTI:

Prisel ti text zajimavy? Napi$ konkrétné, co t¢ zaujalo:

Pesach - prvni ze tii poutnich svatkt hebrejského kalendare. Svatek Pesach neboli svatek prekroceni
piipomina vysvobozeni Izraele z egyptského otroctvi a vyznacuje se mnoha ptedpisy a zvyky.



CERVENA STUHA - SKUPINA 3

Prectéte si vSechny texty a do ramecku zapiste jejich poradi.
Pod kazdy text dvéma vétami zapis, o ¢em se v textu psalo.
Zkus pouzit i jina slova, nez ta, kterd jsou zapsana v textu.

Janos$ dodrzel slovo. Sesli jsme se na rohu zluté budovy skladiste.
Do jedné ruky vzal kbelik s polévkou a do druhé mou dlan.

SHRNUTI:

Nase rodina, stejné jako mnoho dalSich, i Jano$, dostala jednoho
dne oznameni, kterého se vSichni obavali. Piikaz jet na vychod.
Byla to tézka a zla doba. Sedéli jsme v pfeplnéném vagoéonu a
poslouchali zvuk jedoucich kol, Vlak nas unasel z ghetta, pry¢ od
vsech lidi a véci, které jsme znali.

SHRNUTI:

Den nato jsme se s panem Maximem vypravili na malé namésti pred
kuchyni ghetta. Na polévku uz stala dlouha fronta. Vsichni méli
hlad. Uplné vsichni.

SHRNUTI:

Prisel ti text zajimavy? Napi$ konkrétné, co té zaujalo:

Ghetto - ¢ast mésta obehnana zdmi, kam byli zavirani lidé zidovské narodnosti a kde museli zit pod
dozorem



P¥iloha & 8 — Pracovni list ke knize Cervena stuha

yena stuha

noval/a kapitolu?

a pan Maximus jsme se po tajné oslavé Pesachu
u stali nejlepsimi prateli.
Znamenal pro mne mnohem vic neZ jen darek za
afikoman. Stal se mym opravdovym a jedinym kamaradem.
Maminku, velkého brasku a ostatni nepocitam. To byla
rodina. Maminka obcas s povzdechem Fikala, Ze Zijeme
v nebezpecné dobé. | kdyZ jsem moc nechapala, jak to mysli,
vedéla jsem, ze se déje néco moc Spatného. Ghetto
v Tereziné nebylo pékné misto k zivotu. A byla valka.
Snazila jsem se na to moc nemyslet. Jenze jsem si pfipadala
hrozné sama. Dospéli vé¢né neméli ¢as a muUj velky braska
veétSinou pracoval. Méla jsem rada pana Maxima.

Byl to opravdovy kamarad. VSude chodil se mnou
a délal mi spole¢nost. Protoze pfrisel o jednu nozicku, dalo
mu praci drzet se mnou krok. Nikdy mi neprozradil, jak se
mu to stalo, a ja nechtéla vyzvidat. VétSinou tedy sedél
v kapse mého kabatku.

Pan Maximus byl ohromny spolecnik. Mé neustalé vyptavani ho nikdy
neunavilo ani nerozzlobilo.

Jednoho dne mi svéril velké tajemstvi. Musela jsem zkfiZit prsty a na svou
smrt pfisahat, Ze to nikdy nikomu nefeknu. Sedl si mi na rameno a tajuplné
ZASEPLALL et

» Vyznac v textu véty, ve kterych je zobrazeno, pro¢ se stal pan Maximus pro
Bubele opravdovym kamaradem. Véty v textu podtrhni barevnou pastelkou.

o Zkus vymyslet, co by mohl pan Maximus Bubele poSeptat za tajemstvi a zapis
tajemstvi do vynechaného mista v textu.

o Co pro tebe znamena slovo kamarad ?

 Proc si myslis, ze je pratelstvi dllezité?




Zkus vytvorit profil postavy podle zadani.
Nejdrive si vSak precti ukazku.

Jeden z velkych chlapct se jmenoval Janos.

Byl hubeny a hodné vysoky.

Saty na ném visely jako na vé3aku.

Meél tmavé kudrnaté vlasy a silné ruce.

V3sichni jsme se ho bali.

Byl to rvac.

Ale mél krasné odi.

Kdyz ho nikdo nevidél, umél byt i mily.

V,heimu" mél postel ve stejném pokoji jako muj braska.
Braska byl také jediny, kdo JanoSe neprovokoval ke rvackam ani o ném
nemluvil osklivé.

A vérte, ze bylo o ¢em mluvit.

Janos byl ze viech chlapcl nejotrhané;jsi a nejSpinaveéjsi.

Jednou, kdyz mé Jano$ okfikl: , Ty mala sténice!", mi braska vysveétlil:
.Nevsimej si ho, Bubele. Je zly, protoze je uz dlouho uplné sam. Jeho
rodinu poslali na vychod."

Bylo mi Janose moc lito.

Nakresli jak podle tebe postava vypada:

Jméno postavy: Zajimavost:

Vlastnosti:




Priloha €. 9 — Myslenkova mapa ke knize Tajemstvi v 1dhvi vyplnéna Zaky
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Priloha €. 10 — Skupinova prace ke knize Tajemstvi v 1dhvi vyplnéna zdky
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PFiloha €. 11 — Pracovni listy ke knize Tajemstvi v lahvi vyplnéné zaky

Jméno:

Precti si text a do radmecku vpravo zakresli znac¢ku podLle tabulky.
Ramecky nemusi byt vzdy plné, staéi i jedna znacka.

Némci vSechno peclivé naplanovali, Fikala si hofce Irena, kdyZ prochézela
ulicemi uzaviené ctvrti. Prvni t¥i roky valky masové zatykali a odvazeli do tabor(i
nds, Poldky. Zlikvidovali mnoho vyznamnych polskych osobnosti. Ted se rozhodli
zbavit se Zid(....

Pravda byla takovd, Ze Némci jeSté pred valkou prisli s teorii rozdéleni
lidstva na rasy. Jen némecka cili nordicka narodnost byla podle nich &istd, idealni
a nejlepsi. Proto se oznacili za rasu pant, za nadlidi, zatimco zbytek lidi rozdélili
na podrasy. Slovany, tedy i Poldky, poklddali za jednu z nejhorsich ras, podlidi,
kteFi se hodi jediné k zotroCeni. Zidé pak byli oznaceni za parazity - bytosti, které

- si nezaslouZi Zit. Heinrich Himmler, jeden z ptrednich nacistt, prohlasil v jednom ze
svych projevd, Ze Zivé bytosti se déli na lidi, zvifata a podlidi, tedy ty, ktefi stoji
jeSté niZ neZ zvirata. Rekl také, Ze vyhlazeni Polékdl a Zidd je zakladni povinnosti
némeckého ndroda. Podle pldnu méli byt Zidé zcela vyvrazdéni a Poldci
proménéni v otroky pracujici pro Némce.

Zacalo to nevinné... Okupanti zavreli vSechna polska divadla a herce nutili
vystupovat pro némecké vojdky. Znicili vétSinu méstskych i Skolnich knihoven. Ve
Skolach zakazali vyuku zemépisu, polStiny a dé&jepisu. Strhavali polské sochy,
‘umélcim znemoznili hrat polskou hudbu, mimo jiné tu od Fryderyka Chopina.
Zlikvidovali polsky tisk a pod hrozbou trestu smrti zakazali vlastnit rozhlasové
prijimace. Zavedli némecké nazvy obci a ulic. Poldkiim natridili, aby se na ulicich
klanéli Némcim a davali jim prednost. U vchodd do park( umistili tabule
zamezujici vstup Polakdm a Zidim, ale umoZnujici pohyb psu. Zvedli také ceny
potravin a snizili mzdy za vykondvanou prdci. ZavedLli potravinové listky a pridély
potravin. Valecnou stravu VarSavanl tvofil predevsim tmavy chleba, slaning,
marmelada, malé mnoZstvi margarinu a cukru. Maslo, vejce a maso byly luxusni
zbozi. VSude vladLl teror a strach. Kazdou chvili, i kdyz ¢lovék neopustil diim, ho-
mohli zatknout, zastrelit, odvézt do koncentracniho tédbora nebo na nucené prace
do Némecka. Informace o raziich, popravach a deportacich byly na dennim




Do této tabulky dopln informace podobné, ale z celého textu.
Nezapomen, Ze je duleZité si zapsat celou informaci.
Informace doplri zase podle tabulky, kterd je priloZena.

V textu jsou vyznacena slova, zkus popsat, co znamenajf.

paraznt—_&#ﬂamﬂlbldw e o ododwt s ho pmarre pbhoidoved,
koncentraénl tabor — Ailor Maws o-cm,u&, Zu&, Gl Kol Srlows_prymiind
o aabipl (,mm

V textu je vyznacena véta: VSude vladl teror a strach.
Jaké pocity mas z této véty a z precteného textu? Napis 2 véty, mtizes i vice.

Gifodi i Mo dod mullin o smidnis osdon pumobl mic.

= Ro ramecku nakresli, @D
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nebo za»«.-g jakeé - \A > ZACHRANIT
- tajemstvi se ukryva
~ vlahvi. /]\
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Jméno:;

Precti si text a do ramecku vpravo zakresli znacku podLle tabulky.
Ramecky nemusi byt vZzdy plné, stacii jedna znaéka.

Némci vechno peclivé naplanovali, fikala si hofce Irena, kdyZ prochdzela
ulicemi uzaviené ctvrti. Prvni tfi roky valky masové zatykali a odvéazeli do tabori
nds, Poldky. Zlikvidovali mnoho vyznamnych polskych osobnosti. Ted se l’OZhOdllA
zbavit se Zid{...

Pravda byla takova, Ze Némci jesté pred vdlkou'!f'ﬁ s teorii rozdéleni

lidstva na rasy. Jen némecka ¢ili nordicka narodnost byla p nich éista, idealni
a nejlepsi. Proto se ozna¢ili za rasu pan(, za nadlidi, zatimée zbytek lidi rozdélili-

na podrasy. Slovany, tedy i Poldky, pokladali za jednu z nejhorsich ras, pquQ?

ktefi se hodi jediné k zotroceni. Zidé pak byli oznaéeni za parazity sti, které
si nezaslouZi Zit. Heinrich Himmler, jeden z prednich nacist(, prohlésll v Jednan
svych projev(, Ze Zivé bytosti se déli na lidi, zvifata a podlidi, tedy ty, ktefi stoji
jesté niz neZ zvifata. Rekl také, Ze vyhlazeni Poldak(i a ZidG je zakladni povinnosti
némeckého ndroda. Podle planu méli byt Zidé zcela vyvrazdéni a Poldci
proménéni v otroky pracujici pro Némce.

Zacalo to nevinné... Okupanti zavreli viechna polska divadla a herce nutili
vystupovat pro némecké vojaky. Znicili v&tSinu méstskych i Skolnich knihoven. Ve
Skolach zakazali vyuku zemépisu, polstiny a déjepisu. Strhavali polské sochy,
umélcdm znemoznili hrat polskou hudbu, mimo jiné tu od Fryderyka Chopina.
Zlikvidovali polsky tisk a pod hrozbou trestu smrti zakazali vlastnit rozhlasové
prijimace. Zavedli némecké nazvy obci a ulic. Poldkiim nafidili, aby se na ulicich
klanéli Némcim a davali jim pfednost. U vchodl do parkd umistili tabule
zamezujici vstup Polak(im a Zid(im, ale umoZiujici pohyb psi. Zvedli také ceny
potravin a snizili mzdy za vykondvanou prdci. Zavedli potravinové listky a pfidély
potravin. Valecnou stravu VarSavand tvofil pfedeviim tmavy chleba, slanina,
marmelada, malé mnoZstvi margarinu a cukru. Maslo, vejce a maso byly luxusni

- zbozi. VSude vladl teror a strach. Kazdou chvili, i kdyZ ¢lovék neopustil diim, ho
mohli zatknout, zastFelit, odvézt do koncentraéniho tdbora nebo na nucené prace
do Némecka. Informace o raziich, popravach a deportacich byly na dennim
poradku. Wt




Do této tabulky doplh informace podobnég, ale z celého textu.
Nezapomen, Ze je duleZité si zapsat celou informaci.
Informace doplii zase podle tabulky, kterd je pFilozena.

koncentr.

AN TH X YA

V textu je vyznalend véta: VSude vladl teror a strach.
Jaké pocity mas z této véty a z pFe(:tengio textu? Napis 2 véty, muzes i vice.
= i

Us

Do ramecku nakresli,
nebo zapi3, jaké
tajemstvi se ukryva
v lahvi.
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Jméno:

v

Precti si text a do ramecku vpravo zakresli znacku podle tabulky.
Rametky nemusi byt vzdy plné, stadi i jedna znacka.

N&mci viechno petlivé naplanovali, fikala si hofce Irena, kdyZ prochazela
ulicemi uzaviené ¢tvrti. Prvni t¥i roky valky masové zatykali a odvazeli do tabord
nds, Polaky. Zlikvidovali mnoho vyznamnych polskych osobnosti. Ted se rozhodli
zbavit se Zid(....

Pravda byla takovd, Ze Némci jesté pred valkou prisli s teorii rozdéleni
lidstva na rasy. Jen némecka Eili nordicka ndrodnost byla podle nich Cistd, idedlni
a nejlepsi. Proto se oznadili za rasu pand, za nadlidi, zatimco zbytek lidi rozdélili
na podrasy. Slovany, tedy i Poldky, pokldadali za jednu z nejhorSich ras, podlidi,
kteFi se hodi jediné k zotroceni. Zidé pak byli oznaeni za parazity - bytosti, které
si nezaslouZi Zit. Heinrich Himmler, jeden z prednich nacistd, prohlésil v jednom ze
svych projevd, Ze zivé bytosti se déli na lidi, zvifata a podlidi, tedy ty, ktefi stoji
jedté niz nez zvifata. Rekl také, Ze vyhlazeni Polakl a Zidt je zakladni povinnosti
némeckého ndroda. Podle pldanu méli byt Zidé zcela vyvrazd&ni a Poldci
proménéni v otroky pracujici pro Némce.

Zadalo to nevinné... Okupanti zavieli vSechna polska divadla a herce nutili
vystupovat pro némecké vojaky. Znicili vétSinu méstskych i Skolnich knihoven. Ve
Zkolach zakdzali vyuku zemépisu, polStiny a déjepisu. Strhavali polské sochy,
umélctim znemoznili hrat polskou hudbu, mimo jiné tu od Fryderyka Chopina.
Zlikvidovali polsky tisk a pod hrozbou trestu smrti zakdzali vlastnit rozhlasové
prijimade. Zavedli némecké ndzvy obci a ulic. Poldkim nafidili, aby se na ulicich
klandli Némc@im a davali jim pfednost. U vchodl do parkd umistili tabule
zamezujici vstup Polékdim a Zid(im, ale umoZzriujici pohyb pst. ZvedLli také ceny
potravin a snizili mzdy za vykondavanou prdci. Zavedli potravinové listky a pridély
potravin. Vale¢nou stravu VarSavant tvoril pfedevsim tmavy chleba, slaning,
marmeldda, malé mnoZstvi margarinu a cukru. Maslo, vejce a maso byly luxusni

. zbozi. VSude vladLl teror a strach. Kazdou chvili, i kdyZ clovék neopustil diim, ho
mohli zatknout, zastrelit, odvézt do koncentracniho tdbora nebo na nucené prace

do Némecka. Informace o raziich, popravach a deportacich byly na dennim
poradku.




Do této tabulky dopli informace podobné, ale z celého textu.
Nezapomen, Ze je dlleZité si zapsat celou informaci.
Informace doplii zase podle tabulky, kterd je pfiloZzena.

V textu jsou vyznacena slova, zkus popsat, co znamenaji.
parazit _funbdd o he My tilens Shote
koncentracni tabor _/ y

' V‘teittgl‘je vy;naEené véta: VSude vladl teror a strach.
- Jaké pocity ma3 z této véty a z precteného textu? Napis 2 véty, muzes i
(a A / 3% - G Mo et IS = . . f

Do rémetku nakes,
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Priloha €. 12 — Dotazniky ke knize Tajemstvi v lahvi vyplnéné zaky

Co se ti v dnesni vjuce nejvice libi




Ptiloha &. 13 — Prace ve dvojicich ke knize Cervena stuha vyplnéna zaky

Na dvou obrazcich je namalovano néco barevné a
néco éern/obl'le, zkus napsat proc si myslis, ze to tak je.
“ g ’

—




ve dvojicich:

ni o ¢em by mohla kniha byt. 22
o ramecku.

Na dvou obrazcich je namalovano néco barevné a

néco Cernobile, zkus napsat pro¢ si myslis, Ze to tak je.
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PFiloha €. 14 — Skupinova prace ke knize Cervena stuha vyplnéna 74
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Ptiloha €. 15 — Pracovni list ke knize Cervena stuha vyplnény zaky

ena stuha

noval/a kapitolu?
S
Se hasmreny. 9 /jﬂmus'ém

9 @ pan Maximus jsme se po tajné oslavé Pesachu
u stali nejlepsimi prateli.
Znamenal pro mne _mnohem vic nez jen darek za
afi koman Stal se mym opravdovym a Jedmym kamaradem.
Maminku, velkého brasku a ostatni nepocitam. To byla
rodina. Maminka obcas s povzdechem fikala, Ze Zijeme
Vv nebezpecné dobé. | kdyz jsem moc nechapala, jak to mysli,
vedéla jsem, Ze se dé&je néco moc Spatného. GChetto
Vv Tereziné nebylo pékné misto k Zivotu. A byla vélka.
Snazila jsem se na to moc nemyslet. Jenze jsem si pripadala
hrozné sama. Dospéli vé&né neméli ¢as a muj velky braska
vétSinou pracoval. Méela jsem rada pana Maxima.

Byl to_opravdovy kamarad. Vsude chodnl se mnou
a deIaI mi spolecnost. Protoze pfi prlsel o Jednu nozi¢ku, dalo
mu praci drzet se mnou krok. Nikdy mi neprozradil, jak se
mu to stalo, a ja nechtéla vyzvidat. Vétsinou tedy sedél
v kapse mého kabatku.

Pan Maximus-byl ohromny spole¢nik. Mé neustalé vyptavani ho mkdy
neunavilo ani-nerozzlobilo.

Jednoho dne mi svéril velké  tajemstvi. Musela jsem zkfiZit prsty a na svou
smrt prlsahat Ze to nikdy nikomu nereknu Sedl si mi na rameno a tajuplné
zaseptal: Sl ng)Sean.... ,mm‘a‘cm/; /aa«m.au/; 2o zickau.. Jxa. RS
Velovs.. mxole,y .....................................................................................................................................

 Vyznac v textu véty, ve kterych je zobrazeno, pro¢ se stal pan Maximus pro
Bubele opravdovym kamaradem. Véty v textu podtrhni barevnou pastelkou.

« Zkus vymyslet, co by mohl pan Maximus Bubele poseptat za tajemstvi a zapis
tajemstvi do vynechaného mista v textu.

» Co pro tebe znamena sl9vo kamarad 2y
' 2 Uz 5 cn:mn\/ﬂnv:c/a-/' Zo.f#oumjn fo eral

» Proc si myslis, Ze je pratelstvi dulezité?

B/ his =
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byl také jediny, kdo Janose nepro

nemluvil osklive
ze bylo o c¢em mluvit.

Janos byl ze vsech chlapcl nejotrha
Jednou, kdyz mé Janos okFikl: , Ty mal
,Nevsimej si ho, Bubele. Je zly, protoze je uz dlouho uplné s
rodinu poslali na vychod."
Bylo mi Janose moc lito.

Nakeresli jak podle tebe postava vypada:

Jméno postavy:

Vlastnosti:




ena stuha

v

noval/a kapitolu?
. /
/ AN A/ /
4
f a pan Maximus jsme se po tajné oslavé Pesachu

u stali nejlepsimi prateli.
Znamenal pro mne mnohem vic nez jen darek za
afikoman. Stal se mym opravdovym a jedinym kamaradem.
Maminku, velkého brasku a ostatni nepocitam. To byla
rodina. Maminka obcas s povzdechem fikala, ze Zijeme
v nebezpecéné dobé. | kdyz jsem moc nechapala, jak to mysli,
védéla jsem, ze se déje néco moc 3patného. Ghetto
v Tereziné nebylo pékné misto k zivotu. A byla valka.
Snazila jsem se na to moc nemyslet. Jenze jsem si pripadala
hrozné sama. Dospéli vécné neméli ¢as a muj velky braska
vétsinou pracoval. Méla jsem rada pana Maxima.

Byl to opravdovy kamarad. VSude chodil se mnou
a délal mi spole¢nost. Protoze prisel o jednu nozic¢ku, dalo
mu praci drzet se mnou krok. Nikdy mi neprozradil, jak se
mu to stalo, a ja nechtéla vyzvidat. VétsSinou tedy sedél
v kapse mého kabatku.

Pan Maximus byl ohromny spolecnik. Mé neustaleé vyptavani ho nikdy
‘neunavilo ani nerozzlobilo.
Jednoho dne mi svéril velké tajemstvi. Musela jsem zkFiZit prsty a na svou

smrt prisahat, ze to nikdy nikom _nefeknu. Sedl sj mi na rameno 3 tajuplné
zaSeptal: .. KA/ /&MX/WMZ&MAM\/V AN, LAV . NNV

 Vyznac v textu véty, ve kterych je zobrazeno, proc se stal pan Maximus pro
Bubele opravdovym kamaradem. Véty v textu podtrhni barevnou pastelkou.

« Zkus vymyslet, co by mohl pan Maximus Bubele poseptat za tajemstvi a zapi$
tajemstvi do vynechaného mista v textu.

MANRAN D) AN/ ] ummu&fﬂ.&l
« Pro¢ si mysli§, Ze je pratelstvi dalezité?
v 13V Vs / 4
!,

()
MAL AL NNN RANMANA LT\




1ISNe O
z ho nikdo r
heimu" mél postel ve 1",'4 ¢ 'm't!”l")»‘\\@“lljﬁ‘;ﬁl(““\‘lﬂﬂl“ﬂ ’l“.ifui‘i" {3

» rvackam ani o ném

Jednou, kdyz mé okri ‘dt d,.w/:rmr*ih owé‘nik@‘”,,tnrm braska vysvétlil:
Neviimej si ho, Bubele. Je zly, protoze je uz dlouho UpIné sam. Jeho
rodinu poslali na M"}@ﬂf@qlg .

Bylo mi Janose moc lito.

Nak ‘@mﬂqg@@b@m m«ﬁsﬁm vyp xu}
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Ptiloha ¢&. 16 — Dotazniky ke knize Cervena stuha vyplnéné zaky

-‘T.-Juk se ti libila dnesni




