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Uvod

V ramci praxi v matetskych skolach po dobu mého studia jsem zpozorovala, ze hra je opravdu
jedna z aktivit tvotici napli celého dne v matetské skole. Zarovern se jedna o specifickou
¢innost ditéte predSkolniho véku, ktera ma v matetskych Skolach nezastupitelnou funkei. Dité

prave prostiednictvim hry ziskava nové dovednosti, schopnosti 1 postoje.

Pfi vybéru tématu bylo taktéz nutné vybrat cilovou skupinu déti s postizenim, u které bude
provedeni her rozvijejicich sluch nejefektivnéjsi. Jelikoz mi je blizka problematika tykajici se
sluchového postizeni, a taktéz mi pfiSlo zajimavé zkoumat sluch u déti se sluchovym

postizenim, vybrala jsem si pravé tuto cilovou skupinu.

Bakalat'ska prace se zabyva hrou, jakozto specifickou pomuckou, podporujici rozvoj sluchové
vychovy u déti se sluchovym postizenim. Hlavnim cilem prace je popsat chovani déti se

sluchovym postizenim u her rozvijejicich sluch.

Prace je rozdélena na 2 Casti. Teoreticka Cast dava teoreticky zaklad pro vyzkum v praktické

Casti této prace.

Teoreticka ¢ast se sklada ze 4 kapitol. Nachazi se zde vymezeni sluchové vychovy, popis sluchu
z hlediska psychosocialniho vyvoje, zékonitosti spojené se samotnou hrou a obecny popis

problematiky sluchového postizeni u déti predskolniho veku.

V praktické ¢asti je prostiednictvim pozorovani popsano chovani déti se sluchovym postizenim
pii hréach rozvijejicich sluch. Dale se v této ¢asti nachazi informace o matefské Skole, kde byl
vyzkum proveden, dopliiujici idaje o konkrétnich détech a také samotny proces vyzkouseni
her. V zavéru prace je vymezen hlavni cil a jsou zde zodpovézeny dalsi vyzkumné otazky

tykajici se sluchové vychovy.



Teoreticka ¢ast

1 Sluchova vychova

1.1 Historie sluchové vychovy

Prvni poéatky sluchové vychovy jsou zaznamenany v 16. stoleti ve Spanélsku, a to v prvnich
pokusech o vyuku hlasité fe€i. Jiz vtomto obdobi dosahovali ,ucitelé“ pozoruhodnych
vysledkt pfi praci s jedinci se sluchovym postizenim, predev§im vsak pfi rozvoji hlasité feci
a pfi vyuzivani zbytkt sluchu. Profesor Armin Lowe rozdéluje vyvoj sluchové vychovy ve

Skolach do 6 etap: (Pulda, 1999)

1. Obdobi sporadickych pokusu cca 1550-1750

V tomto obdobi stoji za zminku dvojice autoru, ktefi se vyznamné podileli na rozvoji sluchové
vychovy a vysledky jejich prace jsou dle dochovanych pramena velmi dobré. Prvnim z nich je
Rodrigeus Pereira, ktery u svych zaka pracoval s akusticko-vibra¢ni vychovou a pouzival také
specialné formované sluchové trubice. Druhou osobnosti je R. Ernaud, ktery se také pomoci
cviceni se sluchovymi trubicemi snazil pracovat se zbytky sluchu u sluchové postizenych
jedinca. Ernaud navic dodaval, ze absolutni hluchota se u lidi vyskytuje jen ojedinéle, a proto

je dulezité pracovat predevsim se zbytky sluchu. (Pulda, 1999)

2. Obdobi kolem zacatku 19. stoleti

Na zacatku 19. stoleti vytvoftil francouzsky Skolni lékar Jean Marc Itard program na rozvoj
sluchové vychovy v pafizském ustavu pro neslysici. I pfesto, ze nékteré kroky tohoto programu
byly prekvapivé nadCasové (jako napiiklad individualni pfistup k jedincim s riznymi typy
postizeni), nem¢l program velké Sance k uspéchu. Davodem byl odlisny pfistup Abbého

Sicarda, feditele ustavu, ktery se zaméfoval spiSe na psanou a znakovou fec¢. (Pulda, 1999)

3. Obdobi ke konci 19. stoleti

Na prelomu 19. a 20. stoleti mezi sebou oponovali 2 osobnosti. Raku§an Viktor Urbantschitsch,
ktery tvrdil, ze sluch lze ,,probudit®. ,, Miluvil o letargii sluchové funkce, zpiisobené necinnosti
a o nutnosti podnécovat ji akustickymi podnéty a zvySovat ji soustavnymi akustickymi
cvicenimi. “ (Pulda, 1999, s. 11) Jeho koncept se skladal z hlasitého mluveni do ucha pomoci
sluchové trubice a nékolika minutové hry na harmoniku. V opozici k tomuto tvrzeni stal
Némec Friedrich Bezold, ktery piiSel na to, Ze asi 1/3 neslySicich zakt jen v Mnichové ma ve
skuteCnosti dostatek zachovaného sluchu a nejedna se tedy o vyvolani sluchu ,,z ni¢eho nic*.

Na popud tohoto zjisténi zac¢alo dochazet k vytvareni sluchovych tfid a pozdéji také samotnych



kol pro nedoslychavé. Tehdejsi metody nebyly schopné zachytit sluchovou ztratu vyssi nez
70 dB, a proto jedinci se ztratou sluchu vyssi nez 70 dB, byli automaticky povazovani za
neslysici. V Ceskych zemich upozornil jako prvni na sluchovou vychovu J. E. Purkyné ve svém

dile ,,O sluchovych zkouskach* (Pulda, 1999)

4. Obdobi kolem let 19301960

Mezi predni predstavitele Skolni sluchové vychovy tohoto obdobi patfil Gustav Barczi a Eric
Wedenberg. Gustav Barci byl jeden z poslednich predstaviteld, ktery jesté nepracoval
s technickymi pomuckami. Barci pfi praci s détmi se sluchovym postizenim vychazel
predev§im z Urbantschitschovy metody mluvenim do ucha a dale pouzival také taktilné-
vibra¢ni vnimani. Cilem bylo vyvolat slySeni pomoci aktivace sluchové drahy. Mezi jeho dalsi
kroky pfi praci s détmi patiilo, ze détem fikal pfimo do ucha jednoducha slova a zaroverti jim
také ukazoval obrazky a pisemnou podobu slova. Spojovanim slov vytvarel véty a pokud melo
jiz dit€¢ slovnik v rozsahu aspori 50-60 slov, podnécoval je k samostatnému mluvenému
projevu. Déti se nasledné ucily slova i psat. Eric Wedenberg byl prvnim prukopnikem rané
sluchové vychovy a také prvnim odbornikem zastupujici rodice déti se sluchovym postizenim.
Prispéla tomu také skuteCnost, ze mél sam syna se sluchovym postizenim, se kterym pracoval.
Mimo to provadél vyzkum s 20 détmi se sluchovym postizenim. Cilem vyzkumu bylo, ze
nedoslychavé déti po nékolika letech prace zacaly spontanné mluvit a v celkovém vyvoji se
skoro neli§ily od intaktnich déti. V roce 1921 byl ve §kole pouzit prvni audiometr, zacala byt
zkouSena zesilovaci zafizeni acelkové se ve velkém zacala rozvijet elektronika
a elektroakustika. U nas v roce 1951 M. Kopecky popsal reedukaci sluchu jako ,, veskerou péci,
kterou smérujeme k tomu, aby nedoslychavy nabyl co nejvétsi schopnosti rozumét mluvené
reci. “ (Pulda, 1999, s. 16) Milo§ Sovak mimo rehabilitaci zachovaného sluchu zduraznoval
také to, ze je dulezité rozvijet psychickou stranku ¢lovéka se sluchovym postizenim. Popisoval
nepiiznivy vliv sluchového postizeni na osobnost jedince a dal§i problémy pifi komunikaci

v disledku $patného porozumeéni hlasité feci. (Pulda, 1999)

5. Obdobi kolem roku 1960
V tomto obdobi bylo pro pedagogy dulezité, aby zaci se sluchovym postizenim rozvijeli fe¢
nejdiive pomoci stavajicich metod a az poté mohli pouzivat sluchadla. V roce 1959 byla

v Heidelbergu oteviena prvni pedoaudiologicka poradna a to A. Loweem. (Pulda, 1999)



6. Obdobi kolem roku 1990

U nés se kolem roku 1990 vénovala détem se sluchovym postizenim N. Janotova. Vyuzivala
formy internatniho rehabilitacniho kurzu urcené pro rodice s détmi. Déti, které prosly timto
kurzem byly nésledné nejpozdé&ji v poslednim roce piedskolni dochdzky zatazeny do vhodné
specialni matefské Skoly. Od téchto let u nas zacala byt zfizovana specialné pedagogicka centra
pti Skolach pro déti se sluchovym postizenim a zacaly se také vice implantovat kochlearni

implantaty mensim détem. (Pulda, 1999)

1.2 Sluchova vychova u ruznych stupnu sluchového postizeni
Mira rozvoje sluchovych dovednosti pfimo zavisi na stupni sluchové ztraty daného ditéte. Pro
prehled je zde uvedena klasifikace vytvorena Svétovou zdravotnickou organizaci (WHO), ktera

rozliSuje sluchové vady podle ztraty sluchu v decibelech.

Stuperi sluchového postizeni | Odpovidajici hodnota Projevy

0 — normalni sluch 25 dB a méné (lepsi ucho) Zadné nebo lehké problémy
se sluchem. Schopnost slyset

Sepot.

1 —lehké postizeni 26—40 dB (lepsi ucho) Schopnost slySet a opakovat
slova mluvend normalnim

hlasem z 1 metru.

2- stiedni postizeni 41-60 dB (lepsi ucho) Schopnost slySet a opakovat
slova mluvenou hlasitou feci

z 1 metru.

3 —tézkeé postizeni 61-80 dB (lepsi ucho) Schopnost ~ slyset né&jaka
slova, ktera jsou fikana

hlasitou fe¢i do lepsiho ucha.

4 — hluboké postizeni | 81 dB nebo vice (lepsi ucho) | Neschopnost slySet a
zahrnujici 1 hluchotu porozumét velmi silnému

hlasu, az kfiku.

Tabulka 1 Klasifikace sluchového postizeni dle WHO

(pfevzato z www.who.int)


http://www.who.int

Podle Puldy (1999) se pfi sluchové ztrat€¢ mensi nez 60 dB, u ditéte sluchové dovednosti
rozvinou 1 bez naseho vétSiho zdsahu. Nedostatky se mohou projevovat pii vnimani feci, pfi
mluveni a také ve sluchové pozornosti. Pfi v€asné a dobré pomoci se vSak tyto nedostatky
mohou zmirnit. Détem s timto stupném sluchového postizeni jsou doporucovana sluchadla.

(Pulda, 1999)

U déti se sluchovou ztratou 60 az 90 dB a bez nervového poskozeni je velmi dilezita spravna
péce ze strany odbornikt, pficemz pii nevhodné sluchové vychoveé byvaji pravé tyto déti
nejvice postizeny, tzn. mohou sklouznout az na uroven zcela neslySicich déti. Pfi vhodné
sluchové vychové by se vSak déti mély naucit rozeznavat a lokalizovat sluchové podnéty a vice
& ménd& rozumét fedi. Red by méla byt artikulovana s normalnim rytmem a intonaci. P¥i tomto
stupni postizeni jsou jiz sluchadla nezbytna, pokud vSak nejsou k dispozici, mélo by se u ditéte
pracovat na u€eni se odezirani a nacviku komunikace prostiednictvim znakového jazyka.

(Pulda, 1999)

Pti ztrate sluchu od 90 dB do cca 115 dB je rozvoj sluchovych dovednosti velmi variabilni. Je
taktéz obtizné predikovat, do jaké miry budou sluchové dovednosti déti nabyvat. U nékterych
pfi spravné praci muze dojit ke zlepseni sluchu az na stupen tézké nedoslychavosti. V opacném
piipad€ jsou i déti, které maji danou citlivost ke zvukim, ale nemohou je vyuzit, takze coby

sluchovymi dovednostmi spadaji do skupiny neslysicich. (Pulda, 1999)

Dité s tplnou ztratou sluchu nema zadné sluchové zazitky. V tomto ptipadé vSak muze zvuky
vnimat pomoci hmatu. I tato forma ziskani informaci je ale dilezita, dit€¢ tak muze ziskavat
informace o ¢asu a intenzité¢ — napt. vibrovani telefonu, kroky. Dité zcela hluché je vSak bez
aplikace kochlearniho implantatu o tuto moznost ochuzeno, protoze hmat neprenasi informace

o frekvencich. (Pulda, 1999)

Rouckova (2006) popisuje 2 dilezité principy podporujici sluchovou vychovu.

1. Dité by mélo mit moznost ziskavat dostatek riznych zvukovych podnéta, které stimuluji
sluchové centrum. V predSkolnim obdobi, zejména ve véku od 4 do 6 let, by stimulace
sluchu méla byt maximalni, protoze je na to mozek nejlépe ptipraven.

2. Dulezita a klicova je potiebna intenzita zvukd, ktera by méla zaujmout pozornost ditéte.
Je tedy nutné, aby byla s ditétem provadéna pravidelna sluchova cviceni a byl

dodrzovan celodenni rezim noSeni sluchadel. (Rouckové, 2006)



2 Sluch z hlediska psychosocialniho vyvoje

Sluch je z hlediska psychosocialniho vyvoje u vSech lidi nezastupitelny. Jak tvrdi Hradilova
(2017, s. 45) ,, NaruSeni i ztrdta prijmu zvukovych informaci pochazejicich ze zdrojii v okolnim
prostredi osoby zpravidla predznamendva také zmény promitajici se do osobniho prozivani

dotycného. “

V zavislosti na stupni sluchové ztraty muze dité se sluchovym postizenim trpét az senzorickou
deprivaci, ktera je zpusobena sluchovou poruchou. Je mu tak znemoznéno vnimat zvukové
podnéty. Tato situace nasledné negativné pusobi na rozvoj reci, psychosocialni oblast

i verbalni inteligenci. (Sedivéa, 2006)

Verbalni inteligence ovlivnéna sluchovym postizenim se projevuje nepiiméfenym rozvojem.
Neverbalni slozka se rozviji v ramci normy a pifi hie se pfirozené vyskytuje manipulace
s predméty 1 tfidéni. Verbalni slozka je jiz ale opozdéna. Vlivem sluchového postizeni dité

nechape slovné logické vztahy a slovné popisované socialni situace. (Sediva, 2006)

Re¢ je sluchovou vadou limitovana nejvice. Piediecové projevy kojence se sluchovym
postizenim vypadaji stejné jako u zdravého ditéte. Postupem casu si vSak dité zacina
uvédomovat, ze nema zpétnou sluchovou kontrolu, predevsim ze strany matky, a zvukové
projevy tak ustavaji. Dulezita je vCasna diagnostika a kompenzace, protoze na prvni pohled
muze tak malé dit€ se sluchovym postizenim vypadat stejné€ jako dité zdravé, ale v prabéhu

dalsiho vyvoje mohou vznikat problémy v socialni i vzd&lavaci oblasti. (Sediva, 2006)

Psychosocialni oblast je u ditéte vlivem sluchového postizeni ovliviiovana jiz od raného
détstvi, protoze socializace probiha takika ihned od narozeni. Déle se rozviji socialni vztahy
predevsim s matkou a v nejblizsi roding, pfiCemz uz zde se mohou objevovat abnormality.
Reakce ditéte na matku mohou byt Casto odlisné, nez se oCekava. Matka se muze zaleknout, ze
svou matefskou roli nezastupuje dostate¢né dobfe a nasledné dit€ méné stimulovat. Pozdéji je
také ovlivnéno socialni uceni, a to vlivem nedostatku interakcnich situaci zptisobenych nizsimi
komunika¢nimi dovednostmi. Dité se sluchovym postizenim pfirozené mimovolné nevnima
sluchem, coz muze zplisobit nedostatecné chapani socialnich vztahti z kontextu. U ditéte se tak
mohou vyskytovat charakteristické rysy, jako je zvySeny egoismus, vztahovacnost,

nepiimé&fené reakce v emocionalni oblasti apod. (Sediva, 2006)

Mukns$nablova (2014) dale popisuje duasledky sluchového postizeni u ditéte v oblasti

komunikace. Pokud dit€ se sluchovym postizenim proziva mezi détmi slysicimi komunikacni
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neuspéchy, maze se Casto citit nepochopené, osamocené ¢i dokonce odmitané. Pii Castém
opakovani takovychto situaci hrozi, ze se dit€¢ uzavie do sebe a bude se vyhybat, v hors§im

ptipadé az odmitat dalsi interakci. (Muknsnablova, 2014)

Co se tyCe ptimého vlivu sluchové vady na osobnost jedince (v détstvi i v priabéhu celého
zivota), neni mozné stanovit piesné znaky, které by sedély na kazdého Clovéka se sluchovym
postizenim. Divodem jsou, jak individualni charakteristiky kazdého jednoho jedince, tak
i aroven sluchové ztraty a ptipadné dalsi pfidruzena omezeni. Macourova in Hradilova (2017)
vSak alesponi uvadi aspekty, které se podili na rozvoji osobnosti ¢lovéka a na nasledném
vnimani svého postizeni:

* doba vzniku postizeni — zda bylo vrozené, nebo ziskané a v jakém véku,

* mira sluchové ztraty,

e funk¢ni komunikace,

» vyskyt sluchového postizeni v nejblizsi roding,

* vzdélavani — zda je (bylo) dité€ vzdélavano v bézné Skole v ramci inkluze, €1 ve Skole

pro sluchové postizené,

» osobnost a povaha jedince, inteligence,

* vychovny styl a vliv rodiny,

* pouzivani kompenzacnich pomucek,

* copingové strategie a zvladani stresu.

Tyto popsané aspekty se tykaji predevsim jedinct s vrozenym sluchovym postizenim, nebo se

ztratou sluchu v détském veku. (Hradilova, 2017)

Muzeme tedy tvrdit, ze i kdyZ nemame presné znaky osobnosti jedinci se sluchovym
postizenim, mame k dispozici alespori aspekty, které osobnost téchto lidi ovliviiuji.

2.1 Periodizace vyvoje sluchového vnimani

Prenatalni obdobi

Vyvoj sluchu v tomto obdobi, pfedev§im v prvnim trimestru, je citlivy vici vnéjsim vlivam,
a to predevsim na rizné infekce a chemické vlivy. (Potmésil, 2003) Od 6. mésice t€hotenstvi
zacina plod vnimat sluchem diky jiz vyvinuté kochlee. (Vagnerova, 2021) Dle MuknS$nablové
(2014) uz ve 3. trimestru dochazi k rozliSovani hlasu nejblizsi rodiny a k vnimani zvuka jak

z vnéjsiho, tak 1 zvnitiniho prostiedi. Je také zcela bézné, ze se matka pokousi
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komunikovat s plodem. Komunikace zjeho strany je charakteristickd zménami polohy —
klidem nebo kopanim. Matka tak jiz maZe rozeznat, co je plodu libé ¢i nelibé. (Mukns§nablova,

2014)
Novorozenecké obdobi (od narozeni do 28. dne zivota)

Novorozenec jesté nedokaze rozlisit zvuky z vnéjsiho okoli, pouze citi ,,néco™ v uchu a vnima
to jako soucast svého téla. (Rouckova, 2000) Vagnerova (2021) ovSem tvrdi, ze dit€¢ dokaze
rozeznat znamé zvuky, které jiz slySelo v prenatalnim obdobi, predevsim ty, ke kterym ma
pozitivni vztah. Novorozené dité se snaze poleka kazdého hlasitéjsiho zvuku, jakym muze byt
napiiklad tlesknuti ¢i bouchnuti. (Rouckova, 2006) V tomto raném obdobi se dale prohlubuje
jiz vytvoreny vztah s matkou a dit¢ konkrétné na jeji hlas reaguje 1épe a preferuje ho vice nez
ostatni hlasy. Obecné lze dale dodat, ze novorozené dité preferuje vyssi zenské hlasy vice.

(Vagnerova, 2021)
Kojenecké obdobi (29. den az 1 rok)

Kojenec v obdobi kolem 4. tydne jiz rozliSuje zvuky, které jsou méné hlasité a trvaji delsi dobu.
Kolem 4 meésica dité€ uz vnima, ze zvuky nejsou soucasti t€la, ale maji zdroj ve vnéjsim okoli.
Postupné zacina otacet ocima i hlavou za hlasy a hlas matky je pro n€ velmi uklidiiujici, a to 1
bez zrakové kontroly. V obdobi kolem 7 mésici kojenec na hlas matky reaguje i z vétsi
vzdalenosti, otaci na ni hlavu a upoutaji ho 1 tiché zvuky z okoli a ze stran. (Rouckova, 2000)
Potmesil (2003) dale zmiruje, ze dité se sluchovym postizenim se do poloviny tohoto obdobi

jevi jako zdravé dité, tj. ma stejné zvukové projevy jako dité slySici.
Batoleci obdobi (od 1 roku do 3 let)

Na prelomu jednoho roku reaguje dité€ na osloveni jménem. Rozeznava dalsi Casta slova (napft.
mama, tata apod.) a mélo by rozumeét jednoduchym ptikazim spojenym s gesty. (Rouckova,

2006)
Predskolni vék (od 3 do 6 let)

Pro pfedskolaka je sluch klicovy, umoziiuje navazani socialnich interakci a celkovou socializaci

v matefské Skole. (Mukn§nablovéa, 2014)
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3 Hra

Hra je v soucasné literatufe popisovana jako specifickd ¢innost ¢lovéka, ktera se vyznacuje
urCitymi vlastnostmi a znaky, diky kterym se odliSuje od ostatnich ¢innosti a aktivit. Jedna se
o specifickou formu uceni, pfi niz dochazi k formovani osobnosti. Hra je vnitiné motivovana
a uskutecnuje se v urCitém Case, prostiedi a za urcitych podminek. U déti predskolniho véku je
hra povazovana za jednu z nejdulezitéjsich Cinnosti, ale celkové ¢cloveéka doprovazi po cely

zivot v jakémkoliv veéku. (Suchankova, 2014)

3.1 Historie vyvoje hry

Hra se v d¢jinach lidstva objevuje jiz od nepaméti, mizeme tvrdit, Ze je dokonce star§i nez
samotné lidstvo. Diikazem jsou prvky hry, které mizeme pozorovat napiiklad u mlad’at savcu,
¢i jinych vyssich zivocichu. (Kotatkova, 2005) Jeji znaky poprvé popsal uz v 17. stoleti
J. A. Komensky. (Suchankovéa, 2014) Znacny zajem o rozvoj hry nastal v 19. stoleti pii rozvoji
predskolnich instituci. Zpocatku v opatrovnach a pozdéji v matefskych skolach. Fridrich Frobel
se se svymi , darky*, obsahujicimi geometrické utvary, pokousel o rozvoj tvofivosti a urcitych
dovednosti, a to prostiednictvim hry, jako pfirozené détské aktivity. Jan Vlastimir Svoboda se
ve své opatrovné Na Hradku zaméfoval na hry metodicky promySlené a cilené na vzdélani.
Pozd¢ji predstavilo nekolik odborniki své teorie, které vyznamné prispély k pochopeni
vyznamu hry v détském véku, ale v dnesni dobé se jiz jevi jako prekonané. Jedna se napiiklad
o rekapitulacni teorii od amerického psychologa Stanleyho Halla, ktery popisuje détskou hru
jako rekapitulaci vyvoje lidstva. Dal§im predstavitelem je anglicky rany psycholog Herbert
Spencer a jeho pojeti hry jako nahromadéné prebytecné energie. Ve 20. stoleti psychoanalytik
Sigmund Freud popsal odraz aktualni zivotni situace ditéte do hrovych motivt. Dité podle négj
promita své obavy, strachy, ale i pfani do hry. Tato projekce mu umozni prociténi nepfijemnych
skutecnosti prostiednictvim hracek v bezpecném prostiedi a nasledné vyrovnani se s nejistotou.
Dalsim velkym pfinosem k pochopeni dalezitosti hry je teorie kognitivniho vyvoje od Jeana
Piageta. Teorie se zaklada na souvislosti hry a rozvoje mysleni a inteligence ditéte, Clenici se
do 4 stadii. Pro déti pfedskolniho véku je kli¢ové obdobi symbolické hry. Symbolem se rozumi
konkrétni pfedmét, hracka, predstavujici néco vét§iho, co jeste ale dit€ nedokaze vyjadrit. Cely

proces provazi rozvoj feci, obrazna predstava a predev§im fantazie. (Kotatkova, 2005)
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3.2 Znaky hry

Mezi nejvyznamnéj$§i znaky a vlastnosti hry patfi spontannost, zaujeti, radost, tvofivost,
fantazie, opakovani, pfijeti role atp.

Spontannost se znaci aktivnim a bezprostiednim jednanim, a to pfedevs§im ve spontanni hte.
Vychazi z vnitini motivace a dité si samo vybira podnéty i cile hry.

Zaujeti se projevuje hlubokym soustfedénim a az neschopnosti vnimat okoli ¢i piijimat jiné
podnéty. Dité hru brani a nenecha ji nikym jen tak prerusit.

Radost a uspokojeni lze na ditéti poznat jiz na prvni pohled. Dité se usmiva, vyjadiuje radost
pomoci gest a ¢asto se vyskytuje také samomluva.

Tvorivost Uzce souvisi s fantazii, dit¢ si vytvaii nové originalni skuteCnosti a situace
prostfednictvim zkuSenosti a predstav.

Opakovani umoziiuje navrat k situacim, které uz dit€ zazilo a pfinasi mu pocit spokojenosti.
Souvisi také s rozvojem jiz osvojenych dovednosti, a to napfiklad u pohybovych her.

Prijeti role je zaloZeno na pozorovani jednani druhych a zaroven na pusobeni subjektivni
zkuSenosti a predstavy. Typické je u déti predskolniho véku pfijeti roli tykajici se profesi — hra

na doktora, hra na maminku atp. (Kot'atkova, 2005)

3.3 Hra v obdobi predskolniho véku ditéte

Hra je pro dité nejpfirozenéjsi a nejcastéjsi aktivitou, kterou zabere pievaznou ¢ast dne.

Proto je také piedskolni obdobi oznacované jako obdobi hry. , Lze Fici, Ze hra podporuje
celkovy vyvoj ditéte. Umozinuje ditéti rozvijet télesny systém, zprostiedkovavad ditéti uceni,
socializaci, je prostredkem edukace, vede k sebeutvareni jedince. “ (Suchankova, 2014, s. 28)

Skrze hru mimo jiné dochazi také k uspokojovani nékolika potieb.

1. Potieba konstruovat — piedevS§im vytvofit trojrozmémy vytvor. Dochazi k rozvoji
strukturovaného mysleni a soustfedéni. Dit€ si osvojuje postupné kroky, které si
nasledné ovéfuje, zapamatovava a znovu vybavuje. Piikladem muZze byt v mlad$im
predskolnim véku stavba komint a pred nastupem do zakladni skoly jiz snahy o stavéni
podle navodu. (Kotatkova, 2005)

2. Potreba zvladat svoje télo a prostor — pohybovat se aktivné v prostoru. Kolem 3. roku
tato potteba souvisi s objevovanim prostoru a typickym béhanim dokola. Pozdéji je to
napodoba sportovnich her a pied vstupem do zakladni Skoly ma dité€ jiz zajem o rizné

pomucky umoziujici pohyb, jako je kolo, kolobézka apod. (Kot'atkova, 2005)
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Potieba vyrovnat se s okolnim svétem — vytvaiet a napliiovat realny piibeh. Dité je
inspirovano vnéjsimi okolnostmi — novymi podnéty a situacemi. S rozvojem fantazie
a predstavivosti se u déti zaCina vyskytovat namétova hra a pfijeti roli. Po 6. roce se
namétova hra zkvalitiiuje, déti se na hru doptedu t&si a dokazi u ni stravit i nékolik dni.
(Kotatkova, 2005)

Potreba ztvarnit naméty z détské literatury a z médii. Pfi sluchovém vnimani
predcCitaného textu si dité samo vytvafi dokreslujici obrazné ptedstavy. Rozviji se
soustfedéni na mluvené slovo, aktivni naslouchani, pamét a mnoho dalSich kognitivnich
procest. S prudkym rozvojem médii se ale od domaciho predCitani utika spiSe
k prehravani pohadek. Ty jsou ovSem prehlcené barevnosti, zvukovymi efekty a rychlou
akci a proménlivosti a dit€ nemad moznost porovnat ptichozi vjemy s jiz zazitymi
zkuSenostmi a vyvodit zavéry, tak jako u vnimani ¢tené pohadky. (Kotatkova, 2005)
Potieba ménit skutecnost — vytvaret a napliovat fiktivni pfibeh. Typem her zamétujici
se na tuto potiebu jsou predevsim hry fiktivni a dramatické. Vychazi z namétovych her,
pfiCemz jsou obohaceny o fiktivni situace a originalni kontexty a zvraty. U déti jsou tak
oblibené, protoze nemaji jasny ramec omezeny realitou, ale zalezi Cisté na ditéti, jak
bude hra probihat. Ve hie se objevuje néco vyjimecného, tajemného a u déti se timto
rozviji tvarci potencial. (Kot'atkova, 2005)

Potieba hrového partnera. Tato potieba se v pribéhu predskolniho obdobi méni.
(Kot'atkova, 2005) Millarova (1978) rozliSuje 4 etapy. Pred 3. rokem je to hra
samostatna, dit€ pouze maximalné pozoruje ostatni déti a napodobuje jejich chovani.
Po 3. roce nastava hra paralelni, kdy si déti hraji nezavisle samy, ale vedle sebe.
Muzeme si vSimnout kratkych preruseni, kdy dité€ chvili sleduje svého kamarada, nékdy
prave se zajmem hrat si s jeho hrackou. Pfed 4. rokem se u déti vyskytuje sdruzujici hra,
kdy si skupina 3-5 déti hraje na stejném misté a na domluveném namétu, pficemz se ale
déti vzajemné neposlouchaji a kazdy ma svou hlavni roli. Vys§sim stupném sdruzujici
dialog a jsou schopny naslouchat druhym. (Millarova, 1978)

Potreba souperit a spolupracovat. Soupeteni se mezi détmi vyskytuje az ve star§im
predskolnim véku. I pfesto ze je soupefivost vyvojové dana, ne kazdé dit€ ma tuto
pottebu tak velkou. Naopak potiebu spoluprace se déti musi ucit. Vyskytuje se zde
naslouchani druhému, projevovani svych nazort, argumentace apod. Tyto dvé potieby
by mély byt v matefské skole vyrovnavany a podporovany, nebot jsou dualezité pfi

jakychkoliv skupinovych aktivitach. (Kot'atkova, 2005)
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3.4 Hra jako prostredek pedagogické diagnostiky
Pii pedagogické diagnostice déti predSkolniho veéku je nejdilezitéj§im diagnostickym
prostfedkem praveé hra. Ucitelka pfi hfe pozoruje pokrok v biologické, psychické a socialni

oblasti, vyvojovou uroven a stoji piitom v roli pozorovatele. (Suchankova, 2014)

Vsechny tyto oblasti jsou nicmén¢ ovliviiovany zranim a ucenim, a proto je nutny individualni
pohled na kazdé jednotlivé dité. UCcitelka provadi konkrétn€¢ diagnostiku schopnosti,
dovednosti, védomosti, postoji, navyka a hodnot, pficemz vysledkem neni pouha diagnoza ¢i
nalepka ditéte. Vysledky pedagogické diagnostiky byvaji nadale vyuzivané k planovani
a projektovani pedagogickych a hernich Cinnosti, vytvafeni individualnich pland déti
avneposledni fadé také pomahaji pfi tvorbé tfidniho vzd€lavaciho programu.

(Kotatkova, 2005)

Diagnostika mize byt provadéna jak pfi spontanni hie, tak i pfi hie fizené. Pfi spontanni hie
ucitelka pozoruje, jakou hru si dité vybere, zda preferuje spiSe hrani o samote ¢i s ostatnimi

détmi, chovani pfi hie, pfijimani roli, témata her apod. (Suchénkova, 2014)

Ucitelka do volné hry nezasahuje, ale stoji pouze v roli pozorovatele, ¢imz mize zpozorovat
pfirozené chovani déti. Diagnostiku samoziejmeé muze provadét i kdyz si pfimo sama hraje
s ditétem, ale Castéji byva pozorovano chovani ditéte pfi samostatné hre, ¢i pii hie s ostatnimi

détmi nebo dospélymi. (Kotatkova, 2005)
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4 Sluchové postizeni

Dle WHO v soucasné dobé€ na svéte zije zhruba 360 milionu lidi se sluchovym postizenim

a z toho 32 miliont je v zastoupeni détské populace. (Hradilova, 2017)

Jesté pred samotnym rozdélenim typu sluchového postizeni je nutné zminit, ze stejné jako
iujinych druha postizeni, hraje velkou roli etiologie. U sluchového postizeni je etiologie
znacn€ rozmanita. Mizeme ji rozdélit podle doby vzniku postizeni na prenatalni, perinatalni
a postnatalni. V obdobi prenatalnim, pfedev§im v obdobi prvniho trimestru, mohou sluchovou
vadu zpusobit infekcni onemocnéni matky (napf. zardénky), nebo skodlivy vliv nékterych 1éku.
V perinatalnim obdobi muze sluchové postizeni vzniknout v dasledku komplikaci béhem
porodu. (Souralova, 2005) Konkrétné muze dojit k nedostatku kysliku pii porodu, sepsi
a u pred¢asného porodu k nizké porodni hmotnosti a celkové k nedonoSenosti ditéte. V obdobi
postnatalnim, od porodu do tii az Ctyf let, mohou dité ohrozit nemoci jako je meningitida
a encefalitida. (Sediva, 2006) Souralova (2005) dale piidava onemocnéni sluchového
analyzatoru ¢i centralniho nervového systému, rizné druhy traumat, ototoxické ptisobeni 1€kt
a mnoho dalSich. Vznik sluchového postizeni muze byt dale podminén také dédicné

a v neposledni fad€é se mohou vyskytnout i syndromové pfi¢iny. (Souralova, 2005)

Sluchové postizeni 1ze rozdelit podle neékolika kritérii. Dle doby vzniku se sluchové postizeni
¢leni na vady vrozené a ziskané. Ziskané vady dale mizeme rozdélit na prelingvalni, coz
znamena, ze dité pfislo o sluch jesté pfed ukoncenim vyvoje feci. (Potmésilova, 2015) Typy
tohoto postizeni byvaji vétSinou velmi zavazné, byvaji zpusobené geneticky tj. zdédéné po
rodiCich, nebo z Sirsi rodiny. Dasledkem je omezeni nebo uplna nemoznost rozvoje mluvené
fedi. (Sediva, 2006) Spadaji sem také prenatalni, perinatalni a postnatalni vlivy, popsané
v pfedchozim odstavci. Naopak k postlingvalnimu ziskanému postizeni dochazi po ukonceni
vyvoje fedi, tj. po 7. roce Zivota. (Potm&silova, 2015) Tyto sluchové vady byvaji dle Sedivé

(2006) disledkem infekénich nemoci mozku, degenerativnich onemocnéni a trazi.

Dalsim délicim kritériem je misto vzniku. Rozdé€lujeme vady periferni a centralni. Periferni
vady se dale déli na pfevodni, charakteristické prekazkou, porusenou stfedousni kustkou ci
perforaci bubinku, pfiCemz je ale funkce zachovana. (Potmésilova, 2015) Tyto vady je navic
mozné fesit operativnim zakrokem. (Sediva, 2006) Do perifernich vad spadaji dale vady
percepCni, zpusobené poskozenim vlaskovych bunék v Cortiho organu. (Potmésilova, 2015)
Velké mnozstvi tézkych sluchovych vad patii pravé mezi percepéni poruchy. (Sediva, 2006)

Centralni vady se tykaji poruchy podkorového a korového systému. (Potmesilova, 2015)
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WHO dale rozdéluje sluchové vady podle ztraty sluchu v decibelech, viz kapitola sluchova

vychova u raznych stupna sluchového postizeni.

4.1 Komunikace
Dité se sluchovym postizenim prostifednictvim komunikace vyjadiuje své potieby, upozoriuje

na potize, ale také komunikuje za ucelem utvareni socialniho vztahu s druhym.

Potmésil (2003) upozoriiuje na dulezitost nacviku zrakového kontaktu jesté pred samotnym
rozvojem komunikacnich schopnosti. Dale pfi budovani komunikacniho systému zminuje
pozitivni zpétnou vazbu k ditéti a skutecnost, ze by nacvik komunikace mél probihat formou

kratkodobé hry. (Potmésil, 2003)

U déti s lehkou nebo stiedni poruchou sluchu muze dojit k rozvoji mluvené feci, a to naptiklad
pii korekci sluchadlem ve spojeni s odeziranim. Déti stézkou sluchovou vadou kvili
omezenym komunika¢nim schopnostem komunikuji jednoduse a pfimocare, tj. to co si mysli
tak pfimo vyjadfii. V soucasné dobé¢ je ke komunikaci sluchové postizenych vyuzivano nekolik

komunikacnich systémi. (Mukns$nablova, 2014)

Oralni pristup, tedy oralni komunikace, probiha takovym zpusobem, ze dité za pomoci
ohmatavani ust a krku mluviciho a zaroven jeho sledovanim, zaznamenava jednotlivé hlasky.
(Mukn3nablova, 2014) ,,Ordlni metody reprezentuji Siroké spektrum metod didaktické
komunikace, jejichz cilem je osvojeni si mluvené, hldskové reci a didaktického obsahu
vzdélavaciho programu. (Krahulcova, 2002, s. 29) K doplnéni vyznamu je mozné pouzit
prstovou abecedu, znakovy jazyk a u mensSich déti taktéz kresbu ¢i realny pfedmét. Cilem je
nauceni ditéte mluvené feci ve formé zvukové 1 grafické. Benefitem oralni komunikace je
umoznéni komunikovat i s intaktni spolecnosti a vyuzivat psany jazyk. (Muknsnablova, 2014)
Tento komunikacni systém je ale urCen predev§im pro jedince s lehkou sluchovou vadou,
tj. naptiklad détem nedoslychavym, které maji zachovany alesponl néjaky sluch. V opacném
piipadé rozvijeni oralni komunikace muze u lidi s t€z§imi formami sluchového postizeni

pusobit kontraproduktivné. (Souralova, 2005)

Simultanni komunikace probihd spojenim mluvené feci a soubézné pouzivanych vizualné-
motorickych metod. Byva tedy pouzivana pii prekladani znakového jazyka do mluvené podoby
¢i naopak. (Mukns$nablova, 2014) Do simultanni komunikace lze zatadit znakovy jazyk,

prstovou abecedu, pomocné artikulac¢ni znaky, psanou podobu jazyka, ale i gesta, mimiku ¢i
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pantomimu. Zakladnim pozadavkem téchto komunikacnich forem je vizualizace vétSinového
jazyka. Nejvétsi duraz je ptitom kladen na oboustranné dorozumeéni slySicich i neslySicich.
(Krahulcova, 2002) Krahulcova (2002) dale tvrdi, ze soucasnd komunikace ve znakovém
av mluveném jazyce je lingvisticky nekonzistentni a pfi vzdélavani déti se sluchovym

postizenim je vhodna pouze Castecné.

Totalni komunikace je piejata z anglického ,.total communication®, v Ceském jazyce je vSak
vyznamove piesnéjsi jako globalni komunikace. Jedna se o komplexni komunikacni systém,
spojujici a vzajemné dopliujici pouzitelné komunikacni formy — akustické, slovni, vizualni,
neslovni, manualni apod. Totalni komunikace neni brana jako metoda komunikace ¢i vyucovaci
metoda, ale spiSe jako filozofie. (Krahulcova, 2002) Vizualné-motorické metody se vyskytuji
predevsim v raném véku ditéte a odezirani a vyslovnost v tom pozdé€jsim. Znakovy jazyk je
zase jednodussi a srozumitelnéjsi pro déti neslysici a mluvena fe€ je mezitim vhodnéjsi pro déti
nedoslychavé. Volba patfi¢ného komunikacniho systému je tedy pfimo na ditéti (popiipadé na
rodici), ale hlavnim cilem je vzdy rozvo; komunikace a zamezeni opozdéni vyvoje ditéte.

(MuknS$nablova, 2014)

Bilingvalni komunikace vyuziva dva jazyky, ovSem ne soucasné, ale postupné. Jedna se
o matefsky znakovy jazyk a nésledné& rozvinuty mluveny jazyk opét ve zvukové i grafické
formé. Tato metoda vychazi z faktu, ze se mluvena fe€ u neslySiciho ditéte bez znakového
jazyka nemuze rozvinout. Bilingvalni komunikace je vhodna k pouziti u déti se sluchovym
postizenim, vyruastajicich ve slysici rodiné. Dité se tak nauci jak majoritni mluvenou fe¢, tak

i minoritni znakovy jazyk. (Mukns$néablova, 2014)

Nelze fici, ze je jeden komunikacni systém lep§i nez ten druhy, zalezi ¢isté na tom, aby u ditéte
v co nejvetsi mife rozvijel mySleni, utvarel jazykové kompetence a umozioval vychovu

avzdélavani. (Potmesil, 2003)

S ohledem na vyzkum v praktické Casti je vhodné stru¢né popsat zakladni vizualné-motorické

metody.

Znakovy jazyk — ,, Viastni “, prirozeny jazyk ceskych neslySicich uzivany primdrné v komunité
ceskych neslysicich, v intrakulturni komunikaci.” (Macurova, Zbofilova, 2018, s. 8)
V soucasné dobé je u neslySicich podporovano, aby se nejdfive naucili ¢esky znakovy jazyk
a az poté mluveny jazyk. Dfive tomu tak vSak nebylo. Znakovy jazyk se sklada z vizualné

pohybovych prostfedkti — postaveni a pohyb rukou, pozice hlavy, mimika a postaveni horni
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casti trupu. Na rozdil od prstové abecedy, kdy jsou slova skladana z pismen, znakovy jazyk
v jednom znaku vyjadiuje celé slovo ¢i kratké sdéleni. Znakovy jazyk neni pouze Cesky jazyk
prevedeny do znakt, ma svou vlastni rozdilnou gramatiku a neni zavisly na mluvené feci. Také
se od znakované Cestiny a Ceského jazyka lisi tim, ze je strucnéjsi a vyuziva gestické a mimické
vyjadieni. Znakovy jazyk se sklada z arbitrarnich znakd, které nemaji pifimou spojitost
s vyjadfovanou véci a ze znaku ikonickych, které vychazeji zpodobnosti nebo
charakteristického rysu pfedmétu. Konkrétné détsky znakovy jazyk je lehce odliSny
v nékterych znacich, které byvaji zjednodugené a u déti byva také mensi znakova zasoba. Cesky
znakovy jazyk neni mezinarodni a je odlisSny od znakovych jazykd v jinych zemi.

(MuknS$nablova, 2014)

Prstova abeceda, nazyvana také jako daktylni abeceda, je zalozena na uZivani riznych poloh
a postaveni prsti s cilem vyjadrit pismena. Z pismen se poté tvoii jednotliva slova, stejné jako
byvaji spojovany hlasky v mluvené feci. RozliSujeme jednorucni, smiSenou a obourucni
prstovou abecedu. Obourucni prstova abeceda je pomalejsi, avSak srozumitelnéjsi 1 pro intaktni
spoleCnost. Jednoru¢ni prstova abeceda je jiz méné srozumitelna, ale za to rychlejsi.
V surdopedické praxi byva castéji pouzivana pravé jednoruCni prstova abeceda.

(Krahulcova, 2002)

Pomocné artikulaéni znaky se na rozdil od prstové abecedy pfimo napojuji na mechanismus
tvoreni hlasek. PoCet pomocnych artikulac¢nich znaku je stejny jako pocet hlasek mluveného
jazyka. Hlavnim pfinosem té€chto znakd je opora pii osvojovani a fixaci artikulace. Samotné
vyvozovani vyslovnosti vypada tak, ze jedna ruka vyvozuje pomocny artikula¢ni znak a druha
ruka popfipadé odhmatava vibrace ¢i kontroluje vydechuyjici proud vzduchu. Pomocné

artikulacni znaky zaroveti rozviji multisenzorialni vnimani. (Krahulcova, 2002)

4.2 Kompenzaé¢ni pomucky
Pfed samotnym popisem kompenzacnich pomicek je nutné okrajové zminit, jak dochazi

k diagnostice sluchové vady a nasledné k vybéru vhodné kompenzacni pomucky.

U déti s vrozenym sluchovym postizenim by identifikace sluchové vady méla byt provedena
nejpozdéji pul roku od narozeni, nebot’ pozdeji uz by mohlo dojit k naruseni vyvoje. U déti,
u kterych je riziko sluchové vady, dochazi ithned po porodu ke screeningu sluchu. Pozdéji

vySetfeni sluchu probiha pomoci audiometrie. (Muknsnablova, 2014)
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Pii diagnostice sluchové vady se lékafi opiraji také o rodinnou anamnézu a jednoduché

vySetfeni pohmatem a pohledem — otoskopické vysetteni. (Mukns§nablova, 2014)

Po diagnostice pfichazi na fadu terapie a rehabilitace. ,, Ucelenda (komprehenzivni) rehabilitacni
péce ma slozku lécebnou, pracovni, socidlni a vychovné vzdélavaci. Cely systém péce je
zaméren na kompenzaci (ndhradu postizené funkce), reedukaci (rozvoj poSkozené funkce
a zbytkovych schopnosti) a akceptaci (prijeti Zivota s postizenim).“ (Mukn$nablova, 2014,
s. 39)

V soucasné dobé se da vétsina sluchovych vad kompenzovat diky velkému rozvoji technologie
a lékarskych obort. Vyskytuje se zna¢na fada pomicek, ktera lidem se sluchovym postizenim
usnadiiuje zivot. V ramci rozvoje komunikace u déti se sluchovym postizenim v predskolnim
veéku mezi Casto vyskytujici se kompenzacni pomucky patii sluchadla a kochlearni implantaty.

(Moravkova, 2020)

Sluchadla

Sluchadla jsou vhodna pro déti s nedoslychavosti a jsou indikovana u percepc¢nich a pfevodnich
sluchovych vad. Jedna se o elektronické akustické zatizeni, jejichz funkci je zesilit a modulovat
zvuk, ktery je nasledné preveden do ucha. V dnesni dobé patii sluchadla k nejefektivnéjsim
technickym pomuckam. (Mukns$nablova, 2014) Predev§im moderni digitalni sluchadla se
dokazi automaticky pfizpisobit ménicim se zvukovym podminkam, potlacit akustickou
zpétnou vazbu, jsou méné citliva na ruSeni pomoci mobilnich telefon a Sum se vyskytuje
minimalné. (Moravkova, 2020) K podminkam indikace sluchadel nedoslychavym détem se fadi
audiologicka vysetfeni a skutecnost, ze sluchovou vadu nelze 1éCit jinym zpiisobem — operaci
¢i medikaci. (Mukns$nablova, 2014) Vybér a nastaveni optimalniho sluchadla zajistuje foniatr
na zékladé prahové hodnoty ditéte a nasledné¢ probiha pravidelné kontrolovani.

(Moravkova, 2020)
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Existuje né€kolik druha sluchadel. Zavésna sluchadla se nyni pouzivaji nejvice. Diky tvaru

pulmeésice se daji zavesit za boltec. (Muknsnablova, 2014)

_—

Obrazek 1 Zavésné sluchadlo

(pfevzato z https://www.naslouchatko.cz)

Existuje nékolik typa sluchadel tohoto druhu, rozdélenych podle vykonu. Nejvétsi prednosti
zavésnych sluchadel je, Ze je uzivatelim pouzivajicim sluchadla na obou uSich, umoznéno

tzv. stereofonni slysSeni. (Bendova, Jefabkova, Ruzi¢kova, 2006)

U déti méné Casto pouzivana jsou nitrou$ni individualni sluchadla. Tento typ sluchadel se
a prirozenéjsi prenos zvuku, ale pro déti nejsou vhodné z divodu riistu boltce a zvukovodu. Dle
mista zavedeni se daji dale rozdé€lit na boltcové, zvukovodové a kanalové.

(Mukns$nablova, 2014)

DalS$im druhem je sluchadlo brylové, které plni kompenzaéni funkci bryli a v nozi¢ce ma

zaroven instalované ¢asti sluchadla. (Bendova a kol., 2006)

Dale je také nutné zminit existenci kapesnich sluchadel. Tato sluchadla byvala pouzivana
u menSich déti, které byly pod kontrolou matky, ¢i u déti, kterym z divodu deformace boltce,
neslo sluchadlo na ucho zavésit. Dité tak nosilo sluchadlo na krku ve specialni kapsicce.
Z divodu poruchovosti a nadmérmné velikosti se v soucasné dobé tato sluchadla (az na vyjimky)

jiz prakticky nepouzivaji. (Mukn§nablova, 2014)
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Muksnablova (2014) dale tvrdi, ze spravné vybrané a nastavené sluchadlo by meélo zlepsit

srozumitelnost alesponl 0 15 %.

Kochlearni implantat

Kochlearni implantat, jinymi slovy nitrousni smyslova nahrada, byva aplikovana détem
s t€zkym sluchovym postizenim. Miaze pomoci prelingvalné neslySicim détem, ale také
postlingvalné ohluchlym. Samotna implantace se provadi nejcastéji ve véku 2-3 let. I zde plati
pravidlo ,.¢im dfive, tim 1épe”, které vSak zavisi na vCasné diagnostice (Moravkova, 2020)
Cilem implantace je nahradit poSkozené vlaskové butiky v hlemyzdi a elektrickymi impulzy

stimulovat sluchovy nerv, ¢imz dojde k vnimani zvuku. (Kerekrétiova, 2020)

Vnitini ¢ast implantatu obsahuje svazky elektrod implantované do hlemyzdé¢ a pfijimace, ktery
se nachazi pod kazi na skalni kosti. Vnéjsi Cast se sklada z mikrofonu, feCového procesoru
avysilaci civky s magnetem. Implantat funguje na principu, ze mikrofon podobajici se
sluchadlu, pfijima zvuky z vné&jSiho okoli a nasledné je procesor premeni na signaly, které jsou

pomoci vysilaci civky predany piijimaci ve vnitini ¢asti. (www.mycimply.com)

civka s magnetem

implantat

zavés
svazek elektrod

zvukovy procesor

kryt akumulatoru/baterif #

Obrazek 2 Kochlearni implantat

(ptevzato z www.mycimply.com)
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Kochlearni implantat je vhodny pouze pro neslySici déti, které spliiuji nékolik obecnych
i specifickych kritérii. (Kerekrétiova, 2020) Implantaci schvaluje tym, ktery se sklada
z odbornych 1ékard, psychologa, zastupce ministerstva zdravotnictvi, zastupce zdravotni
pojistovny a zastupce rodicu ditéte s postizenim. (Mukn$nablova, 2014) Samotné noSeni
kochlearniho implantatu pfinasi jistd omezeni pii nekterych situacich, patii mezi né napiiklad
cestovani letadlem, potapéni se, vySetieni MRI apod. (Moravkova, 2020) Implantace je

pomeérné nakladna, hradi ji v§ak zdravotni pojistovna.

V nejlepSim piipadé kochlearni implantat umozni i neslySicim détem komunikovat verbalné,
stoji za tim vSak dlouhé cesta zahrnujici logopedickou a specialné pedagogickou rehabilitaci

a vyzadujici aktivni Gcast rodict i ditéte. (Bendova a kol., 2006)

4.3 Vychova déti se sluchovym postizenim
Vychova ditéte se sluchovym postizenim je primarné ovliviiovana nejblizsi rodinou. Méla by
taktéz vychazet ze znalosti individudlnich potfeb ditéte, jeho veku, télesného, duSevniho

a feCového vyvoje a dale také samoziejmé ze stupné sluchové vady. (Muknsnablova, 2014)

Mukn$nablova (2014) rozliSuje tzv. homogenni rodinné prostfedi, kdy je neslySici dité
vychovavano neslySicimi rodi¢i a dochazi zde k vétsi akceptaci ditéte bez vétsich potizi. Je to
tomu tak, protoze rodiCe 1 dité pouzivaji stejny komunikacni systém a celkové jsou i jejich
specifické potfeby stejné. Druhym typem je nehomogenni rodinné prostiedi, kdy, jak jiz ndzvu
vyplyva, je vychova sméfovana od slysicich rodi¢i. Akceptace zde nemusi byt tak velka jako
u neslysicich rodica, zalezi na mnoha faktorech, jako je vék rodic¢u, kvalita partnerského vztahu,
pocet déti v rodin€ atd. V pripad€, Ze je u nezkuSenych rodict prvorozenym ditétem praveé dité
se sluchovym postizenim, miize to vést bud’ k prehnané ochranitelskému pfistupu, ¢i naopak ke

kladeni nadmérnych narokt na dité. (Mukns$nablova, 2014)
Potmesil (2003) dale vymezuje zakladni principy pro vychovnou praci.

Pozitivné stimulujici prostfedi — do této oblasti muzeme zaradit pfedev§im pozitivni
psychosocialni klima v rodinég, které se tyka jak ditéte, tak jeho rodicu ¢i sourozencu. (Potmésil,

2003)

Komunikativnost — je v této souvislosti brana spiSe jako kvalita prostfedi, ale souvisi
samoziejmé s komunikativnimi dovednostmi ditéte a s potfebou byt vyslySen a uménim

naslouchat. (Potmeésil, 2003)
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Efektivni komunikace — je Uzce spojena s komunikativnosti a je zalozena predevs§im na
motivaci. Komunikace by méla byt ditéti predkladana jako prostiedek k vyjadieni potieby ci
prani. (Potmesil, 2003)

Setkavani — souvisejici s oboustrannou aktivitou a vytvarenim ptilezitosti pro dité. (Potmeésil,

2003)

Moznost volby — tento princip nebyva v nasich podminkach napliiovan tak efektivné jako jiné.
Jedna se o dlouhodoby proces, ktery by mél probihat jiz od raného véku. Zakladem je, abychom
se ditéte ptali 1 na uplné malickosti, protoze takto dochazi k rozvoji motivace k dalsi

komunikaci. (Potmésil, 2003)

Pocit kontroly nad situaci — souvisi s, mimo vyse popsanym principem volby, také s moznosti
se samostatne rozhodovat. Patii sem konkrétné pojmy jako jesté, dost, to se mi libi/nelibi apod.

(Potmésil, 2003)

Autor dale dodava, zZe tyto principy se navic vzajemné dopliluji, nevyskytuji se oddélené

a poradi neni dano dulezitosti. (Potmésil, 2003)
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Prakticka c¢ast

5 Uvedeni do problematiky

V praktické ¢asti bakalarské prace je vymezen hlavni cil vyzkumu a dale jsou zde zodpovézeny

vyzkumné otazky tykajici se sluchové vychovy u déti se sluchovym postizenim.

Samotny vyzkum je zaméfen na pozorovani chovani déti u her ur€enych primarné na rozvoj
sluchu. V této Casti prace se nachazi popis procesu zhotoveni pomucky ke hram a taktéz nastin
jednotlivych her. Déle je zde popsana matefska Skola, ve které se vyzkum uskutecnil a zafazeny
jsou zde i konkrétni &asti SVP, tykajici se sluchové vychovy. V neposledni fadéje zde
charakterizovana cilova skupina déti, kterych se vyzkumny problém tykal a jejich chovani pfi

hrach.

V zavérecné Casti je nastinén vyklad zjis§ténych jevu, jsou zde zodpovézeny vyzkumné otazky,

a predevsim je zde vymezeno, jak se podafilo splnit hlavni cil prace.

6 Cile vyzkumu a vyzkumné otazky
Hlavnim cilem vyzkumu je popsat chovani ditéte se sluchovym postizenim pii hrach

rozvijejicich sluch.
Vyzkumné otazky znéji takto:

1. Jakaje efektivita vytvorenych her rozvijejicich sluch u déti se sluchovym postizenim?

2. Do jaké miry rozumi dité pfi vysvétlovani principu hry pouze mluvené feci?

3. Do jaké miry pii aktivitach déti komunikuji mluvenou feci?

4. Ktera hra déla détem nejvétsi obtize a ktera je pro né naopak nejjednodussi?
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7 Metodologie a metodika vyzkumu

K ziskani dat byla vytvofena pomucka rozvijejici sluch, ktera byla nasledné aplikovana pfi
jednotlivych hrach. K ovéfeni ucinnosti pomicky byla pouzita metoda strukturovaného
otevieného pozorovani. Nasledné doSlo prostiednictvim techniky otevieného kodovani

k analyze informaci zji§ténych pfi pozorovani.

Prvnim krokem pfi zpracovani vyzkumu byly opakované navstévy mateifské Skoly pro déti se
sluchovym postizenim, kde bylo nejprve provedeno pozorovani nékolika déti a poté nastal

samotny vybér déti, u kterych bylo vyzkouseni her rozvijejicich sluch nejvhodnéjsi.

Nasledné byly vytvofeny hry na rozvoj sluchové vychovy. K prvnim dvéma hram byly
vytvoreny pomucky z prazdnych kelimkti od jogurtu. Nejprve byly kelimky namalovany
temperovymi barvami, poté naplnény riznym materialu, a nakonec zalepeny kartonem pomoci
tavici pistole. (viz foto) Ke tfeti hie byla nutna pouze jedna pomucka, a to mi¢. VSechny 3 typy

her byly vyzkouseny u vSech vybranych déti.

Vyzkouseni her s détmi probihalo vzdy oddélené€, nejprve u stolu a poté na koberci. Pred
samotnou aktivitou bylo vybrano klidné misto v prazdné tfid€. Poté byla nachystana pracovni
plocha tak, aby se déti soustfedily pouze na dané aktivity a nic jiné je nerozptylovalo, tj. byly
ze stolu odstranény ostatni predmeéty, které se netykaly her. Nasledné probehla motivace déti
pomoci piibéhu o vcelce, ktera potiebovala roztridit kvetiny a déti ji s tim mély pomoct.
V prabéhu samotnych her dochazelo opakované k motivaci déti prostiednictvim povzbuzovani
a pochval. Po celou dobu byla ve tfidé pfitomna ucitelka, kterd pomahala znakovat, pokud dité
nerozumélo mluvené feci. Jednoduché znaky jsem vSak pouzivala i ja sama, a proto tedy
zasahovani ucitelky do hry, nebylo ve vétsin€ ptipadt nutné. Ucitelka zde byla pfitomna taktéz
jako psychickd opora détem, jelikoz mé&, jakozto praktikantku, znaly déti pouze od vidéni
a pocitala jsem s tim, ze ne vSechny déti budou spolupracovat. Na zavér déti za odménu dostaly
omalovanku vcely s kvétinami. Pozorovani déti pii hrach trvalo piiblizn€ hodinu, tj. cca 15
minut na kazdé dité. Inspirace byla Cerpana v publikaci Cviceni a hry pro déti se sluchovym
postizenim od Jarmily Rouckové a také ze sbornikl her, ktery byl vytvoren po dobu mé praxe

v matefskych Skolach.
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Popis jednotlivych her

1. Hra - Zvukové pexeso
Zvukové pexeso bylo vytvoreno z namalovanych kelimkii od jogurtu, do kterych byly vlozeny
rizné typy materialt. Jednalo se o 4 dvojice. Jednotlivé dvojice byly naplnény téstovinami,
granulovym c¢ajem, cizrnou a mincemi. Tyto materialy byly vybrany zamémé z davodu
vyrazného zvukového projevu.
Cil: Dité pomoci sluchu rozpozna stejné dvojice a oddéli je bokem.
Prabéh hry: Po motivaénim povidani bylo na stil pred dité postaveno 8 kelimkt. Nasledné bylo

ukolem rozpoznat stejné dvojice pomoci sluchu a oddélit je na bok.

2. Hra - Ticho a zvuk

Tato hra opét vychazela z namalovanych kelimkda, pficemz byly pfidany 2 kelimky, které byly
prazdné a nevydavaly tedy zadny zvuk.

Cil: Diteé rozlisi zvuk a ticho, rozezna prazdné a plné kelimky.

Pribéh hry: Na stole bylo jesté pied samotnym rozliSovanim kelimka nachystano nékolik
predmétd. Jedna polovina vydavala zvuk a druha ne. Postupné jsme spolecné s détmi
rozliSovali, které prfedméty delaji zvuk a které ne. Pokud to bylo nutné, provadéla jsem
dopomoc znaky , slysi“ a , neslysi“. Nasledné byly pted dit€ opét postaveny vSechny kelimky
vydavajici zvuk a piidany byly také 2 prazdné kelimky, které zvuk nevydavaly. Ukolem ditéte

bylo spravné roztfizeni na 2 skupiny.

3. Hra - Pripravit, pozor, ted’

K této hie byl potieba pouze mic, ktery byl dostupny v matetské skole.

Cil: Dité opakuje mluvenou feci povely , pfipravit, pozor, ted* a na povel ,,ted* posle mic.
Prabéh hry: Pfi této aktivité nedochazelo k pouhému zadavani pokynt a pfipadné pomoci, ale
ja sama jsem byla pro dit€¢ hrovym partnerem, ktery se aktivné podilel na hie. S ditétem jsme
si s rozkroenymi nohami posadili na koberec cca 2 metry od sebe tak, abychom na sebe vidéli.
Nejprve jsem ditéti vysvétlila pravidla hry, tj. na jaké pokyny se bude co dit. Poté jsem zacala
vyslovovat pokyny ,,pfipravit, pozor* a na ,,ted™ jsem poslala mi¢. Ukolem ditéte bylo na stejné
pokyny poslat mi¢ nazpét a zaroven tyto pokyny nahlas vyslovovat se mnou. Postupné jsem
mezery mezi jednotlivymi slovy prodluzovala a taktéz pracovala s hlasem. Aktivita byla

zopakovana cca pétkrat.
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Obrazek 4 Pomiicka na rozvoj sluchu

Obrazek 3 Pomiicka na rozvoj sluchu z druhé strany
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8 Charakteristika zarizeni a vyzkumného vzorku

8.1 Charakteristika zaFizeni a analyza SVP

Vyzkum probihal na Stfedni Skole, zakladni Skole a matefské Skole pro sluchov€ postizené
v Olomouci na ulici Kosmonautt 4, konkrétn¢ tedy v matefské Skole. Soucasti resortu je mimo
jiné internat, Skolni druzina, Skolni klub, specialné pedagogické centrum a Skolni jidelna
s kuchyni. Hlavnim poslanim matefské Skoly je vychova a vzdélavani déti se sluchovym
postizenim, s tézkymi vadami fe¢i a déti s viceCetnym postizenim ve véku od 3 do 6 (7) let.

Hlavnim dorozumivacim prostfedkem v mateiské Skole je totalni komunikace.

Ze Skolniho vzdelavaciho programu matetské Skoly jsem vyclenila pasaze tykajici se sluchové
vychovy, které 1épe dokresluji charakter samotné Skoly a k urCitym castem pfidala také své

postiehy z pozorovani.
Skolni vzdélavaci program , Budeme si spolu hrdt, Ty bude§ miij kamardd*“

Charakteristika Skoly
.,Materska Skola je soucdsti zdkladni Skoly, ve které probihd predskolni vychova pro 25 déti ve
Ctyrech tridach. Zdmérem vzdéldvani déti se sluchovym postizenim je rozvijet kazdé dité tak,

aby na konci predSkolniho obdobi bylo pripravené zviddat naroky Zivota v zdkladni Skole.

(SVP, s.2)

Pti navstévach matefské Skoly se mi velmi libilo, ze v kazdé tiid€ je pouze 4-5 déti, pfiCemz
ucitelce je ve tfidé vzdy dostupna jesté asistentka pedagoga. Nachazi se zde tedy velky prostor
pro individualni, a pfedevsim intenzivni praci s détmi.

Dalsi velkou vyhodou tohoto resortu je, ze mohou rodie s déti se sluchovym postizenim
vyuzivat sluzeb specialné pedagogického centra. Dé&ti navstévujici matetskou Skolu mohou
taktéz plynule prejit do zakladni Skoly a jako pfinosné se mi jevi také skutecnost, ze déti ze

vzdalenégjSich mist mohou vyuzit sluzeb internatu jiz pti dochazeni do matetské Skoly.

., Hlavnim komunikacnim systémem v nasi skole je totdlni komunikace. 1a zahrnuje: znakovy
Jjazyk, mluvenou rec, odezirdani, sluchovou vychovu a reedukaci sluchu, gestikulaci, mimiku,

pantomimu, psanou e, daktyl, didakticky material. “ (SVP, s. 2)

V ramci mého straveného Casu ve Skole, jsem si vSimla, ze ulitelky a asistentky soubézné
s mluvenou feci pouzivaji také pomocné znaky, prstovou abecedu a vyraznou mimiku. I pfesto,

Ze prevazna Cast déti ma sluchové postizeni, jsou zde soucasné umistény také déti bez
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sluchového postizeni, které rozumi mluvené feci dobfe. VSimla jsem si vak, ze 1 kdyz dité
slySelo a rozumélo dobfe, znaky pro néj byly jakousi jistotou, dopliiujici mluvenou fe¢. Zaroven
pro m¢, jakozto pro zacateCnici znakového jazyka, ale troufnu si fict zZe 1 pro ostatni
praktikantky navstévujici tuto Skolu, umoziuje totadlni komunikace snadnéjsi orientaci

v komunikaci mezi détmi a uditelkami.

,, VétSina déti v nasi Skole je sluchové postizenych, nékteré maji kombinované postizeni spojené
se sluchem. Vzdélavaji se tu také Zaci s naruSenymi komunikacnimi schopnostmi predevsim
s dysfazit, kterym vyhovuji vzdélavaci metody vyuzivané pro sluchové postizené Zaky. SouZiti
Zdkii sluchové postizenych a zZdkii slySicich (s narusenou komunikacni schopnosti) se ukdzalo

Jjako nesporny vzdjemny komunikacni i kulturni prinos. “ (SVP, s. 3)

Pfi mém pozorovani méla skuteCné vétSina déti sluchové postizeni korigované sluchadlem ¢i
kochlearnim implantitem. M¢la jsem vSak moznost pozorovat také dité s Turnerovym

syndromem, kterému znaky pii komunikaci velmi pomahaly.

Rizeni matei'ské §koly
., Pedagogicky sbor pracuje jako tym, zve ke spolupraci rodice, pripadné pracovniky Specidalné
pedagogického centra (SPC). SPC v ramci poradenstvi klientum zapiijcuje odbornou literaturu,

sluchové aparatury, porada kurzy znakového jazyka, poskytuje CD se znakovym jazykem.

(SVP, s. 12)

Organizace trid v materské Skole
., Dvé tridy jsou zaméreny predevsim na rozvoj recovych dovednosti — déti s C1. Dalsi dvé tridy

se zaméruji na komunikaci jak ve znakovém jazyce, tak i ordlnim vzdéldvani. “ (SVP, s. 14)

Specidlné pedagogické metody
,, V materské Skole se vyuzivaji predevsim tyto metody:
* totalni komunikace — znakovy jazyk, mluvena rec, prstovd abeceda, pocatecni cteni,
odezirdni, mimika, interaktivni tabule, PC a program na reedukaci sluchu FONO,
* metoda VOKS — predeviim pro déti s tézkou formou dysfdzie, DMO, ADHD, autismem,
» logopedickd intervence — kazdému ditéti se zpracovava individualni logopedicky pldan

na rok, ktery se vyhodnocuje a upravuje dle dalsich potieb ditéte. “ (SVP, s. 18)
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8.2 Charakteristika vyzkumného vzorku
Cilovou skupinou tohoto vyzkumu jsou 4 déti se sluchovym postizenim. Pro zachovani

anonymity nejsou v praci uvedena jména zucastnénych déti.

Konkrétni déti byly vybrany zamérné z divodu variability vzorku. Jedna se o 3 déti pouzivajici

kompenzacni pomucky a jedno dité bez jakékoliv korekce.

Dité 1
Pohlavi ditéte: chlapec
VEk: 6 let

Kompenzaéni pomucka: kochlearni implantat na obou usich

Ditétem preferovany typ komunikace: znakovy jazyk

Pozorovani pii hrach:

Pred zahjenim her bylo nutné chlapce pofadn€ namotivovat, protoze byl velmi vystraSeny
a nechtél spolupracovat. Po vzdjemném seznami a kratkém povidani jiz pracoval velmi dobfe,
nebal se a béhem naslednych her vyrazné komunikoval pomoci mimiky.

U prvni hry trvalo delsi dobu, nez chlapec porozumél principu, pani ucitelka musela dopoméhat
znakovanim. Kdyz v§ak doslo k pochopeni principu, hra chlapce velmi bavila a zanedlouho
rozlisil spravné vSechny dvojice.

Pfi druhé hte trvalo opét delsi dobu, nez chlapec piiSel na princip hry. VSechny hracky pred
pfimym rozliSovanim kelimka oddélil spravneé, samotné rozdélovani na 2 skupiny bylo vSak
obtizné€jsi. Snazila jsem se 1 ja sama dopomahat predevsim znaky ,,stejné®, , slysi a , neslysi®.
Nakonec chlapec rozdélil vSechny kelimky spravné.

Pfi posledni hie nebylo nutné znakovani, protoze chlapec ve velmi kratkém ¢ase pochopil, co
po ném pozaduji. Tuto aktivitu provedl velmi dobfe, pouze pokyny ,pfipravit, pozor, ted*
nevyslovoval, coz jsem vsSak také ocekavala, protoze chlapec béhem her po celou dobu
preferoval komunikaci pomoci znaka.

Celkové provedeni her s chlapcem hodnotim kladn€, vSechny hry za pomoci sluchu zvladl.
Spolupracoval, rozumél oralni fe¢i s dopomoci znakti a komunikoval prostfednictvim mimiky
a znakového jazyka. Obtize se vyskytly pouze pii pocatecnim vysvétlovani her a taktéz nebyly

mluvenou feci vyslovovany jednotlivé pokyny.
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Dité 2
Pohlavi ditéte: divka
Vék: 5 let

Kompenzacéni pomucka: zadna

Ditétem preferovany typ komunikace: mluvena re¢

Pozorovani pii hrach:

Divka jesté pred pocatecCni motivaci a vzajemném predstaveni pfisla do tfidy dobfe naladéna
ausmévava. Pii vSech hrach rozuméla mluvené feci a nebylo nutné znakovat.

Pti prvni hie byla divka trochu nejista a u kazdého kroku ode me pomoci zrakového kontaktu
a zvukového projevu, vyzadovala zp&tnou vazbu, jestli d&l4 vie spravné. Cas straveny u této
hry byl podobny jako u ostatnich déti.

U druhé hry ji trvalo delsi dobu, nez pochopila, ze ma vyclenit kelimky, které ned¢€laji zvuk.
Kdyz vsak pfisla na princip hry, sama kelimky bez pomoci roztridila.

U treti hry si vedla vyborng, opakovala slova se mnou a sluchova vada nesla prakticky poznat.
Cas u této hry byl velmi kratky.

Celkové tempo divky u her bylo rychlejsi nez u ostatnich déti s kompenzacni pomickou.

.....

verbalné a prostfednictvim sluchu si spravné poradila u vSech her bez vyraznéjsi dopomoci.

Dité 3
Pohlavi ditéte: chlapec
Vék: 6 let

Kompenzaéni pomucka: kochlearni implantat na obou usich

Ditétem preferovany typ komunikace: znakovy jazyk

Pozorovani pii hrach:

Je nutné zminit, ze u chlapce bylo mimo sluchové postizeni také podezieni na vyvojovou
dysfazii smiseného typu, tim padem se dalo ocekavat, ze Cas straveny u her bude delsi nez
u ostatnich déti.

Po prichodu ditéte do tfidy, ale i po celou dobu pozorovani, chlapec neudrzoval zrakovy kontakt
a vypadal velmi zmatené. Pani ucitelka mé& upozornila, ze to nejspis bude na delsi dobu, protoze
chlapci trva déle, nez pochopi novou aktivitu a pokud se mu Cinnost nelibi, nebude chtit
spolupracovat. Chlapce jsem z davodu mozného vyskytu pfidruzeného postizeni, motivovala
jednoduseji, tj. vynechala jsem ptibéh o vcelce, ktera chce pomoct a namotivovala jsem chlapce

pouze tkolem rozliSeni kvétin podle zvuku.
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Prvni hru jsem chlapci nejprve vysvétlila ja, ale zdalo se, ze zcela nepochopil vyznam hry.
Pomohla mi tedy ucitelka a nékolikrat mij pozadavek zopakovala ve znakovém jazyce. Kdyz
uz chlapec pochopil, co se od né ocekava, samotné rozliseni dvojic mu zabralo jen nékolik
sekund. Tato skutecnost mi pfisla velmi zajimava, jelikoz to vypadalo tak, ze ma chlapec vétsi
potize s porozuménim pokyna nez se samotnym provedenim pomoci sluchu.

U druhé hry trvalo opét delsi dobu, nez chlapec pochopil, ze ma rozd¢lit predméty a nasledné
i kelimky na dvé skupiny. Poté co s dopomoci rozlisil hracky, které vydavaji zvuk, a které ne,
nechala jsem ho chvili samostatné pracovat i s kelimky. Dlouhou dobu si v§ak nevédél rady
a ani po mé dopomoci nerozdélil vSechny kelimky spravné.

U tieti hry jsme musely s pani ucitelkou dopomahat pomoci znaka a chlapci opét trvalo dlouhou
dobu, nez pochopil cil hry. Samotny princip hry byl po néjakém case pochopen, jednotlivé
pokyny ,,pfipravit, pozor, ted* viak vyslovovany nebyly.

Chlapec si u her v porovnani s ostatnimi détmi vedl hufe a celkové provedeni her trvalo delsi
dobu. Divodem vSak mohlo byt pravé piidruzené postizeni. Ze 3 her se chlapci podafilo splnit
cil pouze u jedné z her. Taktéz komunikace prostrednictvim znakového jazyka, prstové abecedy

¢i mimiky nebyla pfitomna.

DITE 4
Pohlavi ditéte: divka
VEk: 6 let

Kompenzaéni pomucka: sluchadlo

Ditétem preferovany typ komunikace: mluvena re¢

Pozorovani pii hrach:

Divka pfi§la do tfidy v dobré naladé, nestydéla se a ithned po vzajemném predstaveni bez
problému spolupracovala.

Pfi prvni hie divka ze zacatku nepochopila princip hry a misto spravného rozfazovani dvojic
pouze poslouchala zvuky jednotlivych kelimka. Poté co jsem ji vSak znovu vysvétlila, ze si je
ma poslechnout a poté roztiidit, spravné jiz vSechny kelimky rozdélila.

Pfi druhé hie divka bez problému rozradila vS§echny pomocné hracky. Nicméné pfi samotném
rozdélovani kelimka na 2 skupiny si nebyla velmi jista. Nékolikrat se spletla ale po mé
dopomoci vie spravné roziadila. Cas straveny u této hry byl trochu del3i.

Treti hra byla pro divku byla snadnd. Hned pii prvnim poslani mice spravné vyslovovala

vSechny slova a mi¢ taktéz posilala na dané pokyny nazpét.
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Celkové si divka s hrami poradila velmi dobfe. Z pocatku se u prvni i u druhé hry vyskytly
mens$i obtize, ale s dopomoci byl cil hry byl tfikrat spravné splnén. Divka se mnou

komunikovala mluvenou feci a taktéz prostfednictvim mimiky.
Popis doprovodnych aspektu pri pozorovani déti

Pocatecni nalada déti po prichodu do tridy
PocateCni nalada u déti byla rtzna, polovina déti byla vystraSena a druha polovina pfisla
s dobrou naladou. Po kratkém rozhovoru a motivaci, jiz vSechny déti spolupracovaly bez

problému.

Prubézna komunikace

Pribézna komunikace ze strany déti probihala predevsim pomoci mimiky a znaka. Jelikoz jsem
po détech nepozadovala, aby u prvnich dvou her mluvily oralni feci, jevi se mi tato skute¢nost
jako zcela prirozena. U tieti hry jsem vSak po détech vyzadovala vyslovovani danych pokynda,

ptfiemz spravné vyslovovaly pouze 2 déti.

Pomoc ze strany ucitelky
Pomoc ucitelky, konkrétné pomoc s prelozenim pozadavku do znakového jazyka, byla nutna

pouze u 2 déti. Zbylé 2 déti rozumély verbalni feci bez vétsich probléma.

Pomoc z mé strany
Kazdému ditéti bylo nutné davat zpétnou vazbu prostiednictvim mimiky a zvukovych projeva.
Co se tyCe vétsi pomoci, zasahovani do hry bylo nutné u 3 déti, pfiCemz jsem vzdy pomahala

nejprve slovnim vysvétlenim, ndzornou ukéazkou a poté skrze pomocné znaky.

Celkové zhodnoceni prubéhu her

Celkovy prubéeh her hodnotim kladné. Necekala jsem, ze se mnou budou vSechny déti tak dobie
spolupracovat. Bylo ziejmé, ze se déti ze zacatku stydely a nebyly si jisté co je ¢eka, pritomnost
ucitelky ve tfidé jim vSak dodala potfebnou jistotu a déti odchéazely z mistnosti vzdy

s usmeévem.
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cil splnilo.

Hral Hra 2 Hra 3

Cil hry Dité pomoci sluchu | Dité rozlisi zvuk a Dité opakuje
rozpozna stejné ticho, rozeznd mluvenou reci
dvojice a oddéli je prdzdné a plné povely , pripravit,
bokem. kelimky. pozor, ted* a na

povel , ted’* posie
mic.

Dité 1 Zpocatku trvalo delsi | Ze zacatku trvalo Cil nebyl splnén,
dobu, nez dite opét delsi dobu, nez | dité v prabéhu hry
princip hry byla hra pochopena, | nekomunikovalo
pochopilo, poté vSak | musela jsem mluvenou feci, ale
cil hry splnilo bez v prubéhu hry pouze znakovalo.
problému. dopomaéhat znaky. Mic¢ vsak alesponi

Cil hry byl v§ak posilalo na mé
uspesné splnén. pokyny.

Dité 2 Ze zacatku bylo dit€ | Zpocatku trvalo delsi | Cil byl splnén bez
nejisté, ale cil splnilo | dobu, nez dité problému.
bez problému. pochopilo princip

hry, poté byl vsak cil
splnén bez
problému.

Dité 3 Trvalo dlouhou Cil nebyl splnén, Ze zacatku byla opét
dobu, nez dité dité nezvladlo nutna vétsi dopomoc
pochopilo, co se od | spravné rozlisit ze strany ucitelky. I
n¢j ocekava, musela | vSechny kelimky. presto vSak cil nebyl
jsem pomahat ja a splnén, jelikoz dité
poté i ucitelka nekomunikovalo
pomoci znakd. mluvenou feci.
Nakonec vSak dité
cil hry splnilo.

Dité 4 Dité zpocatku Ze zacatku mélo dité | Cil byl splnén bez
nepochopilo princip | problémy problému.
hry, ale po s rozdélenim
nasledném kelimkd. Nasledné
upozornéni spravné | po mé dopomoci
kelimky rozdeliloa | vSak cil splnilo.

Tabulka 2 Piehled konkrétnich cilu u her
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9 Vysledky a jejich interpretace

Kvili epidemiologické situaci jsem v matefské Skole musela mit po celou dobu nasazeny
respirator, coz branilo pfipadnému odezirani a bohuzel jsem také vnimala, ze se s détmi hufe
udrzuje zrakovy kontakt a celkové nemohou vnimat mimiku mého obliceje tak, jako pfi bézné
situaci. VE&fim vSak, Ze tato situace do velké miry nezkreslila chovani déti a cil vyzkumu, jak je

z vysledki pozorovani patrné, byl timto splnén.

1. Jaka je efektivita vytvofenvych her rozvijejicich sluch u déti se sluchovym postizenim?

Efektivita her vytvorenych priméarné na rozvoj sluchu u déti se sluchovym postizeni je dle mého
nazoru velka. I pfesto ze se vSem détem nepodafilo na poprvé splnit cile u jednotlivych her,
veéfim, ze pfi nasledném opakovani by byly vysledky mnohem lepsi a cile by dosahly vSechny

déti.

2. Do jaké miry rozumi dité pii vysvétlovani principu hry pouze mluvené feci?

Pouze u dvou déti s kochlearnimi implantaty bylo nutné vyjadfit pokyny ve znakovém jazyce.

Zbylé dvé déti rozumély mluvené feci dobre.

3. Do jaké miry pii aktivitach déti komunikuji mluvenou fe¢i?

Komunikace mluvenou feci ze strany déti byla minimalni. Pfispiva tomu vSak skuteCnost, ze
u prvnich dvou her nebyla mluvena fec po détech pozadovana a je tedy pfirozené, ze pouzivaly
komunikacni systém, ktery jim vyhovuje nejvice. U tfeti hry byla naopak vyzadovana

komunikace mluvenou feci, pficemz dané pokyny vyslovovaly pouze 2 déti.

4. Ktera hra déla détem nejveétsi obtize a ktera je pro né naopak nejjednodussi?

Nejobtiznéj§i byla pro déti z hlediska zapojeni sluchu 2. hra — Ticho a zvuk. V§em détem trvalo
delsi dobu, nez pochopily princip hry a taktéz, nez spravné rozfadily vSechny kelimky.

Nejjednodussi hrou byla pro déti jednoznacné 3. hra — Pripravit, pozor, ted. Jedinym
problémem zde bylo vyslovovani danych pokynu, princip hry vSak pochopily vSechny déti

spravng.
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Zavér

Cil bakalarské prace, a to popsat chovani déti se sluchovym postizenim u her rozvijejicich
sluch, se podafilo naplnit. Prostfednictvim pozorovani pii hrach bylo zjisténo, ze chovani
jednotlivych déti se do jisté miry lisi. Nékterym détem se podafilo naplnit cile her bez problému,
jiné déti vsak k cili nedoSly. V této praci §lo ale predevsim o popis samotného procesu

provadéni her s détmi, nikoliv o dovedeni ditéte ke zdarnému splnéni cile.

Badani v této oblasti by se dle mého nazoru v budoucnu dalo rozvijet mnoha sméry. Jednim
znich muZze byt detailni prozkoumani spojitosti mezi sluchovym postizenim ditéte
a pouzivanim sluchu v matefské Skole mimo hru i pfi jinych typicky Skolnich aktivitach.
Z opacného hlediska by bylo zajimavé popsat miru uspéSnosti pti hrach u vétsi skupiny déti se

sluchovym postizenim.
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tj. — to jest

MRI - magnetic resonance imaging
SVP — skolni vzdélavact program

CI — cochlear implant

VOKS — vyménny obrazkovy komunikacni systém

DMO - détska mozkova obrna

ADHD - Attention deficit hyperactivity disorders
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