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ANOTACE:

Bakalarska prace je v teoretické i praktické Urovni cilené sméfovana k obhajobé vyznamu
heterogennich tiid v matetské Skole pro rozvoj ditéte, a to v souvislosti se zménami spole¢nosti,
proménou rodinné vychovy a soucasnym pojetim vzde€lavani. Mapuje ndzory na vekove
heterogenni tfidy v literatufe, alternativnich programech, zpracovava nazory rodict i pedagogt
s cilem dolozit teoreticky i1 prakticky opodstatnénost v€kové heterogennich tfid v soucasné

mateiské skole.

ANNOTATION:

The bachelor’s work tends to vindicate the meaning of heterogeneous classes in a nursery
school for the process of the child’s development, in a theoretical as well as in a practical point
of view. It cooperates with changes of society, the transformation of the family upbringing and
with the contemporary concept of education. It maps the ideas on classes with the age structure
got from the literature and alternative programmes. This work also covers the opinions of parents
and pedagogues with the aim of proving theoretically and practically the necessity of

heterogenous classes in a contemporary nursery school.
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Uvod:

Soucasny svét vyrazné ovliviiuje utvareni lidskych osobnosti, tedy i utvareni osobnosti
dnes$nich déti. Do naSich Zivotll vyrazné zasdhl védecky a technicky pokrok, média, trzni
hospodarstvi, proménil se hodnotovy systém lidi, zménil se jejich zpisob Zzivota. Ve
spole¢nosti se stale Castéji setkavame s uspéchanosti, lhostejnosti, konformitou, zacilenim na
vykon a zisk, dochazi ke vzdjemnému odcizeni lidi, elektronickd komunikace supluje
komunikaci ¢lovéka s clovékem, lidé maji strach z neuspéchu, Zivot se pro mnoho lidi stava
honbou za né¢im vnéj$im a pomijivym.

To vyrazné ovliviiuje i soucasnou rodinu. Mladi lidé dévaji casto prednost kariéfe pred
rodinou, vyrazné se zvysil veék rodict prvniho 1 dalSiho ditéte, poklesla porodnost, mnoho déti
zije v rodinach se star§imi rodici a bez sourozenct. Déti dnes nemaji mnoho ptilezitosti potkat
se s pfirozené heterogenni skupinou - vytratily se spole¢né hry déti v pfirozenych détskych
skupinach (doma neni pfili§ sourozencti, neni dnes bezpecné nechat dité¢ venku). Rodi¢lim
chybi ¢as na hru s détmi
a spole¢nou komunikaci. D¢ti jsou prevazené na riizné krouzky, doma jsou casto
,, odkladany* k televizi nebo pocitaci.

Soucasnd matefskd Skola, jako dulezita socializa¢ni instituce pro dité, md mimofadny
prostor a piilezitost regulovat nckteré negativni dopady spolecnosti, nabidnout détem
spolecnost vrstevnikd, ale i ¢as pro spolecné sdileni riznych ¢innosti, pro vytvareni Zadouci
hierarchie lidskych hodnot. Osobnostni a prosocialni pojeti pfedskolniho vzdélavani, které je
zakotvené v Ramcovém vzdélavacim programu pro predSkolni vzdélavani, podporuje kromé
uceni ditéte ve smyslu kognitivnim a dovednostnim také rozvoj jeho samostatnosti a
poznavani pozitivnich lidskych hodnot, na kterych by méla byt postavena demokraticka
spole¢nost.

Jednou z moznych cest, jak ptirozen¢ prenést model soucasného pojeti vzdélavani do
praxe, je ziizovani vcekové heterogennich tfid, kde se spolu potkavaji v jedné tiid¢ déti
nékolika vékovych skupin (pfevazne déti od 3 do 7 let), déti na riznych vyvojovych stupnich,

déti se specifickymi a individualné odlisnymi potiebami.

Zmapovani této cesty v souvislosti s n€kterymi historickymi, teoretickymi i praktickymi

zkuSenostmi je obsahem mé bakalarské prace.



Jako ucitelka matefské Skoly jsem meéla prileZitost pracovat s homogenni i heterogenni
skupinou déti v matetské Skole. V obdobi pied rokem 1989 byly vSechny méstské matefské
Skoly veékové homogenni a pracovaly podle jednotnych osnov. Homogenni skupina
zaruCovala jednotnost, ptrevladaly metody didaktické, Cinnosti frontalni, ucitelka byla v roli
autority, kterou musi dit€ poslouchat. Po roce 1989 v disledku demokratickych zmén ve
spolecnosti  zacaly v matefskych Skoldch vznikat tfidy veékov€ heterogennikteré vice
vyhovovaly novym zamériim a cilim osobnostné socidlniho pojeti pfedSskolniho vzdélavani.

Pii volbé tématu své bakalaiské prace mé ovlivnila pfedev§im moje vlastni zkuSenost
s heterogenni tfidou a do jisté miry i soucasné tendence nékterych matetskych skol vracet se
opét zpatky ke tfidam vékové homogennim. Chtéla bych svou praci sméfovat k podpoteni
vzniku dalSich heterogennich tfid v procesu piedskolniho vzdélavani a na urovni praktické i
teoretické analyzovat, jaky je jejich pifinos i pfipadnd rizika pro dosahovani kvalitnich

vzdélavacich vysledki .



1. Materska skola drive a dnes (pied rokem 1989 a po roce 1989)

1.1 Zmény ve spole¢nosti — od totalitniho systému k demokracii

V roce 1989 se zhroutil dosavadni socialisticky politicky systém a zmény, které ve
spoleCnosti nastaly, zasahly vSechny oblasti zivota nové se rodici spolecnosti. Pierod
socialistické spolecnosti ve spolecnost fungujici na demokratickych principech byl velmi
bolestny a v podstaté dodneska si vybira svoji dail.

Socialisticka spole¢nost vybudovala v pribchu své cCtyficetileté vlady vyznamnou sit’
ptedSkolnich instituci, kde se shromazdila vétSina populace, kterou bylo mozno formovat. Cil
vzdelavani byl dan potfebami a zdméry spolecnosti, dohled nad vychovou a vzdélavanim déti
umoznoval zavazny, jednotny, centrdlné stanoveny program pro piedskolni vzdélavani. Cil
predskolni vychovy byl spatfovan v ptipravé déti na Skolu. Prevazovala frontdlni prace ve
vékové homogennich skupinach, které se daji nejen snadnéji organizovat, ale kde je
v souvislosti se zaméfenim na vykon déti prehlednéjsi srovnatelnost vykonu déti (zadouci je
déti ,,zestejnit“, je potlaCovana détskd pfirozenost a individualita). Skrytym cilem je
prizptisobivost a snadnd ovladatelnost déti — budoucich ob¢anti socialistické spole¢nosti.

Zmény ve spolecnosti po roce 1989 - celkova humanizace a demokratizace spolecnosti -
si vyzadaly celkovou vnitini reformu Skolstvi, kterd navazuje na tradice, kvalitu pfedskolniho

vzdélavani, reformni pedagogiku a splituje pozadavky na soucasné vzdélavani.

Bezprosttedné po revoluci v roce 1989 byly chaotické a netspesné pokusy shodnout se na
transformacnim postupu. Dosavadni principy predSkolniho vzdélavéni, jejich organizace i
obsah byly kritizovany a odmitany, nové principy nebyly vymezené. Matetské Skoly dostaly
tzv. volnost. Jenze kdyz lid¢, dlouho limitovani striktnimi spole¢enskymi normami, dostanou
najednou svobodu a volnost, jako by si s ni ejhle nevédéli rady. A tak pfesné vypadala situace
v mnohych matetskych skolach, jako by chybél navod, co a jak délat. Postupné vétSina
matetskych Skol dospéla k nadzoru, Ze cesta naprosté volnosti bez jasn¢ vymezenych pravidel
neni cestou idedlni a Ze i demokracie ma svoje pravidla.. Zacala faze hledani v reformni
pedagogice, zahrani¢nich ptedskolnich pedagogikach, napf. Waldorfské pedagogice,
pedagogice Marie Montessoriové atd.

Transformacni snahy se setkaly s aktualni potfebou podpofit predSkolni vzdélavani

legislativné — vymezit nové pojeti pfedSkolniho vzdélavani realizovaného na pidé mateiské



Skoly, definovat cile, vymezit obsah pfedSkolniho vzdélavani. Zmény probihaly v souladu
s ndvrhem Ndarodniho programu vzdélavani a piipravovanym Skolskym zakonem, kde
ptedSkolni vzdélavani predstavuje pocatecni stadium celoZivotniho vzdélavani. Na promény
Skolstvi a vzdélavani mély vyznamny vliv vyvojové tendence a nové celosvétové fenomény
civilizace.
(E.Opravilova, 2003)
Do vzdélani a vychovy se dostaly nové principy demokratické spolec¢nosti:
e demokratizace - vzdélavani dostupné vSem, demokratické fungovani skol, vychova
k demokracii
e liberalizace — svoboda vzdélavaci nabidky, vznik nestatnich Skol, zruSeni ,,jednotné
Skoly*, svoboda ucitele
e humanizace - ,,polid§téni vyuky, zmény v pfistupu k zadkiim, vychova jako pomoc,

respektovani prav, individuality, akceptovani reformnich koncepci

Vzhledem k tomu, Ze se nachdzime (v pojeti déjin) teprve na zacatku znovu obnovené
demokracie, jeSté stale, at’ chceme, nebo nechceme, nas ovliviiuje minuld doba — doba
socialisticka, totalitni. Poziistatky jsou stale zfejmé, a to pfedev$im v chovéni i v mysleni lidi,
v tendenci poméfovat vSechny stejnym metrem atd. A tak se vlastné nachdzime v podivném
mezicase, ktery se promitad do Zivota celé spolecnosti a v neposlednim i do vychovy naSich

déti.

Nékteré negativni rysy v soucasné spole¢nosti :

A) spolecnost je zaméfena na produktivnost — spole¢nost, ve které jde predevSim o
vysledek, ten, kdo podava vyssi vykon, je vice cenén, potieba uspét, byt co nejlepsi za kazdou
cenu, hledat ty nejjednodussi cesty, jak dosahnout uspéchu bez velké namahy. To vede ke

strachu z netspéchu, k ziskavani vysledku bez ohledu na druhé, k podvodim.

B) spole¢nost je konzumni - Zivot sméfuje k tomu, abychom néco méli, vlastnili. Stava se
,,honbou* za materidlnimi statky, které spojuji s lidskym Sté€stim. Rodice spojuji Stésti svych
déti s ndkupem té nejlepsi hracky.Materidlni hodnoty se stavaji smyslem a cilem Zivota,

nejsme schopni vnimat a prozivat kazdodenni malickosti.



C) spolecnost je vyrazné medializovana - na zivot a mysleni lidi maji stale vétsi vliv
sdélovaci prostiedky, lidé jsou témét zaplaveni netfidénymi informacemi. Multimédia mayji
negativni dopad predevsim na déti, pokud jsou vystaveny sledovani poradii bez vybéru a bez
casového omezeni. Ovliviiuji jejich nazory, zajmy, zplsob chovéni, hodnoty. Je prokézan
negativni vliv Castého sledovani televiznich pofadli na pozornost déti, na fe¢ a jejich

hodnotovou orientaci.

D) ve spoleénosti dochazi k poklesu porodnosti - trzni hospodafstvi méni ve svém disledku
hodnotové orientace lidi, uptfednostiiuje ekonomickou kariéru, vydobyti si dobré zivotni
urovné

a s tim souvisi soucasny trvaly pokles porodnosti. Disledky tohoto poklesu se promitaji do
oblasti spolec¢enské, ekonomické i socialni. RodiCe si své déti potizuji az v pozdé€jsim veku.
Objevuji se nékteré¢ manzelské pary bezdétné a stale Castéji manzelstvi s jednim ditétem. Tyto
déti vyristaji bez sourozencli ve specifickych podminkach, nemaji ptirozené prostiedi
v rodin¢ k socialnim kontaktiim se sourozenci.

(Z.Hellus,2004; J.Pelikan, 1997)

E) svoboda a demokracie je ¢asto zaménovana za agresi, vulgarnost, neictu

- svoboda a volnost ¢lovéka by méla mit sv4 pravidla a kon¢i tam, kde zac¢ind ublizovat
né¢komu jinému (a to plati jak pfi vychové predskolniho ditéte, tak pro chovéani a jednani
naSich statnikii atd.). Je patrné, ze mysleni lidi nelze zménit ze dne na den, ze nase zemé ma
znaény handicap vtom, Ze na cestu k demokratické spolecnosti se vydala se znaénym
zpozdénim. Presto jsme piesvédceni, ze navzdory vSem pocatecnim chybdm a prekdzkam
jednou nase budouci generace bude zit v demokratické zemi, kterd ma sva pravidla i prostor

pro uplatnéni ¢lovéka coby individuality.

VSe vySe uvedené se samozi'ejmé promita i do Zivota souc¢asné materské Skoly:

- je tfeba si uvédomit vékové slozeni ucitelek matetskych Skol: vétSina z nich zazila
dobu socialistickou a v souvislosti s proménami spole¢nosti ucitelky nejen piijimaly zmény
v pojeti vzdélavani, ale samy prochdzely fadou zmén, samy se v nové rodici spole¢nosti
zabydlovaly lidsky i profesiondlng. Proto dodnes vitad¢ matefskych Skol bojuji feditelky
s neochotou nékterych ucitelek piijmout zmény v souvislosti s novym pojetim vzdélavani,

tézko se eliminuji lety zakotfenéné zvyky a ptistupy.



- zasadnim zplisobem se proménila pedagogicka komunikace v matetskych Skolach, kde
je dit& pfijimano (nebo 1épe feceno mélo by byt ptijimano) jako partner, jako osobnost, ktera
se na svij Zivot nepfipravuje, ale kterd uz sviij zivot zije. U¢itelka dnes neni tim, kdo vSe fidi,
organizuje a vi nejlépe, ale je tim, kdo vytvari podminky pro to, aby vSichni védéli a uméli
(adekvatné svym moznostem), aby se vSichni potkavali s zddoucimi lidskymi hodnotami (tzn.
chovali se k sobé jako lid¢) a aby kazdy ze zicastnénych mél prostor pro svilj ndzor, napad,
sebeuplatnéni a samostatné rozhodovani.

- matetské Skoly dnes maji prostor pro svobodnou volbu vlastni vzdélavaci nabidky,
svobodu ve vybéru pomicek, vybaveni, organizaci zivota Skoly atd., ale soucasné také
mnohem vétsi zodpoveédnost za kvalitu vzdélavaciho procesu, ktery se na pudé Skoly
uskuteciiuje.

- matefské Skoly maji dostateCny prostor reagovat na negativni rysy soucasné
spolecnosti (které se samoziejmé promitaji i do rodinné vychovy). Nelze ignorovat rodinnou
vychovu ani to, co se ve spolecnosti déje a ¢eho jsou déti pritomné. Lze ale nabidnout détem
jiny model, jiné hodnoty, nez je zaméteni na produkt, materidlni hodnoty, povrchni pfistup
k Zivotu, pouze vlastni ego bez ohledu na ostatni.

Dit¢ ve veku tii let pfichazi do mateiské Skoly, kterd diky tomu, Ze zde Casto dit¢ travi
primérné 8 hodin denné, musi pfispét a minimalizovat dopad negativnich spolecenskych ryst
na chovani, jednani déti a jejich prostfednictvim ovliviiovat postoje rodict.

Dité se ve spolecnosti druhych déti uci pfijimat normy spolec¢ensky zZadouciho chovani ve
skuping, je tu prostor pro rozvoj prosocialnich vlastnosti — spolupréace, kooperace, pratelstvi,
pomoci druhému, schopnosti empatie a posilovani prosocidlniho chovani. Jednim z cili
matef'skych Skol je vytvofit co nejlepSi podminky pro posilovani prosocidlniho chovani,
protoze v podstaté v matetské Skole se dité poprvé v zivoté potkava se svymi vrstevniky a
v podstaté se od nich uz neodlouci. Zalezi na matei'ské Skole, nakolik podnétné a bohaté
socialni prostiedi pro posilovani prosocialniho chovéani déti vytvofi, a jednou zcest je
rozhodné zfizovani heterogennich (vékové smisenych) ttid, v nichz jsou pohromadé¢ déti od 3

do 6 let.

1.2 Pojeti pedagogiky 19. a 20. stoleti /s presahem do 21. stoleti/

» Vychova ditéte neni néco, co se musi ditéti v§tépovat zvnéjsku, ale spociva v rozvijeni darii,

rvr

které si kaZda lidska bytost piindSi s sebou pii narozen* (J.Dewey).



Po staleti se déti rozvijely doma v ptfirozenych podminkach a v pfirozené vzniklych
skupinach, dozravaly svym vlastnim tempem az do véku spojeného jiz sur€itymi
povinnostmi.

Vznik pfedSkolnich instituci na pielomu 18. a 19. stoleti souvisi s potiebou postarat se o
déti odlozené a sirotky. Zacaly tedy vznikat socidln¢ pecovatelské instituce — opatrovny,
détské zahradky a mateiské skoly pracujicich matek. Vedle piivodni funkce pecovatelské se
postupem c¢asu do popiedi dostdva i1 funkce vychovnd ve smyslu zamérného ovliviiovani
vyvoje déti. Brzy se ukdzalo, ze instituciondlni vychovou je mozné usmériovat détské
chovani, rozsifovat znalosti ditéte a urychlovat jeho cestu k dospélosti. Soustfedéni velkého
poctu déti v jedné tfidé vSak vedlo k potlacovani individuality, potieb a zdjmu déti. Byl
kladen diiraz
na poslusnost a pokoru, ¢innosti byly povinné pro vSechny a mély vétSinou podobu ru¢nich
praci. Zasadnim meznikem byl Skolsky zakon z roku 1869 o povinné Skolni dochdzce a
povinnosti obci zfizovat Skoly. Vznikajicim matetskym Skolam ukladal povinnost pfipravovat
déti na Skolu formou hry, pracovnich ¢innosti, pozorovani.

(Z.Becvarova, 2003)
Pedagogika 19. stoleti - v nasi praxi - bohuzel leckde ptezivajici dodnes - stavéla na pojeti
ditéte coby tvora nedokonalé¢ho, kterého je nutno vychovou zménit k idedlnimu obrazu
dospélého
a naplnit ho vydobytky lidské kultury rozskatulkované striktné do jednotlivych obort,

pfedméth. Dité bylo vnimano jako objekt vychovy a vzdélavani.

Pedagogika 20. stoleti - pfinesla pfedevS§im posun v pohledu na dité. Dité¢ bylo piijato jako
bytost jind nez dospély, ale ne bez vlastni hodnoty a zacalo byt vnimano nikoliv jako objekt,
ale jako subjekt vychovy a vzdélavani. Pedagogika 20.stoleti podtrhuje individualitu ditéte a
do vychovy a vzdélavani zacina zahrnovat nejen hotové produkty, ale taky ¢innost a tvofivost
jedince, vedle slozky racionalni i emociondlni, vedle védy také uméni, vedle moralniho
kodexu soucasné konkrétni socidlni dovednosti. Nové pojeti vychovy ditéte se zacalo odvijet
z mySlenek Rousseaua, Pestalloziho, Frobela a Tolstého koncem 19. stoleti a hlavné ve 20. a
30. letech 20. stoleti a je nazyvano reformni pedagogikou nebo téz pedagogikou ditéte. Cilem
nového pojeti vzdélavani neni jen osvojovani védomosti, ale rozvijeni duSevnich schopnosti,
diraz je kladen i na pozadavek celistvosti vyuovani a vzdélavani ditéte prostfednictvim jeho

vlastni ¢innosti, soucasti nového pojeti se stava i hnuti usilujici o uméleckou vychovu déti.



Struéné feceno charakteristickym rysem pedagogiky 20. stoleti je vnimani ditéte jako
partnera a snaha vychovat a vzdélavat celé dité, tj. rozvijet vSechny stranky jeho osobnosti
soucasn¢, propojeng, globalné. Nové pojeti pedagogiky kritizovalo tradi¢ni Skolstvi, zptisob
uceni a autoritativni zptsob vyuky. Nova Skola prosazuje humanizaci pedagogického procesu,
novy pfistup k ditéti jako subjektu, partnersky pfistup. Vznikaji alternativni pedagogiky —
waldorfska, montessoriovska.

V praxi to znamena, ze Skola uz by neméla byt chrdmem poznani, ale dilnou poznani.
Samoziejmé to predpokladd kvalitativni zmény v piipravé ucitele, znalost konstrukénich
technik (tj.postupti, které jsou zalozené na feSeni problémt a tvotivém mysleni), projektivnich
metod (to jsou tzv. problémové metody - postavené na principu koncentrace, soustfedéni latky
kolem spole¢ného jadra) i aktivnich vyucCovacich technik (tj. takové, které vedou zdky k
rozvoji samostatnosti, tvofivosti a podnécuji zajem o uceni). Soucasné to predpokladéa popieni
striktnich hranic mezi jednotlivymi pfedméty (obory, vychovami) nebo alesponi jejich
spolupraci a prolinani.

Moje soucasnd zkuSenost coby ucitelky matetské Skoly i coby maminky déti Skolou
povinnych je bohuZzel takova, Ze naSe tradi¢ni Skola stoji leckde stale na principech Skoly 19.
stol. (stdle dominuji verbalni metody a mechanickd reprodukce poznatkil, jednostranna
interakce od ucitele k zdkovi, absence tvofivosti, dluhy ve vztazich ucitel — zak,

nepropojenost a ,,Skatulkovani* poznatkli i dovednosti).

Presto se ztotoziujeme s tim, ze postupné vznikajici novy model osobnostniho pojeti
ptedskolni vychovy, ktery navazuje na dobré zkuSenosti a tradice, se dostava riznou mirou do
praxe soucasnych matetskych skol.

Pfinasi zmény:

a) ve vztahu k ditéti - které chape jako osobnost jedine¢nou, kterd ma pravo byt sama
sebou, dit¢ pifijima jako partnera, inicidtora vzdélavani s divérou v jeho vlastni
schopnosti.

b) ve vztahu k rodiné - matef'skd Skola uzndvd dominantni roli rodiny v rozvoji ditéte a

preferuje otevienost a spolupréci s rodinou.

V osobnostné orientovaném modelu je matetska Skola chapana jako pfirozeny piechod od
bezstarostného détstvi  k systematickému vzdélavani, pifiprava na Skolu je vniména
v souvislosti s pfipravou na celozivotni vzdélavani, probihd kazdodenné¢ a je soucasti

kazdodennich béznych situaci.



Vyznamnymi ¢innostmi a pristupy pro prirozeny rozvoj ditéte jsou:
tvoriva hra - vede k rozvoji a seberealizaci ditéte a ma velky diagnosticky vyznam, dité je
spolutviircem vlastniho rozvoje.
situa¢ni uceni — poskytovani prilezitosti, aby zkousSelo, hledalo, objevovalo, ziskavalo
védomosti, dovednosti, zkuSenosti i zazitky.
individualizace vzdélavani - predpokladé tvotivy piistup ucitelky ve vyhledavani obsahu,
metod i organizace prace.

Vyznamnymi organiza¢nimi formami pro prirozeny vyvoj ditéte ve smyslu posilovani
prosocialniho chovani jsou:

» variabilni rezim dne

dostate¢ny prostor pro volnou hru
spole¢né ¢innosti posilujici kooperaci déti na misto kompetice (soutézivosti)

vyuzivani situa¢niho uceni

vV V V VY

zfizovani heterogennich tiid

1.3 Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani

Do roku 1989 pracovaly matetské skoly podle Programu vychovné prace pro jesle a mateiské
Skoly zroku 1984. Predkladal zékladni povinnou normu pro piedskolni vzdélavani, byl
strukturovany podle vychovnych slozek, podle véku déti a podrobné rozpracovany do tkold,
které mély Casto i doporuceny obsah k naplnéni. Program jiz obsahoval nékteré nové prvky
psychohygieny: nevyzadoval striktni rozvrhy hodin a respektoval vice pfirozené potieby
ditéte — spontanni hru, individuélni pfistup, zabyval se problémem nepfiméiené zatéze déti,
ptirozené motivace. Cil predskolni vychovy byl dan pottebami a zdméry spolecnosti, vychova
sméfovala predevsim k formovani ditéte jako obcana socialistického statu a byla velmi silné
orientovana na piipravu déti do Skoly. Soucasné byly az do roku 1988 vydadvany metodické
ptirucky jako nabidkové inspirativni materidly. Nejvice obtizi bylo s planovanim vychovné—
vzdélavaci prace, proto byly nabidnuty Casové—tematické plany, které znamenaly krok zpét,
staly se zavaznym a kontrolovanym podkladem vychovné prace.

V nésledujicim obdobi, po roce 1989, nemélo ptedskolni vzdélavani zdvazny vzdelavaci
program. Hledal se program, ktery by navazal na tradice piedskolniho vzdélavani a spliioval

nové pozadavky na vzdélavani v demokratické spolecnosti v souvislosti s pozadavky



Evropské unie. Rdmcovy vzdélavaci program pro piedsSkolni vzdélavani vznikal dlouho,
postupné se vyvijel, ménil svou podobu. Diilezité je i to, ze vznikal jako prvni vzdé€lavaci
program, teprve na jeho zaklad¢é se zaCaly vytvafet programy pro dalsi stupné Skol. Poprvé
v historii se tak zacalo Ceské Skolstvi stavét od zdkladl a nikoliv od vysSich pater, jimz se
patra niz§i a zadklady prizpisobovaly. V letech 1998 — 1999 se snavrhem Ramcového
vzdélavaciho programu pro predSkolni vzdélavani seznamila odborna vefejnost. Druhd
pfepracovand podoba RVP wvznikla vroce 2004 a stala se zdkladnim pedagogickym
dokumentem pro oblast ptfedskolniho vzdélavani, ktery je od zati 2006 dokumentem
zavaznym pro vSechny institucionalni matefské Skoly.
(E.Opravilova, 2003)

Rémcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani je zdkladnim vychodiskem pro
vypracovani Skolnich vzdélavacich programli a jako vSeobecny vzdélanostni zaklad by mél
zajistit srovnatelny pedagogicky vysledek vzdélavacich programi poskytovanych
jednotlivymi Skolami.

Ramcovy program klade diraz na vSechno, co je ptirozené: odbouravd umélé modely,
podporuje individualitu, respektuje zvlastnosti a potieby ditéte. Vychazi z predpokladu, ze pro
dit¢ je dulezité nejen kognitivni uceni, ale soucasné i uceni socidlni, nejen se naucit, ale
zaroven se v procesu uceni potkéavat s zddoucimi lidskymi hodnotami, tzn. citit se dobfe,
spokojené, svobodné, mit prostor pro samostatné ovlivnéni véci pfistich, a to s vyuzitim

metod odpovidajicich jeho vékovym i vyvojovym zvlastnostem.

Ramcovy program je ziakladnim legislativnim programem pro predskolni vzdélavani,

ktery vymezuje jasné mantinely pro soucasné vzdélavani déti v mateiskych Skolach.

Jasné vymezuje:

A) Obecné cile pifedSkolniho vzdélavani - v navaznosti na obecné cile vzdélavani
formulované ve Skolském zakoné jsou hlavnimi cili pfedskolniho vzdélavani.

Tyto cile jsou univerzalni, prirozené a vSudypritomné :

Rozvijeni ditéte a jeho schopnosti uceni.

Osvojeni si zakladii hodnot, na nichz je postavena nase spole¢nost.

Ziskani osobni samostatnosti a schopnosti projevovat se jako samostatna osobnost plisobici na

své okoli.



Tyto cile nabizeji jasny smér, jakym by se vzdélavani uskuteciiované v konkrétni Skole a
konkrétni tfidé mélo ubirat, a soucasné¢ ndm nabizeji prostor pro okamzitou evaluaci, zdali
vzdélavaci proces probiha plnohodnotné a nesoustied’uje se pouze na kognitivni uceni.

Preformulujeme-li si obecné cile do otazek, miizeme si je polozit v kterémkoliv okamziku
v pribc¢hu dne v matetské Skole (at’ uz pfi fizené Cinnosti, tak pfi svacing, oblékani v Satné
atd.):

e Co se déti prave ted’ uci, ziskdvaji pozitivni vztah k u€eni a poznavani?

e Sjakymi hodnotami se pravé ted potkavaji, jsou tyto hodnoty zadouci?
Nakolik posiluji prosocialni chovani a jednani déti?

e Jaky prostor maji pravé ted’ déti pro samostatnost, maji moznost ovlivnit

situaci, ve které se nachazeji, k jakym postojim do budoucna smétujeme?

B) Kili¢ové kompetence, které koresponduji s cilovymi kategoriemi a vychdazeji
z predpokladu naplnéného obsahu piedskolniho vzdélavani. Jsou vyjadiené ve formé vystupt
jako soubory piredpokladanych védomosti, dovednosti, schopnosti, postoji a hodnot
dalezitych pro osobni rozvoj jedince a konkretizované ve vymezeni dil¢ich kompetenci. Jejich
dosazeni je dlouhodoby proces, ktery v pfedskolnim véku teprve zacind, pokracuje ve
vzdélavani zdkladnim, sttednim a pokracuje az do dospélosti, proces, ktery ur€uje mantinely
pro celozivotni vzdélavani déti, jejich dalsi osobni a obcansky zivot. K vytvéfeni zakladl

klicovych kompetenci sméfuje vzdélavaci obsah, aktivity a ¢innosti, které ve Skole probihaji.

Pro etapu predskolniho vzdélavani jsou za klicové povazovany tyto kompetence:

e kompetence k uceni

e kompetence k feSeni problémi

e kompetence komunikativni

e kompetence socidlni a persondlni

e kompetence ¢innostni a ob¢anské
Mira ziskavani kompetenci vyjadifuje kvalitu pfedSkolniho vzdélavani a soucasné nabizi
konkrétni vymezeni, kam sméfovat, o¢ usilovat. Je tfeba ptipomenout, ze kazdé dit€¢ smétuje
k ziskavani kompetenci individudIn€ na zakladé svych schopnosti a moznosti, kazdé urazi jiny
kus cesty. Soucasné ale velkou roli hraje socidlni klima ve skuping, vzédjemné vztahy mezi
détmi a ucitelkami i détmi navzdjem. Bohaté socialni prostfedi s prostorem pro prosocialni

chovani a ¢innosti se vyznamnou mirou podili na osvojovani si vySe uvedenych kompetenci.



Opét se dostavame ke konstatovani, ze heterogenni tfidy v matei'ské Skole nabizeji bohatym a

pestrym socialnim prostiedim ptirozenou cestu k ziskdvani klicovych kompetenci.

C) Vzdélavaci obsah, ktery je formulovan v podobé uciva (vzdélavaci nabidky )

a ocekavanych vystupt. Tvofi vnitin€ propojeny celek, u¢ivo je vyjadieno v podobé Cinnosti,
popt. prilezitosti. Vzd€lavaci obsah je uspofdaddn do péti vzdélavacich oblasti: biologické,
psychologické, interpersonalni, socidlné-kulturni

a environmentalni.

Jednotlivé oblasti zahrnuji :
e zékladni charakteristiku kazdé z téchto oblasti
e vzdélavaci, dil¢i cile (zadméry) specifické pro jednotlivou oblast
e vzdélavaci nabidku
e ocekavané vystupy, které dit¢ vzdélavanim ziska

o hlavni rizika, kterd ohrozuji uspéch vzdélavacich zamért pedagoga

D) Podminky pifedSkolniho vzdélavani, které piiznivé ovliviiuji kvalitu poskytovaného
vzdélavani — podminky vécné, Zivotosprava, psychosocidlni podminky, organizace, fizeni
matef'ské Skoly, persondlni a pedagogické zajisténi, spoluti¢ast rodici
E) Vzdélavani déti mimoradné nadanych a déti se specidlnimi vzdélavacimi potiebami
F) Autoevaluace mateiské Skoly a hodnoceni déti
G) Povinnosti predskolniho pedagoga
H) Zasady pro zpracovani Skolniho vzdélavaciho programu

(RVP, 2004)
Co prinesl Ramcovy vzdélavaci program oproti minulému Programu vychovné prace,
v ¢em je jiny :

» Ramcovy vzdélavaci program oproti Programu vychovné prace neni program, podle
kterého lze pracovat piimo s détmi a odSkrtdvat naplnéné ukoly, ale predpoklada
vytvoieni vlastniho §kolniho programu podle specifickych podminek skoly. Umoziiuje
pedagoglim vytvaret spoleéné s détmi sviij vlastni vzdélavaci program, ale zaroven
klade vyssi naroky na  odpovédnost a odbornost pedagogt (projektovat, hodnotit,

evaluovat, analyzovat).



» Pfinesl zménu v cilech vzdélavani, které nejsou zamétfené jen na ziskdvani mnozstvi
poznatkli a dovednosti a na piipravu ditéte do Skoly, ale zamétuji se na komplexni
rozvoj osobnosti, tedy nejen na kognitivni uceni, uceni se dovednostem, ale i na
osobnostni rozvoj, socialni uceni, osvojeni si zdkladli hodnot, na nichz by mél byt
postaven zivot v demokratické spoleCnosti, na ziskdni osobni samostatnosti a
schopnosti projevovat se jako samostatna osobnost piisobici na své okoli.

» Jednotnost ve vzdélavani se proménila v  rozmanitost, tvofivost, pestrost,
alternativnost, individualnost, cilem neni, aby vSechny mateiské Skoly byly stejné
vybavené, stejné naprogramované, cilem neni ,,zestejnit vSechny déti, ale naopak
umoznit jim vyvijet se na zakladé¢ jejich individudlnich potfeb a moznosti.

» Pedagog neformuje dité, ale dité se stava Cinitelem vlastniho vzdélavani, pedagog je
v roli jistého facilitatora, pozorovatele, vytvari podminky pro vzdélavani a respektuje
vyvojové i individudlni zvlastnosti ditéte.

» Poznatky, které dité ziskava, nejsou rozskatulkované podle vychovnych slozek, ale
dit¢ je ziskava v ptirozenych souvislostech propojené, cemuz odpovida i planovani
¢innosti prostiednictvim integrovanych celki, jejichz vychodiskem je propojujici téma
¢i namét, a zivot v mateiské Skole se tak viceméné odehravéa v ptibézich, kde je
prostor nejen pro poznatkové, dovednostni, ale i socialni a prozitkové uceni.

» Frontalni vyuka, slovni poucovani déti s dirazem na tzv. zaméstnani, je nahrazeno
ucenim v ptfirozenych podminkach, situacich v pribéhu celého dne, kde zakladnim
prvkem je zazitek a prozitek ditéte, na jehoz zakladé ziskava dit¢ urcity poznatek,

dovednost, zkuSenost.

2. Socializa¢ni funkce materské Skoly

V souvislosti s predchazejici kapitolou se dostdvam ke klicové otazce, a sice jaké poslani ¢i
funkci naplituje soucasnd matetska Skola v souvislosti s novym pojetim vzdélavani v nasi
zemi. Hned vuvodu bychom raddy podotkly, ze kazda etapa vyvoje ditéte ma své
charakteristiky, ukoly a urcita uskali, kazda je specificky dillezita, neda se pieskocit, protoze
je v podstaté ptipravou pro dobré prozivani té nasledujici.

Na sklonku kojeneckého veéku se ve vyvoji ditéte rozhoduje o divétre nebo nedivére v lidi.
V batolecim véku se rozviji slovy Z. Matéjcka tzv. rodinna identita, dité si vytvari pojem

domova reprezentovany nejprve maminkou, ale zahy i dal$imi blizkymi rodinnymi



ptislusniky a poté i ur€itym zivotnim prostorem, kde dité se svymi lidmi zije. Rodinna

identita se s postupujicim v€kem rozsifuje na blizké i vzdalenéjsi okoli.

Teprve kolem 3. roku nastava dalsi faze v zivoté ditéte, kterou dr. Matéjcek oznacuje fazi
uvolnéni z rodinného kruhu. Dité piekracuje hranice rodiny, kde dominovala intenzivni
zavislost na mamince, doprovazena strachem z cizich lidi a nezdjmem o spolupobyvani s
nimi. Do popfedi se dostdvd enormni potieba détské spolecnosti, potieba kontaktu s

vrstevniky.

Na zacatku ptedskolniho véku, tedy mezi 3. a 4. rokem, dit¢ prahne po spolec¢nosti a
kontaktu s druhymi détmi, byt je to zpocatku kontakt velmi usporny, doprovazeny
pozorovanim, ptihlizenim, paralelni hrou vedle sebe ¢i dil¢i ndpodobou. Dité tedy prekracuje
spoleCenské hranice rodiny, jeho spoleCensky obzor se rozsifuje, do jeho Zivota vstupuji
druhé déti. Je to pfirodni nutnost a zivotni perspektiva, protoze prave z vrstevnické generace

si dit¢ jednou bude vybirat své pratele, partnery ap.

V tomto okamziku se na scéné objevuje materska Skola jakozto instituce nikoliv jen
vychovné-vzdélavaci a socidlni, ale predev§im jako prvni, velmi podstatna instituce
socializacni se svym specifickym poslanim. Specifickym pravé tim, ze je prvnim
institucionalnim socializa¢nim prostfedim, do n¢hoz dité ptichazi, ziskava zde prvni socialni
zkuSenosti, dovednosti v kontaktu predev§im s ostatnimi détmi, ale 1 dospélymi lidmi, kteti
nejsou rodinnymi piislus$niky. Tady se pokladaji dost podstatné zakladni stavebni kameny ve
smyslu zkuSenosti, které dité ziska. Ty se vyrazné promitaji do seberegulacnich mechanismi
ditéte (sebepoznani, sebepojeti, sebevédomi, sebehodnoceni, seberealizace), ale i do vztahu
ditéte k ostatnim lidem ve smyslu zaddoucich lidskych hodnot (vniméni druhych, pochopeni,
porozuméni, tolerance, empatie, schopnost spolupréace, schopnost pomoci druhému a soucasné

schopnost o pomoc pozadat atd.) (Z.Matgjcek, 2005)

Je nasnad¢, Ze pravé socializa¢ni funkce soucasné materské Skoly je nezanedbatelna a
patii k prioritnimu poslini mateiské Skoly. Dit¢ se potkava s ostatnimi détmi, veskeré
¢innosti se odehravaji ve spole¢nosti ostatnich déti, dité postupné vrista do skupiny a uci se
najit mezi ostatnimi své misto. Soucasn¢ je mu ostatnimi détmi poskytovéana dilezitd zpétna

vazba, na niz jedinec reaguje a kterd vyrazné ovliviiuje jeho schopnost Zit mezi ostatnimi



lidmi. Mé-li urcité spolecenstvi lidi spolecné fungovat a zit, musi existovat jasna pravidla.
Maji-li fungovat pravidla, musi jim ¢lovék rozumét.

To znamend, Ze uz v matetské Skole si déti spole¢né s pedagogy vytvareji pravidla souZiti,
jejichz dodrzovani je zavazné pro vSechny zicastnéné. VSe v mateiské skole se odehrava za
ptitomnosti profesionalné vybavenych pedagogt, jejichz cilem je jednak monitorovat, vnimat,
vyhodnocovat priibéh i kvalitu probihajici socializace, ale sou¢asné pomoci vytvaret vhodné
podminky pro socializaci svéfenych déti na zakladé znalosti vyvojovych i individualnich
zvlastnosti, potfeb a moznosti déti. Kvalita osobnosti pedagoga (lidska i1 profesionalni) ma

soucasné obrovsky vliv na kvalitu probihajici socializace i na jeji vysledky.

2.1 Vymezeni klicovych pojmii - socializace, socialni u¢eni, prosocialnost

a) socializace
,, Terminem socializace oznacujeme proces utvareni a vyvoje osobnosti piisobenim socialnich
vilivit a jejich vlastnich aktivit, kterymi na tyto socialni vlivy odpovida: vyrovnava se s nimi,

podléha jim ¢i je tvorive zvlada. “ (Z.Hellus, str. 172, 2003).

Clovék je definovan jako spoletenska bytost. V priibéhu Zivota na néj ptisobi rizné socidlni
vlivy, napft. :
e druzi lidé — jedinci, s nimiz se setkdva, ztotoznuje, srovnava, lidé, na kterych je
zavisly, se kterymi spolupracuje
e socialni skupiny — do kterych patii a zaujima v nich urcité postaveni, vyznacuji se
atmosférou, podnétnosti plisobeni, vzajemnosti
e spolecenské, hospodarské, politické a kulturni poméry — ovliviiuji hodnotovou
orientaci ¢lovéka, normy, kterymi se idi, jeho pfesvédceni a viru, kterou zastava
Osobnost se v pribé¢hu socializace zac¢lefiuje do mezilidskych vztaht, spole¢ensko-kulturnich

pomért, respektuje dané normy, hodnoty, zvyklosti.

Podle ¢asu, kdy socializace probiha, ji miZeme rozdélit:
e primarni socializace — probihd v rodiné a kon¢i individualizaci jednotlivce, normy,
které béhem této socializace dité zisk4, jsou trvalé
e sekundarni socializace — pfipravuje dité na jeho roli ve spole€nosti a probihd zejména

ve Skole v kontaktu s vrstevniky



e tercidlni socializace se uskuteCfiuje v dospélosti a oznaCuje pfejimani, které se
uskuteciiuje v interakci se socialnim okolim
Cilem socializace je socializovand bytost, ktera si osvojila spole¢enské hodnoty, normy a

socialni role.

b) socialni uceni
Psychologické mechanismy socializace nazyvame socidlni uceni. Uceni je trvald zména
chovani, k u¢eni dochazi jiz u plodu — tedy v prenatdlnim obdobi Zivota jedince. Podle vyroku
L.S.Vygotského ,,uceni zacina posléze razit cestu vyvoji‘.
Uceni tedy probiha po celou dobu vyvoje ditéte a pokracuje dale i v dospélosti, prostupuje
celym vyvojem ditéte a jeho socializaci a vyvoj posunuje :

a) uceni klasickym podminovanim— emocionalné vegetativni uc¢eni

b) uceni instrumentalni je spojeno s aktivnim usilim

c) uceni senzomotorické, jimz zvladame koordinaci vjemi s pohyby

d) uceni verbalni, zvladani a porozuméni sloviim

e) uceni pojmové, na tom je zalozeno veskeré vzdélavani

f) uceni feSenim problému, uceni objevovanim, posiluje rozvoj poznavacich procesii

g) uceni socialni — probihd pfi vzdjemném styku mezi lidmi, dité ziskavd schopnost

s druhymi détmi vychazet, zaclenovat se, predchézet konfliktim a konflikty fesit,

uplatiiovat se, spolupracovat.

RozliSujeme rizné mechanismy socialniho uceni:

Napodobou a ztotoZziiovanim — dit¢ si osvojuje formy chovani, postoje, vlastnosti predevsim
napodobou. Napodobuje osoby, které jsou v blizkém okoli, ke kterym ma citovy vztah, které
mu imponuji.

Pisobenim prikladi, vzora, ideali — podminkou socializace je pro dité€ citové vyznamny
¢lovek (v matetské Skole tieba ucitelka nebo starSi kamarad), ktery svym chovanim, svymi
vlastnostmi ditéti imponuje a kterého tfeba i nevédomé napodobuje. Vzorem pro dité muize
byt 1 postava z pohadky, ptibéhu, filmu atd.

Poucovanim, informovanim — nejobvyklejsi zptisob informovani déti o tom, co je spravné,
spolecensky zadouci, nebo naopak, co je nevhodné. Nezadouci (zejména pak pro predskolni

dit€) je verbalni poucovani, které byva malo uc¢inné, predevsim pak pokud neni spojovano



s praktickymi ¢innostmi, bezprostfednim zdzitkem ¢i zkuSenosti ditéte, nebo pokud neni
ditéti jasny smysl a nerozumi mu.

Interiorizace a exteriorizace — pfi vzdélavani ditéte se snazime, aby zddouci pozadavky na
chovani dité ptijalo za své, aby se s nimi ztotoznilo (interiorizace). Opét plati, Zze pouze
tehdy, kdyz dité pozadavkiim rozumi, je schopné je pfijmout a respektovat. Pokud dité
v souladu s pozadavky jednd, zada, aby se tak chovalo také jeho okoli, coz souvisi predevsim
s vyvojem moralniho chovéni (exteriorizace).

Socializace navozovana ofekavanim — to, co u ditéte pfedpokladdme, se promitd do naSich
projevi, které si neuvédomujeme. Tyto vlivy poméhaji vzniku, vyvoji a uchovani toho, co
bylo ptedpokladano.

Socializace ziskdvanim zkuSenosti v komplexnich Zivotnich situacich — socializaci
vyvolavaji Zivotni situace, do kterych se dit¢ dostava. Na zdklad€ nich vznikaji tak jeho
postoje a vlastnosti, které ovliviiuji chovani a jedndni jedince celoZivotné.

(Z.Helus, 2003)

¢) prosocialni chovani
Vysledkem socidlniho ufeni je prosocialni chovani, které se vyznacuje skutky a Ciny
vykonanymi ve prospéch druhého, bez ocekdvané materidlni i socidlni odmény.
K tomu, aby mohlo ptedskolni dité prosocidlné jednat, pottebuje predevsim:
e znat normy a pravidla souziti
e mit prosocidlni vzory ve svém okoli
e byt schopné moralniho tisudku — dokazat rozeznat, co je a neni spravné
e dosdhnout urcité trovné empatie - porozumét pocitiim jinych lidi, respektovat potieby
druhych, coz souvisi s dosazenim urcité urovné kognitivnich kompetenci
e uvédomovat si vlastni potfeby a ovladat svou agresivitu
e 7it vrelativné bezpecném a jistém prostiedi — nejisté a ohrozené déti se chovaji
asocialné.
Zaklady prosocidlniho chovani se vytvareji jiz v pfedskolnim obdobi, kdy se dité
po odpoutani z rodinného kruhu ocitd v novém socidlnim prostfedi a do jeho Zivota vstupuji
jiné déti. Aniz bychom jakkoliv podceiiovali vliv rodinného prostiedi a vychovy, kazda
maminka potvrdi, Ze zhruba kolem 4. roku za¢ne kazdé zdravé dit¢ vyhledavat kontakt

s vrstevniky. Tuto potifebu socidlnich kontaktti nemlize bohuzel dneSni rodina (s jednim,



dvéma, maximalné tfemi détmi) ditéti plnohodnotné uspokojit. Doba, podminky 1 ptilezitosti

k vytvareni ptirozenych détskych skupin se zménily.

Na obhajobu tvrzeni uvadime nékolik argumenti:

zmensSil se pocet déti v rodiné , tfi déti jsou dnes takika vyjimkou

problematicka je moznost volného pohybu ditéte venku, pfibylo aut i méné
ohleduplnych fidict, stejné jako rliznych delikventl na ulicich

védecko-technicky pokrok obohatil domdicnosti o televizory, videa, pocitace,
pocitatoveé hry, které se mnohde stavaji lakavou ndhrazkou mezilidského kontaktu
prostiedi anonymnich sidlist’ a maximalni pracovni vytiZeni jejich obyvatel omezuje
komunikaci lidi i déti navzajem

zménila se 1 situace na vesnicich, kdy mladi lidé odchdzeji do mésta za pracovni
ptilezitosti a zbyvajici déti ptichazeji o moznost kontaktu v ramci skupiny, party,

jako tomu bylo dfive ap.

Prosocialni vlastnosti - spoluprace, kamaradstvi, pratelstvi, empatie, tolerance, projevy

vzéjemné sympatie atd. jsou rozvijeny az ve vzajemné interakci s druhymi détmi, kdy si déti

spolecné hraji, spole¢né sdileji rtizné ¢innosti, pozoruji, napodobuji, komunikuji, spolecné

néco sdileji, fesi atd.

vvvvvv

¢innosti a prosttedkem k uceni, poznavani. Socidlni hra ovliviiuje dit¢ jak v oblasti

kognitivni, tak i socialni. Dé&ti v zavislosti na svém vyvoji stale vice vyhledavaji partnera pro

hru, spole¢né se domlouvaji na ndmétu a pravidlech hry, u¢i se naslouchat druhému, vyjadrit

svou myslenku, nazor, reagovat na nazor ¢i napad druhého.

VéEk ditéte ovliviiuje i charakter jeho hry:

Pied 3. rokem si dit¢ hraje nejCastéji samostatné, a ma-li moznost, pozoruje hru druhych,

napodobuje jejich chovani a zptsob hry.

Po 3. roce déti vyhledavaji blizkost vrstevnika, hraji si zpravidla vedle sebe, ale nezavisle na

sobé, objevuje se tzv. paralelni hra. V matefské skole déti casto vyhledavaji blizkost

druhého hrajiciho si ditéte, kazdy si sice hraje sam, ale hra je pferuSovana pozorovanim hry

druhého ditéte.



Po 4. roce zivota ditéte se zpravidla objevuje sdruzujici hra, kde se jiz dvé a vice déti
domluvi na jednom nadmétu, déti si hraji ,,na néco®, co spolecné zazily, vidély nebo slysely,
ale kazdy si tento ndmét zpracovava sam, v priab&hu hry se déti pfili§ nedomlouvaji.

Kooperativni hra se rozviji v zavislosti s rozvinutou schopnosti ditéte komunikovat
a porozumét druhému. Déti jsou stale vice schopné spolupracovat — podtidit se i organizovat
hru, dité proziva roli podfizenou i dominantni, sdéluje své ndzory, naslouchd druhému,
argumentuje, dopliuje. Spoluprace se objevuje nejdiive u déti, které maji jiz uritou
zkuSenost z kontaktu se sourozenci doma nebo s vrstevniky jinde. Spoluprace je dovednost,
kterou se musi déti (a v podstaté i mnozi dospéli) nejprve ucit.

(S.Kotatkova, 2005)
V souvislosti s vySe uvedenym vyvojem hry je potieba opét zminit vliv a vyznam heterogenni
détské skupiny ve tiidé matefské Skoly. Ve smiSené tiid¢ se v podstaté objevuji vSechna
vyvojova stadia détské hry soucasné. Tim vzniké podnétné prostiedi pro vSechny zicastnéné
déti s ohledem na rychlost jejich vyvoje i individudlni dozrdvéani. V homogenni skupiné 3-
4letych déti se stézi objevi prilezitost a podminky ke sdruzujici ¢i kooperativni hie, takze i

kdyby nékteré dité ¢i déti dozraly rychleji, nenajde pro hru partnera.

V heterogenni tridé tyto podminky vytvorené jsou. I 4leté dit¢ ma ptilezitost zapojit se
do sdruzené nebo kooperativni hry, pokud je na to dostatecné¢ vyzralé, a naopak i Sleté dité
s mensi socidlni zkuSenosti (popf. jinymi individualnimi potiebami a zvlastnostmi) ma
ptilezitost si hrat samo a pozorovat soucasné hru ostatnich. V ramci volné hry si dit€ samo na
zakladé své potieby rozhoduje o tom, jak si chce hrat a s kym. Vliv heterogennich skupin na
vyvoj détské hry je nesporny, déti maji mnohem vice ptilezitosti k pozorovani, napodobé,
pfijimani pestiejSich a rtznorodéjSich roli ve hfe na zakladé bohatych socialnich kontakt
budovanych pfirozené¢ na vzéjemné ohleduplnosti, toleranci, uvédomovani si, Ze nejsme
vSichni stejni. A koneckoncii fada her se bez partnerti hrat neda ani nebavi, takze chce-li si
6lety Filip hrat na lod’ a ve Skolce jsou zatim jen dva 4leti kluci, pozve je do hry a zcela
ptirozené respektuje jejich moznosti. Naopak 4leté déti dostavaji prilezitost k elementarni

kooperativni hie. Neobejdou se bez pomoci Filipa a naopak Filip potiebuje pro hru partnery.

Shodujeme se s ndzory mnohych pedagogli (Frobel, Montessoriové, Steiner apod.), ze
ucitel by nemél zddné stadium umeéle urychlovat, ale na dané urovni kvalitné rozvijet a
vytvaret pro tento rozvoj podminky. Tedy i podminky pro dostate¢ny prostor na volnou hru

déti s respektovanim individuality kazdého ditéte.



Nase zkuSenost je takova, Ze v heterogenni skupiné je prostor pro volnou hru ptirozené
diky slozeni déti mnohem bohatSi, aniz by byl vyvoj jednotlivych déti jakkoliv uméle

urychlovan, ale naopak umoznuje ditéti hrat si tak, jak to odpovida jeho vyvojovému stadiu.

obr. 1 - Spoluprace déti ve dvojici — stavba spoleéného domecku

2.2 Charakteristika osobnosti predSkolniho ditéte

Piedskolni v&k je ohraniCen vyraznymi vyvojovymi mezniky. Tim prvnim je
sebeuvédomovani, kdy si dité ve spojeni s rozvojem volnich vlastnosti i prvnich socialnich
zkuSenosti postupné vytvari pojeti vlastniho " ja " proti okolnimu svétu. Je to obdobi prvniho
vzdoru, které déti prozivaji rizné intenzivné, coz je ovlivnéno nejen jejich temperamentem,
stupném psychického vyvoje, ale stejn¢ tak vychovnym stylem a socidlnim klimatem jak v
roding, tak i v matetské Skole. Je nasnadé, ze do poptedi aktudln€ vstupuje uzka spoluprace
rodiny a matetfské Skoly. Obrovskou ptednosti je kazdodenni piimy kontakt rodict s
ucitelkami a naopak.

Vzhledem k tomu, Zze soucasné s procesem sebeuvédomovani probiha vyvoj
neuropsychickych struktur osobnosti, ¢innost korovych oblasti mozku nabyva pievahy nad
podkorovymi (coz se v praxi odrazi ve védomé regulaci projevil zejména pohybovych), je
mozné se 4letym ditétem zalit se zdmeérnym objevovanim a pozndvanim sebe a okolniho

svéta. Smyslem je sebepoznani, vyzkouSeni si, co moje télo umi a mtize, co dovede, co je mi



piijemné a nepiijemné, jak funguje moje télo v prostoru, jak reaguje na ptitomnost ostatnich.
Vzhledem k tomu, Ze kolem

4. roku dochazi 1 k prudkému rozvoji jemné motoriky a zrucnosti, ustupuje batoleci
baculatost, prohlubuje se kinestetické vnimani jemnéjSich pohybovych podnéti,  roste
hmatova citlivost na dotykové podnéty.

Druhym meznikem ohranicujicim ptedskolni v€k je vstup ditéte do zakladni Skoly.
Obdobi mezi 3. a 6. rokem se vyznacuje obrovskou intenzitou vyvoje ditéte, je povazovano
za kritické obdobi v emocionalnim vyvoji ditéte, nazyvano vékem hry a pravem oznacovano
jako senzitivni etapa v rozvoji fe¢i a pojmového mysleni.

Zaroven kazdy rok vyvoje v rdmci ptedSkolniho obdobi pfinasi viditelné zmény v
chovani déti. Déti ti, Ctyf, péti a Sestileté se od sebe lisi. Zatimco 3 - 4leté dit¢ je velmi
expanzivni a obrdcené navenek, coz provazeji misty az splaSené a zbrklé vypady vici
a hnévu a dit€¢ projevuje ke svému prostiedi pratelské divérné vztahy. U 6letého ditéte
prudce narlsta aktivita ve vSech smérech, dité reaguje celym svym akénim systémem, uziva
télo, gesta ifec, aby dalo vyraz svym citim a myslenkam, které se v ném utvaieji.

(Z. Matgjcek, 2005)
Osobnost ptedskolniho ditéte ma tedy své odliSnosti, individudlni zvlastnosti, do znacné miry
urcované specifickymi vyvojovymi zvlastnostmi predSkolniho véku, znichz nelze
opomenout nasledujici kategorie:

e poznavaci procesy - mySleni je nepfesné, prelogické a ma své typické znaky:
egocentrismus (tendence zkreslovat poznatky), fenomenismus (svét je takovy, jak
vypadd), magicnost (vysvétlovat si déje ve svété fantazi), absolutismus (poznani je
trvalé, platné).

e enormni potieba volného ptirozeného pohybu - ve spojeni s pohybem se dité zbavuje
zabran a pies télovy zazitek a pohyb vede cesta jak k sebepoznavani, tak k poznani
obecnému. Dostatek pohybu je pro zdravy vyvoj ditéte nepostradatelny. Dlouhodobéji
sedét ¢i setrvavat v jedné poloze jde proti prirozenosti predskolniho ditéte.

e sebepojeti ditéte — dité¢ si uvédomuje svou jedinecnost, odliSnost od ostatnich.
Sebehodnoceni je zavislé na nazoru jinych osob. Nazor dospélych osob piejima
naprosto nekriticky. O sobé dit¢ také uvazuje, ale je ovlivnéno predevSim

egocentrismem a magic¢nosti uvazovani.



e iniciativa ditéte - nejvyznamnéj$Si je hra, je pro dité nejptirozenéj$i formou
poznavani, ziskdvani zkuSenosti. Potfeba seberealizace vede dité k vybéru takovych
aktivit, které jsou pozitivné hodnoceny. Vyznam maji nazory dospélych, jejich uznani
vzbuzuje pocit Uspésnosti, sebeuctu, sebejistotu.

e moralni uvazovani — dochazi k upeviiovani norem a na konci pfedskolniho obdobi ke
zvnitinéni nékterych norem a ztotoznéni s nimi. Vnéjs$i regulace se stavd vnitini
regulaci, dité je schopné pocitovat vinu za své nezadouci chovani.

e prosocidlni chovani — jeho rozvijeni je podminéno piitomnosti ostatnich déti a je
zavislé na schopnosti empatie, kontrole agresivity, dosazené urovni kognitivnich
kompetenci.

e vazanost na rodinu — dité se odpoutava z rodinného prostfedi a je schopné navazovat
vztahy s lidmi mimo rodinu.

e ziskavani roli ve skupiné — dité se postupné dokéze prosadit, spolupracovat.

(M.Vagnerova, 2000)
Osobnost predskolniho ditéte je sice vymezena specifickymi vyvojovymi zvlastnostmi, ale
nelze opomenout ani individudlni zvlasStnosti a potfeby jednotlivych déti, jejich temperament i

dal$i vlastnosti osobnosti.

2.3 Vznik heterogennich tfid jako prirozenych podminek pro socializaci

ditéte a podporu prosocialniho chovani

Mateiské $koly nemé&ly moznost &tyficet let rozhodovat o vékovém slozeni tiidy. Skolstvi
bylo centrdlné fizeno a vSechny tfidy, kromé jednottidnich Skol na venkové, byly tfidy vékove
homogenni. Jednotné osnovy urcovaly rozsah védomosti a dovednosti déti a Clenily je podle
vékovych kategorii. Podle stejného vzoru byly déti rozdélovany do tfid, coz v mnohém
pfipomina Skolsky systém. Ten pfedev§im vyhovoval sociocentrickému zameéteni tehdejsi
koncepce predskolni vychovy, kterd méla ,,formovat“ dit¢ jako objekt vychovy a ptizpisobit
ho pozadavkiim spole¢nosti. Takova byla situace u nas a v dalSich zemich, které prevzaly
sovétsky model pfedskolnich instituci az do roku 1989.

Po roce 1989 si nové pozadavky na predskolni vzdélavani vyzadaly zménu organizace
predSkolniho vzdélavani: uvolnit rezim dne, uplatiovat skupinové a individudlni ¢innosti,
vytvofit prostor pro prozitkové uceni, integrovat déti se specidlnimi potifebami, zFizovat

vékové heterogenni tiidy.



Heterogenni tiidy byly pro zajimavost prosazovany v Ceské republice uz pred rokem 1948,
o jejich smysluplnosti svéd¢i i zkuSenosti ze zahranici — predevS§im ze Skandinavie, stejné
jako zkuSenosti z ¢eskych matefskych Skol, které jiz dlouhodobéji pracuji s heterogennimi
skupinami, ale i zkuSenosti alternativnich Skol, které se zamétuji a kladou dliraz na socialni
uceni.

Pro matetské Skoly je zavaznym kurikularnim dokumentem Ramcovy vzdélavaci
program pro predskolni vzdélavani a ten o v€kovém sloZeni tiid matei'ské Skoly fika:
,, Materské skoly se organizacné deli na tiidy, do kterych mohou byt zarazovany déti stejného
Ci riizného véku a vytvaret tridy vekovée heterogenni ¢i homogenni. “
Zalezi tedy jen na rozhodnuti ucitelek, feditelky, ale také rodict a zfizovatele, pro jakou

alternativu vékového slozeni tiid se rozhodnou.

Na zéklad¢ vySe uvedeného v kapitole 1 i 2 vyplyva, Ze heterogenni tiidy v mateiské
Skole vytvareji prirozené prostredi pro socializaci predSkolniho ditéte:
e prirozené dopliluji rodinnou vychovu s men$im poctem déti i absenci ptirozenych

détskych skupin a nabizeji bezpecné prostiedi pro setkdvani déti s vrstevniky.

e nabizeji pfirozené podminky nejen pro uceni kognitivni, ale pfedevS§im pro socidlni
uceni, ziskavani Zzadoucich lidskych hodnot (tolerance, empatie, vnimavost,
odpovédnost, spoluprace atd.) a v neposlednim prostor pro samostatnost déti, ¢imz je

sméfovano k naplilovani obecnych cilli rimcového programu.

e bohaté socialni klima vytvari optimalni podminky pro vzajemnou spolupraci, pomoc i
odpovédnost déti nejen za sebe, ale 1 za druhého. Star$i déti jsou samostatnéjsi,
pomahaji mlad$im, maji pocit dileZitosti a odpovédnosti, jsou pro n¢ vzorem jednani a
chovani. Mlads$i déti napodobuji star$i déti, uc¢i se od nich, coz pfispiva

k socializa¢nimu zrani déti.

e umoziuji pfirozené podminky pro vSechny druhy uceni (viz kpt. 2.1 b), soucasné zde
vznika ptirozeny prostor pro ndpodobu, ztotoznéni se vzory, ziskdvani zkuSenosti
v bohatSich béznych socialnich situacich (zodpovédnost za mladSiho kamarada,
vnimani vzajemnych odli$nosti, feSeni konfliktnich situaci, komunika¢ni dovednosti
ve smyslu zkusit se domluvit, vysvétlit, poradit, uvédomeéni, ze kazdy ¢lovék umi néco

Iépe a v né€em ma rezervy, vnimani individudlnich potieb lidi, schopnost ustoupit i



prosadit svilj nazor, posilovani trpélivosti, rozvijeni sounalezitosti i vzajemnosti

skupiny atd.).

e nabizeji ptilezitost pro individudlni tempo vyvoje 1 individualni potieby a zvlaStnosti
déti, déti maji pilezitost zaclenit se do takové skupinky déti, s niZ si rozumi a ktera

odpovida aktudlnimu stadiu vyvoje.

e jsou vyzvou pro pestiejsi nabidku Cinnosti s riznym stupném néarocnosti, kde déti
dostavaji ptilezitost nikoliv na zéklad¢ svého véku, ale svych aktudlnich moznosti i
schopnosti (Cinnosti nejsou vymezené kritériem pro mladsi, stfedni a star$i déti, tzn. ze
vyvoj ditéte neni uméle ani urychlovan, ani zpomalovan, ale respektuje individualitu

kazdého jednotlivého ditcte).

obr. 2 — Pomoc mladSimu kamaradovi po obéd¢

2.4 Alternativni programy, jejich charakteristika v souvislosti s prostorem

a podporovanim heterogennich détskych skupin

V Ceské republice po &tyficetiletém obdobi jednotné $koly opét oZivaji alternativy z obdobi
reformni pedagogiky a vznikaji alternativy nové. Maji spole¢né myslenky, které je spojuji —

demokracie, humanismus, rovnopravnost.



Alternativnim vzdélavanim v soucasné dobé oznacujeme takové vzdélavani, které je
odlisné od tradicniho vzdélavani statem. Alternativni Skoly jsou charakteristické néjakou
pedagogickou specifi¢nosti, bez ohledu na zfizovatele. Sviij program - kurikulum maji
Waldorfska pedagogika, systém M. Montessoriové, program Zacit spolu a program Zdrava
matefska skola.

Alternativni vzdélavaci instituce se daji rozd¢lit do tfi hlavnich skupin — klasické reformni

Skoly, cirkevni $koly, moderni alternativni Skoly.

a) klasické reformni Skoly
Predstavuji vyznamnou skupinu. Vznikaly pod vlivem reformni pedagogiky, ktera se rozvijela

od pocatku 20. stoleti, zvlaste ve 20. a 30. letech.

NejznaméjSim typem reformni Skoly u nas je Waldorfska Skola. Zakladatelem Skoly byl
rakousky filosof a pedagog Rudolf Steiner (1861- 1925). Vytvoftil filosoficko-pedagogickou
soustavu o vychové ¢loveéka nazvanou antroposofie. Prvni Sskola byla oteviena v obci Waldorf
u Stuttgartu vroce 1919. Postupné se rozSifovala v Némecku i v jinych zemich Evropy,
v USA, Kanadé, v Australii. V Ceské republice jsou waldorfské $koly stitem uzndvané
experimentalni Skoly.

Kritika téchto Skol je pfedev§im zamétfena na dogmatickou vychovu a vzdélani, které
vnucuji zadkim urcity styl, svétovy nazor. Ocenovany jsou pozitivni vlastnosti v integraci

uciva, ve spolupraci s rodici, v roli ucitele, na kterého je kladena velka odpovédnost.

Vychova a vzdélavani ve waldorfské skole ma podnécovat a rozvijet aktivitu ditéte, jeho
zajmy a probihat v duchu nidbozenské moralky. Obsah vzdélavani je rozdélen do urcitych
bloki, tzv. epoch, ve kterych se zabyvaji stile stejnymi ¢innostmi, ucitelé planuji program
spole¢né s zaky a rodi¢i. Jsou uplatiiovany principy harmonické spoluprace a partnerstvi mezi

détmi, heterogennost skupin jde tedy naproti napliovani zakladnich principt této skoly.

Montessoriovska Skola je pojmenovana podle Marie Montessoriové ,(1879 — 1952),
italské lékatky a pedagozky. Zéakladnim smyslem montessoriovské koncepce je takové
prostiedi, které umoziiuje ptirozeny vyvoj ditéte. Potfeba ucit se se vyviji v tzv. senzitivnich
fazich. Vzd¢lavani je individualizované a velky vyznam ma pfedem piipravené prostiedi a

specidlni pomtcky ke cviceni smysll, rozvoje feci, matematickych schopnosti aj. UCcitel



ustupuje do pozadi, rozhodujici je vnitini tvotfivost ditéte. Velky vyznam je kladen na tzv.
kosmickou vychovu, kterd seznamuje zaky s vazbami ¢lovéka na ptirodni prostfedi. Vyuziva
projektové vyucovani. Nejvice se montessoriovské Skoly rozsitily po Némecku a
Nizozemsku. Také v Ceské republice existuji $koly zakladni i matefské, které vyuzivaji prvky
této pedagogiky.

Rovnéz Montessori hnuti podporuje heterogennost skupin déti:
., Pedagogika je v soucasné dobé nejrozsahlejsi,alternativni program ve sveté. Ma nékolik
klicovych principu, které jsou typické a nezaménitelné. K vyznamnym prvkim Montessori
pedagogiky patii princip vékové heterogenity, tzn. spojovani déti riiznych vékovych skupin do
jedné tridy. Optimalni je spojovani tii vekovych kategorii do jedné skupiny. To je dnes zcela
beézné v nékterych materskych skolach, ale v Montessori pedagogice se tento jev objevuje i na
Skolach zdkladnich
a strednich. Takové prostredi vytvari optimalni podminky pro vzajemnou spoluprdci a uceni.
Priblizuje institucionalni vzdelavani prirozenému prostiedi v rodiné.*

(J.Brunclikova, Propagacni materidl - Stoleté vyroci )

Zakladatelem Jenské Skoly je némecky pedagog Peter Petersen (1884 — 1952). Vedl
pokusnou Skolu pfi univerzité v Jené, stala se zndmou jako tzv. jensky plan. Jde predevsim o
vytvoteni volného, podnétného prostiedi. Nejvice Skol je v Nizozemsku.
Zakladnim rysem jenského planu je sdruzovani zakl do heterogennich skupin, napf.v jedné
skupiné jsou déti ve veku od 6 do 9 let. Pracuje se podle tydennich pracovnich plant, kde se

vyvazené stfidaji rizné ¢innosti a situace.

Daltonska S$kola je nazyvana podle experimentdlni Skoly v Daltonu, ve staté

Massachusetts, v USA. Zalozila ji vroce 1919 ucitelka Helen Parkhurstovéa (1887 — 1973),
ktera uzce polupracovala s M. Montessoriovou. Ve své knize Education
on the Dalton Plan (1923) popsala teoretické zéklady své reformni Skoly.
Uplatniuje ve své skole princip svobody zdka a jeho vlastni odpoveédnosti. Kazdy zdk ma sviij
program prace na meésic, postupuje svym tempem, zodpovidd za Uspéch svého uceni.
Zdiraznuje spolupréci, osobni zkuSenost a samostatnou ¢innost zaka a sttidani skupinového a
frontalniho uceni.

Heterogenni sloZeni skupiny neni piekdzkou napliovani principti daltonské Skoly,
naopak nabizi détem vzajemnou konfrontaci a prostor pro zajimavou spoluprdci v rdmci
skupinového vyucovani. Koncepce je nékdy kritizovdna pro uvolnénou strukturu, kterad

zpusobuje nedostatecné opakovani latky, nesystematické ziskdvani poznatkli, predevSim



spoléhdni se na zakovu aktivitu. Daltonské Skoly se rozsitily z USA do Anglie, Nizozemi.

V Ceské republice je jedna zakladni §kola v Brng.

b) moderni alternativni Skoly
Do tohoto pojmu zahrnujeme vSechny soucasné typy alternativnich Skol, které nevychazeji
ptimo z koncepce reformni pedagogiky.
Opiraji se vétsSinou o urcité ideologie, filosofie, podporuji,,antiautorativni vychovu *, disledné
respektovani prav ditéte. Nékteré prvky jsou piejimany z reformni pedagogiky.
Od zati 1994 je v naSi zemi napliiovan projekt Zacit spolu s mezinarodnim nazvem Step
by step, nejdiive v matetskych skolach a pozdéji i na obou stupnich zakladnich skol.
V soucasné dob¢ pracuje podle tohoto programu 61 matetskych Skol, 44 Skol zékladnich, je
zajisténo vzdélavani pedagogil na stiednich a vysokych skolach.
Ve tiidach vytvareji déti spolecné s ucitelkou tzv. tfidni tmluvu — pravidla spole¢ného souziti.
Projekt Zacit spolu zdlraziiuje individudlni piistup k ditéti, partnerstvi skoly, integraci
déti se specidlnimi potiebami, charakteristické je podnétné prostiedi tfidy, kterd je ¢lenénd do
koutkt, tzv.center aktivit, kterd jsou rizné¢ zaméfena a vybavend tak, aby podnécovala déti
k uceni. Vyuka se orientuje na kooperativni u€eni, projektové vyucovani, integrovanou
tematickou vyuku. I tento projekt je nastaven tak, Ze umoziiuje integraci a spolupraci déti
s individudlné riznymi potfebami i rizné¢ho véku.Heterogenni skupina déti vytvaii bohatsi

socialni strukturu pro kooperativni i projektové integrované uceni.

Projekt Zdrava mateiska Skola vznikl jako programovy material pro ceskou Skolu.
Filosofickym zékladem, ze kterého vychazi kurikulum podpory zdravi, je holistické pojeti
zdravi. Zdravi vychazi z celistvé struktury lidské bytosti (organismus, psychika , osobnost) a
jejiho prostiedi.

Zasady podpory zdravi ve Skole — podminky formalniho kurikula:

a) pohoda prostiedi — ucitelka podporujici zdravi, vékoveé smiSené tiidy, zdravd vyziva,
rytmicky tad zivota a dne, télesnd pohoda a volny pohyb, spontdnni hra, bezpecné
socialni prostiedi

b) oteviené partnerstvi — partnerské vztahy s rodi¢i, spoluprace matei'ské Skoly a zakladni
Skoly, za€lenéni mateiské Skoly do Zivota obce

Do projektu je zapojeno asi 100 mateiskych skol, které jsou zarazené do sit¢ matetrskych skol

podporujicich zdravi.



Projekt zdravd matetska Skola doporucuje vékové smiSenou skupinu déti v materské
Skole, kde jsou déti od tii do Sesti let. Je to skupina ktera se priblizuje struktuie velké rodiny
a je nejptirozengj$i pro socialni uceni déti. VEtsi vékovy rozdil umoziuje bohatsi kontakty,
vice socidlnich roli a vice ptilezitosti k pfirozené napodobé a rozvoji jazyka

(J.Pricha, 2004)

2.5 Dalsi poznatky a zkuSenosti s heterogennimi tfidami z odborné

literatury a praxe u€itelek materskych Skol

Vékoveé smiSenou skupinu v matefské Skole zmintuje Sona Kotatkova v knize Hra
v mateiské Skole:

» .. Yolna hra ve vékove smisené skupiné je pro vsechny deti jednoznacné prinosna.

Starsi deti si uzivaji obdiv mladsich, mohou jim davat prileZitost zapojit se do nejriiznéjsich
pomahajicich ¢innosti a méné vyznamnych roli a ti je presto dokazi prijmout a vydrzZet v nich,
protoze si naplnuji touhu a zdjem byt na blizku starsim detem. Meéli bychom ale sledovat, aby
ve smiSené skupine byl dostatek starsich deti /jak divek, tak chlapci/, aby vznikala

kooperativni hra a tyto deti, které jsou pro ni zralé, mohly vyuzivat jeji prinos ...

O tom, Ze je v€koveé smisend skupina déti dulezita také pro metodu kooperativniho uceni,
piSe H.Kasikova v podnétné knize Ucime se spolupraci spolupraci.

Kooperativni u¢eni vyuziva spoluprace déti pro rozvoj jejich potencialit a ovliviiuje oblast
socialni, kdyz déti spolupracuji ve skupinach, uéi se fesit problémy, komunikovat s druhym,
ovliviiuje osobnost ditéte - sebeuvédoméni, sebeoceneéni, osobni odpovédnost 1 oblast

fizeného chovani. Skupinové uceni nemusi byt kooperativni uceni.

Co déla ze skupinového usporadani skute¢né kooperativni uceni?
Zakladnim pozadavkem na kooperativni skupinu je jeji heterogenita, pokud jsou ve
skupiné déti rizného veéku, rozdilnych schopnosti, pokud déti pracuji v malych  skupinach,

tvari v tvaf a mohou komunikovat verbalné 1 neverbalné.



obr. 4 — Kooperativni ¢innosti v heterogenni tiidé - prace na oprave ,,déravé stiechy

Kooperativni uceni je jednim ze zptsobi uc¢eni podporujicich prosocidlni chovani déti a je
velmi vhodnym zptisobem uceni, ktery miizeme vyuzivat v matetské skole, predev§im ve
tfidach heterogennich.

O svych zkuSenostech s tfidami heterogennimi pisi ucitelky matefskych Skol v Casopise

Informatorium 3 - 8, vybraly jsme nékteré nazory:

3/2004 E. Pincova - Heterogenni t¥idy v MS ano, &i ne?

., V letosnim roce pracujeme na nasi sedmitiidni MS v heterogennich tiiddach s détmi od 3 do 7
let. Po piilrocni praci v takto utvorené veékové skupine shledavame vyhody i nevyhody. Je to
novinka i pro rodice, nad niz se nékteri pozastavi, ale jini /zejména rodice predskoldkii/ s ni
vitbec nesouhlasi. Vyhodu heterogennich trid spatiujeme v moznosti kazdodennée vést deéti ke
vzdjemné pomoci — starsi deti pomohou mladsim zejména v adaptaci na nové prostredi a na
zcela jiny denni rezim. Mladsi dité se snazi napodobit a zvladnout bézné cinnosti a
dovednosti, které starsi kamarad dokaze. Bohuzel je vsak prirozené, Ze napodobuje i ty
nespravné cinnosti a Spatné navyky. Tempo malych déti brzdi ¢innosti starsich déti, které jsou

samostatné pri vétsiné ¢innosti ... "



ZkuSenosti ucitelek se smiSenou skupinou jsou kratkodobé, mozna Casem piijdou v této

Skolce na metody, zptisoby prace, organizace, které by vyhovovaly heterogenni skupiné déti.

ZkuSenosti z MS Radost Orlova z prace s heterogenni skupinou:
4/2004 B. Trelova — ohlasy, nazory

... mné osobné trvalo dva roky, nez jsem tento zpiisob prace prijala za vlastni. Nez jsem
prisla na to, jaké uprednostiiovat metody a proc a s jakymi se musim definitivné rozloucit.
Totéz plati i o détech, nez se dokadzaly szit s novymi pravidly a naucily se je respektovat.
Clanek pokracuje popisem metod prace se smiSenou skupinou, které se osvédéily, jsou to
spiSe skupinové formy cCinnosti, kooperativni hry, kde neni jiz misto pro soutézivost a
vykonnost. Clanek je ukon&en radou:

., ... Nevzdavejte se, prdce s detmi ruzné starymi je sice narocnd, ale je pestrejsi, bohatsi.

Alespon ja uz bych dneska nemenila.*

Pokusim-li se tedy o zavérecné shrnuti kapitol 2.4 a 2.5, dobirdm se k tomu, Ze zfizovani
heterogennich tfid v matef'skych Skolach neni nic nového pod sluncem. ZkuSenosti s pfinosem
heterogennich skupin pro rozvoj ditéte jsou historicky i praxi ovéfené.

Presto se objevuji i odpiirci heterogennich tiid, napt. doc. Matéjcek, vyznamny cesky
détsky psycholog, byl zasadné proti spojovani déti do heterogennich skupin,
a to predev§im proto, Ze ctil specificnost jednotlivych vyvojovych stadii i potfeby déti
v daném vyvojovém stadiu. Jeho nazory jsou tedy vyznamnou vyzvou zamyslet se a
vyhodnocovat ne toliko klady, ale 1 zapory tohoto seskupeni a soucasné tak vyhodnocovat, za

jakych podminek jsou heterogenni tfidy pro déti pfinosné ve smyslu jejich vyvoje a naopak.



3. Prace v heterogenni tiidé v MS v praxi

3.1 Hlavni principy predskolniho vzdélavani a heterogenni tridy v materské

Skole

Existuji tfi hlavni nazory na pojeti ditéte:
Empirismus - na dit¢ je nahlizeno jako na ,prdzdnou ndadobu, kterou je potieba naplnit“.
(Scheffer, 1967). Dospély ma rozpoznat védomosti, dovednosti, které dit¢ nezna, a ditéti
potfebné zkuSenosti zprostfedkovat. Toto pojeti vychovy bylo aktudlni pfedevSim
v Sedesatych letech.

Na opacném konci stoji nativismus, ktery piivodné vychazi z uceni J.J. Rousseaua a tika,
osobnosti, dospéli pouze nabizeji détem pomoc, ale nesmi ji vaucovat.

Oba tyto sméry ¢astecné ovlivnily soucasny piistup k ditéti.
Nézor, ktery stoji uprostfed a je méné extrémni nez empirismus a nativismus, je pohled
interakcionisticky. Na dospé¢lého se nahlizi jako na prostiednika, s jehoz pomoci se dité
rozviji. Zakladem tohoto stylu je reciprocita (vzajemnost): jednou je dominantni dité a
podruhé dospély. Vysledkem je proména pedagogické komunikace ve smyslu komunikace
ucitel a zak (autoritativni ¢i liberalni styl vedeni se proméiuje v demokraticky, komunikace
se stava partnerskou). Vyznamné se posunuje role ucitele: ucitel neni tim, kdo vSechno tidi a
vi nejlépe, ale dostava se do role facilitatora, pozorovatele, partnera, ktery nemusi vSechno
védeét a znat nejlépe, ale poméaha vytvaret podminky k tomu, aby se vSichni dozvédéli, znali.
Aby spolecné sdileli rizné Cinnosti, ty jim zprostfedkovavaly rizné prozitky a zazitky, na
jejichz zéklad¢é vSichni adekvatné svym moznostem a schopnostem ziskavaji poznatky,

dovednosti 1 zkuSenosti.

Interakcionisticky pohled na dit¢ je v souladu s pojetim ditéte v zdkladnim dokumentu pro
pfedskolni vzdélavani, stejn¢ jako postaveni a role soucasného predSkolniho pedagoga. Cilem
neni ,,zestejnit* déti a pométovat jejich vysledky dle normovanych tabulek, ale naopak
vychdzet vstfic individualit¢ kazdého ditéte a nabizet mu bohaté a inspirativni vzdélavaci
prostiedi, které respektuje individudlni rozdily mezi détmi i individudlni moZnosti a potieby

kazdého jednotlivého ditcte.



V takovém prostfedi ma Sanci k rozvoji a individualnimu posunu kazdé dité. Uz to samo o
sob¢ nebrani ani v nejmensim vzniku heterogennich tfid, kde se setkavaji déti mladsi i star$i a
kazdému znich je nabidnuta pfilezitost k individualnimu, ale soucasné i pfirozenému
socialnimu rozvoji. Zarovein jsou vytvorené podminky pro setkdvani se s dilezitymi lidskymi
hodnotami, jako je tolerance, empatie, ohleduplnost, vnimani a respektovani druhého,
vzéjemna pomoc a spoluprace atd.

(T.Bruceova, 1997)

Ramcovy program pro piedskolni vzdélavani stavi na principech nového pojeti
predskolniho vzdélavani, které jsou zalozené na védeckém zkoumani a tradi¢ni piedskolni
vychove:

e Détstvi neni jen pouhou pripravou na dospélost, je to faze Zivota diilezitd sama o
sob¢ (a to v kterémkoliv véku). Bruner formuloval svoji teorii o spirale kurikula
(1977), ktera je i1 dnes stale uzitecna: ,,Uceni by nds nemélo jen nekam privadet, ale
mélo by nam umoznovat, abychom dal pokracovali snadneji.“ Matetska Skola by
méla tedy ditéti zprostfedkovavat ziskavani znalosti, dovednosti, zkuSenosti, které
ptipravuji dité nejen na vstup do Skoly, ale maji ptesah do dalSiho Zivota ditéte i mimo
matef'skou ¢i zékladni Skolu, ptinaSeji do budoucna zaklady dal§itho védéni a nové
zkusenosti. Cim bohatsi je socidlni prostfedi, tim bohat$i budou i zkuSenosti a
poznatky déti nejen ze socidlni oblasti, ale i v oblasti kognitivni, dovednostni, citové.

e Dité se vyviji jako celek, dullezitou roli hraje celostni u€eni a prostfedi, v némz
probihd. Uceni neni rozSkatulkovano, vSe spolu navzajem souvisi, rizné oblasti musi
byt navzajem propojené a nelze se jim ucit oddélené. Soucasné s u¢enim v uzsim slova
smyslu (tedy uceni se konkrétnim dovednostem a poznatklim) probihd uceni v Sir§im
slova smyslu (dité se uci tim a tomu, co se kolem né&j déje). V procesu uceni by mély
byt uspokojovany potieby i zajmy ditéte a zaroven podporovany pozitivni vztahy

k sobé samému, k lidem kolem sebe ik Zivotu ve vSech jeho forméach.

Heterogenni tiidy vytvareji zajimavé prostiedi pro celostni uceni ditéte vcetné
prostoru pro piirozeny rozvoj osobnostni a socidlni. Soucasné nabizeji podminky
k nabidce zajimav¢jSich, bohatsich i pfirozengjSich prosocidlnich ¢innosti, diky nimz
jsou vyvazenéji naplinovany vSechny 3 zakladni cilové kategorie vymezené ramcovym

programem pro piedskolni vzdélavani. Zdali téchto podminek ucitelka v mateiské



Skole vyuzije k nabidce vyvazenych a aktivnich ¢innosti podporujicich prosocidlni
rozvoj ditéte, zalezi uz pouze na ni (o tom podrobnéji v kapitole Osobnost ucitelky

v heterogenni tid¢).

Vychovu a vzdélani je tfeba zacit od toho, co uz dité umi, a obrovskou roli hraje
prozitek ditéte. Jak prozitek z volné hry, tak z fizené Cinnosti, tak prozitek ziskany
v kterémkoliv okamziku v pribéhu dne v matetské skole. Ucitelka je pritvodcem ditéte
v cesté za vzdélavanim, pomaha ditéti samostatné myslet, ziskavat zkusenosti pomoci
pfimych autentickych prozitkti. Soucasné je vzorem k napodobovani i1 velmi
podstatnym cloveékem, ktery i do budoucna ovlivni nejen vztah ditéte ke vzdélavani,
ale 1 k chovani k ostatnim lidem, vcetné lidi s ur¢itymi odliSnostmi. Soucasné je dité
s dobrym vzorem a pomoci ucitelky ¢i starSiho ditéte schopné vyvijet ¢innost na vyssi
urovni a pfejimat i Zadouci chovani a jednani vi¢i ostatnim lidem. Opét nds to privadi
k zamySleni nad smysluplnosti heterogennich tfid, kde jsou pfitomné déti mladsi,
star$i a kvalitni osobnost ucitelky (ucitelek). Jakasi hierarchie vzort chovani a jednani,
ale soucasn¢ i Cinnosti, ktera zprosttedkovava byt odlisny (ale pozitivni) prozitek
vS§em zucastnénym, je cestou ke kvalitnimu a pfirozenému vzdélavani ptredSkolnich

déti.

Pro dité jsou nejdilezitéjsi lidé, se kterymi vstupuje nejcastéji do kontaktu. Ti
mohou nejvyrazngji ovlivnit uspokojovani nejen zakladnich fyziologickych potieb, ale
zejména pak dulezité potfeby bezpeci, jistoty, uznani, lasky i sebepfijeti. Vedle
rodinnych ptislusnikii jsou to ucitelky a skupina déti, s nimiz se dit¢ denné potkava a
travi pomérné velkou cast dne. Ucitelka zprostiedkovava ditéti pozitivni emocni
uspokojeni z partnerského vztahu s dospélym a zaroven socialni kontakty s détmi.

Podivame-li se na to ofima pedagoga pracujiciho v heterogenni tiid¢ matetské Skoly,
opét mi z toho vyplyva pfednost heterogenni skupiny déti. Takova skupina totiz nikdy
nezacne od zacatku. Jeji jadro zije stdle. M4 jasna pravidla, jsou vytvofené vztahy, je
tam jisto a bezpecno, takze nove ptichozi déti jsou v podstaté ,,novymi prirtistky do
velké rodiny*, kde se na n¢ t¢si a kde jim ti, ktefi uz to tam znaji, pomohou ,,se
zabydlet®“. Zaroven vztahy déti, které jiz matetskou Skolu navstévuji, k sobé navzajem
1 pani ucitelce nabizeji nové pfichozim détem zkuSenost, Ze je ve Skolce dobie a

bezpecno.



3.2 Opodstatnénost heterogennich trid v materské Skole

O smysluplnosti i opodstatnénosti heterogennich tiid v materské Skole, kde jsou v jedné

tfide spole¢né déti rizného véku (prakticky Casto 3-7leté), neni divod pochybovat, coz

vyplyva ze vSech vyse uvedenych kapitol.

Shrneme-li stru¢né, pak heterogenni tridy:

vychazeji obecné z pedagogiky 20. stoleti a nového pojeti ditéte.

podporuji napliiovani Ramcového programu pro ptedskolni vzdélavani po vSech
strankach (cili pocinaje, vyrazn€¢ obohacuji  napliovani obsahu ptedSkolniho
vzdélavani v ptirozenéjsich podminkach, az po kvalitu a rozsah ziskanych kompetenci

kazdého jednotlivého ditéte).

déavaji détem vice ptilezitosti k pfirozenému a celostnimu uceni, vytvareji podminky
pro kooperativni uceni, jehoz zékladni podminkou je kooperativni skupina. Zakladnim
pozadavkem na kooperativni skupinu jsou déti rizného véku, rozdilnych schopnosti.
Kooperativni skupina umoziluje, Zze déti mohou komunikovat verbalné i neverbalné,
jsou na sobé vzajemné zavislé, vysledek je spole¢né dilo vSech, ale kazdy ma svou

odpovédnost, uplatnit se miize maly, velky.

nabizeji vét§i mnozstvi socialnich roli, vice ptilezitosti ke komunikaci, k ndpodobg,
osvojeni si vétStho mnozstvi strategii chovani, kontaktti (dit€¢ se u¢i navazovat
kontakty, uci se, jak se ovladat, ovladat svou agresi, nachazet svou identitu, podfidit i

vést skupinu, sdélit pfani, spolupracovat, kooperovat, empatovat atd.).

vvvvvv

s prostorem pro pfirozené rozvijeni prosocialniho chovani a jednani, pro vyjadfovani

vlastnich nazort, ptani, rozhodnuti i postojt.

novée ptichozi déti obvykle snadnéji zapadnou do zazitych pravidel, rezimu, lépe se

orientuji, nachazeji vzory k napodobé¢ atd.



e je vytvofené pfirozené prostiedi k vnimani a pfihlizeni k individudlnim potiebam a
moznostem jednotlivych déti (a tim je potazmo ziskéna i cennd zkuSenost do dalSiho
zivota, ze 1idé nejsou stejni ani stejné¢ schopni, ze kazdy umi néco 1épe a hift, ze
kazdému se dafi néco jiného, Ze neni jedind spravna cesta a Ze bez pomoci a

spolupréce s ostatnimi se vlastné ¢lovék v zivoté neobejde).

obr. 3 — Volna hra, spole¢nd komunikace déti v heterogenni skupiné

3.3 Rizika heterogenni tfidy v materské Skole

., V pribehu rannich her se postupné schazi 26 deti. Z toho 6 deti je ve veku 5-7 let (jedno dite
s odkladem Skolni dochazky), 8 deéti ve veku 4 — 5 let, 12 deéti ve veku 3 — 4 roky. Pribyva
hluku, cely prostor je zastaven riiznymi stavbami. U stolecku skupina deti maluje cepice a
rukavice, Anicka s Tomasem a Jarou dolepuji zasnéZené meésto, vedle 4 holcicky stiihaji
snehové viocky. Uz je prece tFeba vymeénit nasténky v Satné a co na né rychle dat? Kdo
vystithne nejvic vlocek, kdo bude dnes nejsikovnejsi? 2 predskolni deti stavi puzzle a potrebuji
radu ucitelky. 3leta Leonka place, protoze prisla do skolky po nemoci. Honzik vola ze zachodu
vytrvale hotovo. Mezi kluky u autodrahy vznika konflikt, Jara vztekle kope do stavby, Martin

strka do Jary. 3leta Anetka rozlila lepidlo na obrazek 6leté Anicce, mezitim Elisce utekl



z klece krecek. Na zidli sedi Emma, kterd ustrasené pozoruje deni ve tride - jesté nedostala
odvahu jit si hrat mezi deti. Prichazi do tridy maminka Tomdase s penézi na divadlo. Pani
kucharka uz delsi dobu cekd na dochazku. Rodice Matyaska odchazeji a Matyas se rozbehl za
nimi. Emma zacind plakat, kni se pridava Anicka. Zacind svacina, cast deti jeste uklizi
hracky, malym je treba pomoct v umyvarné, protoze Pavlik strcil prst do kohoutku a je
nebezpeci, ze nékdo uklouzne. Ze tridy je slyset krik, Pepa ma mokré kalhoty. Tomads se
nabidl, Ze s nim zajde do Satny se previléknout, ale mezi tim u voziku vylil Matyas mléko a
chleba mu sklouznul z tacku na zem ...

Konci svacina a deti se pripravuji na spolecnou cinnost. Nektere deti jesté dojidaji, starsi
deti si prindseji Zidle a hraji si na to, ze jezdi na koni. Filip pada ze Zidle. Kdo bude dneska
pri hrani Sikovny a nebude se loudat, dostane bonbon od Markétky, ktera rano prisla do
Skolky s kosickem sladkosti. Ucitelka utira stoly, pomaha malym detem uklidit nadobi, Emmé
nejde zastavit v umyvdrné voda, v prostoru stoji vozik s nadobim od svaciny a prekazi detem
prinasejicim si Zidle. Konecné s vypetim vSech ucitelcinych sil jsou vSechny deti pohromadeé a
zacina spolecnd hra. Déti se pomalu vikadlem svolavaji do kruhu. Nasleduje rytmické ranni
pozdraveni a poté komunitni kruh, kde se kazdy jednotlive vyjadruje k tomu, kde a jak stravil
vikend. Mezitim se nekolik deti povaluje na koberci, Pavlik taha kytku, az se prevrati kvétinac,
Matéj s Honzikem odbihaji k autickium. Nasleduje zmrzla honicka, kdy déti zpozorni a s chuti
si ji na 2 skupiny zahraji. Spolecné prostiednictvim rikadla vyhanime zimu. Deti vybiraji
obrazky se znaky zimniho rocniho obdobi, kazdy obrazek popise a zaviraji je do kufru.
Nasleduje diskuze, proc¢ uz chceme jaro a ne zimu, na co se tesime atd. Vitek se brani, Ze jeste
Zadna zima nebyla, ze jsme nebyli ani bobovat a Ze zimu vyhnat nechce. Je napomenut, aby
poslouchal, o cem si povidame. Skupina mladsich holcicek zacina vénovat pozornost obsahu
svych kapes a sponkam na hlave. 6leta Anetka upravuje mladsim holcickam vlasy a pripina

sponky. Ucitelka ji vyzyva, aby si sedla zpét na své misto ...

Z vyse uvedené ukazky hned vyplyva nékolik vyraznych rizik, ktera lze zobecnit:

Vysoky pocet déti ve tiidé. Do praxe matei'skych Skol se vraci znovu tendence naplnit ttidy
mateiskych $kol na maximum, tolik, co jen hygienické normy dovoli. Rada matefskych kol
byla uzaviena, zlikvidovana, popt. vyuzita k jinym ucelim. Pfibylo déti i legislativnich
dokumentt, napt. vypldceni matetské dovolené v souvislosti s jeji délkou atd., coz do
budoucna nejen zvysi poptavku po umisténi ditéte do matetské Skoly, ale v praxi se promitne i
ve snizovani véku ditéte v dob¢ néstupu do materské Skoly. Pii velkém poctu déti (€imz

myslim kazdé¢ dité nad 20) je ve tfidé pomérné velky hluk, chybi Casto prostor, ale predev§im



podminky na individualizaci vzdélavani i individualni pfistup k détem. Zrovna tak vytvofeni
vstiicného kamaradského ovzdusi je témét nemozné. Ucitelka nevi, kam diiv skocit, nemtize
reagovat na zajmy, potfeby vSech déti. Najednou se heterogenni skupina stava piekdzkou
napliovani vzdélavacich cili v souvislosti s respektovanim osobnosti ditéte a jeho moznosti i

potieb.

Prevladajici skupina nejmladSich déti (déti 3-4letych). Ty samoziejmé potiebuji vice péce,
pomoci, pozornosti i piitomnosti ucitelky. Malé déti jsou casto velmi fixované na fyzickou
blizkost ucitelky, pokud je nablizku, jsou v pohodé¢, jakmile se vzdali, je problém. V tomto
ptipad¢ jde vice o pecovatelskou préci ucitelky, ostatni déti ,,jdou trochu stranou®, neni na né
Cas, zivot v mateiské Skole se vic prizplsobuje mlad$Sim détem, prostor pro nabidku
mladsi prestane plakat, na chvilku se zaméstna hrou a budou mit pani ucitelku taky pro sebe.
To samoziejmé ponc¢kud ohrozuje vztahy ve tfid¢, vztahy k mladSim détem, obtiznéji se
vytvareji podminky pro spolupraci, kooperativni ¢innosti, pro posilovani prosocialniho
chovani. Rovnomérnéjsi zastoupeni vSech v€kovych skupin je dobrym ptedpokladem pro

kvalitn¢j$i vzdélavani déti v heterogenni skupin€.

Nabidka mnoZstvi ¢innosti, jejichZ organiza¢ni zvladnuti neni v silich ucitelky. Nejen
déti, ale 1 kazda ucitelka ma svoje moznosti, ma jen dvé ruce, dvé nohy, jednu hlavu. Zalezi
samoziejmé na osobnosti ucitelky, jejim temperamentu, jejich organiza¢nich schopnostech,
schopnostech pedagogické komunikace, schopnosti rozdé€lit pozornost, ale i na miie inosnosti
psychické zatéze.

Ucitelka zodpovida predevSim za bezpecnost déti. Méla by tedy objektivné vyhodnotit své
moznosti pii praci s konkrétni détskou skupinou v konkrétnich podminkach a zvazit, co
zvladne. Ptiklanime se k tomu, ze méné je n¢kdy vice v souvislosti s klidnou a pohodovou
atmosférou 1 pozitivnim socidlnim klimatem. Nelze délat vSechno soucasné zejména v tom
ptipadé, kde je tfeba ucitel¢iny dopomoci, viz ptedchozi ukdzka — ptichod ditéte po nemoci,
stavba atd. Lze se domluvit — kiecka si ptij¢ite do bludisté, az déti domaluji, sttihat budeme za
chvilku, az domalujeme atd. V centru pozornosti by méla byt pohoda déti, neni nej$tastnéjsi
poskytovat détem ten vzor chovani, kdy klidné vysttihuji s dévcatky vlocky, zatimco nekdo
place nebo se pere u stavby. Ma-li nékdo problém ¢i starost, neméli bychom k tomu zstat

lhostejni a myslet jen na sebe a popf. vlocku, kterou si chci vzit dnes domd.



Produkty na ukor podporovani prosocidlniho chovani, zaméteni na vykon, produkt,
soutézivost atd. (viz ukazka). To je dalsi vyrazné riziko pro praci v heterogenni skuping, ale
soucasn¢ 1 aktudlni problém v matetské Skole obecné.

Zivot v mateiské $kole neni o kvantité Ginnosti a produktd pfi nich vznikajicich, ale o
vzajemném souziti, komunikaci, hie, pfi nichz se dité rozviji, ale zaroven je posilovano
prosocidlni chovani ditéte k ostatnim. Déti by mély uz v matefské Skole postupné ziskavat
zkuSenost, ze zivot neni o soutézi kdo vice a 1épe, zivot neni ani o chrleni vyrobku, vykresi,
produktti ur¢enych k vystaveni, vyfoceni atd. Naopak* ziskat zkuSenost, ze je dulezité v§imat
si lidi 1 véci okolo, hrat si a pracovat v klidu a pohod¢, mit prostor a podminky k dokonceni
prace, zkusenost, ze n¢kdy je tieba pockat, protoze nejsem na svéteé sam, pomoci nékomu

vyfesit problém, s nimz uz si vim rady atd.

Nejsou dostatené vytvorena pravidla souZiti, nebo jsou vytvorena, ale v praxi
nefunguji. Vytvofeni pravidel spole¢né s détmi a jejich dodrZzovani v praxi je jednim z pilifa
pfi praci s détmi obecné, at’ uz je skupina homogenni ¢i heterogenni, at’ uz se jedna o skolu
matefskou ¢i jinou. V heterogenni skupiné je funkénost a srozumitelnost pravidel a jejich
dodrzovani velmi zésadni pro vzajemné souziti i fungovani déti. Soucasny trend je takovy, Ze
v kazdé tfide¢ jsou sice vyveSena vytvarné zajimave zpracovand pravidla, ale zdaleka ne vSude
je takova pozornost vénovana jejich dodrzovani. Jasna pravidla, jimz rozumime a na jejichz
vytvareni jsme se spolecné podileli, jsou oporou pro zivot détské skupiny. Kdyby se napt.
respektovalo pravidlo, Ze nejde vSechno najednou, Ze je potieba se domluvit, Ze star$i ¢i
zkuSen€jsi déti pomohou s uklidem po svacing, ze jsou zodpovédné za utfeni stoleckl ¢i
zastaveni vody, ze nejde o to, kdo néceho udéla vic, ale o to, aby si déti vzédjemné pomohly
atd., pak by se pfedeslo mnohym stresovym situacim a kazdopadné ptispélo i k rozvoji
samostatnosti a zodpovédnosti déti za to, jak ndm ve Skolce bude. A taky by se nemuselo tolik
cekat a udélat si napt. bouli pti padu ze zidle, taky by pani ucitelka za¢inala spole¢nou hru

v pohod¢ atd. atd.

Uprednostiiovani vnéjsi motivace ditéte nad motivaci vnitini je jednim z dalSich rizik,
které se Casto objevuje pfi praci v heterogenni skuping. Détem je nabidnuta odmeéna za to, ze
se nebudou loudat a zlobit, misto toho, aby mély pfilezitost ziskat zkuSenost, ze loudanim a
zlobenim $idi samy sebe o &as, ktery se da stravit pfijemnou &innosti. Skoda, Ze dnes uz si

oblibenou honic¢ku nezahrajeme, protoze ndm diky loudéni nezbyl na ni ¢as, nebot’ odchdzime



do kina. Skoda, Ze misto toho, abychom prozkoumali, jestli dokdZeme vyzrat na zimu,
musime oSetfit Filipovu bouli na cele. Byla jsem zvédava, zdali si dokazete se zimou poradit,
ale bohuzel, snad nékdy pfisté. Vnéj$i motivace je nahrazena motivaci vnitini, je dobré se

neloudat a neztracet Cas zlobenim, protoze o néco zajimavého piijdeme.

Nevhodné metody prace velmi Gzce souvisi s pfedchozim kritériem. Nabizi-li ucitelka pti
spolecné hie heterogenni skupiny pfevazné cCinnosti pasivni, statické, verbalni, frontdlni a
jiné, které jsou v rozporu s vyse uvedenymi vyvojovymi zvlastnostmi predskolniho ditéte i
pojetim soucasného predskolniho vzdélavani, potom neni divu, ze se spolecnd hra ponckud
miji t¢inkem. Déti nejen ze nejsou vnitiné motivovany k vytvotreni podminek pro spolecnou
¢innost, ale soucasné ztraceji o ¢innost zdjem. Prostor v lepSim piipad¢ dostavaji jen n€které
deti starsi, jsou pfeceniovany moznosti déti mladsSich. O spole¢ném sdileni, hledani, zkoumani
¢i zazitku ani nemluvé. Je potfeba zvazovat vhodnost pouzitych metod prace nejen pro
pfedSkolni v€k obecné, ale i s ohledem na konkrétni slozeni skupiny. Specifickou formou
vzdélavani je didakticky zacilena ¢innost, ktera vyuziva prozitkového a interaktivniho uceni,
je zalozena na aktivni ucasti ditéte. Nemluvit jen o tom, ale zahrat si na to. U&innymi
metodami pro efektivni vzdélavani predSkolnich déti jsou ndmétova hra, pohybova hra,
pantomima, narativni pantomima, pokusy, otdzky, spojeni slova s pohybem, spojeni slova
s akci, interakéni hry, kterymi mizeme rozvijet a kultivovat osobnost ditéte, protoze jsou
postavené na spolupraci a posilovani prosocialniho chovani ve dvojicich, ve skupiné atd.
Vsechny tyto metody nabizeji prostor pro seberealizaci ditéte ttiletého 1 Sestiletého.
Samoziejmé ze vedle spole¢né tizené hry je v soucasné mateiské Skole vytvofen prostor pro
hry a ¢innosti individualni a skupinové, kdy lze konkrétni ¢innost nabidnout détem starSim ¢i
zkuSengjSim a détem mladSim zrovna jako jednotlivému ditéti. Spolecnd hra heterogenni
skupiny by méla respektovat rozmanité vékové slozeni déti a méla by mit jasné vymezeny
pedagogicky zamér, tzn. pro€ je nabizena vSem détem, k ¢emu sméfuje, co rozviji, co je cilem
zafazovani spole¢nych ¢innosti v heterogenni tfid¢. Je-li zamérem sdilet urcitou ¢ast dne
spole¢né s cilem ziskani spole¢ného zazitku, zkuSenosti adekvatné moznostem jednotlivych
vékovych skupin, s cilem posilovani prosocidlniho chovani a rozvijeni vzdjemné spoluprace
déti, pak je potieba volit takové metody a metodické postupy, aby oslovily vSechny
zucCastnéné déti. Na ucitelce pak zalezi, zda nabidne star§im détem jesté pokracovani ¢innosti

¢i dopliyjici ¢innosti.



Podceniovani déti starSich a precefiovani mozZnosti déti mladSich tzce souvisi
s predchozimi riziky prace v heterogenni skupiné. Da se mu predejit nejen znalosti vyvojové
psychologie a rozdilnych potieb ditéte tiiletého a Sestiletého, ale soucasné i nepiekracovanim
poctl déti ve tiid€, uplatiovanim vhodnych metod prace, vyvazenou nabidkou cinnosti
spole¢nych, skupinovych i individualnich, ale i promyslenou organizaci prace, dostateCnym
prostorem pro zafazovani prosocialnich ¢innosti a vyuZzitim celého dne v mateiské Skole ke

vzdélavani déti (tedy nejen v rdmci fizenych ¢innosti).

Predsudky, Ze déti z heterogennich tfid jsou hiF pripravené na Skolu, jsou rovnéz
rizikem pro existenci heterogennich tiid, coz se objevilo i v nize uvedeném vyhodnoceni
dotaznikll. V soucasném pojeti ptedSkolniho vzdélavani se hovoii o vytvafeni vztahu ditéte
k celozivotnimu vzdélavani a soucasné¢ o piesahu vysledkii ptredskolniho vzd€lavani nejen
v souvislosti se vstupem ditéte do zakladni Skoly, ale i v souvislosti s jeho dal$im zivotem.
Jak jiz bylo feceno, dité se na zivot neptipravuje, dité jiz svlij zivot Zije. Piiprava na vstup do
zakladni Skoly stejné¢ jako vztah ke vzdélavani obecné neni omezena jen na kognitivni
poznatky a konkrétni dovednosti (drzeni tuzky, stithani, kresleni, rozliSovani geometrickych
tvard, znalost zvifat a rostlin apod.), ale i na dovednosti socidlni, komunikac¢ni, na rozvijeni
tvofivého mysleni, vlastni aktivity, samostatnosti, zodpovédnosti, empatie atd. A této piipraveé
jde zfizovani heterogennich tfid naproti (samoziejmé pii eliminaci vSech vySe uvedenych

rizik).



4. Vyzkum

4.1 Nazor rodici na heterogenni tfidy (zpracovani dotazniku pro rodice)
Pouzily jsme k vyzkumu jednoduchy dotaznik, ktery byl kvantitativné zpracovan.

Celkoveé bylo rozdano 70 dotazniki rodicim rdGznych matefskych Skol ze dvou kraji,
Plzetiského a Ceskobudgjovického.

V dotazniku bylo rodi¢im poloZeno celkem 5 otazek — 4 otdzky uzaviené, 1 otazka oteviena,
ve které rodiCe vyjadfovali sviij ndzor na tfidy vékove heterogenni.

Pocet respondentii : 50

Vzdélani rodict : vyuceny — 14 %, stiedoSkolské vzdélani — 56 %, vysokoskolské — 30 %.

Hypotéza I

V soucasné dob¢ zije mnoho déti v rodinach bez sourozencii — obr. 5

3 détia
vice
9% 1 dité
’ 27%
2 deti
64%

Celkem 27 % déti ze zkoumaného vzorku Zije v soucasné dobé v rodinach bez sourozenct,

jako jedinécci, ve specifickych podminkéch, kde nemaji tolik ptilezitosti k socialnim kontaktim.



Hypotéza 11

Rodic¢e s vy$sim vzdélanim maji prvni dité v pozd€jsim véku — obr. 6

Omuz

1017 Ozena

Trzni hospodafstvi méni ve svém disledku hodnotovou orientaci lidi k ekonomické
kariéte, vydobyti si dobré Zivotni irovné a doslo k zdsadnimu posunuti vékové hranice rodict

/ptedevsim vysokoskolakil/, ktefi si pofizuji prvni dit¢ az v pozdé&jSim veku.



Hypotéza 111

Rodice s jednim ditétem maji jednoznacné pozitivni nazor na heterogenni tfidy v matefské

Skole — obr.7

100%-+
90%+
80%-
70%-
60%-
spokojenost 50%-
40%-+
30%-
20%-
10%-
0%-

NN NN N N NN

rodinas rodinase rodinas
1 ditéetem 2 détmi 3 a vice
détmi

Rodice vyjadrili prevazné pozitivni ndzor na heterogenni tfidy v matetské skole — celkem 80
% vSech respondentti. 100 % =zastoupeni pozitivnich odpovédi bylo ve skupiné rodich
s jednim ditétem. Tito rodi¢e maji intenzivnéjsi potfebu umoznit svym détem bohatsi socialni

kontakt s détmi ruzného véku.

4.2 Nazory ucitelek materskych Skol na heterogenni tridy

(vysledky dotazniku)

Celkové bylo rozdano 70 dotaznikli u¢itelkdm riznych matetskych Skol také ze dvou kraj,
Plzetiského a Ceskobud&jovického.

Celkovy pocet zpracovavanych dotaznik: 50

Primérny vek ucitelek: 40 let

Vzdélani ucitelek: vysokoskolské — 10 %, stiedoskolské — 90 %

Primérny pocet déti ve t¥ideé : 25 déti



Utitelkdam MS bylo poloZeno 9 otézek, z toho dvé otazky oteviené k vyjadieni ndzoru na vyhody
a rizika heterogenni skupiny v matetské Skole.

Vsechny otazky z dotazniku byly zpracované kvantitativng.

Hypotéza IV

Ucitelky matetské Skoly vidi heterogenni skupinu jako pfinosnou pro rozvoj ditéte — obr. 8

negativni
postoj
13%

kladny
postoj
87%

Ucitelky matetské skoly povazuji tfidu vékove heterogenni za ptinosnou pro dité. Negativni

postoj vyjadrilo pouze 13 % dotazovanych, kladny postoj 87 %.



Hypotéza V
Ptinos heterogenni skupiny vidi ucitelky matetské Skoly pfedev§im v rozvoji prosocidlniho

chovani ditéte — obr. 9

O rozvoj prosocialniho
20% chovani

O sourozenci mhou byt
ve tfidé spole¢né

O bezproblémova

66% adaptace novych déti

O pfirozené prostredi
pro socialni u¢eni

6%

8%

Potvrdila se hypotéza, Ze heterogenni skupina je predevSim ptilezitosti k rozvoji
prosocidlniho chovani déti — 66 % a pfirozeného socidlniho uceni - 20 % .
Jako vyhodu v€koveé smiSené skupiny uvadéji ucitelky matefské Skoly moznost umistit
sourozence spole¢né do jedné tfidy — 8 % a snadnéjsi adaptaci novych déti do prostiedi, kde jsou

star$i déti — 6 % dotazanych.



Hypotéza VI

Riziko prace ucitelky matei'ské Skoly v heterogenni tfid¢ je pfedevSim v naroc¢nosti na
ptipravu ucitelky — obr. 10

O velmi naro¢né na
pfipravu ucitelky

O slozité obsahnout
potfeby vSech déti

50% O narocné na organizaci

12%

24%

14% O zadné riziko

50% dotazanych pedagogt uvedlo jako nejvétsi riziko prace v heterogenni tfidé narocnost na
ptipravu ucitelky, kterd musi myslet na déti tfi v€kovych skupin pfi planovani zdmért
pedagogické prace, pii volbé vychovnych a vzdéldvacich metod, pii volbé organizace,
akceptovat potfeby, zajmy 1 moznosti déti rizného véku, které jsou odliSné nejen individudIné,
ale také specificky vekove.

12% pedagogt nevidi riziko préace s vékove smiSenou skupinou zddné (coz jim trochu zavidime).

4.3 Zavéry vyzkumu

Co z vyhodnoceni vySe uvedenych dotazniki (kpt.3.3 a 3.4) vyplyva:
e Heterogenni skupiny v matefské Skole jsou odbornou i rodi€ovskou vetejnosti

shledany smysluplnymi pro zdravy a plnohodnotny vyvoj ditéte.

e Soucasné pojeti vzdélavani pomalu, ale jisté, proristd do Zivota i praxe ve smyslu
uvédomovani si, ze vzdélany Clovek neni jen ten, kdo vi a zn4, ale i ¢lovek, ktery vi,
jak se chovat k ostatnim lidem, ktery si vi rady v béznych Zivotnich situacich, ktery je
vybaveny nejen kognitivné, ale i socialné, ktery umi komunikovat, kooperovat,

respektovat moznosti své i moznosti ostatnich atd.



Vytvofeni heterogenni skupiny nestaci, znacnou roli hraje osobnost ucitelky, jeji
teoretické pedagogické vzdélani, ale zejména pak organizacni schopnosti, schopnost
rozdélit pozornost, vnimat potfeby i zajmy déti rtizného veku, schopnost nabizet
takové Cinnosti, které davaji prilezitost vSem zicastnénym détem a soucasné nabizeji

prostor pro rozvijeni prosocidlniho chovani.

Uskutecniovani kvalitniho  pfedSkolniho vzdélavani klade v soucasné dobé na
pedagoga v matefské skole mimotadné naroky - znamend to predevsim na sobé stale
pracovat, ucit se, seznamovat se s novymi poznatky, vyménovat si zkusSenosti, ale taky
ptistupovat ke své praci tvofive, aktivné, samostatn€ a s osobni odpoveédnosti. Ucitelka
by méla zvladat socidlni dovednosti vztahujici se ke své osobé — byt autenticka,
schopna sebereflexe, pfiméfené projevovat emoce a také zvladat dovednosti tykajici se
mezilidskych vztahii — komunikativni dovednosti, empatie, akceptovani druhych,

tolerovani odliSnych nazora.

Nic nebrani vytvéfeni heterogennich skupin v nasich matef'skych skoldch, samoziejmé
za predpokladu, ze jsou vytvotfené patficné podminky — viz kpt. 3.2.2 s vymezenymi

riziky.



5. Zavér

A) Co vyplynulo z vyzkumu:

Hypotéza I - V soucasné dobé Zije mnoho déti v rodinach bez sourozenci.

Vyzkumem se potvrdila hypotéza, Ze mnoho déti zije v rodinach bez sourozencti

27 % ve zkoumaném vzorku. Rodina, ve které dit¢ Zije jako jedinacek, ma nekteré specifické
zvlastnosti. Sociologickym vyzkumem jedinackii se vice zabyval Z. Hellus ve své publikaci
Dité v osobnostnim pojeti, str. 70, 2004. Pozitiva i negativa jedinaCkovstvi jsou predmétem

diskusi a ani vyzkumy nehovoti jednoznaéné.

Hypotéza II - Rodice s vy$§im vzdélanim maji prvni dité v pozdéjsim véku.

Potvrdilo se, ze rodic¢e v souc¢asné dobé maji prvni dit€¢ az v pozd¢jsim véku. Je to spojeno
s planovanim rodi¢d — planuji nejdiive vzdélani, kariéru, dobry piijem. Narozeni ditéte je
casto odkladano az po dosazeni fady cill. Z.Hellus pouziva pojem: proplanované, opecované

a urychlované détstvi a pise 1 o riziku s timto trendem spojeném.

Hypotéza III - Rodice, ktefi maji jen jedno dité, jsou piesvédCeni, Ze heterogenni skupina je
pfinosna pro dité.

Nézor rodi¢l na heterogenni tfidy byl pfekvapiveé velmi pozitivni, rodice v 80 %
vyjadrili svilj pozitivni postoj, pfic¢emz rodice s jednim ditétem az ve 100 %.
Neékteré nazory rodict:
., ... heterogenni trida deti obohacuje, maji moznost byt uzitecné, potrebné druhym; déti maji
dostatek prostoru pro rozvoj predskolackych dovednosti, vidy zalezi na osobnosti ucitelek, které
Jjsou u nas ve tride skvelé; mladsi se uci od starsich, starsi se staraji o mladsi a pomahaji jim, je
to prospésné pro obé strany; libi se nam to, deti mohou byt spolu v jedné tride, povazuji to za
prinosné jak pro deti, tak pro rodice; vhodné a prinosné pro déti v dalsich stupnich vzdélavani,
po prichodu do skoly se neboji starsich déti; myslim, Ze je to lepsi, pokud ma dité odklad skolni
dochazky, tak neni osamocené, ziistava v kolektivu, ktery znd, ma tam kamarady...

Zajimavé je, Ze rodice pozitivné hodnoti heterogenni tfidu i s ptesahem do dalSiho stupné
vzdélavani. Déti, které ptijdou do zdkladni Skoly, se budou lépe adaptovat na prostiedi, kde

maji byvalé kamarady ze své ttidy.

Ceho se rodice ve smiSenych tiidach obavaji:



,, ... pokud je ve tride 25 deti, je to uz prilis a smisena skupina zacne byt minusem, ucitelka se
venuje predevsim predskolakim a nemiize uspokojovat vzdelavaci potieby mladsich deti; je
na ucitelce, organizaci casu a cinnostech, déti si spiSe rozumi se svymi stejné starymi
vrstevniky, starsi déti si na mladsi vic dovoli, nauci je nevybirava slova; starsi musi stejné
Jjako mladsi po obéde spat, na coz nejsou zvykle...

Z toho vyplyva zavér pro ucitelky mateiské skoly — je dualezité srodi¢i na téma

heterogennich tiid hovofit, objasnit podminky, zptsob prace, pouzivané metody.

Hypotéza IV - Ucitelky matetské Skoly vidi heterogenni skupinu jako pfinosnou pro rozvoj
ditéte.

Vétsina ucitelek se vyjadrila pro heterogenni tidy - 87 % vSech dotdzanych.

V dotazniku vyjadfovaly ucitelky svlij ndzor, jaky je piinos v€kové heterogennich tiid pro déti
v matefské Skole, nejcastéji se objevovaly tyto myslenky:

,.... pFirozené socialni prostredi a prostor pro rozvoj prosocidalniho chovani; mladsi déti se uci
od starsich nenasilné; vétsi odpovédnost starsich deti ve vztahu k mladsim; pratelské a vstricné
vztahy mezi détmi, ohleduplnost, spoluprdce, respektovani; rychlejsi a nendsilny rozvoj deti;
sourozenci mohou byt spolecné v jedné tride; bezprobléemova adaptace novych déti; prostredi
podobné rodiné, déti se uci napodobou, vzajemnée si pomdahaji; pestrejsi hry, rozvoj védomosti,

slovni zasoby ... "

Hypotéza V - Pfinos heterogenni skupiny vidi ucitelky matetské Skoly predevSim v rozvoji
prosocialniho chovani ditéte.

Prosocialni rozvoj ditéte vidi 66 % dotdzanych ucitelek jako vyznamny piinos heterogenni
skupiny. Uc¢itelky se shoduji s rodi¢i v nazoru, Ze moznost sourozencii byt spolecné v jedné tiidé

je vyhodna.

Hypotéza VI - Riziko prace ucitelky matefské Skoly v heterogenni tfidé je predevSim v
naroc¢nosti na ptipravu ucitelky.

Ucitelky matei'ské skoly vidi riziko préace ucitelky v heterogenni tfid¢ ptedevSim v piipravé
— dobfe si praci promyslet, zvolit vhodné metody, organizaci (myslet na malé i velké) a

obséhnout vSechny jejich individualni, vékové i specifické potieby.



B) Co vyplynulo z teoretického badani — ze studia pedagogiky, alternativnich

programil, sou€asné literatury, kurikularnich dokumentt a;.

Jaka je teda opodstatnénost heterogennich tiid v matetskych Skolach?

e Podporuji naplilovani Rdmcového programu pro predskolni vzdélavani.

e Vytvareji podminky pro kooperativni uceni.

e Nabizeji vétsi mnozstvi socidlnich roli, vice pfilezitosti ke komunikaci, k napodobe,
osvojeni si vét§iho mnozstvi strategii chovani, kontakti.

e Hry i Cinnosti v heterogenni tfidé¢ jsou piirozengjsi, tvofivéjsi, s prostorem pro
ptirozené rozvijeni prosocialniho chovani a jednani.

e Snazs§i adaptace nového ditéte.

e Cenna zkuSenost do dalsiho Zivota, Ze lidé nejsou stejni ani stejné schopni.

Jaké jsou nevyhody, mozna rizika heterogennich tiid?

e Vysoky pocet déti ve tiidé - pfi velkém poctu déti ( kazdé dité nad 20) je ve tiidé
hluk, chybi ¢asto prostor a podminky na individualizaci vzdélavani.

e Prevladajici skupina nejmladSich déti (déti 3-4letych).

e Nabidka mnozstvi ¢innosti, jejichZ organizacni zvladnuti neni v silach ucitelky.

e Produkty na ukor podporovani prosocialniho chovani, zaméfeni na vykon, produkt,
soutéZivost.

e Nejsou dostate¢n¢ vytvotena pravidla souziti.

e Upfednostiiovani vnéjsi motivace ditéte nad motivaci vnitini.

e Nevhodné metody préce.

e Podcenovani déti starSich a precefiovani moznosti déti mladsich.

e Predsudky, Ze déti z heterogennich tfid jsou hif pfipravené na skolu .

Zamérem mé bakaldiské prace bylo na zdklad¢ osobnich poznatkli a zkuSenosti, studia
odborné literatury 1 alternativnich programii a také na zdkladé vyzkumu potvrdit
opodstatnénost a piinos heterogennich tfid v matetské Skole pro rozvoj ptedSkolniho ditécte.
V souvislosti s tim si pojmenovat zarovenl nejen piednosti, ale i mozna rizika, ktera s sebou

vékoveé smiSend skupina piindsi.



Aktudlnim vychodiskem se pro mé stalo pojeti predskolniho vzdélavani v soucasné
matefské Skole, vychazejici ze zavazného legislativniho dokumentu, jimz je Ramcovy
vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani. Podle n€j maji dnes vSechny matei'ské Skoly
ptilezitost jit svou vlastni cestou. Striktni jednotnost ve vzdélavani s dlirazem na kognitivni
poznani a vykon se proménila v demokraticky pfistup ke vzdélavani v duchu soucasného
pojeti pedagogiky s akcentem na celou osobnost ditéte, na jeho potieby, moznosti, zajmy, ale

i prosocialni chovani a samostatnost.

Mateiské Skoly dostaly svobodu  pifi volbé konkrétniho obsahu vzdélavani déti
probihajiciho v konkrétnich podminkach, ale soucasné s tim i mnohem vétsi zodpoveédnost za
uroven vzdélavaciho procesu. Stejné tak tomu je i v souvislosti s rozhodnutim, zda v matetské
Skole budou déti rozdélené do heterogennich ¢i homogennich skupin. Ramcovy program jasné
vymezuje dil¢i i klicové kompetence, k jejichz ziskani by mélo ptfedSkolni vzdélavani
sméfovat, ale nenafizuje ani heterogenni ani homogenni rozdéleni déti. Je na zvazeni kazdé

jednotlivé skoly, jaky model zvoli.

Ve své bakalafské praci jsem se pokusila z mnoha Uhli pohledu potvrdit hypotézu, Ze
vytvareni heterogennich skupin je pfirozenou a smysluplnou cestou k napliiovani cila
soucasné¢ho predskolniho vzdélavani, podpofenou nejen ramcovym programem, ale cestou
ovéfenou praxi, teorii i vyvojem pedagogiky. Neni to cesta nejsnadnéjsi, ale dava ptilezitost
vsem détem i pedagogiim k dosahovani kvalitnich vzdélavacich vysledki. Je to cesta, pro niz
je potieba vytvotit podminky, které zabranuji vzniku rizikovych faktora (viz kpt.3.2.). Piesto
si tvrdim v zavéru konstatovat, Ze vytvareni heterogennich skupin (tfid) v matetské skole je na
zaklad¢ vseho vyse uvedeného cestou dobrou a ptinosnou ptedevsim pro dité a jeho dalsi
Zivot.

Mym zdmérem bylo vytvofit praci, ktera bude jakousi vyzvou a inspiraci pro dalsi ucitele.
Tteba bude nékoho inspirovat k zamysleni, k pokracovani v nacatém tématu, jeho obohaceni,
rozsiteni a dopInéni. A tfeba se tak budeme spolecné podilet na tom, ze si 1 dalSi pedagogové
uvédomi, Ze vytvareni heterogennich skupin v matefskych Skoliach je navzdory
narocnosti prinosné a nestane se, Ze by se mateiské Skoly postupné vSude vratily k

»pohodInéj§im a snadnéji ovladatelnym* skupinim homogennim.
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6. Prilohy

Dotaznik pro ucitelky matetské Skoly

Jmenuji se Jitka Luridkovd a studuji tietim rokem na Jihoceské univerzité v Ceskych Budéjovicich obor
ucitelstvi pro materské skoly.

V letosnim Skolnim roce koncim studium a pro svou bakalarskou praci jsem si vybrala téma: Vyznam
vekove heterogennich /smisenych/ tiid pro rozvoj ditéte.

Veskere udaje tohoto dotazniku budou pouzity pro ucely osobniho vyzkumného projektu bakalarské
prace. Vase odpovédi zapiste, nebo zakrouzkujte spravnou.

Dékuji predem za uprimnost a otevienost.

1. Kolik je Vam let?

2. Jaké je VaSe vzdélani?

3. Kolik let praxe mate v oboru?

4. Kolik tfid je ve Vasi matetské Skole v€kove heterogennich /smiSenych/?

5. Jaky je V&S nazor na heterogenni tfidy v mateiské Skole?

6. Jaka rizika, podle Vaseho nazoru, ptinasi heterogenni skupina?
a- pro dité
b- pro ulitelku

7. Kolik mate zapsano déti ve tiide?

8. Kolik je z toho ,,jedinackt*?

Dotaznik pro rodice

Jmenuji se Jitka Luridkova a studuji tietim rokem na Jihoceské univerzité v Ceskych Budéjovicich obor
ucitelstvi pro materské skoly.

V letosnim Skolnim roce koncim studium a pro svou bakalarskou praci jsem si vybrala téma: Vyznam
vekové heterogennich /smisenych/ trid pro rozvoj ditéte.



Tento dotaznik je anonymni a veskeré udaje budou pouzity pro ucely osobniho vyzkumného projektu
bakalarské prace.
Dékuji predem za vyplnéni dotazniku.

1. Kolik je Vam let?

2. Jaké je Vase vzdélani?

3. Kolik mate déti?

4.V kolika letech jste méli prvni dité?
manzel
manzelka

5. Chodi Vase dit¢ do ttidy vékove heterogenni /kde jsou déti riizneho veku/?
a- ano

b- ne

6. Jaky je Vas nazor na tfidy v€koveé smiSené?






