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UvVoD

Kresba je prirozenym projevem ditéte predskolniho véku. Pomoci této Cinnosti dité
bezprostfedné projevuje svoje emoce, potieby, myslenky, problémy, zkratka vSe, co ma na
srdci. Détsky obrazek se tak pro nas stava otevienym oknem do détského svéta, konkrétné do
svéta ilustratora obrdzku. Neni tedy divu, ze détska kresba zaujima velice vyznamné misto
v diagnostice. Svét dospélych se od toho détského v jistém sméru znacné 1isi. Dospély svét 1ze
chapat jako misto, kde vétSinou kazdy jedinec uz vi, co se od n¢j ocekava, aby byl oznacen za
uspeésného a co délat pro dosazeni cile. Neni tak zadnym tajemstvim, ze v tom dospélém svété
se vyskytuje mnohem castéji zamérna pretvaika, manipulace, pomluva, neupiimnost a
vypocitavost. Zato déti ziji v tajemném svété, kde velka cast z nich jesté neni natolik
poznamenand svétem dospélych a pouze na nevédomé urovni vi, ze kresba zrcadli jejich
osobnost a slouzi jako komunikacni prostfedek. Z tohoto divodu byvaji détské kresby

oznacovany za kresby ryziho charakteru, jez disponuji upfimnosti a otevienosti.

I pfes oznacovéni détskych kreseb za pfimé a ryzi, vime, ze kresbu déti lze jistym
zpisobem ovlivnit. Mezi dulezité faktory ovliviiujici kresbu patii rozvoj kognitivnich funkci,
rozvoj motoriky, rozvoj senzomotorické koordinace a sociokulturni faktory. Sociokulturni
faktory sama povazuji za velice vlivné, z tohoto divodu jsem se rozhodla se ve své praci
vénovat tématu zabyvajicim se kresbou ditéte predskolniho véku, ktera se vaze na typ

vzdélavaciho zafizeni.

Jako cilovou skupinu jsem si zvolila déti pfedSkolniho véku vzdélavané ve statni
matetské Skole klasického typu a déti predskolniho veéku vzdélavané ve statni lesni matetské

Skole. Tyto déti jsou vzdélavané rozdilnym zplisobem a v odliSném prostiedi.

Za cil prace si kladu zjisténi, do jaké miry ovliviiuje détskou kresbu zptisob vzdélavani
a prostiedi. Prace nabidne také zdkladni piehled o vyvoji détské kresby a jeji diagnostice,
informace o vzdélavacim procesu a prostiedi ve statni matetské Skole klasického typu a statni

lesni matefské Skole.

Praktickym vystupem moji prace bude sbér détskych kreseb zvySe zminénych
vzdélavacich instituci, jejich nasledné posouzeni a komparace a pokus o zjisténi, zda a do jaké
miry ma typ danych vzdélavacich zafizeni a prostfedi vliv na détskou kresbu, a to zejména

v oblasti rozvoje grafomotoriky, oblibenosti a vybéru tématu a postoje déti k ostatnim.
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1 Détska kresba a jeji vyvoj

Kresba, ¢innost, ktera ¢ini détem radost a provazi je téméf vSemi dny. Touto aktivitou
se dit¢ spontann¢é a svobodné projevuje. V détském podéani se ve vétSiné piipadli nejednd o
jednotvarnou kresbu, na ¢emz ma jisté podil pestrost, rozmanitost a nedotéenost détské mysli.
Casto se v praxi setkdvam s tim, Ze déti sviij obrazek nékomu daruji, v jistém slova smyslu lze
Vv téchto kresbach stvotfenych pro nékoho najit jisty fad, ktery podava zpravy o vztahu mezi
ilustratorem obrazku a tim, komu je vénovan a také o tom, co ma byt obdarovanému sdéleno.
Jistou bariérou v této komunikaci pomoci obrazku se ale stava stadium vyvoje, ve kterém se
kresba ditéte nachazi. Pro pfiblizeni této problematiky uvedu v prvni kapitole definici détské
kreshy, jednotlivé faze vyvoje détské kresby, faktory ovliviiujici vyvoj a tiroven détské kresby

a struénou teorii diagnostiky détské kresby.

1.1 Vymezeni détské kresby

Dostupnych zdroji, které popisuji détskou kresbu je mnoho a jejich definice se zna¢né
1181, kazdy vyzdvihuje odliSny znak, ktery povazuje za stézejni. Nasledujici text nabizi piehled

téch nejvyznamnéjsich.

Georges-Henri Luquet se piiklani k teorii, ze détska kresba je realisticka, a to ,, Povahou
svych motivii, predmetii, které zachycuje. Hlavni roli détské kresby je néco predstavovat
(Luquet, 1927, in Cognet, 2013 s. 24-25). Luquet (in Cognet 2013) rozdélil détskou kresbu do
nasledujicich fazi, prvni fazi je nahodily realismus, kdy dité¢ nahodile ¢rta rizné Cary, bez
zaméru néco zobrazovat, nicméné okoli ¢i samotny autor se postaraji o postupné
pojmenovavani téchto ¢maranic a dité zacne touZit po tom tyto pojmenované ¢aranice opakovat.
Faze nahodilého realismu postupné piechazi do nezdareného realismu, dit¢ se snazi o
zobrazeni reality ale bezispeSné, Casto se v této fazi setkavame s hlavonozcem. Dalsi fazi je
intelektualni realismus, dit¢ zobrazuje realitu podle svého détského pohledu o ¢emz svédci
tieba transparence, tato faze prechdzi ve vizualni realismus. Obrazky, které dit¢ maluje ve fazi

vizualniho realismu se shoduji s kresbou dospélého.

Naopak Miko (in Popovi¢, 1978) se piiklani k détské kresbé hlavné jako ke
komunika¢nimu prostifedku mezi autorem a ptijemcem kresby, u déti predskolniho veéku
funguje kresebny zpiisob ptedavani informaci dvéma sméry, od déti 1 k détem. Kresba ma
podévat informace o svété autora, jeho piedstavach, zazitcich a zkuSenostech. Je potfeba zminit,

Ze zpracovani téchto informaci je ovlivnéno emocionalitou autora.



Stejn¢ jako Miko, i Sophie Morgensternova (in Cognet, 2013) se uchyluje ke kresbé
jako ke zpiisobu komunikace, a navic i arteterapii. Tato détska psychoanalyticka byla idajné
prvni, kdo vyuzival kresbu v psychoanalyze déti. Kresby déti inspirované nevédomim ji
usnadiiovaly psychoanalytickou terapii. Podle Morgensterové je kresba prostiedkem, pomoci
kterého se autor ¢asto svétoval, umoziovala jeho 1écbu, vypovidala o pfipadnych neurotickych

potizich i charakteru autora a pomahala stanovit diagnozu.

Garaudy (in Kollarikova, Pupala, 2010) pohliZi na kresbu jako na prostitedek poznani
a do kresby se podle n¢j promita hlavné vztah autora kresby k okolnimu svétu. VSechny dila
odkazuji na néjakou skutecnost mimo sebe. V kresb¢ jsou informace ihned pfipraveny v podob¢
zivé a praktické zkuSenosti, jsou podavané okamzité, metaforicky a symbolicky, tudiz détem
pfirozenym zpusobem, protoZze jsou nuceni zapojit smyslové vnimani, a to v souvislosti se

zazitky a zkuSenostmi, a navic je rozvijena jejich fantazie a emocionalita.

Podle psycholozky a psychoanalyticky Francoise Dolto (in Cognet, 2013) je sice kresba
velmi cennym materidlem poskytujicim nam informace o charakteru a duSevnim stavu
ditéte, ale neni mozné se upinat pouze na jednu kresbu vzniklou béhem jednoho sezeni a je
nutné prikladat diiraz na situaci, ve které kresba vznikla. Zkratka ne vzdy se odbornikovi podafi

nalézt smysl a poznat celkovy dusevni stav subjektu hned.

Daniel Wildocher (in Cognet, 2013) zastava nazor, ze psycholog ma klast diraz spise
na vytvarny proces nez na vysledek ve vytvarné podobég. Také nabizi hodnoty, pomoci nichZ je
mozné vytvarny proces analyzovat jako proces komunikace. Expresivni hodnota kresby
zalezi na stylu grafiky, tedy zplsobu vzniku Car a vyuzitim prostoru. Expresivni hodnota
barvy, tedy vybér, michani kombinace a izolace barev také podava zpravu o subjektu. V ramci
projektivni hodnoty je tfeba nasbirat od ditéte vice kreseb a zajistit si s nim vztah, ktery by
mél byt prohlubovan. I pfes zadané téma obrazku si dité ¢asto voli téma samo, a to s ohledem
na vliv okolniho prostiedi a na dusevni stav ditéte. Doporucuje provést ,, komparativni analyzu

série obradzki od stejného ditéte a hledat spolecnd témata*“ (Wildocher, in Cognet, 2013, s. 35).

Jacqueline Royerova (in Cognet, 2013) zastava nazor, ze kresba sama o sob¢& poskytuje
veétsi miru informaci a je plnohodnotnou feci, okolnostem kresby ptiklada mensi diraz.
Jacqueline Royerova rozdélila metody piekladu kresby do tii zptisobu, ¢teni rychlé nebo
intuitivni, kdy se pokouSime vcitit se do pocitii, které ndm obrazek vyvolava, Eteni
normativni, pii kterém se klade dliraz na komparaci ilustratora obrazku a jeho vrstevniky, ¢teni

analytické, kdy se snaZime v obrazku vyhledat jeho vyjimecné znaky.



Huizing (in in Kollarikova, Pupala, 2010) popisuje umeéni ¢ili kresbu, jako hru, ktera
ma byt pouze modelem skutecnosti a déti se ji vénuji naplno. Ztejmé z tohoto ditvodu se kresba
stava jednim z hlavnich zaméstnani déti. Diky formovani smyslového materidlu a soucasné

praci se svoji emocionalitou a piedstavivosti nachazi zalibu v uméleckych ¢innostech.

Pohled na détskou kresbu Huiziga se Caste¢né shoduje i s Annie Anzieu, ktera dava
détem moznost za sebou zanechat myslenky v rizné podobé a svobodn¢ se projevit v oblasti
kresby, modelovani, ¢i volné hry, jelikoz kresbu definuje jako ,, prrechodné stadium mezi hrou

a reci* (Anzieu, in Cognet, 2013, s. 37).

Definice a pristupy k diagnostice kresby popsané vyse, nyni doplnim o faktory, které je
nezbytné nutné zminit, jelikoZ pravé na nich a na rozsahu jejich rozvoje zavisi stav kresby,

kterou je dit€ schopno vytvofit.

1.2 Faktory ovliviiujici vyvoj a uroven détské kresby

JelikozZ kresleni je souhrnnd ¢innost, vyvoj kreslifskych schopnosti zalezi na rozvoji
psychickych funkci a pohybovych dovednosti. V nasledujicim textu popiSi vyvoj funkci, jez
jsou pro kresbu stézejni, a protoze moje bakalarska prace se zabyva détskou kresbou, konkrétné
détskou kresbou ve vazbé na typ vzdélavaciho zatizeni (poskytujici primarni vzdélavani),

zamétfim se predevsim na obdobi piedskolniho veéku.

1.2.1 Kresba v souvislosti s rozvojem kognitivnich a motorickych funkci

Vyvoj kresby zavisi na rozvoji kognitivnich schopnosti, konkrétn€ na rozvoji percepce,
chédpéni a uzivani symbold, k chapani symbolli dochézi kolem druhého roku zivota, kdy déti
Casto ztraci zajem zkoumat obrazek dotekem, jelikoZ jim staci vizudlni percepce. Na vyzkumu

ohledné chépani vyznamu symboll pracovala americka psycholoZka J. DeLoache (Véagnerova,

2017).

Dilezitym ptechodem je pochopeni vyznamu obrazkovych symboli, jejich

pojmenovavani, zapamatovani a vybaveni (Japha. 1998, in Milbrath, 2007).

Od déti se vyzaduje pochopeni dudlni povahy obrazku, tedy, Ze obrazek pouze

zachycuje realny pfedmét, ale o redlny predmét se nejedna (Jolley, 2010).

Rozdilnost zobrazovani predméti a situaci zavisi na specifickém détském uvazovani,
S tim souvisi 1 to, ze dit¢ v predskolnim véku pomoci kresby vyjadiuje jiz svoje zkuSenosti a

védomosti, ale pouziva i fantazii, setkavame se tedy i1 se zobrazovanim predmétl a situaci se

vvvvv
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Musime myslet na to, Ze porozumeéni piedchazi vlastni produkci, a to i v oblasti kreshy
(Jolley, 2010).

Babyradova (2014) povazuje v souvislosti s détskou kresbou za stéZejni rozvoj fedi.
Graficka tvorba déti Casto pfechazi mluvenému slovu, pfesto dité zkousi obrazek popisovat a

pojmenovavat. Dochazi tak k sebevyjadreni ditéte.

To, jak se kresba vyviji zavisi i na rozvoji motoriky a senzomotorické koordinace.
Kiihne (2008, in Vagnerova, 2017, s. 15) uvadi, Ze ,,Nezbytnym predpokladem rozvoje
kreslitskych dovednosti je dosazeni urcité urovné jemné motoriky a senzomotorickeé koordinace.
Kresleni vyzaduje zvladnuti grafomotorickych procesii potrebnych k zobrazeni zakladnich
tvaru a k jejich propojeni.

vvvvvv

Zrak je uz od narozeni stimulovan nejriizn&j$imi podnéty. Zalezi i na vlastnostech téchto
podnéta. Aktivity propojujici zrak a pohyb téla jsou nazyvany senzomotorickymi. Aktivity pro
rozvoj senzomotoriky jsou stézejnimi pro kresbu stejné jako aktivity pro rozvoj mysleni, paméti

a predstavivosti.

Exekutivni funkce maji na rozvoj kresby také zna¢ny vliv, dit¢ by se mélo soustiedit
na ¢innost kresleni, kresbu si pfedem naplanovat a nasledné¢ ji dle planu zrealizovat (Golomb,

2004; Willats, 2005, in Vagnerova, 2017).

S Willatem a Golombem souhlasi i Babyradova (2014), zastava nazor, ze pravidelna
vytvarnd Cinnost ditéte rozviji pamét. Dité si zvykd na ritudly souvisejici S vytvarnym a

feCovym projevem.

1.2.2 Kresba v souvislosti s uchovanim a vybavenim vzpominek

Pokud dité vytvarnym zpiisobem ztvarni n¢jakou udalost, ¢innost, predmét, ¢i osobu,
je velmi pravdépodobné, ze si bude lépe, pfesnéji a Casove posloupné pamatovat i s tim
souvisejici okolnosti. Kresba détem ulehCuje hovoftit, zvlast€é o emocné silném zdzitku a
podporuje je v udrZeni pozornosti. Vzhledem k urovni rozvoje funkcich potiebnych ke kresleni,
je kresba jako prostiedek usnadiiujici vybaveni vzpominek vhodna spise pro déti
predskolniho v€ku, mladsi déti nemaji tyto funkce zpravidla jeSté dostatecné vyzralé. Nesmim
ale zapomenout, ze stale maji velkou predstavivost a fantazii, coz se v kresb¢ muze v rizné

mife promitnout (Vagnerova, 2017).



| Babyrddova (2014) uvadi, ze pro kresbu je vyznamna jeho vlastni zkuSenost
S vnimanim a zobrazovanim prostoru a tvaru. Kli¢ova je i Kinesticko-hapticka zkuSenost
ditéte. Dit¢ si zapamatovava to, S ¢im se setkalo a co na n¢j n¢jak vyznamné, ¢i emotivné

zapusobilo.

1.2.3 Kresba v souvislosti se sociokulturnimi faktory

Z velké miry na kresbu ditéte ptisobi i prostiedi, ve kterém vyrista. I dospeli maji vliv
na kresbu ditéte, a to svymi instrukcemi a v§emi komentari vztahujicimi se ke kresb¢.
Sociokulturni faktory se v détské kresbé odrazeji ve volbe tématu, zplisobu zobrazovani, poctu

detailti, velikosti zobrazeni a rozdilech v prubéhu vyvoje kreslifskych schopnosti (Vagnerova,

2017).

Kresba je prostfedkem socializace a zaroven je dikazem, Ze dit¢ si v§ima okoli a
zobrazuje jej. Doklada to i promitani vlivii okoli na osobu ditéte, vztahtu k ostatnim osobam do

kresby ditéte (Babyradova, 2014).

Nezédjem ditéte o kresbu miize byt projevem frustrace, nedostatku lasky a citu, a to ze
strany rodiny, nebo instituce ve které je dité¢ vzdélavano. Naopak zajem kreslit a bohaty
vytvarny projev ditéte mize svéd€it o dobré adaptaci na prostfedi a dobrych vztazich

(Babyradova, 2014).

Na vSechny tyto souvislosti s kresbou a faktory kresbu ovliviiujici se v této praci jisté
jeste odkéazu, obzvlast’ na ty, které povazuji za stéZejni pii komparaci kreseb déti ze statni

matefské Skoly klasického typu a déti ze statni lesni matetské Skoly.

1.2.4 Specifika ditéte predSkolniho véku

Aby bylo moZné porozumét vSem souvislostem mezi trovni détské kresby a autorem,
je dilezité brat v potaz nejen vSechny vySe zminéné faktory, které kresbu ovliviuji, ale i
vyvojova specifika pfedSkolniho ditéte, tedy autora. I vyvojovy stav jedince, ve kterém se
zrovna nachazi z velké miry ovlivituje roven jeho kresby. V piedSkolnim obdobi probiha u
jedince fada vyvojovych zmén, které je potteba zminit, aby bylo mozné dosahnout, co
nejvetsi provazanosti informaci, které jsou v celé praci uvedeny. Z pohledu psychického i
télesného rozvoje je predskolni vék velmi dilezitym obdobim. Zacdina se projevovat potieba

socializace a dité vétSinou za¢ina navstévovat mateiskou Skolu.

V piredskolnim véku dochdzi ke znacnym télesnym zménam ditéte. Dité rychle roste a

baculatost se méni ve $tihlost. Vznikaji disproporce mezi ristem koncetin, trupu a hlavy. Délka
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hornich 1 dolnich koncetin se prodluzuje, rozviji se podélnd i pficna klenba nohy, osifikuji
zapéstni kistky, coz méa vyznam pro rozvoj jemné motoriky a celkovée kostra ditéte osifikuje

(Finova, 2015).

wev

které vyzaduji soustfedénost a koordinaci jednotlivych drobné&jSich pohybi jednotlivych svali
a svalovych skupin. Z tohoto divodu v pied$skolnim véku dochazi ke znaénému rozvoji jemné

motoriky, pro ktery je dileZzita souhra drobného svalstva prsta (Wedlichova, 2010).

Vétsina predskolnich déti mé zalibu v praci se stavebnicemi, mozaikami a manipulaci
s drobn¢jsimi piedméty a rada se zapojuje do praktickych Cinnosti nejriiznéjSiho druhu. Pro
rozvoj jemné motoriky ma dilezitou ulohu rozvoj hmatového vniméani a lateralita. Lateralizace
se vyviji pozvolna obvykle do ¢tvrtého roku. Kolem tfetiho roku by mél byt navozen Spetkovy
uchop psaciho nacini. Pfed vstupem do Skoly by dité mélo pouzivat Spetkovy tchop, byt
schopno vizuomotorické koordinace, mit vyhranénou lateralitu a uvolnénou ruku. Mizeme tedy

fici, Ze rozvoj jemné motoriky jde ruku v ruce s rozvojem kreshy (Bednafova, Smardova, 2015).

Lateralita je odrazem dominance jednou z mozkovych hemisfér, projevuje se konanim

jemnych a ptesnych aktivit dominujici koncetinou Iépe a snaz, nez koncetinou druhou (Hartl,

Hartlova, 2000).

V ptedskolnim véku se zdokonaluje hruba motorika, pohyby zacinaji byt vice
koordinované a dochazi k automatizaci chiize. Dité za€ina zvladat pohyby jako je skdkéani a
pohyb v nerovném terénu. Koncem piedskolniho obdobi jiz zvlada Cinnosti, které vyzaduji

slozitou pohybovou koordinaci (Simi¢kova, Cizkova, 2008).

Vyvoj Fe€i a komunikace je podminén motorikou, vniménim a socialnim prostredim.
Zé4sadnim obdobim pro vyvoj feci je obdobi do Sesti az sedmi let, z toho nejprudsi vyvoj probiha
do tfi az ¢tyt let. Pro rozvoj fe€i ma velky vyznam vyzravani hrubé motoriky, konkrétné sed,
leh, lezeni a chiize. Nejvhodnéjsi pro mluveni je vertikalni poloha, coZ vysvétluje nastup chiize
a velky rozvoj feci ve stejném obdobi. DtlileZita pro rozvoj feci je i jemna motorika (Bednatova,

Smardova, 2015).

Neméné¢ dilezity pro rozvoj fei je 1 zrak, pomoci kterého déti odeziraji pohyby
mluvidel, odeziraji neverbalni komunikaci a prvni slova ditéte jsou spojena se zrakovymi
vjemy. Pro feCovy vyvoj je nezastupitelny 1 sluch, jelikoz diky sluchu mutze dochazet

k napodobovani zvatlani. Rovnéz dulezité je i socialni prostiedi, ve kterém dité vyrasta. Za
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nevhodné socialni prostiedi pro rozvoj feci povazujeme nevhodny vychovny styl a nedostatek

podnétd (Bednatova, Smardova, 2015).

Pted vstupem do Skoly by dit¢ mélo feC zvladat jak po strance obsahové, tak i po strance
forméalni natolik, aby fe¢ plnila dorozumivaci funkci. Re¢ se vyviji v izké souvislosti
s myslenim, pomaha tvofit pojmy a ostatni logické formy mysleni. Diky rozvoji feci je mozny

i rust poznatkt o okolnim svété (Wedlichova, 2010).

Simickova a Cizkova (2008) popisuji ve své publikaci intenzivni vyvoj poznavacich
procesu vV obdobi predSkolniho véku. U déti predskolniho veéku pievlada celistvé vnimani, dité
neselektuje podstatné ¢asti predmeétu a nerozeznava zékladni vztahy mez nimi. Pozornost ditéte
upoutavaji hlavné predméty se vztahem k Cinnosti. Zacina rozliSovat doplitkové barvy a je
schopno sluchové analyzy. Zdokonaluje se ¢ich, hmat, chut’ a obvykle zvlada pojmenovat dané
vlastnosti. Pro dité je pfirozené aktivni vnimani €ili vnimani se zapojenim pohybu. Percepce

¢asu a prostoru je neptesna.

Znamy a blizky prostor dit¢ obvykle vniméa jako vétsi, néz ve skutecnosti je. Oproti
tomu, podceniuje velikost vzdalenost dalekych objektt, jelikoz je vidi jako malé. To, Ze pro dité
existuje pouze prostor, ktery je schopen pojmout, ten, ve kterém Zziji a jednaji je nazyvano
topismem. Casové tseky dité nevnima realng. Délku Easovych Gseki posuzuje podle atraktivity
¢innosti v nich vykonavané. Veskera casovd koncentrace ditéte piipadd na pfitomnost

(Wedlichova, 2010).

Mysleni ditéte v predskolnim veku lze charakterizovat jako egocentrické,
antropomorfické, magické a artificialistické. Neni tedy divu, Ze dit¢ mé sklony vSe polidstovat,
ménit fakty podle sebe a vSe si vysvétlovat jako stvofené a uc¢inéné nékym. Typickym znakem
mysleni pfedSkolnich déti je utrzkovitost a nesouvislost. Dité si v§imd jen urcitych vlastnosti
predmétu, v uvazovani je rigidni a lze zaznamenat nepfitomnost komplexniho pfistupu

(Wedlichova, 2010).

Simickova a Cizkova (2008) zmifuji navic dalsi zvlastnosti détské psychiky, a to
sugestibilitu, tedy moznost ovliviiovani druhym, nejcastéji milovanym dospélym, labilitu
prozivani a chovani, tedy proménlivost nalad a malé sebeovladani. DalSi zvlaStnosti je

eidetismus, tedy nerozliSovani mezi skutecnosti a pfedstavou.

I kdyz jiz dochazi k rozvoji slovné-logické paméti, ktera vystihuje vnitini znaky,

pfevazuje mechanickd pamét’, ktera se opira o vnéjsi ndhodné znaky. Pozornost je nestala a
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prelétava, 1 kdyz Casto zavisi spiSe na individualnich osobnich zvlastnostech a druhu ¢innosti.
Rozvoj vnimani obohacuje predstavivost ditéte. Vybaveni predstav se stavd plynulejsi.
Predstavivost se vyviji ve velkych mezich, dité si pomoci fantazie Casto vysvétluje realitu a
predstavy byvaji tak realné, ze je dité povazuje za realitu. Pfedpojmové mysleni piechazi

vV mysleni ndzorné a intuitivni, rozviji se pojmové mysleni (Simic¢kova, Cizkova, 2008).

Wedlichova (2010) upozoriiuje na to, ze logicka pamét’ vyzaduje neustalé rozvijeni
pomoci vhodnych aktivit a ¢innosti. Rozsah a trvalost paméti se zlepsuje, coz je nutné jako

dobry zaklad pro systematické uceni.

Fantazie predskolédka hraje nezastupitelnou roli pro citovou a rozumovou rovnovahu.
Dité si piizptsobuje realitu a fakta svym potiebam. Casto interpretuje realitu bez ohledu na
skute¢nost (Wedlichova, 2010).

Simickova a Cizkova (2015) popisuji ve své publikaci emo¢ni a socidlni vyvoj
predskolniho ditéte, ktery je ovlivnén hlavné konkrétnimi ¢innostmi. Dité projevuje radost ze
spontannich ¢innosti. Obcas dité projevuje vztek pii netspéchu. Do ¢tvrtého roku véku prevlada
strach z neznamého prostiedi, ktery obvykle stfida strach z fantastickych bytosti. City ditéte se
vyviji smérem k dospélym a smérem k vrstevnikiim. Postupem €asu v tomto obdobi nartista
potieba socialniho kontaktu a s nim i city smérem k vrstevnikiim. Dité si vytvaii také sebecit,
ktery motivuje egocentrismus. Ve velké mite se dochazi k rozvoji intelektudlnich, estetickych
a etickych citli. Hra je hlavni ¢innosti, za které proces socializace probiha. Postupem casu

ustupuje i zavislost na hracce. Préci od hry zac¢ina dité rozliSovat koncem piedskolniho obdobi.

Pokud chceme né&jakym zplsobem pochopit, popisovat, diagnostikovat ¢i hodnotit
kresbu ditéte, musime vzdy brat v potaz specifika ditéte pfedSkolniho v€ku a Groven rozvoje

kognitivnich a motorickych funkei. Souvislosti popisi v nésledujici ¢asti textu.

1.3 Faze vyvoje détské kresby

Détskou kresbu lze rozlisit na nékolik fazi. Tyto faze jsou déleny v souladu s vékem

ditéte. Jak jiz bylo zminé€no Vv pfedchozi kapitole, pro kazdy vék je typicky urcity stupen
psychického i fyzického vyvoje a ten se ve velké mife odrazi na vyvoji a tirovni kresebného

projevu ditéte.
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~Pokud na vyvoj kresby nahlizime z kognitivniho hlediska, je ziejmé, Ze prochdzi nekolika

fazemi, z nichz ta pocatecni jeste symbolicky vyznam nemad “ (Vagnerova, 2017, s. 23).

1.3.1 Presymbolicka faze

Ve druhém roce Zivota zaCne vétSina déti ¢madrat, jejich ¢mardni ale je$té neprobiha
s umyslem zachytit néjaky pfedmeét Ci situaci. V tomto obdobi jde détem spiSe o prozitek
Z kresby nez o vysledek. Dité nachazi uspokojeni v tom, Ze za sebou zanechava stopy (Willats,

2005).

Uzdil (2002) s touto teorii souhlasi a povazuje ¢maranice za motorickou hru, kdy je pro

zanechava stopu ¢i nikoliv apod.

,, Carani prochazi ve svém vyvoji nékolika fazemi, kdy se méni jeho projevy a stejné tak

i jeho vyznam. Matthewes (1999) rozlisoval 3 stadia “ (Vagnerova, 2017, s. 23).

V prvnim stadiu dit€ ¢mara horizontalné a vertikdlné¢ smérové Cary a nékdy i tecky. Ve
druhém stadiu se objevuji kruhové linie a smycky. Ve tietim stadiu dité rozliSuje prostor uvniti

a vné a ¢mara i uzaviené tvary, které mohou byt riizné spojené a komplexné&;jsi (Willats, 2005).

S vySe uvedenym se shoduji i informace z publikace od Babyradové (2014), podle nich
jsou prvotni ¢maranice odrazem psychomotoriky ditéte, nejednd se o zrcadleni néjakych
predstav. Dit€¢ ma z kresleni radost, jelikoz za sebou za nechava néjakou stopu. Povazuje

kresleni za hru a stfidani pastelek, ¢i formata papirt je pro néj zajimavé.

Zpocatku dité ke kresbé vyuziva celou horni koncetinu, kdy pohyby vychéazi pouze
z ramenniho kloubu, postupné pak zane pohyb vychazet i z loketniho a zapéstniho kloubu a je

mozné provadét cary ve vice smérech a thlech (Bednéatrova, Smardova, 2011).

1.3.2 Prechod na symbolickou droven

Po druhém roce zivota dit¢ obvykle do kresby zac¢ne zarazovat i rizné tvary a spolecné
s carami je spojuje. V kresbé€ se zacinaji objevovat nepravidelné spiraly, ovaly, kruhy a dalsi
tvary, obCas miizeme zachytit podobu hlavonozce. To, ze samo dité, ale i dospély zacina
obrazek k néfemu pfirovnavat a pojmenovavat dité¢ obvykle motivuje. Je obvyklé, Ze jeden
obrazek muze pro dité predstavovat nékolik pfedméti, a to plyne z jeho nepiesnosti (Willats,
2005).
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., Prechod od presymbolickych vytvoru ke kresbe, ktera néco predstavuje, je na
grafomotorické urovni primdrné spojen se zvladnutim kruhového utvaru. Kruh je prekurzorem

zdkladniho zobrazeni riznych objektii“ (Vagnerova, 2017, s. 27).

Po tietim roce zivota dité zacne kreslit obrazky, které se ve vétsin€ piipadu jiz néCemu
podobaji a zacina kreslit zdmérné jisty predmét, ¢i ¢innosti, ne vzdy se to ale povede. Mezi
tfetim a ¢tvrtym rokem uz déti pirestavaji ¢marat a techniku ¢marani vyuzivaji k vyplnéni ploch
(napft. trava apod.) a zobrazeni povrchi. Mladsi piedskolaci skladaji své obrazky obvykle
je ¢innost, ktera je Casto produkovana ditétem spole¢né s dospélym. Obzvlast u mladSich

Skolakii dospély ve zna¢né mitfe podnécuje v ditéti Cinnost kreslit (Vagnerova, 2017).

Stejné jako Vagnerova a Willats i Babyradova (2014) popisuje fazi symbolickou jako
fazi, kdy v détské kresbé dochazi k opakovani jistych tvart. Dit€¢ ve vytvarném procesu
opakovanym projeviim ptikldda vyznam, pojmenovéva je a opakuje je stile dokola. Miize

dochazet k tomu, ze tentyz tvar dité€ nékolikrat odlisné pojmenuje.

1.3.3 Faze symbolické kresby

Kresha v symbolické fazi jiz predstavuje néjaky piedmét, ¢innost, ¢i osobu. Déti v této
fazi si obvykle zapamatuji postup a schéma nakreslené¢ho objektu a opakuji jej, proto déti
predskolniho véku ¢asto kresli obrazky na par oblibenych témat opakovane. Kresba vétSinou
obsahuje podstatné znaky, mize se ale stat, Ze n¢jaky znak jeSté postrada. Postupem Casu znaky
ptibyvaji spole¢né s nejriznéj$imi pro déti podstatnymi detaily. Déti predSkolniho vé€ku maji
stale bohatou fantazii, coz se miZe promitnout v kresbé Casto napf. transparentnosti

(Vagnerova, 2017).

Déti predSkolniho vé€ku maji sklony pouzivat naucené postupy pii kresleni a

zobrazovani, maximalné kresbu obohacuji o nové detaily (Panesi et al., 2015).

Déti predskolniho veéku chtéji v kresbé dosahnout co nejvice presného zobrazeni

objektu, tuto snahu Williats nazyva ,, uicinnou reprezentaci* (Williats, 2005).

Babyrddova (2014) tuto fazi détské kresby popisuje jako fazi symbolizace a
ideoplasticismu. ,,/deoplasticismus je jednim ze zdkladnich principu zobrazovani skutecnosti
V ranném predskolnim véku. Volnd interpretace tohoto pojmu zni nasledovné: ideoplasticismus

je takovym principem zobrazovani skutecnosti, pri némz neni predstavovana vnéjsi podoba
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predmeti, figur a deju, ale tyto jsou zachycovany zcela abstraktné pomoci jednoduchych linii,

geometrickych tvari a Srafur ¢i barevnych skvrn“ (Babyradova, 2014, s. 65).

1.3.4 Prechod k vizualnimu realismu

Vyssi troveil mysleni déti se promita v détské kresbé v podobé lepsiho zpracovani
kresby a jeji celistvosti, nechybi zadné podstatné znaky a je obohacena o spoustu detaili,
pomoci kterych 1ze obvykle urcit o jaky konkrétni objekt se jedna. Dité mladSiho Skolniho véku
uz také dokaze dobie rozvrhnout prostor na papife, posuzuje sviij vytvor vice kriticky a je
schopno kresbu pfizpiisobit riznym pozadavkiim a zjisténim. Vizudlni realismus ptechazi do

faze druhotné schematizace (Vagnerova, 2017).

Podle Babyradové (2014) se dit¢ v této fazi snazi objekty ztvarnit co nejpiesnéji a
nejvice realisticky, zachyceni reality ale vzhledem k jeho dosavadnim schopnostem neni uplné

mozné. Tento styl nazyva ,,poetickym fyzioplasticismem*.

Vzhledem k tomu, Ze faze druhotné schematizace se za¢ina objevovat u déti ve sttednim
Skolnim véku a moje prace je zamétena na predskolni vek, rozhodla jsem se popis faze druhotné

schematizace vynechat.

1.3.5 Vyvoj kresby lidské postavy u déti predskolniho véku
Prakticka ¢ast moji bakalarské prace se bude zabyvat diagnostikou détského kresebného
projevu, konkrétné&ji diagnostikou détskych kreseb na téma lidska postava. Aby informace byly

podany kompletné a pro lepsi ptedstavu, zminim nyni faze vyvoje kresby lidské postavy.

Dtlivod, pro¢ se téma lidské postavy natolik promitd v détskych kresbach popisuje
Cognet (2013, s. 113) ,, Kresba cloveka se objevuje ve vsech kulturach a zaujima privilegované
misto v tvorbé déti, nebot' v Kresbé postavy se autor pokazdé snazi, z¢asti nevédomé, vyobrazit

trochu i sam sebe “.

Simickova a Cizkova (2008), zminuji, Ze dité je antropocentrické. Hlavnim z4djmem
ditéte je Cloveék a vesSkerd Uzka souvislost s nim. S prvnim vyobrazenim lidské postavy se

muzeme setkat mezi tietim a ¢tvrtym rokem ditéte.

Okolo tietiho roku zivota za¢nou déti tim nejjednodussim zptisobem zobrazovat lidskou
postavu, tomuto schématu je piezdivano hlavonoZzec. Jako hlavonozec je chdpano zobrazeni
lidské postavy pomoci kruhu, jako hlavy, a od ni vedou vertikalni a horizontalni ¢ary jako nohy

aruce. Nedostate¢n¢ rozvinuta kognice a grafomotorika mé za nésledek to, Ze hlavonoZzci chybi
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detaily. Dité vi, Ze tyto detaily lidskad postava ma4, ale zatim je nedokaze pfenést na papir.

(Bednéiova, Smardova, 2011).

., Skutecnost, ze lidskou postavu tvori jen hlava a nohy, miize souviset s jejich vyznamem,
Jjaky pro dité maji. Hlava je zdkladem kazdé bytosti. Diilezité jsou i koncetiny, které, jak dobre
vi, slouzi k riizné cinnosti. Nohy umoznuji pohyb i zakotveni na zemi, rukama je mozné néco
uchopiz nebo se néceho dotykat. Pro déti mad nejvétsi vyznam oblicej. Je diileZity pro navazovani
socialniho kontaktu, a proto se od pocatku soustiedi na zobrazeni hlavy a detailu obliceje*

(Vagnerova, 2017 s. 48).

S vyse uvedenym souhlasi i Simi¢kova a Cizkova (2008), které navic, jako bod zlomu
ve své publikaci zminuji kresbu ktize, jelikoz v tu chvili si dité uvédomi schopnost ménit smér

v

car.

Publikace od vySe uvedenych autorit opomiji vlasy, které zminuje ve své knize Cox
(1993). Jedny zprvnich a rozpoznatelnych obrazka lidskych postav, které jsou velmi

minimalistické a jsou nazyvany hlavonozci, maji obvykle také obli¢ejové rysy, vlasy a ruce.

Ptechodnou f4zi mezi hlavonoZcem a konvenénim zobrazenim postavy
charakterizuje zejména zdokonalovani hlavonozce a zobrazovani trupu, at’ uz v té nejtrivialngjsi

podobé (Vagnerova, 2017).

Konvenéni zobrazeni lidské postavy se sice vyznacuje neustadlym zdokonalovanim
postavy o detaily, ale vzhledem k nedostate¢né rozvinuté vizuomotorické koordinaci je pro
kresbu typicky problém s proporcemi a symetrii. Déti v této fazi vyuzivaji pro kresleni Casto

jednoduché geometrické tvary a rizné je spojuji a napojuji na sebe (Vagnerova, 2017).

V piedskolnim veku, tj. mezi patym a Sestym rokem je mozné v kresbé zacit
zaznamenavat ¢im dal lepSi propojeni jednotlivych ¢asti téla, dvoudimenzionalni zobrazeni
nohou a pazi a témér nikdy uz nechybi trup postavy. V tomto v€ku déti Iépe zvladaji pracovat
S prostorem papiru, a tudiZz se zlepSuji proporce a symetrie postavy. PfedSkolni déti kresbu
postavy doplnuji o detaily jako jsou chodidla, ruce odd€lené od pazi, Casto i spravny pocet prstl
a nos, zlepSuji zobrazeni ust a o¢i. Déti doplituji kresbu o detaily, které jsou podstatné pro né,
proto se Casto stava, Ze detaily nejsou vzdy nakreslené vhodnym zplsobem, jejich ztvarnéni

nemusi respektovat realitu (Vagnerova, 2017).
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S uvedenou charakteristikou kresby od Vagnerové opét souhlasi i Simi¢kova a Cizkova
(2008). Dopliuji ji pouze o slovni spojeni ,,montovana kresba®, které pojmenovava mechanické

pripojovani nejruznéjSich detaild do kresby.

Po obdobi konven¢niho zobrazeni lidské postavy nasleduje obdobi pokrocilé
konven¢ni zobrazeni lidské postavy, jelikoz tento zplisob ztvarnéni je typické pro Skolni vék,

nebudeme mu vénovat v této praci vice pozornosti.

Davido (2008) dopliuje faze vyvoje a znaky kresby lidské postavy v obdobi
predskolniho véku pouze o znak sklapéni, ktery se vyskytuje v kresbé u déti mezi patym a
sedmym rokem. Na obrazu chybi perspektiva a respektovani vertikalnich a horizontalnich

rovin. U zndzornénych objektl jsou zaznamenany disproporce.

Vyse zminéni autofi se se svymi fazemi vyvoje kresby lidské postavy témét shoduyji.
Jiny pohled na vyvoj kresby lidské postavy muzeme najit v publikaci od Cogneta (2013), ktery
si nemysli, Ze hlavonozec v psychodynamickém ptistupu odpovida stadiu vyvoje kresby lidské

postavy, proto uvadi etapy vyvoje kresby lidské postavy nasledovné:

e Stadium — postava ,,ja“
V tomto stddiu se dité nachazi, kdyZ pozoruje samo sebe v zrcadle a zacne
chépat rozdil mezi prostym obrazem a svym obrazem. Dité v tomto obdobi o
sob¢ muze mluvit ve tieti osobé, jelikoz tézko odliSuje sebe od svého okoli. Toto
prvni stadium se objevuje, kdyz dité zvlada nakreslit prvni uzavieny prostor a
odlisuje tak dva prostory. Obvykle toto stddium kon¢i kolem tfetiho roku.

e Stadium — postava ,,se*
,, V tomto obdobi miizeme pozorovat prechod od citéni se k védomi sebe. Leibniz
(1704) to popisuje jako schopnost apercepce ve smyslu uvédomovat si sebe
sama‘* (Leibniz, 1704, in Cognet, 2013). Dité tak na papife vyobrazuje svij
obraz ,, Kreslim, davam na papir své aktudlni vyobrazeni*. Dité v tomto stadiu
nezobrazuje skute¢né postavy, ale pouze samo sebe (Cognet, 2013, s. 120).

e Stadium — postava ,,avatar*
Jakmile dit¢ dosahne véku a ziskd takzvané ,rozum®, ,nauci se podobu
standardniho télesného ja*“. Postava ma tedy uz vSechny dulezité znaky, ale bude
se dale rozsifovat o detaily a esteticky vylepSovat, a to podle schopnosti a
dovednosti ditéte. Dité¢ vyobrazuje sebe samo, ale také se uvadi do vztahu

Kk riiznému prostiedi. ,, Proto jsem se rozhodl pouzit termin avatar, ktery vychazi
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ze slova avatara, jehoz vyznamem v sanskrtu je sestoupeni z nebes na zemi:
pouzival se pro popis jednotlivych vteleni hinduistickych bozstev. Dnes termin
popisuje osobu, ktera virtualné ztélesnuje hrdace, nebo uzivatele virtudlniho
sveta“ (Virole, 2010, in Cognet, 2013, s. 122). Toto stadium obvykle trva az do

obdobi puberty, kdy dité ptestane citit potiebu zobrazovat situace.

1.4 Diagnostika kresby lidské postavy u déti piredskolniho véku
Aby bylo mozné zcela pochopit détsky pohled na kresleni, ¢i jiné vytvarné projevy,
musime vzit v potaz, co jejich spontanni projevy motivuje. Obvykle jsou to tii Cinitelé, ktefi

ovliviiuji détskou tvorbu, a to pamét, fantazie a jejich zivot (Malchiodi, 1998).

Piedtim, néz se kdokoliv pusti do diagnostiky, mél by brat v potaz vSechny ¢initele, jak
uvadi Malchiodi a nahlizet na obrazek détskyma ocima tvirce, alespoit v rdmci moZznosti.
Vsechny C¢initele jsem zminila v kapitole s nazvem Faktory ovliviiujici vyvoj a Giroven détské
kreshy, ktera popisovala specifika ditéte predskolniho véku, kresbu v souvislosti s rozvojem

kognitivnich a motorickych funkci a kresbu v souvislosti se sociokulturnimi faktory.

Pro lepsi porozumeéni a komplexnost informaci jsem se rozhodla ve strucnosti zaradit
diagnostiku détské kresby. Jelikoz diagnostika kresby je velmi rozsdhlym tématem, zatadim tu
podkapitolu tykajici se pouze diagnostiky a vyvoje kresby lidské postavy, a to z toho divodu,

ze tematickou kresbou lidské postavy se bude zabyvat prakticka ¢ast této bakalaiské prace.

1.4.1 Diagnostika kresby lidské postavy u déti predSkolniho véku

Détska kresba je kralovskou cestou do poznani svéta déti, které ji vyuzivaji jako zplisob
komunikace. Vytvarny projev vypovida o schopnostech, problémech a vztazich ditéte s okolim.
Podle kresby miizeme vcelku dobie urcit i uroveit motorickych, rozumovych a emocionélnich
schopnosti. Nejedna se pouze o hotovy produkt jako obraz ale o cely proces, ktery nam dava

moznost pronikat do tajii dusevniho Zivota ditéte (Simickova, Cizkova, 2008).

Diagnostikovani pomoci kresby, tedy projektivni metody neni snadnou zélezitosti, jelikoz
vysledek ani proces neni méfitelny. Pii hodnoceni projektivni metody musime brat v potaz
objektivitu, reliabilitu a validitu, tedy vztah, vliv a kontakt mezi pozorovatelem a
pozorovanym, spolehlivost a platnost vyzkumu. Projektivni metody ndm obvykle poskytnou
vysledek v podobé nekonkrétné definovaného jevu. Pro diagnostikovani je vhodné vyuzivat

vice psychodiagnostickych metod a rizné€ je kombinovat. Prace s projektivnimi metodami
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vyzaduje osvojeni si ur¢itého pohledu na psychiku a piijeti urc€ité filozofie psychiky (Najbrtova,

Sipek, Lonekova, Cap, 2017).

Kresebné metody zahrnuji strukturalni data (objektivni znaky, provedeni linie, velikost,
umisténi, chybéni urcitych ¢asti ¢i zvyraznéni nékterych Casti), tematicka — obsahova data
(vychazeji z autorova popisu kresby), behavioralni data (zptsob jaky autor kresbu provadi).
Aby bylo diagnostikovani kresby co nejvice objektivni, musime vzdy brat v potaz vyvojové
hledisko autora, jeho kresebné nadani a zrué¢nost a kulturni hledisko (Najbrtova, Sipek,

Lonekova, Cap, 2017).

K diagnostice kresby je vhodné uzivat kresebné testy, jelikoz umoziuji vyuziti statického
srovnani, davaji jasné zadani a pomahaji nékterym osobam piekonavat zabrany. Z grafickych
metod je nejcastéji vyuzivana praveé kresba lidské postavy, mozna i proto, ze lidské postava je
prevladajicim tématem vSech détskych kreseb a autor se snazi do zobrazené osoby promitnout

sebe (Cognet, 2013).

Vagnerova (2017) ve své publikaci popisuje novou verzi testu kresby lidské postavy pro
déti Skolniho véku. JelikoZ moje bakalarskd prace se zabyvéd diagnostikou détské kresby

Vv piedskolnim véku, nebudu se o testu od Vagnerové vice zminovat.

Human figure drawing je pivodni nazev kresebného testu od Machoverové (in
(Najbrtova, Sipek, Lonekova, Cép, 2017). Zadanim tohoto testu je nakreslit cernou tuzkou
lidskou postavu, dale nespecifikovat, nenahlizi na to, zda osoba umi ¢i neumi kreslit. Tento test

1ze uzit pro déti ve véku od Ctyt do dvandcti let.

Ja jsem se rozhodla, ze v souvislosti se svoji bakalaiskou praci budu vyuzivat test podle
Goodenoughové (in Cognet, 2013), ktery se mi zda byt pro mou praci nejvice vyhovujici.
Postupy, provedeni a hodnoceni testu jsou konkrétni a lehce uchopitelné. O tomto testu se nyni
nebudu vice rozepisovat, jelikoZ se mu budu déle a podrobné vénovat v praktické casti,

konkrétné v kapitole s nazvem Vyzkumné metody.
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2 Vzdélavani ditéte ve statni materské skole

Moje bakalarska prace se v praktické ¢asti zaméti na komparaci a diagnostiku kreseb déti
ze statni matetské Skoly klasického typu a statni lesni matetské skoly. Aby nam byly znamé
podminky v jednotlivych vzdélavacich zafizenich, rozhodla jsem se je tu strucné popsat. Je
potfeba brat na védomi, ze vSechny statni mateiské Skoly se idi Rdmcovym vzd€lavacim
programem. Nize uvadim stru¢nou charakteristiku tohoto kurikularniho dokumentu, jenz tohle

vzdélavani vymezuje a stanovuje jeho principy.

Jak jiz bylo vySe zminéno, obsahy a principy vzdélavani ve statni matetské skole vychazi
z kurikularniho dokumentu statni irovné, Ramcového vzdélavaciho programu pro predskolni
vzdélavani, ktery je pro vSechny statni mateiské skoly zdvazny. Ramcovy vzdélavaci program
vymezuje zavazné ramce pro vzdélani, podle kterych je tvofen Skolni vzdélavaci program.
Podle Skolniho vzdélavaciho programu se uskuteciiuje vzdélavani na jednotlivych Skolach.
Ramcovy vzdélavaci program a Skolni vzdélavaci program jsou dokumenty vetejné a piistupné

(RVP PV).

Mateiska 8kola dopliiuje a podporuje rodinnou vychovu. Ukolem matefské 3koly je
ptipravit pro dit¢ bezpecné a podnétné prostiedi pro uceni a aktivni rozvoj ditéte. Ditéti je tu
poskytovana odborna péce a je pfipravovano na dal§i etapu vzdélavani. Vzhledem ke
kazdodennimu a dlouhodobému styku s ditétem a jeho rodinou plni mateiské Skola i
diagnostickou funkci. Ptedskolni vzdélavani od pocatku skolniho roku, ktery nasleduje po dni,
kdy dité dosdhne patého roku veéku, do zahéjeni povinné skolni dochazky, povinné. Poskytovani

piedskolniho vzdé¢lavani je vefejnou sluzbou (RVP PV).

Ramcovy vzdé€lavaci program pro predSkolni vzdélavani je koncipovan na zakladech
osobnostné orientované vychovy, ta se vyznacuje sttedem pozornosti upfenym na dité, jeho
potieby a zdjmy. V pedagogickém procesu matetské Skoly je uplatiovan princip
individualizace ve skuping, demokraticky zaklad a socialng-komunikacni strategie (Smelova,

2014).

Upozoriiuji tedy, ze podminky obou dvou typti matetskych skol jsou na tirovni Ramcového
vzdélavaciho programu stejné, avSak podminky, které stanovuje Skolni vzdélavaci program se

Vv téchto dvou typech matetskych Skol znacné 1isi.
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2.1 Vzdélavani ditéte v mateiské Skole klasického typu a vzdélavani

ditéte ve statni lesni materské Skole
Jelikoz lesni matei'ské Skoly nejsou natolik bézné, jako mateiské Skoly klasického typu,

dovolim si o nich jesté kratce informovat. Lesni mateiské skoly jsou registrované v Rejstiiku
Skol a skolskych zafizenich. Stejn¢ jako materské Skoly klasického typu jsou finanéné
podporovany statem, kontrolovany Ceskou $kolni inspekci a Krajskou hygienickou stanici a
chrani je legitimni pravni ptfedpisy. Jak jiz bylo zminéno vySe, jsou zavazané dodrzovat
Ramcovy vzdé€lavaci program a sviij Skolni vzdélavaci program. DéEti tu mohou plnohodnotné
plnit povinny pfedskolni rok dochazky (Asociace lesnich matefskych skolek). To, Ze jsou lesni
matefské Skoly alternativou klasickych matetskych skol dokazuji jisté rozdilné podminky, za
kterych vychovné vzdélavaci proces probihd. Tyto Skolky €asto vyuZzivaji principl piirodni,
prozitkové a intuitivni pedagogiky. Byvaji zafazovany prvky z alternativnich pedagogickych

smért Montessori, waldorfské pedagogiky a daltonského planu (Stindlova, 2021) .

AvSak podminky vzdélavani v obou typech matetfskych Skol jsou podminény RVP.
Podminky vzdélavani dale vymezuje i vyhlaska ¢. 14/2005 Sb. tedy Vyhlaska o predskolnim
vzdé¢lavani a vyhlaska ¢. 410/2005 Sb. tedy Vyhlaska o hygienickych pozadavcich na prostory
a provoz zafizeni a provozoven pro vychovu a vzdélavani déti a mladistvych. Provoz lesnich
matefskych Skol zastfeSuje Asociace lesnich matetskych Skol. Vzdélavani v lesni matetské
Skole a matetské Skole klasického typu neprobiha totozné. Nyni popisi ty nejvic podstatné a
zaroven odlisné okolnosti v obou typech matei'skych skol, které by mohly mit vliv na Groven

détské kresby.

Ve vétsich matetskych skolach klasického typu se Ize setkat s rozdélenim déti do tiid.
Vyhlaska ¢. 14/2005 Sb., tedy Vyhlaska o ptedSkolnim vzdélavani nam sdé€luje, Ze za béznych
okolnosti se tfida v mateiské skole klasického typu se naplituje do poctu 24 déti. VEtsinu Casu
je zpravidla ptitomen jeden pedagog ve tiidé. Pti pobytu mimo misto, kde se uskute¢iiuje

vzdélavani ptipada na jednoho pedagogického pracovnika nejvyse 20 déti.

V lesnich matetskych Skolach maji nejcastéji omezenou kapacitu pouze na jednu tiidu,

je tu pfitomno maximalné Sestnact déti, které doprovazi vzdy dvé dospélé osoby, které jsou

1 Jelikoz prvni lesni mateiska §kola byla v Ceské republice zaloZena v roce 2008 a teprve od roku 2016 mohou
fungovat plnohodnotné jako statem uznavana instituce pro predskolni vzdélavani, neni pfili§ mnoho odbornych
zdrojti vztahujici se k podminkam v LMS. Z tohoto diivodu jsem vyuzila pfevazné informaci z Asociace lesnich
matefskych skol, které podléhaji RVP PV, zakoniim a vyhlaskam o matefskych Skolach.
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obvykle nazyvany pruvodci. Minimalné jedna z pfitomnych dospélych osob musi mit

pedagogické vzdélani a dalsi osoba minimalné kvalifikaci chivy (Stindlova, 2021).

Vzhledem k tomu, Ze v mateiské Skole klasického typu déti pedagoga nazyvaji pani
ucitelkou a je zvykem ji vykat, je pravdépodobné, Ze tu budou vztahy mezi détmi a pedagogy
na formalnéjsi Grovni nez v lesni matetské Skole, kde déti pedagoga nazyvaji priivodcem,
oslovuji jménem a tykaji mu. Z vySe uvedené¢ho lze predpokladat, ze privodkyné v lesni
matefské Skole maji veétSi moznost navazat s détmi blizsi kontakt, je snadnéjSi vyuzivat

individudlniho pfistupu a Castéji zatazovat individualizovanou formu vyuky.

Pokud budeme hovotit o klasickych matefskych $kolach, délku venkovniho pobytu
vymezuje vyhlaska ¢. 410/2005 Sb., tedy Vyhléaska o hygienickych pozadavcich na prostory a
provoz zatizeni a provozoven pro vychovu a vzdélavani déti a mladistvych. Zde se docteme 0
tom, ze doba pro pobyt venku je stanovena zpravidla na dvé hodiny, dobu pobytu venku Ize
upravit podle aktualniho pocasi a teplot. Pobyt venku smi byt vynechan pouze pfi mimotadné
neptiznivych klimatickych podminkach. Matetské Skoly klasického typu mivaji vétsi a lépe
vybavenéjsi vnitini prostory nez lesni matefské Skoly. Jedna se o vytapéné kamenné budovy
S vétSimi vnitfnimi prostory, obvykle rozdélenymi na hernu, odpoc¢ivarnu a nékdy i jidelnu a
télocvi¢nu. Ke Skolce ndlezi i oplocend zahrada, slozend z travnaté a zpevnéné plochy. Nachazi

se tu vétSinou zahradni domek pro venkovni hracky, piskovisté a dalsi herni prvky (vyhlaska ¢.

410/2005 Sb.).

Zato V lesnich matetskych Skolach se klade diraz na kazdodenni pobyt v pFirodé,
nejcastéji v lese, kde se travi maximum ¢asu. Téméf vSechny vychovné vzdélavaci aktivity
probihaji venku a déti jsou neustale v bezprostiednim kontaktu s pfirodou. Protoze déti
z lesnich skolek travi vétSinu Casu v terénu, neni zazemi natolik komfortni jako v klasické
Skolce. Pro pobyt mimo zdzemi musi byt déti zpravidla vybaveny dostatkem vhodného
obleceni, batlizkem, podseddkem a lahvi na piti. Lesni Skolky maji zazemi v riznych podobach,
nejcastéji néjaké jurty, maringotky ¢i chatky apod. Zazemi lesni Skolky nesmi byt stavbou.
V zézemi lesni matetské Skoly nebyva pfili$ teplo, jelikoz se topi v kamnech a objekt nemiva
dobré izola¢ni vlastnosti. Ve vnitfnich prostorach lesni skolky nebyva mnoho prostoru (Casto
se manipuluje s nabytkem, pracovnimi stolecky apod.) Stravovani v lesni matetské skole je
zpravidla feseno tzv. vydejnou lesni matefské §koly a podléha skolskému zakonu (Stindlova,
2021).

23



Z vyse uvedeného lze vyvodit predpoklad, Zze v matefskych Skolach klasického typu
maji déti vice prostoru na aktivity pro rozvoj jemné motoriky a grafomotoriky, jelikoz travi vice
Casu v zdzemi matetské skoly, kde jsou vhodnéjs$i podminky pro tyto Cinnosti (vzdy piipravena
pracovni mista v podobé détskych stoleckli, kdy ma obvykle kazdy svoje misto a pfijemné
klimatické podminky, které poskytuje kamenna vytapéna budova). Oproti tomu déti v lesni
matefské Skole pobyvaji vétSinu Casu v terénu, lze tedy ocekavat Zze budou pievahovat

dobrodruzné aktivity v terénu vhodné pro rozvoj hrubé motoriky.

Velkym rozdilem mezi klasickou matefskou Skolou a lesni matefskou Skolou je
materidlni vybaveni. V klasické Skolce je zpravidla velké mmnoZstvi knih, didaktickych
pomiicek a hracek, a to z riiznych materialua (plastové hracky, magnetické stavebnice apod.).
Mtuzeme se tu setkat s vyuzZitim modernich digitalnich technologii, napt. s pouzivanim
reproduktori (radia), interaktivni tabule, ¢&i tabletil se vzdélavacimi aplikacemi. Skolni zahrada
byva vybavena zahradnim domkem, hernimi prvky a piskovistém, déti vyuzivaji ke hie hlavné

plastové babovicky, lopatky, kybliky, auta apod. (vyhlaSka ¢. 410/2005 Sb.).

Zato V lesni matetské Skole 1ze nalézt pouze knihy, opravdu malé mnozZstvi hotovych
dievénych hracek a didaktické pomicky z pFirodnich materidla. Pti praci se nevyuZiva
modernich digitalnich technologii. Skolni zahrada byvéa &asto vybavena bahenni kuchyni
misto piskovistém, v této kuchyni se nachazi ¢asto rendliky, nabéracky, varecky apod. namisto

klasickych plastovych kybliki, lopatek a babovek (Stindlova, 2021).

Z vyse uvedeného plyne, Ze materidlni vybaveni lesnich skolek byva chudsi a omezené;si
na prirodni materidly, mize to vést k rozvoji fantazie déti. Oproti lesnim $kolkam, klasické
Skolky jsou vybaveny vét§im mnozstvim hotovych hrac¢ek z nejriznéjSich druht materiali a ke

hie tak maji k dispozici mnohem vice ptipravenych a hotovych predmétu.

Na konec bych rdda zminila, ze veSkeré uvedené informace o statnich lesnich
matefskych Skolach a statnich matetskych skolach klasického typu jsou vSeobecné a vyplyvajici
z dokumentt pro tyto Skoly zdvaznych. Dalsi podminky si vytvafi jiz jednotlivé matetské Skoly,
jejich materialni moZnosti a sloZeni pedagogického sboru. Na kazdé dité také plisobi tyto vlivy

riznym zpiisobem a rliznou intenzitou.
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PRAKTICKA CAST
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3 Vyzkumné cile a vyzkumné otazky

Praktickd ¢ast moji bakalarské prace se zabyva komparaci a posuzovanim kreseb déti
vzdelavanych ve dvou typech matetskych §kol, a to ve statni mateiské Skole klasického typu a
statni lesni matetské skole. Zaméerem praktické ¢asti prace je zjistit iroven obsahové a formalni
stranky kresby déti predSkolniho véku a odhalit, do jaké miry ma typ vzdé€lavaciho zatizeni vliv
na uroven kresby. Jelikoz predskolni déti nejCastéji zobrazuji ndméty ze svého okoli a jejich
mysleni 1ze oznacdit jako antropomorfické, neni divu, Ze nejCastéji zobrazuji lidské postavy.

Z tohoto diivodu jsem pro analyzu kresby zvolila jako téma lidskou postavu.

Z vyse uvedeného vyplyva hlavni cil prace a tim je analyza détské kresby lidské postavy
ve vazbé na rozumové schopnosti ditéte predskolniho veéku s pfihlédnutim k riznym typtm

vzdélavacich zarizeni.
Z vyse uvedeného hlavniho cile vyplyvaji nasledujici vyzkumné otazky:

1. Vyzkumna otazka €. 1
Jsou mezi zaky z jednotlivych typi vzdélavacich zatizeni rozdily v obsahové casti
kresby lidské postavy?

2. Vyzkumnd otazka €. 2
Jsou mezi zaky z jednotlivych typt vzdélavacich zatizeni rozdily na formalni Grovni,
tedy ve zpracovani kresby a jeji propracovanosti?

3. Vyzkumnd otazka ¢. 3
Jsou mezi zaky z jednotlivych typu vzdélavacich zatizeni vyznamné rozdily v kresbé a

jeji trovni?
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4 Vyzkumna metoda

Pti analyze détskych kreseb budu postupovat podle ceské verze testu kresby lidské postavy
od Sturmy a Vagnerové. Tento test vychdzi z pivodni verze testu kresby lidské postavy
Goodenoughové. Hodnoceni testu vyplyva z 35 polozek. Prvni ¢ést se zaméfuje na obsah a je
slozena z 15 polozek, zabyva se tim, co dit€¢ zobrazilo. Druhd ¢ést je slozena z 20 polozek a
slouzi ke zjisténi urovné provedeni, propracovanosti a zpiisobu zpracovani kresby (Vagnerova,

2017).

Podle Goodenoughové (in Cognet, 2013, s. 133) je jasné, ze ,,détské kresby jsou zavislé
hlavné na vyvoji intelektu. “ Diky tomuto vhodné sestavenému testu a souvislosti testu kresby
lidské postavy s irovni vyvoje intelektu, se test kresby lidské postavy pouziva jako test détské

inteligence umoziujici vypocitat IQ (Cognet 2013).

Pro lepsi piedstavu ptikladam tabulku s hodnocenim kresby lidské postavy podle upravy
Sturmy a Vagnerové z roku 1982, viz ptiloha ¢. 1 (Vagnerova, 2017, s. 212).

Podle vySe zminéné tabulky budou posouzeny vsechny kresby, pii skérovani bude
vyuzito jednobodového hodnoceni, pokud kresba bude pozadavek spliovat, pfidélim bod

(Véagnerova, 2017).
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5 Vyzkumny soubor

Na zéklad¢ informovanych souhlasii feditelti $kol, viz pfiloha ¢.2, mohl prob&hnout
vyzkum. Vyzkum k bakalédiské praci byl proveden v fijnu roku 2020 ve dvou matetskych

Skolach. Ptehled o détech, které se vyzkumu zGc¢astnily nabizi tabulka ¢islo 1.

Tabulka ¢islo 1 — informace o détech, ktefi se vyzkumu zucastnily

Pohlavi Vék Typ vzdélavaciho

zarizeni

1. Divka 5,7 let Statni MS
klasického typu

2. Divka 5,2 let Statni MS
klasického typu

3. Chlapec 5,4 let Statni MS
klasického typu

4. Chlapec 5,5 let Statni MS
klasického typu

5. Chlapec 5,2 let Statni MS
klasického typu

6. Chlapec 5,5 let Statni MS
klasického typu
7. Divka 5,7 let Statni lesni MS
8. Chlapec 5,5 let Statni lesni MS
9. Divka 5,3 let Statni lesni MS
10. Divka 5,4 let Statni lesni MS
11. Chlapec 5,2 let Statni lesni MS
12. Chlapec 5,3 let Statni lesni MS

Z informaci, které poskytuje tabulka ¢islo 1 1ze vycist, ze vyzkumu se celkem ztcastnilo
12 déti (100 %). Ze statni matei'ské Skoly klasického typu se vyzkumu zacastnilo celkem 6 déti

(50 %). Ze statni lesni matetské Skoly se vyzkumu zicastnilo celkem 6 déti (50 %) take.

Ve statni mateiské Skole klasického typu ze 6 zicastnénych byly 4 chlapci (66,6 %) a 2
divky (33,4 %). Do vékové kategorie 5,0 — 5,5 let tu spadalo 5 déti, 1 dité spadalo do vékové
kategorie 5,6 — 5,11 let.
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Ve statni lesni matefské Skole ze 6 zacastnénych byly 3 divky (50 %) a 3 chlapci (50
%). Do vekové kategorie 5,0 — 5,5 let tu spadalo 5 déti, do vékové kategorie 5,6 — 5,11 let tu
spadalo 1 dit¢.

V souladu s ochranou osobnich udaji nebudou v této praci uvedeny jména déti.

5.1 Prubéh sbéru dat

Jak jiz bylo zminéno vyse, sbér dat probihal ve statni matetské Skole klasického typu a
statni lesni matetské Skole. Ob¢ mateiské $koly se nachazi v Jihomoravském kraji. V souladu
s ochranou osobnich udajii a dohodou s fediteli Skol, ktefi si nepieji konkretizaci vzdélavacich

zatizeni, nebudu tyto vzdélavaci instituce jiz vice specifikovat.

Ve statni matetské skole klasického typu vSechny déti dostaly zadany stejny tkol, nakreslit
lidskou postavu. K dispozici mély vykres formatu A4, tuzky a pastelky. VSechny déti kreslily
soucasn¢ a ¢as pro kresbu jim nebyl nijak vymezen. VSichni kreslily samostatn¢. V matetské
Skole klasického typu déti pii kresbé vyuzivaly vice barev a pastelek nez déti ve statni lesni
matefské Skole. Déti vyuzily vétSsitho casového tseku pro kresbu nez déti ve statni lesni

materské skole.

Zadani ukolu ve statni lesni matefské Skole mélo stejné znéni jako ve statni matetské Skole
klasického typu, tedy nakreslit lidskou postavu. Déti mély k dispozici vykres formatu A4, tuzky
a pastelky. VSechny déti kreslily soucasné a ¢as pro kresbu jim nebyl nijak vymezen. VSechny
déti kreslily samostatné. Ve statni lesni matetské Skole déti vyuzivaly pro kresbu spiSe tuzku.

Déti tu tkol zpracovaly rychleji nez déti ve statni matetské Skole klasického typu.

Béhem toho, co déti pracovaly na kresbé lidskych postav jsem se u nich zaméfovala na
sledovani urovné grafomotoriky, soustfedénost pti kresb€ a vyvojovou uroven kresby vzhledem

k véku déti.
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6 Prezentace vysledkii vyzkumného Setieni

Jak jiz bylo né€kolikrat v této praci zminéno, vyzkumné Setfeni probihalo ve dvou typech
vzdé¢lavacich zatizeni. V nasledujicich podkapitolach uvedu vysledky vyzkumného Setfeni a to
tak, Ze na zakladé vysledkd testu kresby lidské postavy podle Gpravy Sturmy a Vagnerové

odpovim na otazky vyzkumného Setfeni, a to s ohledem na jednotlivé vzdélavaci instituce.

6.1 Jsou mezi Zaky z jednotlivych typu vzdélavacich zarizeni rozdily

vV obsahové Casti kresby lidské postavy?

Muj vyzkum ukazal, ze mezi zaky z jednotlivych typt vzdélavacich zatfizeni, ktefi se
vyzkumu zucastnili, je mozné spatiit rozdily v obsahové cCasti testu kresby lidské postavy.
Z tabulek ¢islo 2 a 3 1ze vycist, ze déti ze statni matetské Skoly klasického typu béhem mého
vyzkumu dosahovaly v obsahové ¢asti testu vys§iho hodnoceni nez déti ze statni lesni matetské

skoly.

V tabulkach ¢islo 2 a 3 je mozné vidét, ze nejvyssiho bodového ohodnoceni za obsahovou
cast testu kresby lidské postavy dosahly divky, obé ve véku 5,7 let. Obéma divkam se podaftilo
ziskat v této Casti testu kreshy lidské postavy 14 bodu, tedy 9 stent.

Divky dosahly stejného poctu bodi, jelikoZ obé dvoudimenzionalné zobrazily vSechny
potfebné ¢asti téla. Postavam nechybi propracované detaily v podobé& ust, nosu, oci, vlasu,

prsti. VSechny postavy maji dvé a vice ¢asti odévu, které jsou neprithledné.

| presto, ze obé divky dosahly stejného poctu bodd, jejich obrazky se zna¢né 1isi. Divka
navstévujici statni matetskou Skolu klasického typu pouzila ke kresbé pastelky, které peclivé
sttidala, obrazek je tak velmi barevny. Nenakreslila pouze jednu lidskou postavu, ale Ctyfi

lidské postavy, které znazornuji jeji rodinu. Jeji obrazek miizeme vidét nize.
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Obrazek ¢islo 1 - kresba divky (5,7 let) ze statni matetské Skoly klasického typu

Oproti tomu, divka z lesni matetské Skoly pouzila ke kresbé pouze tuzku. Nakreslila
pouze jednu lidskou postavu, kterd znazorfiuje samu divku. Na jejim obrazku, viz obrazek nize,

je velmi zajimavy nos a oci divky, oboji je velmi detailné¢ zobrazeno.

Obrazek ¢islo 2 - kresba divky (5,7 let) ze statni lesni matetské skoly
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Nejnizsi pocet bodl ziskal chlapec ve veéku 5,3 let, ktery navstévuje lesni matefskou
Skolu. Jeho obrazek (viz obrazek nize) ziskal v obsahové ¢asti testu pouze 5 bodi, tedy 3 steny.
Ke kresbé pouzil tuzku a obrazek nakreslil ve velice kratkém casovém tuseku. Postavy
znazornéné na obrazku mimo trupu postradaji jakékoliv dvoudimenzionalni zobrazeni ¢asti t¢l,
chybi vyobrazeni krku. Postavy nemaji zobrazeny zaddné odévy. Obrazek postradd veskeré

detaily v podob¢ oci, nosu, ust, vlast a prstu.
2

Obrazek ¢islo 3 - kresba chlapce (5,3 let) ze statni lesni matei'ské Skoly
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Tabulka ¢islo 2 - Hodnoceni obsahové ¢asti testu — statni materska Skola klasického typu

Hodnoceni obsahové Casti testu — statni mateiska Skola klasického typu
Pohlavi Vék Pocet bodt Pocet stenii
(Cislo obrazku)
Divka (¢.0.1)* 5,7 let 14 9
Divka (€. 0. 4) 5,2 let 12 7
Chlapec (€. 0. 2) 5,4 let 11 7
Chlapec (€. 0. 3) 5,5 let 9 5
Chlapec (€. 0. 6) 5,5 let 9 5
Chlapec (€. 0. 5) 5,2 let 6 3
Priamér 5,4 let 10,17 6

2 Veskeré informace o kresbach zaznamenané v tabulkach jsou sefazeny vzdy od obrazku s nejvys$$im ziskem

v

pfipsana pro mou lepsi orientaci v kresbach a jejich bodovych ziscich. Plati pro celou nasledujici ¢ast prace.
3 Cislo obrazku, dale jen ¢&. o.
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Tabulka ¢islo 3 - Hodnoceni obsahové ¢asti testu — statni lesni materska §kola

Hodnoceni obsahové ¢asti testu — statni lesni materska Skola
Pohlavi Vék Pocet bodu Pocet stenti
(Cislo obrazku)
Divka (€. 0. 1) 5,7 let 14 9
Chlapec (€. 0. 4) 5,5 let 8 5
Divka (€. 0. 5) 5,3 let 8 5
Chlapec (€. 0. 2) 5,2 let 7 4
Divka (€. 0. 6) 5,4 let 7 4
Chlapec (€. 0. 3) 5,3 let 5 3
Pramér 5,4 let 8,17 5

6.2 Jsou mezizaky z jednotlivych typi vzdélavacich zarizeni rozdily na

formalni urovni, tedy ve zpracovani kresby a jeji propracovanosti?
Mezi zéky z jednotlivych typt vzdé€lavacich zatfizeni, ktefi byli zapojeni do mého
vyzkumu lze spatfit rozdily ve formalni c¢ésti testu kresby lidské postavy. Z vysledki
uvedenych v tabulkéch ¢islo 4 a 5 je mozné vycist, ze déti ze statni matefské Skoly klasického
typu dosahovaly v obsahové ¢asti testu vyssiho hodnoceni nez déti ze statni lesni matefské

Skoly.

Nejvyssiho poctu bodl v ¢asti testu hodnotici formalni uroven dosdhla divka ve véku 5,7
let navstévujici statni matetskou Skolu klasického typu. Jeji obrazek byl jiz zminén vyse, jako
jeden z nejlépe hodnocenych v obsahové Casti textu, ale pro lepsi predstavu jej opét prikladam.
Tento obrazek 1ze vyzdvihnout i v ¢asti formalni, jelikoz vSechny casti téla jsou pfipojeny ve
spravnych mistech k télu, proporce postav jsou symetrické a velkd vétSina casti téla je
dvoudimenzionalné zobrazena. Divka jako jedinad ze vSech déti zobrazila lidskym postavam

paze podél téla.
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Obrazek ¢islo 1 - kresba divky (5,7 let) ze statni matetské Skoly klasického typu

v

Nejnizsiho poctu bodii dosahl obrazek chlapce ze statni matei'ské Skoly klasického typu
S poctem bodu 6, tedy 3 steny. Stejného hodnoceni v této ¢asti testu doséhly 1 dvé divky a jeden
chlapec ze statni lesni matefské skoly. Tyto obrazky byly ochuzeny o detaily, chybéla lepsi
propracovanost, lidska téla nebyla symetricka, ¢asto chybélo dvoudimenzionalni zobrazeni
¢asti téla a proporce tél nebyly kresleny ve spravném poméru. Nyni ptilozim obrazky zminéné

v tomto odstavci.

Obrazek ¢islo 4 - kresba chlapce (5,5 let) ze statni matei'ské Skoly klasického typu
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Obrazek ¢islo 5 - kresba chlapce (5,2 let) ze statni lesni mateiské Skoly

A\\
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Obrazek ¢islo 6 - kresba chlapce (5,3 let) ze statni lesni mateiské Skoly
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Obrazek ¢islo 7 - kresba chlapce (5,3 let) ze statni lesni matei'ské Skoly
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Tabulka ¢islo 4 - Hodnoceni formalni ¢asti testu — statni materska Skola klasického typu

Hodnoceni formalni ¢asti testu — statni materska Skola klasického typu

Pohlavi Vék Pocet bodt Pocet stenti
(Cislo obrazku)
Divka (¢. 0. 1) 5,7 let 10 7
Divka (¢. 0. 4) 5,2 let 10 7
Chlapec (€. 0. 2) 5,4 let 10 7
Chlapec (€. 0. 5) 5,2 let 10 7
Chlapec (€. 0. 3) 5,5 let 9 6
Chlapec (€. 0. 6) 5,5 let 6 3
Pramér 5,4 let 9,17 6,17

Tabulka ¢islo 5 - Hodnoceni formalni ¢asti testu — statni lesni materska Skola

Hodnoceni formalni ¢asti testu — statni lesni materska Skola

Pohlavi Vék Pocet bodu Pocet stenii
(Cislo obrazku)
Divka (€. 0. 1) 5,7 let 9 6
Chlapec (€. 0. 4) 5,5 let 8 5
Divka (€. 0. 6) 5,4 let 7 4
Chlapec (€. 0. 2) 5,2 let 6 3
Chlapec (€. 0. 3) 5,3 let 6 3
Divka (€. 0. 5) 5,3 let 6 3
Prumér 5,4 let 7 4
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6.3 Jsou mezi Ziky z jednotlivych typu vzdélavacich zarizeni
vyznamné rozdily v kresbé a jeji urovni?
Mezi zaky z jednotlivych typi vzdélavacich zatizeni, bylo béhem mého vyzkumu mozné
zpozorovat rozdily v celkovém zhodnoceni kresby. Tabulky ¢islo 6 a 7 vypovidaji o tom, ze

déti ze statni matefské Skoly klasického typu dosahovaly béhem mého vyzkumu vyssiho

celkového ohodnoceni nez déti ze statni lesni matetské skoly.

Tabulky ¢islo 6 a 7 poskytuji také udaj o zplisobu provedeni kresby. Je mozné si
povsimnout, ze vSechny déti (6 déti, 100 %) ze statni matetské Skoly klasického typu vyuzily
ke kresbé barevné pastelky. 5 déti (83,4 %) kresbu zpracovalo zpiisobem takovym, ze nejdiive
nakreslily ¢erny obrys a nasledné jej barevné vybarvily, ve vétSing ptipadl pouzily realistické

barvy.

Pokud budeme sledovat tidaje o provedeni kresby déti ze statni lesni matetské Skoly, je
mozné si povSimnout, ze 3 déti (50 %) vyuzily ke kresbé pouze tuzku a dalsi 3 (50 %) vyuzily
ke kresbé pastelky. Velky rozdil je mozné vidét v tom, ze zadné dité ze statni lesni matetské

Skoly nepostupovalo tak, ze by si nakreslilo ¢ernou barvou obrysy a nasledné jej vybarvovalo.

Nejvyssiho celkového poctu bodi v téstu kresby lidské postavy dosdhla divka ve véku
5,7 let navstévujici statni matefskou Skolu klasického typu. Z tabulek ¢islo 6 a 7 1ze vycist, ze
jeji obrazek dosahl celkem 24 bodu, tedy 9 stent. Jak jiz bylo zminéno vyse, divka jako jedina
ze vSech déti zobrazila lidskym postavam paze podél t€la. Zobrazila v§em postavam nejriizné;jsi

detaily, proporce téla byly ve spravném pomeéru a kresba byla barevné realisticka.

Nejnizsiho poctu bodli doséhl obrazek chlapce ve véku 5,3 let ze statni lesni matetské
Skoly. Jak uvadi tabulka, jeho obrazek v testu ziskal v celkovém hodnoceni testu pouze 11 bod,
tedy 3 steny. Jeho obrazek byl ochuzen o veskeré detaily, chybéla jakakoliv propracovanost,
lidska téla nebyla symetrickd, chyb€lo dvoudimenzionalni zobrazeni ¢asti téla a proporce tél

nebyly kresleny ve spravném pomeéru.
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Tabulka ¢islo 6 - Kompletni hodnoceni testu — statni materska Skola klasického typu

Kompletni hodnoceni testu — statni materska Skola klasického typu

Pohlavi Vék Pocet bodii Pocet stenti Poznamka
(Cislo obrazku)
Divka (€. 0. 1) 5,7 let 24 9 Realistické
barvy
Divka (€. 0. 4) 5,2 let 22 8 Cerny obrys,
vybarveno
Chlapec (¢. 0. 2) 5,4 let 21 7 Realistické
barvy, Cerny
obrys
Chlapec (€. 0. 3) 5,5 let 18 6 Realistické
barvy, cerny
obrys
Chlapec (€. 0. 5) 5,2 let 16 5 Cerny obrys,
vybarveno
Chlapec (€. 0. 6) 5,5 let 15 4 Cerny obrys,
vybarveno
Pramér 5,4 let 19,4 6,5
Tabulka ¢islo 7 - Kompletni hodnoceni testu — statni lesni materska Skola
Kompletni hodnoceni testu — statni lesni materska Skola
Pohlavi Vék Pocet bodi Pocet stenii Poznamka
(Cislo obrazku)
Divka (¢. 0. 1) 5,7 let 23 8 Kresba tuzkou
Chlapec (€. 0. 4) 5,5 let 16 5 Kresba tuzkou
Divka (¢. 0. 5) 5,3 let 14 4 Kresba tuzkou
Divka (€. 0. 6) 5,4 let 14 4 Kresba
pastelkami
Chlapec (€. 0. 2) 5,2 let 13 4 Kresba
pastelkami
Chlapec (€. 0. 3) 5,3 let 11 3 Kresba
pastelkami
Pramér 5,4 let 15,17 47
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7 Diskuze

Na zakladé existence velkého mnozstvi odbornych publikaci a zdroji* zabyvajicich se
détskou kresbou a jeji diagnostikou usuzuji, ze mi bylo umoznéno dostate¢né tuto problematiku
nastudovat, nasledné¢ popsat a provést komparaci nazort riznych autort. Zaroven si ale

uvédomuji 1 existenci limith, které je potieba brat v potaz.

Prvnim z limitl je to, ze vyzkum byl proveden pouze ve dvou matetskych skolach a
zucastnilo se ho celkem jen 12 déti, coz miize velmi zkreslit vysledek. Za dalsi limit mohu
zminit individualni mozZnosti a vlastnosti jednotlivych matetskych Skol, ve kterych vyzkum
probihal. Za individualni moznosti a vlastnosti povazuji slozeni pedagogického sboru,
materialni vybaveni Skolky (v€etné zazemi), konkrétni Skolni vzdélavaci program a aktudlni
slozeni détského kolektivu, domnivam se, ze timto mohl byt vyzkum do znaéné miry ovlivnén.
Poslednim limitem je vybér metody pro diagnostiku détskych kreseb, konkrétné zvoleni
hodnoceni testu kresby lidské postavy podle Gpravy Sturmy a Vagnerové. Rada bych podotkla,
ze 1 pres jasné zadani, provést kresbu lidské postavy, které bylo v obou vzdélavacich institucich
stejné, nakonec Casto vznikaly kresby celych rodin, ¢i n€kolika postav. Domnivam se, Ze to
ty a koho ja, kterd vznikla nacisto pfirozen¢ mezi détmi v obou matei'skych skolach. Do této
diskuze nebylo nijak zasahovano pedagogem. Diagnostiku kresby by primarné méli provadét
psychologové. 1 pfes nastudovani velkého mnozstvi odbornych zdroji si uvédomuji, ze
vyhodnoceni détskych kreseb lidskych postav z mé strany, miize byt ovlivnéno mou erudici pti
praci s vybranou diagnostikou metodou. Souc¢asné se vSak domnivam, Ze pro uéitelku matetské
Skoly je znalost vyvoje détskeé kresby, vEetné vyvoje kresby lidské postavy a zakladni piehled

o moznostech a formach jeji diagnostiky Zadouci.

V obsahové a formalni Casti testu kresby lidské postavy, a i celkové trovni kresby a jeji
propracovanosti bylo béhem mého vyzkumného Setieni mozné mezi détmi spatfit rozdily.
Domnivam se, Ze divodem, pro¢ déti ze statni matefské Skoly klasického typu dosahovaly
béhem mého vyzkumu ve vSech zminénych ¢astech a oblastech kresby lidské postavy vysSiho
poctu bodili, nez déti ze statni lesni matefské Skoly je to, ze d€ti ze statni matefské Skoly
klasického typu vénovaly kresbé vice Casu, byly ve vétsi mife soustifedéné na praci a

grafomotorickd ¢innost snadné&ji zaujala jejich pozornost. Usuzuji, Ze déti, které kresbé vénuji

4 Z dtivodu aktudlni situace Covid-19, za které prace vznikala byl zamezen pfistup do knihoven, byla jsem
nucena vyhledavat alternativni zpisoby pro ziskani odbornych zdrojt.
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vice Casu se na ni ve vEtsi mife soustfedi. Predpokladam, Ze za zasluhou vénovani vétsi
pozornosti grafomotorické ¢innosti stoji fakt, ze déti ze statni matetské Skoly klasického typu
travi vice Casu ve vnitinich prostorach matetské Skoly, které jsou piirozenéjsi pro
grafomotorické ¢innosti a spise k nim vybizeji (viz kapitola €. 2). Za zminku ziejmé stoji 1 fakt,
ze sbér dat probihal ve vnitinich prostorach, které lze pro déti ze statni mateiské Skoly

klasického typu povazovat za pfirozenéjsi prostfedi nez pro déti ze statni lesni matetské Skoly.

vvvvvv

vyuzivani alternativnich vychovnych pfistupt (vyuzivanych prave v alternativnich matetskych
Skolach) se zapomind na rizika a mozné nasledky téchto principli, mezi které patii logopedické
vady, nezrald a neobratnd grafomotorika, jednostranné akcelerované schopnosti, nepravidelna
¢1 sporadickd dochazka do matetské Skoly a dal$i. VSechny zminéné nedostatky alternativnich

vychovnych ptistupti jdou ruku v ruce s rozvojem grafomotoriky déti (Ptikazska, 2018).
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Zavér
Informace obsazené v teoretické Casti moji prace maji vymezit détskou kresbu a jeji
souvislosti s kognitivnimi a motorickymi funkcemi a sociokulturnimi faktory, dale shrnuji
vyvoj detské kresby a jeji faze. Teoreticka Cast se zabyva také diagnostikou détské kresby,
konkrétné diagnostikou kresby lidské postavy. A jelikoz hlavnim cilem mé bakalarské prace
byla komparace kreseb lidskych postav u déti predSkolniho véku ze dvou typt vzdélavacich
zafizeni, ze statni lesni matefské skoly a statni matefské Skoly klasického typu, tak teoreticka

¢ast obsahuje 1 informace o jednotlivych typech vzdélavacich zafizenich.

Cilem praktické casti bylo porovnat kresby déti predskolniho véku ze statni lesni
matetské Skoly a statni matetské Skoly klasického typu. Hodnoceni kreseb probihalo podle testu
Goodenoughové, konkrétné podle verze Sturmy a Vagnerové, a to z hlediska obsahové i
formalni stranky. Béhem mého vyzkumu bylo mozné spatfit, ze déti dosahovaly v obsahové

¢asti vice bodu nez v ¢asti formalni.

Zjistila jsem, Ze dé&ti ze statni mateiské Skoly klasického typu dosahovaly béhem mého
vyzkumného Setfeni vV obou ¢astech testu vyssiho poctu bodl nez déti ze statni lesni matetské
Skoly. V kresbach déti ze statni matetské skoly klasického typu bylo mozné vidét mnohem vice
detaild, lepsi propracovanost, vice symetricka lidska téla, dvoudimenzionalni zobrazeni vSech

casti téla a téméf vSechny proporce lidskych tél ve spravném poméru.

Kresby déti ze statni matetské Skoly klasického typu a déti ze statni lesni matetské Skoly
se béhem mého vyzkumu velmi liSily. Na zéklad¢ informaci z kapitoly €. 2, ktera pojednava o
systtmu a podminkach vzdélavani v jednotlivych matefskych Skolach usuzuji, Ze déti
v matetské Skole klasického typu maji vice prostoru pro ¢innosti ovlivilujici rozvoj
grafomotoriky, které jsou nejCastéji provozovany ve vnitinich prostorach, coz se miize projevit

na urovni jejich kresby.

Je nutné podotknout, ze vysledky mého vyzkumu je nutno brat spise orientacné, jelikoz
mtj vyzkum byl realizovan pouze ve dvou matefskych Skolach, a to na velmi malém
vyzkumném souboru déti. Vysledky tedy nelze zobeciiovat a je tieba brat na védomi, Zze mohly

byt ovlivnény moji malou erudici pii praci s danou diagnostickou metodou.

Pfinosem mé prace je ukdzka mozZnosti hodnoceni kresby lidské postavy a snaha
propojeni fyzické a psychické stranky ditéte a pedagogickych konceptil, které nabizi jednotlivé

typy vzdélavacich zatizeni. Test pro diagnostiku détské kresby lidské postavy je priméarné uréen
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psychologlim, nicméné¢ jej mohou provadét i pedagogové. Jak jiz bylo zminéno v tvodu, kresba
je kralovskou cestou do détské duse. Vzhledem k tomu, Ze pomoci kresby se dité ptirozené
projevuje a kresba tak casto vypovida o svété ditéte mnohem vic nez jakakoliv jina komunikace

S nim, je nezbytné, aby se ucitelka v matetské skole v této problematice orientovala.
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Prilohy:

Pfiloha ¢. 1

Vyvoj détské kresby a jeji diagnostické vyuziti
12. Piilohy '

PFiloha €. 2

Hodnoceni kresby lidské postavy podle upravy J. Sturmy a M. Vagnerové

z roku 1982

r Hodnoceni obsahu kresby

1. trup - jakékoli dvojdimenziondlni
znéazornéni
| 2. krk - kazdé jasné dvojdimenzionalini
znazornéni

.

Hodnocem i formalniho zpi zpracovéni kresby i

1. trup delkaje V&tsi nez §itka

53 pnpo;em ‘nohou ktrupu -

I & 'ﬁ;t;m-mk'aidy jasny zplsob znézornéni

. pfipojeni pazi k trupu nebo ke krku

4. nos - kazdy jasny zpUsob znézornéni

5 pnpOJem pazi k trupu ve sprévném misté

o5 detaily oci |. - obodi nebo fasy

. paze smérup podel téla

| 6. detaily oéi Il. - panenka

7. vlasy |. - kazdy zpUsob znazornéni vlast

. kloub lokte - znatelny ohyb uprostred paze

nei éméranice
9. paze Jakykothusobznézorném

10, prsty — jakékoli JasnévyznaCem prstu

11. prsty ve spravném poctu

b

' 12. chodidla nebo boty na obou nohéch

13. odév I. - kazdé jasné znézornéni odévu

8. vlasy Il. - vice nez jen na obvodu hlavy, lepsi T

| 12. proporce pazi -

3
4
5
6. ramena jsou jasné vyznacena
7
8

. proporce hlavy - hlavaje mensi nez polovma
~ trupu

9. nos;e dvoudumenzuonélm

10. proporce o oka - vodorovny rozmér musi byt
Vvetsi nez svisly

|
g
|
11. paze dvoudimenziondlni, jejich délka je vétsi \

nez Sirka

obé jsou priblizné stejné,
ilrka pazi je men§| nez Sitka trupu

13. s symetrle pazi - paze jsou pnbhznéstAejnén ]

14. odév Il. - alespon 2 soucasti odévu, které
jsou nepruhledné

14. prsty jsou dvoudimenzionalni, jejich delkaje
vétsi nez Sirka

15. odév lll. - 4plné obleceni, kresbou nesmi
prosvitat télo

15. nohy jsou dvoudimenzionalni, jejich délka je |
vétsi nez Sirka

212

16. proporce nohou — 7jejich délka nesmi byt
mensi nez délka trupu.

[ 7. symetne nohou - obé 1 nohy;sou prlbhzné

stejné

18. proporée chodidla - thodidlojé o
dvoudimenzionalni, délka je vétsi nez Sitka

~ | 19. chodidlo je roz¢lenéno - zietelné oddéleni

podpatku nebo paty

[ 20. préfilﬂ— hlava, trup a nohy musi b)"/t

znézornény v profllu
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