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Anotace

Bakalafska prace se zabyva problematikou narusené komunikacni schopnosti a jejim
vlivem na Skolni ispés$nost zakti mladsiho Skolniho véku. Cilem prace bylo zjistit ndzory
ucitelli prvniho stupné zakladnich Skol na vliv narusené komunikacni schopnosti na
Skolni uspé&snost zaki.

Teoretickd ¢ast vymezuje zdkladni pojmy souvisejici s komunikaci a naruSenou
komunikacni schopnosti, charakterizuje vybrané druhy narusené komunikacni
schopnosti, popisuje specifika mladSiho Skolniho véku, skolni pfipravenost, Skolni

uspésnost a moznosti podpory déti s naruSenou komunikacni schopnosti.

Empiricka c¢ast vyuziva kvantitativni vyzkumny pfistup. Data byla ziskana
prostiednictvim dotaznikového Setfeni realizovaného mezi uciteli prvniho stupné
zakladnich skol v okresech Liberec, Jablonec n. N. a Semily. Vysledky ukézaly, ze
pedagogové vnimaji narusenou komunikaéni schopnost jako vyznamny faktor ovliviujici
Skolni tUspéSnost zdkd, zejména v oblasti osvojovani Cteni apsani, porozuméni
instrukcim, pracovniho tempa a socidlniho zaclenéni. Soucasné poukazali na vyznam
vCasné logopedické prevence, spoluprace rodiny, Skoly a odborniki a potifebu

systematické podpory déti s narusenou komunikaéni schopnosti jiz v predskolnim véku.
Prace poukazuje na vyznam vcasné identifikace feCovych obtizi a potvrzuje dalezitost
logopedické prevence jako jednoho zptedpokladii uspésného zvladani Skolnich

pozadavk.

Kliova slova: naruSend komunikac¢ni schopnost, Skolni uUspé&Snost, logopedicka

prevence, mladsi skolni vek, Skolni pfipravenost, logopedické intervence.



Annotation

This bachelor's thesis deals with impaired communication ability and its impact on the
academic achievement of pupils in early primary school. The aim of the thesis was to
identify the opinions of primary school teachers regarding the influence of impaired

communication ability on pupils' academic achievement.

The theoretical part defines the basic concepts related to communication and impaired
communication ability, characterizes selected types of impaired communication ability,
describes the specifics of early primary school age, school readiness, academic
achievement, and the possibilities of supporting children with impaired communication

ability.

The empirical part is based on a quantitative research approach. Data were collected
through a questionnaire survey conducted among primary school teachers in the districts
of Liberec, Jablonec nad Nisou and Semily. The results showed that teachers perceive
impaired communication ability as a significant factor affecting pupils' academic
achievement, particularly in the acquisition of reading and writing skills, comprehension
of instructions, work pace and social integration. At the same time, they emphasized the
importance of early speech and language prevention, cooperation between families,
schools and professionals, and the need for systematic support for children with impaired

communication ability already in the preschool period.

The thesis highlights the importance of early identification of speech and language
difficulties and confirms the significance of speech and language prevention as one of the

prerequisites for successfully meeting school requirements.

Keywords: impaired communication ability; academic achievement; speech and
language prevention; early primary school age; school readiness; speech and language

intervention
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Uvod

Komunikaéni schopnost ptedstavuje jeden ze zdkladnich ptedpokladti UspéSného
zapojeni ditéte do vzdélavaciho procesu. Prostfednictvim feci dité ziskava nové poznatky,
porozumivéa instrukcim, rozviji své mysSleni anavazuje socidlni vztahy. V obdobi
mladsiho Skolniho v€ku nabyvaji komunikacni schopnosti zvlastniho vyznamu, nebot’ se
stavaji dilezitym nastrojem pifi osvojovani Cteni, psani a dal§ich zékladnich Skolnich

dovednosti.

V poslednich letech je v odborné i pedagogické praxi vénovana zvysSend pozornost détem
s narusenou komunika¢ni schopnosti. Pedagogové se stale Castéji setkavaji s zaky, kteti
vstupuji do zakladni Skoly s pfetrvavajicimi obtizemi v oblasti feci a jazyka. Tyto obtize
mohou ovliviiovat nejen komunikaci ditéte, ale také jeho Skolni pfipravenost, osvojovani
zakladnich Skolnich dovednosti, aktivni zapojeni do vyuky izaclenéni do tfidniho
kolektivu. NaruSena komunikaéni schopnost tak miize zasahovat do vice oblasti Skolniho

zivota a podilet se na celkové Skolni GispéSnosti zaka.

Vyznamnou roli v této souvislosti sehrava v€éasnd podpora komunikacniho vyvoje ditéte.
Ptestoze je rozvoj feci povazovan za dulezitou soucast predskolniho vzdélavani, nekteré
déti pfichazeji do zakladni Skoly s obtizemi, které nebyly dostatecné zachyceny nebo
feSeny v predskolnim obdobi. Pozornost je proto tfeba vénovat nejen samotné narusené
komunikacni schopnosti, ale také jejim dopadim na vzdélavani a moznostem vcasné

podpory ditécte.

Hlavnim cilem bakalaiské prace je zjistit ndzory uciteld 1. stupné zdkladnich Skol na vliv
narusené¢ komunikacni schopnosti na Skolni UspéSnost zakl. Teoreticka cast prace
vymezuje zékladni pojmy souvisejici s komunikaci a naru§enou komunika¢ni schopnosti,
charakterizuje vybrané druhy fecovych obtizi, pfiblizuje specifika mladSiho Skolniho
véku a vénuje se problematice Skolni GspéSnosti. Empirickd ¢ast prace je zaméfena na
zjisténi zkusSenosti a ndzori uciteld na vyskyt fecCovych obtizi u zakid pti vstupu do

zakladni Skoly a na jejich mozné dopady na vzdélavéani a Skolni uspésnost.
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1 Teoreticka vychodiska

Problematika naruSené¢ komunikacni schopnosti je v oblasti specidlni pedagogiky
a logopedie chdpana jako komplexni téma, které zasahuje do oblasti vyvoje, vzdélavani
i socidlniho fungovani ditéte. Pro pochopeni souvislosti mezi komunika¢nimi obtizemi
a Skolni GspéSnosti je nezbytné vymezit zakladni terminologii a teoretickd vychodiska,

ktera tvoii ramec této prace.

Teoreticka Cast proto ptredstavuje klicové pojmy, vyvoj feci, charakteristiku naruSené
komunikacni schopnosti a jeji vybrané formy. Déle se zamétuje na specifika mladSiho
Skolnitho veéku avymezeni Skolni uspéSnosti jako jednoho zhlavnich ukazatelt

vzdélavaciho fungovani ditcte.

1.1 Vymezeni zakladnich pojmi

Komunikace ptedstavuje proces dorozumivani mezi lidmi, pti némz dochdzi k vyméné
informaci a mySlenek. Umoziluje navazovani a udrzovani mezilidskych vztaht a je
zakladnim predpokladem fungovani spolec¢nosti. V odborné literatufe je komunikace
chépana jako vzajemné ptisobeni mezi dvéma ¢i vice osobami, které si predavaji sdéleni

prostfednictvim ur¢itého komunika¢niho kanalu (Klenkova 2006, s. 25).

Komunikace mize probihat verbalni ineverbdlni formou. Verbédlni komunikace je
realizovdna prostfednictvim jazyka afeCi, zatimco neverbalni komunikace zahrnuje
mimiku, gestikulaci, postoj téla ¢i dalsi paralingvistické prostiedky, které sdéleni dopliuji
nebo modifikuji. Obé formy se vzdjemné dopliuji a spolecné utvareji vyznam sdéleni
(Klenkova 2006, s. 29-30). Uspé&snost komunikace je podminéna sdilenim spole¢ného

kédu a schopnosti porozumét obsahu sdéleni (Klenkova 2006, s. 26).

Pro pochopeni dal§i problematiky je nezbytné odliSit pojmy jazyk a fe¢, které jsou
v bézném uzivani casto zaménovany. Jazyk predstavuje soustavu znaku a pravidel, ktera
umoznuji vyjadfovat myslenky, zkuSenosti i1 vnitini prozitky clovéka. Je spolecenskym
jevem sdilenym urcitou jazykovou komunitou a tvoti zdklad mezilidské komunikace

(Klenkova 2006, s. 27).

Rec je konkrétni uziti jazyka v praxi. Jedna se o individudlni vykon jedince, pfi némz je
jazyk realizovan prostiednictvim mluveného projevu nebo pisma. Z neurologického

hlediska je te¢ fyzikalni realizaci jazyka, ktera vznikd ¢innosti mluvnich organt a je
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zpracovavana sluchovou percepci anasledné interpretovana kognitivnimi procesy

(Neubauer 2018, s. 35-37).

Soucasti tfecové komunikace je proces vnimani a porozuméni sdéleni. Percepce
pfedstavuje samotné vnimani podnéth prostfednictvim smysli, zatimco recepce je proces
jejich zpracovani a interpretace v mentalnich strukturdch piijemce (Klenkova 2006,

5. 28-29).

Jazyk lze chépat jako systém znaki a pravidel, zatimco fe¢ piedstavuje jeho konkrétni
uziti. Jazyk je spolecensky sdileny, zatimco fe¢ je individudlnim projevem jedince.
Osvojeni jazyka ajeho nasledné uZzivani v komunikaci tvoii zaklad rozvoje

komunikacnich dovednosti (Klenkova 2006, s. 26-29).

Na zaklad€ vymezeni pojmt jazyk a fe€ lze charakterizovat komunikacni schopnost jako
komplexni schopnost jedince adekvatné vyuzivat jazyk v riznych komunikacnich
situacich. Zahrnuje jak slozku receptivni (porozuméni sdéleni), tak slozku expresivni
(vyjadfovani vlastnich myslenek, potieb a pocitl) a je podminéna osvojenim jazykového
systému i jeho pfiméfenym uzivanim.

V kontextu vzdélavani predstavuje komunikacni schopnost jeden ze zékladnich
predpokladi spésného zapojeni ditéte do edukaéniho procesu. Uroven verbalniho
projevu i celkové dorozumivaci dovednosti ovliviluji porozuméni instrukcim, aktivni

zapojeni do vyuky i navazovani socidlnich vztaht ve tfidnim kolektivu (Bendova 2011,

s. 10-11).

Na tuto oblast navazuje pojem narusena komunikacni schopnost, ktera patii mezi zakladni
pojmy oboru logopedie. Naruseni nelze chapat pouze jako poruchu vyslovnosti, ale jako
obtize zasahujici rizné roviny jazykového projevu, ato foneticko-fonologickou,
lexikalné-sémantickou, morfologicko-syntaktickou 1 pragmatickou (Klenkova 2006,

5. 52-53).

Za naruSenou lze komunikacni schopnost povazovat tehdy, pokud obtize v nckteré
zuvedenych rovin negativné ovliviiuji komunika¢ni zamér jedince a ztézuji jeho
dorozumivani s okolim. Postizena mtze byt jak slozka receptivni, tak expresivni, pti¢emz
obtize se mohou projevovat ve verbalni i neverbalni oblasti komunikace (Klenkova 2006,

s. 53).

Podrobnéjsi vymezeni naruSené komunikacni schopnosti a charakteristika jejich forem

bude uvedena v nasledujici kapitole.
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1.2 Vyvoj feci a jeho vyznam pro skolni vstup

Vyvoj feéi predstavuje vyznamnou souéast celkového ontogenetického vyvoje ditéte. Reé
se formuje postupné v pribéhu rané¢ho a predskolniho obdobi aje ovliviiovana jak
biologickymi ptedpoklady jedince, tak kvalitou socidlniho prostfedi, ve kterém dité
vyrusta. Urovei komunikaénich dovednosti pii vstupu do zékladni $koly je pfitom jednim

z dilezitych ukazatell Skolni ptipravenosti.

Pii zahajeni povinné Skolni dochazky jsou na dit¢ kladeny zvySené naroky v oblasti
porozuméni mluvené feci, schopnosti souvisle se vyjadfovat a aktivné se zapojovat do
edukacniho procesu. Kvalita fecCového projevu a celkovd uroven komunikacnich
kompetenci vyznamné ovliviiuji prabéh adaptace na Skolni prostfedi, uspéSnost
osvojovani pocatecnich skolnich dovednosti i celkovy pritbéh vzdélavani (Bendova 2011,

s. 10-11).

Ontogeneze Feci predstavuje dlouhodoby a postupny proces, ktery probihd v uzké
souvislosti s celkovym vyvojem ditéte. Nejednd se o izolovanou schopnost, ale o oblast
ovlivnénou zranim centralni nervové soustavy, rozvojem smyslového vnimani, motoriky,
mysleni i socidlnich vztahli. Vyznamnou roli hraje také rodinné prostfedi, kvalita

fecovych podnétil a zpisob komunikace s ditétem (Klenkova 2006, s. 32-33).

V odborné literatuie se vyvoj fe¢i obvykle rozdéluje na piipravnd (pfedieCova) stadia
a obdobi vlastniho vyvoje fe¢i. Casové vymezeni jednotlivych fazi je orientaéni, protoze
mezi détmi existuji individudlni rozdily v tempu vyvoje. Mirné odchylky proto nemusi

znamenat naruseni fec¢ového vyvoje ditéte (Klenkova 2006, s. 33).

Ptipravna stadia probihaji ptfiblizn€ do konce prvniho roku Zivota ditéte. V tomto obdobi
se objevuji preverbalni projevy, jako je kiik, broukani a zvatlani. Tyto projevy jesté
nepiedstavuji vlastni fe¢, ale maji zasadni vyznam pro jeji vznik. Dité si postupné
osvojuje kontrolu nad hlasem, rozviji sluchové vniméani a pfipravuje artikulacni aparat na
pozd¢jsi tvorbu hlasek. V druhé poloving prvniho roku zivota se objevuje napodobujici
zvatlani a dit¢ za¢ina reagovat na hlasové podnéty okoli. Pfiblizn€ kolem desatého mésice
lze pozorovat pocatky porozuméni feci, kdy dit€ spojuje slySené vyrazy s konkrétni

situaci (Klenkova 2006, s. 34-36).

Obdobi vlastniho vyvoje feci zacina ptiblizné kolem jednoho roku Zivota, kdy se objevuji
prvni smysluplna slova. Zpocatku maji charakter jednoslovnych vét a jejich vyznam je

siln¢ zavisly na konkrétni situaci. Re¢ je v této fazi tzce propojena s neverbalnimi
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projevy, jako je mimika, gestikulace ¢i intonace. V pritbéhu druhého roku zivota dochazi
k vyraznému rozsifovani slovni zasoby a k pfechodu k viceslovnym vypovédim. Ve
tietim roce Zivota se fe¢ postupné stava hlavnim prostiedkem dorozumivani, dit¢ dokaze
vyjadfovat své potieby, zazitky ijednoduché myslenkové souvislosti. Vyvoj probiha
individudlnim tempem, avSak jednotliva stadia na sebe navazuji v relativné stabilnim

sledu (Klenkova 2006, s. 36-37).

S vyvojem feCi se soucasné¢ rozvijeji jednotlivé jazykové roviny, které se vzajemné
ovliviluji a podminuji. Foneticko-fonologicka rovina se tyka zvukové stranky feci, tedy
spravné vyslovnosti hlasek a jejich sluchového rozliSovani. Lexikalné-sémanticka rovina
souvisi se slovni zdsobou a porozuménim vyznamu slov. Morfologicko-syntakticka
rovina piedstavuje gramatickou stavbu feci, tedy tvofeni vét a uzivani spravnych tvart
slov. Pragmatickd rovina se vztahuje k uzivani fe¢i v socidlnich situacich, naptiklad ke
schopnosti vést rozhovor, reagovat na partnera a pfizptisobit sdéleni konkrétni situaci

(Klenkova 2006, s. 37-41).

Predskolni obdobi, které zahrnuje piiblizn€ vek od tii do Sesti let, pfedstavuje z hlediska
fecového vyvoje klicovou etapu stabilizace a zptfesiiovani jazykovych dovednosti.
Dochazi zde k postupnému dozravani vSech jazykovych rovin a kjejich funkénimu
propojeni. Re¢ se stava nejen prostfedkem dorozumivani, ale také nastrojem myslent,

planovani a regulace vlastniho chovéani.

Ve foneticko-fonologické roviné dochazi k upeviiovani spravné vyslovnosti hldsek a ke
zdokonalovani fonematické diferenciace. Dité si postupné osvojuje 1 artikulaéné
naro¢néjsi hlasky auc¢i se vnimat zvukovou strukturu slov. Vyznamné se rozviji
schopnost sluchové analyzy a syntézy, ktera je nezbytna pro budouci osvojovani Cteni
a psani. Pretrvavajici obtiZze v této oblasti mohou byt rizikovym faktorem pro vznik

specifickych poruch uceni (Bendova 2011, s. 12—14).

V lexikalné-sémantické rovin¢ dochdzi k dynamickému rozSifovani slovni zdsoby
a k prohlubovani porozuméni vyznamovym vztahim mezi slovy. Dité ptrechazi od
situacni feci k fe¢i kontextové, je schopno vypravét o minulych udalostech, popisovat
zazitky a formulovat jednoduché piicinné souvislosti. Rozvoj této roviny vyznamné
ovliviiuje schopnost porozumét Skolnim instrukcim a ucebnim textim (Bendova 2011,

5. 14-15).
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Morfologicko-syntakticka rovina se v pfedSkolnim obdobi déle stabilizuje. Dité tvoii
zvlada 1 tvorbu souvéti. Rec se stdva logictéjsi a strukturovanéjsi, coz souvisi s rozvojem

mysleni a paméti.

V pragmatické roviné se dit¢ uci respektovat pravidla komunikace, stfidat role mluvciho
a posluchade a p¥izptisobovat sviij projev konkrétni situaci i partnerovi. Re¢ zagina plnit
regulacni funkci, kdy dité jejim prostfednictvim organizuje svou ¢innost a kontroluje
vlastni chovani. Tato schopnost je dulezitd zejména pifi nastupu do skoly, kde je
vyzadovano reagovat na pokyny ucitele a spolupracovat v kolektivu (Bendova 2011,

s. 15-16).

Uroveti rozvoje viech jazykovych rovin tvoii zaklad jazykové pFipravenosti ditéte pro
vstup do zékladni Skoly. Jazykova pfipravenost je soucasti SirSi Skolni zralosti
a pfedstavuje schopnost ditéte vyuzivat fe¢ jako ndstroj pozndvéani, komunikace
formulovat souvislé odpovédi, diferencovat hlasky, analyzovat a syntetizovat zvukovou

strukturu slov a pfiméfené reagovat v komunikac¢nich situacich.

Re¢ ve $kolnim prostiedi plni nejen funkci dorozumivaci, ale také kognitivni a regulaéni.
Prostfednictvim fteci dité ziskdva nové poznatky, strukturuje své mysleni auci se
spolupracovat s ostatnimi. Uroveti fe¢ového vyvoje tak vyznamné ovliviiuje nejen skolni
uspésnost, ale isocidlni adaptaci ditéte pii vstupu do nového prostiedi. Dostateéné
rozvinutd komunikacni schopnost proto predstavuje jeden z klicovych ptedpokladi

uspésného zahajeni povinné skolni dochazky (Bendova 2011, s. 11-16).

1.3 Narusena komunikacni schopnost

NaruSena komunikacni schopnost ptedstavuje jeden ze zékladnich pojml oboru
logopedie a specialni pedagogiky. Nejde pouze o poruchu vyslovnosti, jak je tento termin
nékdy laicky zjednoduSovéan, ale o SirSi naruSeni schopnosti jedince adekvatné se
dorozumivat prostrednictvim jazykovych i nejazykovych prostredki. Klenkova uvadi, Ze
o naruseni lze hovofit tehdy, pokud obtize v n¢které z rovin komunika¢niho projevu
negativné ovlivituji komunikacni zdmér jedince a zté¢zuji jeho dorozumivani s okolim
(Klenkova 2006, s. 53). Lechta vymezuje tento pojem nasledovné: ,, Komunikacni

schopnost je narusena tehdy, kdyZ nékterd rovina (nebo nékolik rovin soucasn¢) jeho
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jazykovych projevll ptsobi interferenéné¢ vzhledem k jeho komunika¢nimu zdméru.
Pfihlédnout musime ke vSem jazykovym rovindm i slozkdm komunikace* (Lechta 2003,
s. 17). NaruSeni se muze tykat jak slozky expresivni, tedy produkce feci, tak slozky
receptivni, tedy porozuméni sdéleni, ptipadné obou oblasti soucasn¢ (Bendova 2011,

. 16).

V odborné literatufe existuje vice pfistupti ke klasifikaci naruSené komunikacni
schopnosti. V ceském logopedickém prostiedi je vyuzivana zejména klasifikace
symptomil, ktera rozliSuje deset zakladnich kategorii NKS podle ptevladajicich ptiznak.
Patii mezi né vyvojova nemluvnost (vyvojova dysfazie), ziskana orgdnova a psychogenni
nemluvnost, naruSeni zvuku feci, naruSeni plynulosti fe¢i, naruseni ¢lankovani feci,
poruchy grafické stranky feci, symptomatické poruchy fe¢i, poruchy hlasu
a kombinované vady feci (Klenkova 2006, s. 54-55). Vedle tohoto ¢lenéni 1ze NKS
posuzovat také z hlediska pficin jejich vzniku. Z pohledu $kolni praxe se pak nejcastéji
setkavame s vyvojovymi formami obtizi, jejichz po€atky sahaji do ptedskolniho obdobi
a mohou pfetrvavat i pfi nastupu do Skoly (Bendova 2011, s. 18). V praxi se pfitom Casto

nejednd o samostatné obtize, ale o0 kombinaci naruseni zasahujicich vice oblasti soucasné.

Z etiologického hlediska mohou byt pfi¢iny naruSené¢ komunikac¢ni schopnosti
biologické, psychické isocialni. Mezi biologické faktory patii napiiklad posSkozeni
centralni nervové soustavy, genetickd predispozice, poruchy sluchu nebo motorické
obtize v oblasti mluvidel. Vyznamnou roli sehravaji i faktory psychosocialni, mezi néz
lze zaradit nedostate¢nou jazykovou stimulaci, omezené komunikaéni podnéty c¢i
nevhodné komunikaéni vzorce v rodin€. Vyvoj feci je citlivy proces, ktery vyzaduje jak
biologickou zralost, tak kvalitni socidlni interakci. Pokud né€ktera z téchto podminek neni
naplnéna, mize dojit k opozdéni nebo naruSeni komunika¢niho vyvoje. V mnoha
pfipadech se pfitom jednd o multifaktoridlni podminénost, kdy se jednotlivé pticiny

vzéajemné prolinaji (Klenkova 2006, s. 54-55).

Projevy narusené komunikacni schopnosti se li$i podle typu arozsahu obtizi. Lze
identifikovat urc€ité obecné znaky. U ditéte miiZze byt patrnd sniZena srozumitelnost feci,
omezena slovni zdsoba, gramatické nepiesnosti, obtize pti formulaci souvislého sd€leni
neverbalnimi prostiedky, jiné se komunikaci vyhybaji nebo reaguji nejist¢ (Bendova
2011, s. 17-18). Obtize se mohou projevit také v oblasti pozornosti pii komunikaci, ve

snizené schopnosti udrzet téma rozhovoru nebo v potizich ptizplsobit sdéleni konkrétni
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situaci. Tyto projevy nemusi byt vzdy vyrazné, ptesto mohou vyznamné ovliviiovat

kazdodenni fungovani ditcte.

Ve Skolnim prostfedi nabyva naruSend komunikacni schopnost specifického vyznamu.
Skola je prostfedim, kde fe¢ plni nejen funkci dorozumivaci, ale také kognitivni
aregulacni. Dit€¢ je vystaveno narokiim na porozuméni vykladu, respektovani
vicekrokovych instrukci, formulaci odpovédi i praci s psanym textem. Pokud je oslabena
oblast porozuméni, muze se to projevit nepochopenim zadéani tiloh, pomalejsi reakci nebo
potfebou opakovaného vysvétleni. Obtize v oblasti produkce fe¢i se mohou odrazet
v nejistém vyjadfovani, stru¢nych ¢i neptesnych odpovédich nebo ve snaze vyhybat se
mluvenému projevu pied tfidou. NaruSeni se mize promitat i do pisemného projevu,
napiiklad v podobé pravopisnych chyb, zjednoduSené vétné stavby ¢i obtizi pti formulaci

souvislého textu (Bendova 2011, s. 12—14).

Vedle vzdélavaci oblasti mize narusena komunikacni schopnost ovlivnit také socialni
postaveni ditéte ve tfidé. Obtize pii komunikaci mohou vést k nejistoté, snizenému
sebevédomi nebo omezené iniciativé pii zapojovani do kolektivu. Dit¢ miize mit potize
pfi skupinové préci, hlife navazovat vztahy s vrstevniky nebo se vyhybat situacim, které
vyzaduji aktivni verbalni projev (Bendova 2011, s. 13—16). Narusend komunikacéni
schopnost tak nepiedstavuje pouze problém fecovy, ale mize zasahovat do oblasti

vzdélavaci, socialni i emocni, coz je z hlediska Skolni GspéSnosti zasadni.

1.4 Vybrané formy narusené komunikacni schopnosti

Naésledujici kapitola se zaméfuje na vybrané formy narusené komunikacni schopnosti, se
kterymi se 1ze nejCastéji setkat v mladSim Skolnim véku. Ptestoze klasifikace narusené
komunikacni schopnosti zahrnuje SirSi spektrum poruch, pro ucely této prace jsou
podrobnéji rozpracovany ty obtize, které maji vyznamny dopad na vzdélavaci proces
a kazdodenni fungovani ditéte ve Skole. Pozornost je vénovdna zejména dyslalii,
narusenému vyvoji fe€i aporucham plynulosti fe€i. Jednotlivé formy budou
charakterizovany z hlediska jejich podstaty a typickych projevi, pficemz duraz bude

kladen ptfedevsim na jejich projevy ve skolnim prostiedi.
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1.4.1 Dyslalie

Dyslalie patii mezi nejcastéjs$i naruSeni komunikaéni schopnosti v détském veéku (Dlouha
2024, s. 208). Je definovana jako vadna vyslovnost jedné nebo vice hldsek matetského
jazyka, pficemz ostatni hlasky mohou byt realizovany spravné podle kodifikované normy
(Bendova 2011, s. 30). Jedna se o poruchu artikulace, ktera se projevuje odchylkou

v misté nebo zplsobu tvoteni hlasky.

V pribéhu vyvoje feci je vSak nutné rozliSovat mezi fyziologickou a patologickou
nespravnou vyslovnosti. Do pfiblizné péti let véku ditéte je nespravna vyslovnost
nc¢kterych hlasek povazovana za vyvojové podminény jev. V obdobi mezi patym
asedmym rokem se muze jednat otzv. prodlouZenou fyziologickou dyslalii. Po
stabilizaci mluvnich stereotypt, tedy pfiblizné po sedmém roce véku, je pretrvavajici

odchylka jiz hodnocena jako patologicka (Bendova 2011, s. 30).

Z jazykového hlediska se dyslalie tyka pfedevsim fonetické roviny feci, tedy samotné
realizace hlasek. ByteSnikova vSak upozoriiuje, Ze obtiZze se mohou projevit i na roviné
fonologické, zejména v souvislé feci pti spojovani hlasek do slabik a slov (Bytesnikova
2012, s. 42). Na fonetické tirovni se porucha projevuje vynechdvanim hlasek (elizi), jejich
nahrazovanim jinymi hldskami (substituci) nebo deformovanou realizaci (distorzi).
V kontextové feCi se mohou objevovat jevy jako metateze, asimilace ¢i anaptixe

(Bendova 2011, s. 31-32).

Mezi nejcastéji vadné vyslovované hlasky v mladSim Skolnim vé&ku patii sykavky
a hlasky R a R. Vadna vyslovnost sykavek je oznatovana jako sigmatismus a miize mit
rizné podoby podle mista tvofeni (napt. interdentalni, laterdlni, nazéalni aj.). Vadna
vyslovnost hlasky R se oznaGuje jako rotacismus, u hlasky R jako rotacismus bohemicus

(Bendova 2011, s. 31).

Z hlediska etiologie se dyslalie tradi¢né déli na funkéni a organickou. Funkéni dyslalie
vznikd bez zjevnych strukturdlnich zmén mluvidel a mize souviset s nedostate¢né
rozvinutou sluchovou diferenciaci nebo motorickou neobratnosti mluvnich organt
(Bytesnikova 2012, s. 44). Organicka dyslalie je podminéna konkrétnimi anatomickymi
¢i neurologickymi faktory, napiiklad poruchami sluchu, anomaéliemi mluvidel nebo

poskozenim centralni nervové soustavy (Bendova 2011, s. 30).

Dyslalie miize byt déle klasifikovéana podle rozsahu. Pokud je postizena vyslovnost jedné

nebo nckolika hlasek, hovofime o dyslalii parcidlni. Je-li naruSena vyslovnost vétsiho
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poctu hlasek, miize se jednat o dyslalii multiplex nebo universalis, kdy je fe¢ vyrazné
nesrozumitelnd (Bendova 2011, s. 31). V ramci kontextu lze rozlisit dyslalii hlaskovou

a kontextovou, kdy se chyba objevuje zejména v souvislé feci (Bendova 2011, s. 31-32).

Ve Skolnim véku milize mit dyslalie $ir§i dopad nez pouze na samotnou vyslovnost.
Bendova uvadi, ze kromé obtizi ve vyslovnosti izolovanych hlasek se projevy dyslalie
mohou objevovat ina urovni slabik aslov a mohou se promitat do interpersondlni
komunikace i do ¢teni. Pokud pietrvavaji obtize v oblasti sluchové diferenciace, mohou
se chyby ve vyslovnosti promitat do pisemného projevu. Dité mlize zaménovat graficky
1 zvukové podobné hlasky, coz se odrazi naptiklad v pravopisnych chybach (Bendova

2011, s. 35). Obtize tak mohou zasahovat do vyuky ¢teni a psani.

Dyslalie mize mit rovnéz psychosocidlni dopad. U nékterych déti se objevuji pocity
ménécennosti, snaha vyhybat se komunikaci nebo zndmky nejistoty v mluvnim projevu
(Bendova 2011, s. 35). Opakované netispéchy v komunikaci mohou ovlivnit sebevédomi

ditéte 1 jeho postaveni v kolektivu.

Z pohledu pedagogické praxe je dilezité, aby ucitel poskytoval ditéti kvalitni mluvni vzor
a respektoval vyvojovou troven jeho artikulace (Bendova 2011, s. 36). Pedagog by mél
byt informovan o pribéhu logopedické intervence a volit pfiméteny piistup pii hodnoceni
ustniho projevu. Neni vhodné dit¢ vefejné€ opravovat zptisobem, ktery by mohl vést k jeho
znejisténi nebo odmitani komunikace (Bendova 2011, s. 37). V pfipad¢ vyrazngjSich
obtizi je vhodna spoluprace slogopedem a piipadné¢ se Skolskym poradenskym

zafizenim.

Dyslalie tedy nepifedstavuje pouze artikulacni vadu, ale mize ovliviiovat vzdélavaci
proces isocidlni fungovani ditéte ve tfidé. VcEasnd diagnostika a vhodné nastavena

spoluprace mezi rodinou, Skolou a odborniky jsou proto zasadni.

1.4.2 Naruseny vyvoj reci

Na kapitolu o dyslalii navazuji poruchy, které nezasahuji pouze artikulaci, ale mohou
ovlivitovat feCovy vyvoj jako celek. Zatimco u dyslalie mize byt obtiz pfedevSim ve
spravné vyslovnosti jedné ¢i vice hlasek, u naruSené¢ho vyvoje feci se typicky jedna o Sirsi
zasah do osvojeni matetského jazyka, a to v rizné mife i v riznych jazykovych rovinach.

Naruseny vyvoj feci je proto chapan jako zastfesujici pojem pro poruchy, se kterymi se ve
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vyvoji détské fe¢i mizeme setkat a které se 1iSi nejen pficinami, ale také projevy

a zdvaznosti (ByteSnikova 2012, s. 31-32).

Bytesnikova upozoriiuje, ze deficity ve vyvoji fe€i byvaji Casto spojeny s procesem
vyzravani centrdlni nervové soustavy a srozvojem percepcnich, jazykovych,
kognitivnich a motorickych funkci. Od ziskanych poruch se pfitom odliSuji tim, ze
zasahuji fe€, ktera se teprve vyviji, tedy obtiZze vznikaji v ranych fazich vyvoje. Pravé
proto je této problematice vénovana zvysSend pozornost, protoze opozdéni ¢i naruSeni
fecového vyvoje v raném nebo predskolnim v€ku mize mit negativni dopady i do dalSich
oblasti zivota ditéte, naptiklad do Skolni uspésnosti nebo socidlnich vztahti (ByteSnikova

2012,s. 31).

Klenkova doplituje, Ze vyvoj fe¢i neprobiha izolované, ale je ovlivilovan vyvojem
senzorického vnimani, motoriky, mysleni i socializaci ditéte. Zaroven jde o proces, na
ktery plsobi vnitini 1vnéj$i faktory. K vnitinim faktorim patfi zejména vrozené
predpoklady pro e, stav centrdlni nervové soustavy, uroven sluchového a zrakového
vnimani a celkovy duSevni vyvoj. Z vnéjsich faktorti je podstatné prostfedi a vychova,
tedy mnozstvi a pfimefenost podnétli a celkovd stimulace ditéte ke komunikaci

(Klenkova 2006, s. 63—64).

V odborné literatufe je naruseny vyvoj feci popisovan z vice hledisek. Lze jej chapat jako
strukturalni naruseni jedné, vice nebo i vSech oblasti fecového vyvoje, pricemz projevy
se mohou objevovat ve vSech jazykovych rovinach a maji rizny charakter i intenzitu.
Z etiologického hlediska je dulezité rozlisit, zda je naruSeny vyvoj fe¢i dominantnim
symptomem, nebo zda se u ditéte vyskytuje jako soucdst jinych vyvojovych poruch

(Bytesnikova 2012, s. 32; Klenkova 2006, s. 64).

V pribéhu vyvoje lze rozliSit napiiklad opozdény vyvoj feci, omezeny vyvoj feci,
preruSeny vyvoj fe¢i nebo odchylny vyvoj feci. U opozdéného vyvoje se fe€ vyviji
pomaleji, ale mé tendenci se postupné piiblizovat bézné urovni. Omezeny vyvoj feci
mize byt spojen napiiklad s nedostatecné podnétnym prostfedim nebo smyslovym
postizenim a bézné urovné nedosahuje. Pferuseny vyvoj fe¢i miize souviset s irazem ci
onemocnénim a po odstranéni pfi¢iny se mize znovu rozvijet. U odchylného vyvoje se

obtiZe projevuji pouze v nékterych rovinach feci (Klenkova 2006, s. 65).

Z hlediska véku je dalezité sledovat fecové mezniky. Vyrazné opozdéni feCového vyvoje,

napiiklad kolem tietiho roku véku, vyzaduje zvySenou pozornost a ptipadné¢ odborné
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vySetieni. V¢asna diagnostika umoziuje zvolit vhodnou podporu a zmirnit mozné dopady
na dalsi vyvoj ditéte (Klenkova 2006, s. 65-66; Bytesnikova 2012, s. 33).

Opozdény vyvoj Feci

Soucasti naruSeného vyvoje feci je také opozdény vyvoj feci, ktery v praxi Casto stoji na
rozhrani mezi pomalej§im tempem vyvoje a stavem vyzadujicim odborné posouzeni.
Bytesnikova uvadi, ze za opozdény vyvoj feci je povazovana absence jedné, vice nebo
vSech slozek tec¢i vzhledem k chronologickému véku ditéte. Zaroven pfipominad, ze dité
muze zacit pouzivat pojmenovani a situacni stereotypy podstatné pozdéji, nez je bézné,
pricemz je dulezité, aby dit¢ mélo snahu komunikovat. Pokud jde o ,,prosté* opozdéni
vyvoje teci, dal§i prubeh byva zpravidla ptiznivy, ale dit¢ itak potiebuje cilenou

stimulaci a vhodné podminky k vyrovnani vyvoje (ByteSnikova 2012, s. 35).

Klenkové dopliuje, ze pokud dité ve tfech letech nemluvi nebo mluvi vyrazné¢ méné nez
vrstevnici, je vhodné hledat pti¢iny opozdéni a provést diferencidlni diagnostiku, véetné
odbornych vysetfeni, kterd mohou vyloucit napt. sluchovou vadu, zrakové obtize
ovlivityjici percepci, poruchu intelektu, vady mluvnich organii ¢i oro-facialni rozstépy,
akustickou dysgnozii, poruchy autistického spektra a dalsi faktory, které mohou vyvoj
feci brzdit (Klenkova 2006, s. 66). ByteSnikova navic upozornuje, Ze opozdény vyvoj feci
muze byt spojen i snegativnim vlivem prostiedi (nedostatecnd stimulace, citova
deprivace, ale ipfemira pozadavkl), dale s dédicnosti, nedostateCnym vyzravanim
centralni nervové soustavy, nedonosenosti, a také s nedostatky v motorice a pohybové

koordinaci, které mohou ztizit napodobovani mluvniho vzoru (Bytesnikova 2012, s. 36).

U opozdéného vyvoje teci je proto dilezity nejen popis obtizi, ale i smer intervence.
Klenkové uvadi, ze u téchto déti je vhodné doporucit rodi¢lim postupy pro stimulaci
psychomotorického a fecového vyvoje, ptipadné doporucit zatazeni ditéte do kolektivu
(napt. do mateiské skoly), poskytovat kvalitni mluvni vzor a pfirozené¢ dité vtahovat do
komunikac¢nich situaci. Soucasti podpory ma byt rozvoj sluchové a zrakové percepce
(v€etné sluchové diferenciace), rozvoj porozuméni, aktivni ipasivni slovni zasoby,
motorickych dovednosti (hrubé ijemné motoriky, motoriky mluvidel) ataké rozvoj
spontanni feci (Klenkova 2006, s. 67). Bytesnikova zdiraziluje, Ze cilem diagnostiky je
co nejpresnéji vystihnout aktualni fecovy stav ditéte, aby bylo mozné zvolit vhodné
stimulacni metody a stanovit prognézu, pficemz i zde hraje roli spoluprace odbornikt

1 rodi¢l a nastaveni podnétného prostiedi (Bytesnikova 2012, s. 37).
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Vyvojova dysfazie

Pokud naruseny vyvoj fe¢i neodpovidd pouze prostému casovému opozdéni a obtize
zasahuji vice jazykovych rovin, je na misté uvazovat o specificky naruseném vyvoji feci,
ktery se v ceském prostiedi oznacuje jako vyvojova dysfazie. ByteSnikova ji popisuje
jako specificky naruseny vyvoj feci v disledku raného mozkového poSkozeni rizné
etiologie, pficemz porucha ma systémovy charakter a zasahuje vice oblasti (ByteSnikova

2012, s. 38, 40).

U déti s vyvojovou dysfazii se typicky objevuje nerovnomérny vyvoj, tedy nepomér mezi
slozkami verbalnimi a nonverbalnimi. Klenkova uvadi, ze se jedna o centralni poruchu

feci, ktera se neomezuje pouze na jednu jazykovou rovinu (Klenkova 2006, s. 67—68).

Obtize se mohou projevovat ve vSech jazykovych rovinach. Ve foneticko-fonologické
oblasti se objevuji problémy ve vyslovnosti a ve fonematické percepci. V lexikalné-
sémantické roviné byva patrnd omezena slovni zasoba a potize s porozuménim vyznamu
slov. V morfologicko-syntaktické roviné se objevuji gramatické chyby a zjednoduSena
vétnd stavba. V pragmatické roviné mohou mit déti potize s vedenim komunikace,

udrzenim tématu nebo reprodukci sdéleni (Bytesnikova 2012, s. 39-40).

Kromé fecovych obtizi se asto objevuji i dalsi pfidruzené problémy, napiiklad oslabeni
kratkodobé paméti, poruchy kresby, obtize v percepci nebo oslabeni jemné motoriky

(Klenkova 2006, s. 70-71).

Ve skolnim prostredi se vyvojova dysfazie neprojevuje pouze v oblasti feci, ale zasahuje
cely proces uceni. Déti mohou mit potize s porozuménim instrukcim, formulaci odpovéedi
nebo se zapamatovanim informaci. Casto se objevuje pomalejsi pracovni tempo a potieba

CastéjSiho vysvétlovani zadani (Bendova 2011, s. 39-40).

V praxi se rozliSuje motorickd, senzorickd asmiSend forma vyvojové dysfazie.
U motorické formy ptfevazuji obtize ve vyjadfovani, zatimco u senzorické formy jsou
vyraznéjsi problémy v porozuméni feci. SmiSend forma kombinuje obtize obou typl
(Bendova 2011, s. 39).

Z hlediska vzdélavani je dualezité ptizptsobit pfistup individudlnim potfebam ditéte.
Vhodné je vyuzivat ndzornou podporu, ovétovat porozumeéni a umoznit ditéti prokazovat
znalosti 1 jinymi zpiisoby nez pouze verbalné. Dilezity je také trpélivy a podpiirny ptistup

pedagoga (Bendova 2011, s. 41-42).
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Diagnostika vyvojové dysfazie je dlouhodoby a komplexni proces, na kterém se podili
vice odbornikd. Jejim cilem je nejen stanovit diagndzu, ale také navrhnout vhodny zptisob
podpory ditéte. Dillezita je také diferencialni diagnostika, ktera odliSuje vyvojovou
dysfazii od jinych obtizi, naptiklad opozdéného vyvoje feci nebo sluchovych vad

(Klenkova 2006, s. 71-72).

1.4.3 Poruchy plynulosti feci

Dalsi skupinu narusené komunikacni schopnosti pfedstavuji poruchy plynulosti feci.
V détském veku se nejcastéji setkdvame s koktavosti (balbuties). Je tfeba odlisit béznou

vyvojovou neplynulost, kterd se mize v obdobi rozvoje feci objevit, od poruchy, ktera ma

wewr

Koktavost je chapana jako komplexni naruseni plynulosti fe¢i. Projevuje se opakovanim
hlasek, slabik nebo slov, prodluzovanim, ¢i vznikem blokd, kdy dit€ neni schopno plynule
pokracovat v fe¢i. Re¢ mize byt doprovizena zvy$enym napétim a Usilim pii mluveni

(Bytesnikova 2012, s. 51-52).

Vznik koktavosti nelze vysvétlit jedinou pfi¢inou. V knize Komunikace déti predskolniho
véku autorka uvadi, Ze se na jejim rozvoji podili vice faktorti — dispozi¢ni, organické
1 psychosocidlni. Dilezitou roli mohou hrat genetické vlivy, pribéh prenatalniho ¢i
perinatdlniho obdobi, ale také prostfedi, ve kterém dité vyristd. Obvykle se jedna

o souhru vice ¢initeli, nikoli o izolovanou pficinu (Bytesnikova 2012, s. 53-55).

Krom¢ samotné neplynulosti se mohou objevovat i dalsi projevy. Patii mezi n¢ zvysSené
svalové napéti pfi feci, doprovodné pohyby, poruchy dychéni nebo zmény hlasu.
U nékterych déti se postupné pridava i psychicka slozka — obavy z mluveni, nejistota ¢i

snaha vyhybat se komunika¢nim situacim (ByteSnikova 2012, s. 55-56).

Diagnostika koktavosti by méla byt komplexni a zaméfena nejen na samotnou fec, ale
ina celkovy vyvoj ditéte. Dlllezita je spoluprace odbornikii a v€asné zahdjeni podpory.
Terapie se neorientuje pouze na samotné projevy neplynulosti, ale i na vytvofeni klidného
a podptirného komunikaéniho prostfedi. Vyznamnou roli hraje rodina, kterd mize svym

pfistupem piispét ke zmirnéni obtizi (ByteSnikova 2012, s. 56-57).

NaruSena komunikacni schopnost mize mit v détském véku rtizné podoby a muize

zasahovat do rtiznych rovin fecového vyvoje. Dyslalie se projevuje piedevsim v oblasti
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artikulace, zatimco naruSeny vyvoj fe€i a vyvojova dysfdzie mohou ovliviiovat Sir$i
jazykové roviny a zasahovat do celkové komunikacni kompetence ditéte. Poruchy
plynulosti feci pak narusuji pfirozeny tok mluvniho projevu a mohou mit vyznamny vliv
nejen na samotnou komunikaci, ale také na psychickou pohodu ditéte a jeho socidlni
zaClenéni. Tyto obtiZe se Casto vyraznéji projevuji pravé v obdobi skolni dochazky, kdy
jsou na dit¢ kladeny vy$$i ndroky na porozuméni, verbalni vyjadfovéani i socidlni
komunikaci. Z tohoto diivodu je diilezité vénovat pozornost specifikiim fecového vyvoje

ditéte v obdobi mladsiho Skolniho véku.

1.5 Mladsi skolni vék

Mladsi Skolni vék je obvykle vymezovan obdobim pfiblizné od Sesti az sedmi let, kdy
dit¢ nastupuje do Skoly, zhruba do jedendacti az dvandcti let, kdy se zacinaji objevovat
prvni znamky puberty. Ve vyvojové psychologii se toto obdobi oznacuje také jako stiedni
détstvi nebo Skolni veék. Ve srovnani s predskolnim obdobim nejsou vyvojové zmény tak
vyrazné, presto dochéazi k dilezitym posuniim v oblasti poznavani, feci isocialnich
vztahli. Vyvoj probiha spiSe plynule a dit¢ postupné ziskdva nové zkuSenosti, které

ovliviiji jeho dalsi vzdélavani i osobnostni rozvoj (Langmeier, Krej¢itova 2006, s. 117).

Pro toto obdobi je typickd zména ve zplisobu poznavani reality. Zatimco v ptedSkolnim
veéku je mysleni ditéte Casto ovlivnéno fantazii a ptanimi, Skolni dité se zacina vice
orientovat na skuteCnost arealné¢ vztahy mezi jevy. MySleni se postupné stava
stiizlivéj$im a realistictejSim. Proto se nékdy toto obdobi oznacuje jako obdobi sttizlivého
realismu. Dité se vice zajima o to, jak véci funguji, snazi se porozumét jejich pficindm

a vytvari si realistiCtéj$i predstavy o okolnim svété (Langmeier, Krej¢itova 2006, s. 118).

S néastupem do Skoly se také méni charakter uceni. Uceni uz neni pouze spontdnni soucasti
hry nebo béznych Cinnosti, ale stava se cilenou a systematickou aktivitou. Dité se uci
soustiedit na ukol, pracovat s novymi informacemi a postupné vyuzivat rizné strategie,
které mu pomahaji u¢ivo pochopit a zapamatovat si ho. Postupné se zlepSuje také pamét’.
Dité¢ zacind pouzivat rGizné zplusoby zapamatovani, napiiklad opakovéani nebo logické

uspofadani informaci (Langmeier, Krej¢itova 2006, s. 124).

Dulezitou oblasti vyvoje v mladSim Skolnim véku je také dalsi rozvoj tfeci. Jazyk se

v tomto obdobi stavd nejen prostfedkem komunikace, ale také nastrojem poznavani

vvvvv
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situacich. Vyzkumy uvadéji, Ze pii nastupu do Skoly dité zna ptiblizn€ osmnéct tisic slov.
Kolem jedenactého roku se miize slovni zasoba rozsifit az na vice nez dvacet Sest tisic
slov. Tento rozvoj souvisi jak se Skolni vyukou, tak skazdodenni komunikaci

a zkuSenostmi ditéte (Langmeier, Krejcitova 2006, s. 123).

Rozvoj teci se vSak neprojevuje pouze v poctu slov. Postupné se zlepSuje také
porozuméni vyznamim slov a schopnost pouZzivat jazyk v SirSich souvislostech. Dité
dokéze 1épe formulovat své myslenky, vyjadfovat ndzory a zapojovat se do komunikace
s vrstevniky i dospélymi. Jazyk tak stale vice plni nejen komunikacni, ale také poznédvaci
funkci. Prostfednictvim feci dité organizuje své zkuSenosti a u¢i se pojmenovavat nové

skute¢nosti (Langmeier, Krejéitova 2006, s. 123—-124).

vvvvv

ve vyslovnosti. U mnoha déti se vSak artikulace v tomto obdobi déle zlepSuje a fe€ se
stava srozumitelngjsi. Obtize, které byly typické pro predskolni vk, ¢asto postupné mizi.
Skola totiz poskytuje vice piileZitosti ke komunikaci, napiiklad p¥i praci ve tiidé nebo pfi

kontaktu s vrstevniky (Langmeier, Krej¢itova 2006, s. 123).

Mezi jednotlivymi détmi v§ak mohou byt zna¢né rozdily v Grovni jazykovych schopnosti.
Tyto rozdily byvaji ¢asto ovlivnény rodinnym prostfedim a mirou jazykové stimulace.
D¢ti, které vyrGstaji v prostiedi bohatém na komunikaci, obvykle dosahuji lepSich
vysledkll v oblasti verbalnich schopnosti. Naopak déti z méné podnétného prostredi
mohou mit mensi slovni zasobu nebo slabsi verbalni dovednosti, coz se mlize projevit

1 ve Skolnim vykonu (Langmeier, Krej¢itova 2006, s. 123).

Vedle kognitivnich a jazykovych zmén dochézi v mladSim Skolnim véku také
k vyznamnému rozvoji socialnich vztaht. Dit¢ vstupuje do SirSiho socialniho prostiedsi,
zejména do kolektivu spoluzdki. Vrstevnické vztahy ziskdvaji postupné stile vétsi
vyznam. Dité se uci spolupracovat, respektovat pravidla skupiny a ptizptisobovat své
chovani socidlnim normam. Tyto zkuSenosti pfispivaji nejen k rozvoji socialnich
dovednosti, ale také k formovani sebepojeti ditéte (Langmeier, Krej¢itova 2006, s. 130—

131).

Soucasti vyvoje je také postupné utvareni sebehodnoceni. Dité si zac¢iné vice uvédomovat
své schopnosti a vytvaii si predstavu otom, v em je uspe€Sné a v ¢em ma obtize.

Sebehodnoceni je vSak vtomto véku stile pomérné promeénlivé a Casto zavisi na
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aktualnich zkuSenostech, napfiklad na Skolnim hodnoceni nebo na reakcich okoli

(Langmeier, Krej¢ifova 2006, s. 139).

Pro zvladani Skolnich pozadavkd maji dilezitou roli pravé jazykové a komunikaéni
schopnosti. Prostfednictvim feci dité¢ rozumi pokyniim ucitele, vyjadiuje své myslenky
a zapojuje se do komunikace ve tiidé. Jazykové schopnosti jsou zaroven dulezité pro
osvojovani ¢teni a psani. Pokud je vyvoj feci oslaben nebo narusen, miize se to negativné
promitat do Skolniho vykonu i do socidlnich vztahti ve tfidé. Proto je diilezité vénovat
pozornost rozvoji komunikacnich dovednosti ditéte a ptipadnym obtizim v této oblasti,

které mohou ovlivnit jeho adaptaci na Skolni prostiedi i prubéh vzdélavani.

1.6 Skolni zralost, $kolni pfipravenost a $kolni ispésnost

Problematika Skolni zralosti a pfipravenosti je v soucasné dobé diskutovana také
v souvislosti s legislativnimi zménami tykajicimi se odkladi povinné $kolni dochazky.
Ministerstvo Skolstvi, mladeze a t€lovychovy pfipravilo novelu zdkona €. 561/2004 Sb.,
o predskolnim, zakladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném vzdélavani (Skolsky
zakon), oznacovanou jako tzv. Odkladova novela. Tato zména nabyla platnosti dne
15. ervence 2025, s ucinnosti ode dne 1. 9. 2025. Jejim cilem je postupné snizit vysoky
pocet odkladii povinné Skolni dochazky a zaroven posilit podporu déti jeste
v predskolnim obdobi, zejména prostiednictvim vc€asné identifikace obtizi a cilené

podpory jejich p¥ipravenosti na vstup do zakladni §koly (MSMT 2025).

Nastup do Skoly predstavuje vyznamnou zménu v zivoté ditéte. S pfechodem do Skolniho
prostfedi se zvySuji naroky na jeho soustfedéni, schopnost fidit své chovani ina
spolupraci s ostatnimi. Dit¢ se musi pfizplsobit organizovanému rezimu vyuky,
respektovat pravidla tfidy a po uréitou dobu udrzet pozornost pii plnéni skolnich ukoli

(Langmeier, Krej¢ifova 2006, s. 103—104).

Na zacatku Skolni dochazky se mohou u nékterych déti objevit obtize s adaptaci na nové
podminky. Projevuji se naptiklad neklidem pii vyu€ovani, potizemi se soustfedénim nebo
problémy pfii plnéni Skolnich ukolt (Langmeier, Krej¢itova 2006, s. 104—105).

Pojem Skolni zralost oznacuje takovy stupen télesného, psychického a socidlniho vyvoje

ditéte, ktery umoziiuje zvladnout pozadavky Skolni dochézky. Jedna se o souhrn
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predpokladii, diky nimz se dit¢ dokaze =zapojit do vyuky, soustfedit se na

ukoly pfizptsobit se pravidlim Skolniho prostiedi (Langmeier, Krej¢ifova 2006, s. 106).

Za Skoln¢ zralé lze povazovat dité, jehoz vyvoj dosdhl urovné odpovidajici narokiim
Skoly a které je schopno zvladat pozadavky vyuky i socidlniho prostfedi tfidy. Tento stav
je vysledkem ptedchoziho vyvoje v raném a ptredskolnim obdobi a zaroveil predstavuje

predpoklad budouci Skolni uspésnosti (Langmeier, Krej¢itova 2006, s. 107).

Na pojem Skolni zralosti navazuje Skolni pFipravenost, ktera zdraziuje predevsim vliv
prostiedi a zkuSenosti ziskanych v ptedskolnim obdobi. Dité je povazovano za pfipravené
tehdy, pokud se dokdze zaclenit do tfidniho kolektivu, respektuje ucitele a dokaze

vyuzivat podnéty, které mu Skola poskytuje (Vagnerova, Lisa 2021, s. 270).

Skolni piipravenost je multidimenzionalni. Zahrnuje kognitivni schopnosti, jazykové
dovednosti, grafomotoriku i schopnost fidit pozornost a chovani. Dillezit4 je také socialni
pfipravenost, kterd umoziuje ditéti spolupracovat s vrstevniky a respektovat pravidla

Skolniho prostiedi (Vagnerova, Lisa 2021, s. 270-271).

Vyznamnou roli hraji exekutivni funkce, zejména schopnost soustfedit se na ukol,
regulovat chovani a pfizpiisobit se pozadavkim vyuky. Nedostatecna regulace pozornosti

muze vést k obtizim ve vyuce i v chovani (Vagnerova, Lisa 2021, s. 272-273).

Podobné vymezeni uvadgji také Bednatova a Smardova (2010, s. 2), které $kolni zralost
chépou jako dosazeni takového stupné vyvoje ditéte, jenz mu umoziuje zapojit se do
vychovné-vzdélavaciho procesu bez vyrazngjsich obtizi. Skolni p¥ipravenost pak podle
téchto autorek predstavuje soubor kompetenci v kognitivni, emociondlné-socidlni,
pracovni a somatické oblasti, které dité postupné ziskava a rozviji prostiednictvim uceni

a socialnich zkuSenosti.

Soucasti Skolni pfipravenosti jsou také jazykové a komunikacni dovednosti. Dité by
mélo rozumét pokynim ucitele a dokdzat se piimétené¢ vyjadfovat. Nedostatecné
jazykové kompetence mohou ztéZovat porozuméni vyuce iplnéni Skolnich ukolt

(Végnerova, Lisa 2021, s. 274).

Jazykové akomunikaéni dovednosti tak predstavuji dllezitou soucéast Skolni
ptipravenosti ditéte. Pokud jsou tyto schopnosti oslabené, miize se to negativné projevit
pfi osvojovani zakladnich Skolnich dovednosti, zejména pfi Cteni a psani. Obtize v oblasti
fonematické diferenciace, sluchové analyzy a syntézy nebo omezend slovni zasoba

mohou ztéZovat porozuméni vyuce i praci s textem. (Bendova 2011, s. 11-15)
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Skolni isp&nost vyjadiuje, do jaké miry je zak schopen zvladat pozadavky $kolniho
vzdélavani. Nejde pfitom pouze o Skolni prospéch nebo vysledné znamky, ale o Sirsi
souhrn vysledkl vzdélavaciho procesu. Pricha, Walterova a Mares (1995, s. 225) uvadé;ji,
ze Skolni Gspésnost 1ze chapat jednak jako zvladnuti pozadavki Skoly, které se projevuje
pozitivhim hodnocenim zékova vykonu, jednak jako vysledek spoluprace mezi ucitelem

a zékem pii dosahovani vzdélavacich cila.

Na vysledky vzdelavani ma vliv vice faktord. Kromé schopnosti a usili samotného zaka
se uplatnuje také ptistup ucitele, rodinné prostfedi, klima tfidy i Sir§i sociokulturni
podminky. Vyznamnou roli pfitom mohou sehravat i komunikacni a jazykové dovednosti

ditéte, které ovlivituji porozuméni vyuce i zapojeni do Skolnich aktivit.

1.7 Vliv narusené komunikacni schopnosti na Skolni tspésnost

NaruSena komunikacni schopnost mize ovliviiovat Skolni GspéSnost ditéte v rtiznych
oblastech vzd&lavani. Re¢ ve $kolnim prostiedi neslouzi pouze k dorozumivani, ale je
také dulezitym nastrojem poznavani a uceni. Prostfednictvim feci dité ziskava nové
informace, organizuje své zkudenosti a zapojuje se do vzd&lavaciho procesu. Uroveii
fecového vyvoje proto miize vyznamné ovliviiovat prubeh uceni i Skolni vykon (Bendova

2011, s. 11).

Obtize se mohou projevit pfi osvojovani zdkladnich Skolnich dovednosti, zejména pfi
¢teni. Pro pocatecni Cteni je dulezitd schopnost sluchové analyzy a syntézy a také
fonematicka diferenciace. Pokud dit¢ nedokaze spolehlivé rozliSovat jednotlivé hlasky
nebo analyzovat zvukovou strukturu slov, miize mit potize pfi spojovani pismen do slabik

a slov 1 pfi porozuméni ¢tenému textu (Bendova 2011, s. 13—14).

NaruSena komunikacéni schopnost se mize promitat také do pisemného projevu. Oslabeni
jazykovych a percepCnich schopnosti muze vést k chybam pifi psani, naptiklad
k zdménam pismen, jejich vynechavani nebo k obtizim pfi spravném zachyceni zvukové
struktury slov. Tyto potiZze souviseji zejména s nedostatecné rozvinutou sluchovou

analyzou a syntézou (Bendova 2011, s. 14).

Jazykové obtize mohou ovliviiovat také porozuméni instrukcim a vykladu ucitele. Dité
s omezenou slovni zasobou nebo s obtizemi v porozuméni feci miiZze mit potize pii plnéni

Skolnich ukolt nebo pii orientaci ve vyuce. Tyto obtiZe se mohou projevit pomalejSim

29



pracovnim tempem a Castéjsi potiebou opakovaného vysvétleni zadani (Bendova 2011,

5. 14-15).

Vyznamnou roli pfi Skolnim vykonu hraje také sluchova pamét’. Pokud je oslabend, mize
mit dit¢ obtize pfi zapamatovani slovnich informaci nebo pfi praci s jazykovym

materidlem, coZ mize negativné ovlivnit jeho Skolni vykonnost (Bendova 2011, s. 14).

Narusena komunikaéni schopnost mtize ovliviiovat také socidlni fungovani ditéte ve
Skole. Dité¢ s obtizemi v oblasti komunikace miize mit potize pfi navazovani kontaktl
s vrstevniky nebo pfi vyjadfovani vlastnich myslenek. Tyto obtize mohou ovlivnit jeho
zapojeni do kolektivu ijeho sebevédomi v komunikacnich situacich (Klenkova 2006,

s. 53).

Problematika naruSené komunikaéni schopnosti je zkouména také v mezindrodnim
kontextu. Vyzkumy ukazuji, Ze déti s naruSenym jazykovym vyvojem vykazuji obtize
nejen v oblasti komunikace, ale i v u€eni a Skolni adaptaci. Jazykové obtize se pfitom
promitaji zejména do porozuméni vyuce a osvojovani skolnich dovednosti a mohou mit

dlouhodoby charakter (Bishop et al., 2017).

Z uvedeného vyplyva, ze naruSend komunikacni schopnost mize zasahovat nejen do
osvojovani Cteni a psani, ale také do porozuméni vyuce, pracovniho tempa i socialnich
vztaht ve tfidé. Tyto faktory nasledné ovliviiuji celkovou Skolni uspéSnost ditéte.
Z pohledu vzdélavani je proto dulezité veénovat pozornost rozvoji komunikacnich
dovednosti jiz v pfedSkolnim obdobi. V¢asné podpora fecovych kompetenci miize piispét

k lepsi pfipravenosti ditéte na Skolni dochazku a ke snizeni rizika Skolniho neuspéchu.

1.8 Podpora a intervence u déti s NKS

Logopedicka intervence je chapana jako komplexni proces, ktery zahrnuje diagnostiku,
terapii a prevenci ajehoz cilem je zmirnéni ¢i odstranéni narusené komunikaéni
schopnosti, ptipadné predchazeni jejimu vzniku (Klenkova 2006, s. 56—57). Diagnostika
ptitom piedstavuje vychodisko pro volbu vhodnych postupli, nebot’ umozituje presné

urcit charakter obtizi i jejich dopad na vyvoj ditéte (Klenkova 2006, s. 58).

Na diagnostiku navazuje cilena logopedicka terapie, kterd je realizovana systematicky
a dlouhodobé a zamétuje se na rozvoj narusenych fecovych funkci. V zavislosti na typu

obtizi mohou byt uplatinovany stimula¢ni, korekéni nebo reedukacni postupy (Klenkova
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2006, s. 60). Nedilnou soucasti intervence je také prevence, kterd smétuje k podpoie
spravného vyvoje feci a k v€asnému zachyceni ptipadnych odchylek (Klenkova 2006,
s. 57). Pravé preventivni plsobeni v piedskolnim véku je povazovano za klicové

z hlediska dalsi skolni uspésnosti ditéte.

Vyznamnou roli v procesu intervence sehrava rodinné a socialni prostiedi ditéte. Kvalita
jazykovych podnétl, interakce srodi¢i a celkové komunikacni prostiedi vyrazné
ovliviiuji rozvoj feCovych schopnosti (Bytesnikova 2012, s. 26-28). V¢asna stimulace
feCi, prirozena komunikace a podnétné prostiedi tak ptedstavuji dilezity predpoklad

prevence i usp&$né intervence.

V ramci vzdélavaciho procesu se na podpote déti s narusenou komunikaéni schopnosti
podileji zejména Skolskéd poradenské zatizeni, pfedevSim specialné pedagogicka centra.
Ta zajistuji diagnostiku, metodickou podporu pedagogi a podileji se na tvorbé
individudlnich vzdélavacich plant (Bendova 2011, s. 21-23). Intervence se ve Skole
promitd do uprav vyuky, individualizace pfistupu a cilené¢ho rozvoje komunikac¢nich
dovednosti. Dtlezita je také spoluprace mezi $kolou, rodinou a odborniky, ktera ptispiva

k efektivni podpote ditcte.

Podpora déti s naruSenou komunikacni schopnosti je v ¢eském vzdélavacim systému
ukotvena také legislativng. Skolsky zakon vymezuje pravo zakii se specialnimi
vzdélavacimi potfebami na odpovidajici podporu ve vzdélavani (Zakon ¢. 561/2004 Sb.,
§ 16), (MSMT 2025). Konkrétni podminky poskytovani podpirnych opateni upravuje
vyhlaska o vzdélavani zaki se specialnimi vzdélavacimi potfebami (Vyhlaska ¢. 27/2016
Sb., § 1-3), (Zakony pro lidi 2016). Tato opatieni zahrnuji naptiklad Gpravy vyuky,

individudlni pfistup k Zédkovi ¢i spolupréci se Skolskymi poradenskymi zatizenimi.

Logopedicka intervence tak piedstavuje soubor vzdjemné propojenych opatfeni, ktera
smétuji nejen k rozvoji komunikacnich schopnosti ditéte, ale také k podpote jeho Skolni
uspésnosti a socidlniho zaclenéni. VEasna a systematicka podpora fe€ovych dovednosti,
zejména v piedSkolnim obdobi, mize vyznamné prispét k lepsi piipravenosti ditéte na

Skolni dochéazku a ke snizeni rizika Skolniho netispéchu.
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2 Metodologicka vychodiska priazkumu

Tato kapitola se zaméfuje na metodologické vymezeni realizovaného prizkumu, jehoz
cilem je zjistit, jak ucitelé 1. stupné zakladnich Skol vnimaji vliv naruSené komunikacni
schopnosti na Skolni Gspésnost zakll. Pozornost je vénovana predevsim tomu, jak ucitelé
hodnoti projevy fe€ovych obtizi pfi vstupu ditéte do zakladni Skoly a jejich dopad na

zapojeni zakl do vyuky a Skolni vykon.

Soucasti kapitoly je vymezeni cile a prizkumnych otazek, charakteristika metodologie,
popis respondenttii a prostiedi prizkumu i pribeh jeho realizace. Tyto informace tvori

zaklad pro naslednou analyzu a interpretaci ziskanych dat.

2.1 Cil prazkumu

Hlavnim cilem prizkumu je zjistit, jak ucitelé 1. stupné zakladnich $kol vnimaji vliv

narusené¢ komunikaéni schopnosti na Skolni ispé$nost zaki.

Diléi cile prizkumu jsou zaméfeny na zjiSténi, zda ucitelé vnimaji zmény ve vyskytu
fecovych obtizi u zaki pfi vstupu do zakladni Skoly, s jakymi obtiZemi se ve své praxi
setkavaji, jak tyto obtize ovliviiuji zapojeni zakt do vyuky ave kterych oblastech

Skolniho vykonu se projevuji nejvyraznéji.

2.2 Prizkumné otazky

Na zékladé stanoveného cile byly formulovany nésledujici prizkumné otazky:

1. Vnimaji ucitelé 1. stupné zakladnich Skol zmény ve vyskytu fecovych obtizi
u zaka pii vstupu do zakladni Skoly v poslednich letech?

2. S jakymi typy fecovych obtizi se ucitelé u zakl pti vstupu do zakladni Skoly
nejcastéji setkavaji?

3. Jak podle ucitelt fecové obtize ovliviuji zapojeni zakd do vyuky a tfidniho
kolektivu?

4. V jakych oblastech Skolniho vykonu se podle ucitelii feCové obtize projevuji

nejvyrazngji?
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5. Jak ucitelé 1. stupné zdkladnich kol hodnoti vliv fe€ovych obtizi na Skolni

uspésnost zaka?

2.3 Metodologie priazkumu

Realizovany priizkum maé kvantitativni charakter, nebot’ jeho cilem je ziskat ptehled
o nazorech vétsiho poctu respondentl a tyto udaje nasledné vyjadiit pomoci zakladnich
statistickych ukazatelii (Gavora 2010). Tento pfistup byl zvolen s ohledem na moznost

systematického zpracovani a nasledného porovnani ziskanych dat.

Jako metoda sbéru dat byl zvolen dotaznik. Dotaznik je v pedagogickém Setfeni jednou
z nejcasteji vyuzivanych metod, pficemz umoziiuje zjistovat nazory, postoje a zkusenosti
respondentl prostiednictvim souboru pifedem piipravenych otdzek (Skutil 2011, s. 80).
Vyhodou této metody je zejména moznost oslovit vétsi pocet respondentt v relativné
kratkém ¢asovém obdobi a ziskat tak veétsi mnozstvi dat. Soucasné Ize zajistit anonymitu
respondentl, ktera mize pfispét k oteviengjSim odpovédim. Naopak nevyhodou
dotazniku je subjektivita odpovédi, nemoznost jejich dovysvétleni a omezenost

nabizenych odpovédi (Skutil 2011, s. 80-81).

Dotaznik byl vytvofen v online prostfedi Survio arespondentim byl distribuovan
elektronickou formou, coz umoznilo oslovit vétsi pocet ucitelti v relativné kratkém
casovém obdobi. Pro tcely tohoto prizkumu byl vyuzit dotaznik vlastni konstrukce, coz
je v pedagogickém Setieni bézny postup (Skutil 2011, s. 81). Dotaznik obsahoval celkem
11 polozek. Soucasti dotazniku bylo 7 uzavienych otazek s vybérem jedné odpovédi,
1 otazka s moznosti vybéru vice odpovédi, 2 maticové otazky, ve kterych respondenti
vybirali vzdy jednu odpovéd’ v kazdém tadku, a 1 oteviena dobrovolna otazka. Otazky
byly zaméfeny na zkuSenosti uciteld s zaky s naruSenou komunikacni schopnosti, na
cetnost vyskytu téchto obtizi v pedagogické praxi, na vnimani dopada téchto obtizi na
zapojeni zaki do vyuky a Skolni tspéSnost a na zkusenosti uciteli s vyvojem téchto obtizi
v poslednich letech. Celkem bylo zaznamenano 121 navstév dotazniku, pfiCemz 91
respondentll dotaznik uspésné¢ dokoncilo. Mira dokonceni dotazniku c¢inila 75,2 %
a primérna doba jeho vyplilovani byla 5 minut. Kompletni znéni dotazniku pouZitého pro

sbér dat je soucasti piilohy.

Prizkum ma deskriptivni charakter, protoze jeho cilem je popsat ndzory respondentt,

nikoli ovétovat hypotézy (Gavora 2010). Ziskana data byla zpracovana metodou prostého
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tiidéni. Vysledky byly prezentovany prostfednictvim absolutnich cetnosti odpovédi
respondentli, které byly graficky znazornény v tabulkach a grafech. Nasledné byly
jednotlivé vysledky slovné interpretovany ve vztahu ke stanovenym prizkumnym

otazkam.

2.4 Respondenti a prostiedi priizkumu

Respondenty prizkumu tvofili ucitelé 1. stupné zakladnich skol. Vybér respondentt byl
zamérny, pricemz zakladnim kritériem pro zatazeni do prizkumu bylo jejich plisobeni na

1. stupni zékladni Skoly a zkuSenost s vyukou zakt v pocatecni fazi Skolni dochazky.

Prizkum byl realizovan v Libereckém kraji. Do Setfeni se zapojili ucitelé z riznych
zakladnich skol v okresech Liberec, Jablonec nad Nisou a Semily, a to jak z méstského,
tak venkovského prostfedi. Tim bylo mozné ziskat riznorodé¢ pohledy pedagogii na

sledovanou problematiku v ramci regionu.

Pro uéely prizkumu bylo osloveno celkem 61 zékladnich $kol. Reditelé a feditelky $kol,
ptipadné Skoly prostfednictvim oficidlnich kontaktnich e-mailovych adres, byli pozadéani
o preposlani odkazu na dotaznik uciteltim 1. stupné. Dotaznik byl déale distribuovan mezi
pedagogy z praxe pusobici na 1. stupni zékladnich Skol a rovnéz sdilen prostfednictvim

profesni skupiny Uc¢itelé+ na socidlni siti Facebook.

Zvoleny zptisob osloveni respondentl umoznil oslovit pedagogy s pfimou zkuSenosti
s vyukou zakli mladSiho Skolniho veéku aziskat jejich nazory na vliv naruSené
komunikacni schopnosti na Skolni uspé$nost zakli. Soucasné byla zachovana anonymita

respondentll, ktera mohla ptispét k otevienéjSim a autentickym odpovédim.

2.5 Pribéh prazkumu

Prizkum byl realizovan v nékolika na sebe navazujicich fazich. V prvni fazi probihala
tvorba dotazniku, ktera byla realizovana v prub¢hu dubna 2026. Na zaklad¢ stanoveného
cile priizkumu a formulovanych prizkumnych otdzek byly vytvoreny jednotlivé polozky
dotazniku zamétené na zjisténi nazord a zkuSenosti ucitelti 1. stupné zdkladnich Skol
v oblasti narusené¢ komunikacni schopnosti zdkd. Navrh dotazniku byl pribézné
konzultovan s vedouci bakalafské prace anasledné upravovan sohledem na

srozumitelnost a jednoznacnost jednotlivych polozek.
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V dalsi fazi doslo k distribuci dotazniku, ktera probihala béhem druhé poloviny dubna
a prvni poloviny kvétna 2026. Osloveno bylo celkem 61 zikladnich Skol z okrest
Liberec, Jablonec nad Nisou a Semily. Odkaz na online dotaznik byl zaslan feditelim
a feditelkam zakladnich Skol, pfipadné na oficidlni e-mailové adresy $kol, s zadosti o jeho
preposlani ucitelim 1. stupné. Dotaznik byl soucasné sdilen mezi pedagogy z praxe
plsobicimi na 1. stupni zakladnich kol a prostfednictvim profesni skupiny Ucitelé+ na

socialni siti Facebook.

Ve stejném obdobi probihal také samotny sbér dat. Respondenti vyplilovali dotaznik
elektronickou formou prostfednictvim platformy Survio pomoci piimého odkazu.
Celkem bylo zaznamenano 121 navstév dotazniku, pficemz 91 respondentii dotaznik
uspésn¢ dokoncilo. Mira dokonceni dotazniku cinila 75,2 % a priméma doba jeho
vypliovani byla 5 minut.

Po ukonceni sbéru dat byly jednotlivé odpovédi zkontrolovany, roztfidény a pfipraveny

k naslednému zpracovani. Ziskana data byla nésledné analyzovéna a interpretovana ve

vztahu ke stanovenym prizkumnym otazkam.

2.6 Vyuziti nastroju umélé inteligence pfi zpracovani prace

Pii zpracovani bakalafské prace byl vyuzit néstroj generativni umélé inteligence
ChatGPT jako podpirny prostiedek pii formulaci textu a jazykovych tpravach. Veskery
odborny obsah préce, zpracovani prizkumného Setfeni, analyza ziskanych dat a kone¢na

podoba prace byly zpracovany autorkou prace.
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3 Pruzkumna zjisténi

Tato kapitola prezentuje vysledky realizovaného prizkumu zaméfeného na zjisténi, jak
ucitelé 1. stupné zakladnich kol vnimaji vliv naru§ené komunikacni schopnosti na skolni
uspéSnost zakl. Ziskand data byla zpracovana prostiednictvim absolutnich Cetnosti

odpovédi respondentt, kterd byla graficky znazornéna v tabulkach a grafech.

Vysledky jsou prezentovany v navaznosti na stanovené prizkumné otazky. Pro veétsi
ptehlednost jsou jednotliva zjisténi doplnéna tabulkami a grafy, které umoziuji nazorné
zachyceni odpovédi respondentii. Soucasti kazdé Casti je rovnéz strucna interpretace

zjisténych vysledkda.
3.1 Otdazka ¢. 1 - charakteristika respondentt
V Gvodu prizkumného Seteni byla zjiStovana délka pedagogické praxe respondentt

pusobicich na 1. stupni zakladni Skoly. Cilem bylo ziskat zékladni charakteristiku souboru

respondentll a zjistit, jaké profesni zkusSenosti osloveni pedagogové maji.

Graf 1 Délka pedagogické praxe (n = 91)

1. Jak dlouho pUsobite jako ucitel/u€itelka na 1. stupni
zakladni sSkoly?

11-20 let 23

Méné nez 5 let 7



Z grafu 1 vyplyva, Ze nejpocetnéjsi skupinu respondentt tvofili ucitelé s pedagogickou
praxi del$i nez 20 let, kterych bylo celkem 34. Druhou nejvice zastoupenou skupinou byli
ucitelé s praxi v délce 5 az 10 let, kterych se do prizkumu zapojilo 27. Pedagogickou
praxi v rozmezi 11 az 20 let uvedlo 23 respondentl. Nejmensi zastoupeni méli ucitelé

s praxi krat$i nez 5 let, kteti byli zastoupeni 7 respondenty.

Ziskané vysledky ukazuji, Ze prizkumu se zucastnili pfevazné¢ pedagogové s delsi
profesni zkuSenosti. Vice nez polovina respondentil plisobi na 1. stupni zékladni Skoly
déle nez 11 let, coz lze povazovat za piinosné z hlediska sledované problematiky. Tito
pedagogové méli moznost dlouhodobé sledovat vyvoj feCovych obtizi u zaki pii vstupu
do zakladni skoly a vytvaret si vlastni zkuSenosti s jejich dopadem na vzdélavani a Skolni
uspésnost zakd. Soucasné byli v prizkumu zastoupeni i ucitelé s kratsi délkou praxe, coz
umoziuje nahliZzet na problematiku z pohledu pedagogli s riznou trovni profesnich

zkuSenosti.

3.2 1. prizkumna otazka

Vnimaji ucitelé 1. stupné ziakladnich §kol zmény ve vyskytu fecovych obtizi u zZaki

pri vstupu do zakladni $koly v poslednich letech?

Prvni prizkumna otazka byla zamétena na zjisténi, zda ucitelé 1. stupné zakladnich skol
vnimaji zmény ve vyskytu feCovych obtizi uzaki pifi vstupu do zékladni Skoly
v poslednich letech. Zatazeni této otazky vychazelo z predpokladu, Ze pravé pedagogové
maji diky své kazdodenni praxi moznost dlouhodobé sledovat vyvoj fecovych obtizi
u zakl a posoudit ptipadné zmény v jejich vyskytu. Soucasné bylo dilezité zjistit, jak
Casto se ucitelé¢ s témito obtizemi ve své pedagogické praxi setkdvaji. Odpoveéd na
prizkumnou otazku byla zjiStovana prostfednictvim dvou dotaznikovych polozek

(otdzka 2 a 3 v dotazniku).
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Otazka €. 2

Graf 2 Vaimdni zmén ve vyskytu recovych obtizi u Zaki: pii vstupu do ZS (n = 91)

2. Vnimate v poslednich letech zmény ve vyskytu
fecovych obtizi u zakd pfi vstupu do zakladni Skoly?

45
42
40
30
20
10
3
1 0 0
, =
pocet se spise  pocet se vyrazné zUstava priblizné nedokazu poCet se vyrazné  pocet se spiSe
zvysSuje zvySuje stejny posoudit shizuje shizuje

Druhy graf tikd, Ze vétSina respondenti vnima v poslednich letech narast vyskytu
feCovych obtizi u zaka pti vstupu do zakladni skoly. Nejvice respondentil, konkrétné 45,
uvedlo, Ze se pocet zakd s feCovymi obtizemi spiSe zvySuje. DalSich 42 respondentd se

domniva, ze se pocet teéchto obtizi vyrazné zvysuje.

Pouze 3 respondenti uvedli, Ze vyskyt feCovych obtizi zlstava ptiblizné stejny. Jeden
respondent nedokézal situaci posoudit. Zadny z respondenttl neuvedl, Ze by se pocet

feCovych obtizi spiSe snizoval nebo vyrazné snizoval.

Ziskané vysledky ukazuji, ze ulitelé 1. stupné zakladnich Skol pievazné vnimaji narast
fecovych obtizi u zakl pii vstupu do zékladni Skoly. Toto zjiSténi mize souviset s tim, Ze
pedagogové se ve své kazdodenni praxi setkavaji s rostoucim poctem déti, u nichz jsou
patrné obtiZze v oblasti komunikacnich schopnosti. Vysledky soucasné naznacuji, ze
problematika narusené komunikacni schopnosti pfedstavuje z pohledu pedagogt aktualni

téma, které se stale Castéji objevuje jiz na pocatku Skolni dochéazky.
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Otazka ¢. 3

Graf 3 Cetnost setkdavani se s Zaky s fecovymi obtizemi pii vstupu do ZS (n = 91)

3. Jak Casto se ve své pedagogické praxi setkavate s
zaky s feCovymi obtizemi pfi vstupu do zakladni Skoly?

49

50

42

velmi Casto Casto nikdy zridka obcas

Z tretiho grafu vyplyva, ze vSichni respondenti se ve své pedagogické praxi setkavaji
s zaky s feCovymi obtizemi pii vstupu do zdkladni Skoly. Nejvétsi pocet respondentt,
konkrétn€ 49, uvedl, Ze se s témito obtizemi setkava velmi Casto. Dalsich 42 respondentii

oznacilo moznost ¢asto.

Zadny z respondentii neuvedl, Ze by se s feGovymi obtizemi setkaval pouze obdas, zfidka
nebo viibec. Vysledky tedy jednoznaéné potvrzuji, Ze fecové obtize predstavuji béznou
soucast pedagogické praxe ucitelii 1. stupné zakladnich skol.

Ziskana zjiSténi souCasn¢ naznacuji, Ze uclitelé maji s problematikou narusené
komunikacni schopnosti pfimou zkuSenost a pravidelné se setkdvaji s jejimi projevy
u zaku pti vstupu do zakladni skoly. Lze ptedpokladat, ze prave diky této zkusenosti jsou
schopni posoudit nejen Cetnost vyskytu fecovych obtizi, ale také jejich mozné dopady na

zapojeni zakl do vyuky a jejich Skolni Gspésnost.

Shrnuti prizkumné otazky ¢. 1

Prvni prizkumna otazka zjist'ovala, zda ucitelé 1. stupné zékladnich $kol vnimaji zmény

ve vyskytu fecovych obtizi u zaki pii vstupu do zdkladni Skoly v poslednich letech. Na
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zaklad¢ ziskanych odpovédi 1ze konstatovat, Ze ucitelé pfevazné vnimaji nartist vyskytu
téchto obtizi. Vétsina respondentl uvedla, Ze se pocet zakl s feCovymi obtizemi spiSe

nebo vyrazné zvysuje.

Soucasné bylo zjisténo, ze vSichni respondenti se sfeCovymi obtizemi ve své
pedagogické praxi setkavaji Casto nebo velmi casto. Vysledky tedy ukazuji, ze
problematika naruSené komunika¢ni schopnosti je zpohledu wucitelt aktualni

a pfedstavuje béznou soucast vzdélavani zakid na 1. stupni zakladni Skoly.

3.3 2. prlizkumna otazka

S jakymi typy Fecovych obtizi se uditelé u zaki pri vstupu do zakladni Skoly
nejcastéji setkavaji?

Druhé prizkumna otazka byla zaméfena na identifikaci typt feCovych obtizi, se kterymi
se ucitelé 1. stupn¢ zakladnich Skol nejcastéji setkavaji u zaka pii vstupu do zakladni
Skoly. Zatazeni této otazky vychazelo zpotieby zjistit, které oblasti naruSené

komunikac¢ni schopnosti jsou podle pedagogli v praxi nejcastéji zastoupeny.
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Otazka ¢. 4

Graf 4 Nejcastéjsi typy Fecovych obtizi u Zaki pii vstupu do ZS

4. S jakymi typy feCovych obtizi se u zakl pfi vstupu
do zakladni Skoly nejCastéji setkavate?
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Respondenti méli moznost oznalit vice odpovédi, proto celkovy soucet odpoveédi

neodpovida poctu respondentt.

Tento graf ukazuje, Ze nejcastéji se ucitelé setkavaji s dyslalii, tedy poruchami
vyslovnosti, kterou oznacilo 90 respondentd. Druhou nejcastéji uvadénou oblasti byla
nedostatecna slovni zésoba, kterou uvedlo 80 respondenti. Pomérné casto se podle

respondentl vyskytuje také opozdény vyvoj feci, ktery oznacilo 68 respondentt.

Vice nez polovina respondentti se setkdva rovnéz s vyvojovou dysfazii, kterou uvedlo 51
respondentl. Méné Casto byly zminovany poruchy plynulosti feci, naptiklad koktavost
nebo breptavost, které oznacilo 16 respondentti. Pouze jeden respondent uvedl jiny typ

fecovych obtizi a Zadny z respondentli nezvolil moznost ,,nedokézu posoudit*.

Vysledky naznacuji, Ze ucitelé se ve své pedagogické praxi nejéastéji setkavaji s obtizemi
v oblasti vyslovnosti, slovni zasoby a celkového vyvoje feci. Soucasné se ukazuje, ze
vyznamnou skupinu tvoii také déti s vyvojovou dysfazii, kterd mize ovliviiovat nejen
komunikac¢ni schopnosti a porozuméni ditéte, ale také jeho Skolni pfipravenost a nasledné

vzdélavani.
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Shrnuti prizkumné otazky &. 2

Na zékladé¢ ziskanych odpovédi lze konstatovat, ze ucitelé 1. stupné zakladnich kol se
nejcastéji setkavaji s dyslalii, nedostate¢nou slovni zasobou a opozdénym vyvojem feci.
Casty vyskyt byl zaznamenin také uvyvojové dysfazie. Zji§téni naznaduji, Ze
pedagogové se pfi vstupu zakl do zdkladni Skoly setkavaji s riznorodymi projevy
narusené¢ komunikacni schopnosti, pfi¢emz nékteré z nich mohou vyznamné ovliviiovat

vzdélavaci proces i Skolni uspéSnost Zaku.

3.4 3. pruzkumna otazka

Jak podle ucditelii FeCové obtiZze ovliviiuji zapojeni Zaku do vyuky a tfidniho
kolektivu?

Tteti prizkumna otazka byla zaméfena na zji§téni, jak ucitelé vnimaji dopad fecovych
obtizi na zapojeni zakli do vyuky a socidlnich interakci ve Skolnim prostiedi. Zatazeni
této otazky vychazelo z predpokladu, ze obtiZe v oblasti komunikace mohou ovliviiovat
nejen vzdélavaci proces, ale také vztahy se spoluzéky, komunikaci s ucitelem a celkovou
participaci zaka na Skolnich aktivitaich. Odpovéd’ na prizkumnou otazku byla zjistovana

prostfednictvim dvou dotaznikovych polozek (otdzkou ¢islo 5 a 6).
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Otazka ¢. 5

Graf'5 Vliv fecovych obtizi na jednotlivé oblasti Skolniho fungovani Zaka (n =91)

5. Jak vyrazné podle Vas fecové obtize ovlivAuji
nasledujici oblasti?
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Z grafu 5 vyplyva, ze respondenti vnimaji vliv feCovych obtizi na vSechny sledované
oblasti Skolniho fungovani zdka. Ve vétsiné hodnocenych oblasti pievazovala odpoveéd
,»Spise ovliviluji“, coz naznacuje, ze ucitelé povazuji dopad fecovych obtizi za vyznamny,

avsak jeho intenzita se mize u jednotlivych zaku lisit.

Nejvyraznéjsi dopad byl zaznamenan v oblasti Gstniho projevu pted tiidou. Celkem 56
respondentli uvedlo, Ze fecové obtize tuto oblast vyrazné¢ ovliviyji, dalSich 33
respondentli se domniva, ze ji spiSe ovliviiyji, a pouze 2 respondenti oznacili moznost
,,ovliviiuji minimaln&*“. Zadny z respondenti neuvedl, Ze by feové obtize Ustni projev

pted tfidou neovliviiovaly.

Vyznamny vliv byl zaznamendn také v oblasti aktivniho zapojeni do vyuky, kde 27
respondentli uvedlo vyrazny vliv a 51 respondentt spiSe vyrazny vliv feCovych obtizi.
Podobné vysledky byly zjistény také v oblasti komunikace s ucitelem, komunikace se
spoluzdky a porozuméni pokynim. Ve vSech téchto oblastech pievazovaly odpovéedi
naznacujici, ze fecové obtize maji na fungovani zaka urcity dopad.

Za oblast s nejméné vyraznym dopadem oznacili respondenti zapojeni do tfidniho

kolektivu. Ptesto izde vétSina respondentl uvedla, ze feCové obtize tuto oblast spise

43



ovliviiuji. Odpovéd’ ,,ovliviiuji minimalné“ zde zvolilo 19 respondentli, coz

predstavovalo nejvyssi pocet v ramci vSech sledovanych oblasti.

Celkove lze konstatovat, ze podle uciteli fecové obtize ovliviiuji nejen samotnou
komunikaci zakd, ale také jejich aktivni ucast ve vyucovani. Nejvyraznéji se jejich dopad
projevuje v situacich vyzadujicich vefejny Ustni projev a aktivni zapojeni zdka do

vzdélavaciho procesu.

Otazka ¢. 6

Graf 6 Vliv fecovych obtizi na skolni pripravenost ditéte pri vstupu do ZS (n = 91)

6. Domnivate se, Ze feCové obtize ovliviuji Skolni
pfipravenost ditéte pfi vstupu do zakladni Skoly?
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Odpovédi respondentil jednoznané naznacuji, ze feCové obtize jsou podle ucitelli
vyznamnym faktorem ovlivilujicim Skolni pfipravenost ditéte pii vstupu do zékladni
Skoly. Nejvice respondentil, konkrétné 65, zvolilo odpovéd’ ,,spiSe ano*. Dalsich 25

respondentt uvedlo, ze feCové obtize Skolni pfipravenost ovliviiuji vyrazné.

Pouze jeden respondent se domniva, Zze tfeCové obtize Skolni pfipravenost spise
neovliviiuji. Zadny zrespondentti nezvolil odpovéd’ ,viibec“. Vysledky ukazuji, Ze
ucitelé povazuji komunikacni schopnosti za dilezitou soucast skolni pfipravenosti ditéte.
Z jejich pohledu mohou fecové obtize ovliviiovat schopnost ditéte porozumét pokyntim,

komunikovat s ucitelem a spoluzdky nebo aktivné se zapojovat do vzdélavacich ¢innosti.
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Ziskana zjisténi tak naznacuji, Ze ucitelé¢ vnimaji naruSenou komunika¢ni schopnost jako

jeden z faktorti, ktery mize ovliviiovat uspésny vstup ditéte do zakladniho vzdélavani.

Shrnuti prizkumné otazky ¢. 3

Tteti prizkumnd otazka zjiStovala, jak podle ucitelt feCové obtize ovliviiuji zapojeni
zaki do vyuky a tfidniho kolektivu. Z vysledkd vyplynulo, ze respondenti vnimaji dopad
feCovych obtizi ve vSech sledovanych oblastech Skolniho fungovani. Nejvyraznéji se
podle nich obtiZe projevuji v Gstnim projevu pted tfidou a v aktivnim zapojeni do vyuky.

Naopak nejméné vyrazny dopad byl zaznamenan v oblasti zapojeni do ttidniho kolektivu.

Soucasné bylo zjisténo, ze témét vSichni respondenti povazuji feCové obtize za faktor
ovlivityjici Skolni pfipravenost ditéte pti vstupu do zékladni Skoly. Na zékladé ziskanych
odpovédi lze konstatovat, ze ucitelé vnimaji naruSenou komunikaéni schopnost nejen
jako problém v oblasti komunikace, ale také jako faktor, ktery mulize ovliviiovat

vzdélavaci proces a celkové fungovani zaka ve Skolnim prostiedi.

3.5 4. pruzkumna otazka

V jakych oblastech S$kolniho vykonu se podle uditeli Fecové obtiZe projevuji
nejvyraznéji?

Ctvrtd prizkumna otizka byla zaméfena na zjidténi, ve kterych oblastech $kolniho
vykonu se podle ucitelli feCové obtize projevuji nejvyraznéji. Zatfazeni této otazky
vychazelo z ptedpokladu, Ze naruSena komunikaéni schopnost mtze ovliviiovat nejen
samotnou komunikaci zaka, ale také dil¢i schopnosti dulezité pro GspéSné osvojovani

Skolnich dovednosti.
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Otazka ¢. 7

Graf'7 Oblasti skolniho vykonu ovlivnéné recovymi obtizemi (n = 91)

7. Ve kterych oblastech Skolniho vykonu se podle
Vaseho nazoru feCové obtize nejvyraznéji projevuji?
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Z odpovédi respondentll vyplyva, ze ucitelé vnimaji dopad fecovych obtizi ve vSech
sledovanych oblastech Skolniho vykonu. Nejvyraznéji se podle respondentti feCové obtize
projevuji v oblasti sluchové diferenciace a fonematického uvédoméni, kde 78
respondentll uvedlo moZznost ,,vyrazn¢ se projevuji“. Velmi podobné vysledky byly

zaznamenany také v oblasti sluchové analyzy a syntézy, kterou oznacilo 77 respondentii.

Vyrazny dopad byl zaznamenan rovnéz v oblasti vyjadfovacich schopnosti a slovni
zasoby. V této kategorii uvedlo 59 respondentt, Ze se zde feCové obtiZe projevuji vyrazné,

a dal$ich 26 respondentil zvolilo moznost ,,spiSe se projevuji®.

Naopak nizsi intenzita dopadu byla zaznamenana v oblasti sluchové percepce, sluchové
paméti a porozuméni mluvené fe€i. i v téchto oblastech vSak pfevazovaly odpovédi
respondentll naznacujici urCity vliv feCovych obtizi. Zejména u sluchové paméti

a porozuméni mluvené feci nejcastéji prevazovala odpoved’ ,,spiSe se projevuji®.
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Vysledky naznacuji, Ze ucitelé spatiuji nejsilnéj$i souvislost mezi feCovymi obtizemi
a schopnostmi, které jsou dulezit¢é pro osvojovani cteni, psani a dalSich Skolnich
dovednosti. Soucasné bylo zjisténo, Ze feCové obtize podle respondentii zasahuji také do
oblasti slovni z&soby a vyjadfovacich schopnosti, které jsou vyznamné pro komunikaci

a vzdélavani zaka.

Shrnuti prizkumné otazky ¢. 4

Ctvrtd prizkumna otazka zjistovala, ve kterych oblastech §kolniho vykonu se podle
ucitelli feCové obtize projevuji nejvyrazngji. Z vysledkl vyplynulo, Ze nejvetsi dopad je
podle respondentli patrny v oblasti sluchové diferenciace, fonematického uvédoméni
a sluchové analyzy a syntézy. Vyrazny vliv byl zaznamenan také v oblasti vyjadfovacich
schopnosti a slovni zasoby. Ziskané vysledky naznacuji, ze tfeCové obtize mohou
vyznamné zasahovat do schopnosti diilezitych pro osvojovani ¢teni, psani a dalSich

Skolnich dovednosti.

3.6 5. pruzkumna otazka

Jak uditelé 1. stupné zakladnich Skol hodnoti vliv Fecovych obtiZi na §kolni uspéSnost
Zaka?

Pata prizkumné otdzka byla zamétena na zjisténi, jak ucitelé 1. stupné zékladnich kol
hodnoti vliv feCovych obtizi na Skolni uspéSnost zakl. Tato otdzka piimo souvisi
s hlavnim cilem prizkumu, kterym bylo zjistit, jak ucitelé vnimaji dopad naruSené
komunikacni schopnosti na vzdélavani a Skolni vysledky zaki pfi vstupu do zakladni
Skoly. Zarazeni této otazky vychazelo z predpokladu, Ze obtiZze v oblasti komunikace
mohou ovliviiovat nejen osvojovani zakladnich Skolnich dovednosti, ale také celkovou
uspésnost zaka ve vzdélavacim procesu. Odpoveéd na prizkumnou otdzku byla zjisStovana

prostiednictvim dvou dotaznikovych polozek — otdzkou ¢islo 8 a 9.
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Otazka ¢. 8
Graf 8 Hodnoceni vlivu fecovych obtizi na Skolni iispésnost Zakii (n = 91)
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80 75

60
40

20
12

3
[

spise ovlivAuji vyrazné ovliviauji ovliviuji minimalné nedokazu posoudit neovliviuji

Z odpovédi respondentil vyplyva, ze ucitelé vnimaji fecové obtize jako vyznamny faktor
ovliviwjici Skolni tispé$nost zaki. Nejvice respondentt, konkrétné 75, uvedlo, ze fecové
obtize Skolni tispéSnost spise ovlivituji. DalSich 12 respondentti se domniva, Ze jejich vliv
je vyrazny.

Pouze 3 respondenti oznacili moznost ,,ovliviiuji minimalné* a 1 respondent uvedl, ze
nedokaze vliv feCovych obtizi posoudit. Zadny zrespondentd nezvolil odpovéd

,heovliviuji®.

Vysledky ukazuji, Ze ucitelé ve vétsiné ptipadd nepovazuji feCové obtize za izolovany
problém tykajici se pouze komunikace. Naopak je vnimaji jako faktor, ktery muze
zasahovat do vzdélavaciho procesu a ovliviiovat Skolni vysledky zaki. Ziskana zjisténi
soucasné naznacuji, ze podle pedagogl existuje souvislost mezi trovni komunikaénich

schopnosti ditéte a jeho uspésnosti ve skolnim prostiedi.

Tento vysledek navazuje na predchozi zjiSténi, podle nichZz mohou fecové obtize
ovliviiovat Skolni pfipravenost, aktivni zapojeni do vyuky i né¢které dil¢i oblasti Skolniho
vykonu. Respondenti tedy fe€ové obtize vnimaji jako faktor, ktery mize mit SirSi dopad

na vzdélavani zaku.
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Otazka ¢. 9

Graf'9 Nazory pedagogii na Skolni vysledky zdkii s Fecovymi obtizemi (n = 91)

9. Domnivate se, Zze Z2aci s feCovymi obtizemi dosahuji
horSich Skolnich vysledkl nez ostatni zaci?
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Graf oznaceny ¢islem 9 udava, ze vétsina respondentl se domniva, ze Zaci s feCovymi
obtizemi dosahuji horSich Skolnich vysledkii nez jejich vrstevnici bez téchto obtizi.
Nejvice respondenttl, konkrétné 73, zvolilo odpovéd’ ,,spiSe ano®. DalSich 9 respondenti

uvedlo jednozna¢nou odpovéd’ ,,ano®.

Stejny pocet respondenti, tedy 9, se naopak piiklonil k odpovédi ,,spise ne“. Zadny

z respondenti nezvolil moznost ,,ne®.

Vysledky naznacuji, ze uclitelé ve vétSing€ piipadl vnimaji souvislost mezi feovymi
obtizemi a Skolnimi vysledky zakii. Soucasné je vsak patrné, ze vétSina respondentli

13

volila spiSe umirnénou odpovéd ,spiSe ano“, nikoliv jednoznacné ,ano“. Lze se
domnivat, ze ucitelé si uvédomuji, ze samotné fecové obtize nemusi automaticky vést
k netspéchu ve skole, mohou vsak predstavovat faktor, ktery zakiim ztézuje osvojovani

nekterych Skolnich dovednosti a ovliviiuje jejich vzdélavaci vysledky.

Ziskané odpovédi koresponduji s predchozimi zjisténimi pruzkumu, podle nichz fecové
obtize ovliviiuji Skolni pfipravenost, aktivni zapojeni do vyuky i nékteré oblasti Skolniho
vykonu. Respondenti tedy fe€ové obtize vnimaji jako faktor, ktery mize mit dopad také

na celkovou Skolni Gspé$nost zak.
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Shrnuti prizkumné otazky ¢. S

Pata prizkumnd otazka zjiStovala, jak ucitelé hodnoti vliv fecovych obtizi na Skolni
uspésnost zakl. Z vysledkt vyplynulo, Ze naprosta vétSina respondentll povazuje fecové
obtize za faktor, ktery Skolni GspéSnost ovlivituje. Ucitelé se pirevazné¢ domnivaji, ze
fecové obtize mohou komplikovat vzdélavaci proces a promitat se do Skolnich vysledkt
zaku.

Soucasné¢ vétSina respondentl uvedla, ze Zaci s feCovymi obtizemi dosahuji ve srovnani
s ostatnimi zaky spiSe horSich Skolnich vysledkl. Na zédklad¢é ziskanych odpovédi 1ze
konstatovat, Ze ucitelé vnimaji narusenou komunikacni schopnost jako vyznamny faktor,
ktery miize ovliviiovat Skolni uspésnost zakt pii vstupu do zékladni Skoly. Toto zjisténi

zaroven odpovida hlavnimu cili realizovaného prizkumu.

3.7 Logopedicka podpora déti s FeCovymi obtizemi pred vstupem do zakladni

skoly

Soucasti dotaznikového Setfeni byla také otazka zaméfend na vnimani dostatecnosti
logopedické podpory poskytované détem s feCovymi obtizemi pred vstupem do zakladni
Skoly. Zarazeni této otdzky vychdzelo z poznatki odborné literatury, kterd zduraziuje
vyznam vcasné diagnostiky a intervence v oblasti komunikacnich schopnosti ditcte.
Rozvoj teci v predskolnim obdobi je povazovan za dulezity ptedpoklad uspésného
zvladnuti narokt Skolni dochazky a Skolni pfipravenosti ditéte. Z tohoto divodu bylo
sledovéano, zda ucitelé vnimaji poskytovanou logopedickou podporu jako dostate¢nou
a zda podle jejich ndzoru maji déti s feCovymi obtizemi moznost ziskat pfed vstupem do

zakladni Skoly odpovidajici odbornou péci. Touto oblasti se zabyva otazka ¢islo 10.
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Otazka ¢. 10

Graf 10 Hodnoceni dostatecnosti logopedické podpory pied vstupem do ZS

10. Domnivate se, Ze déti s feCovymi obtizemi maji
pred vstupem do zakladni Skoly dostate¢nou
logopedickou podporu?

50 47

40

35

5

== ’

spiSe ne ne nedokazu posoudit spise ano ano

Z grafu 10 vyplyva, ze vétSina respondenti nepovazuje logopedickou podporu
poskytovanou détem sfeCovymi obtizemi pied vstupem do zékladni Skoly za
dostate¢nou. Nejvice respondentti, konkrétné 47, zvolilo odpoved’ ,,spiSe ne* a dalSich 35

respondentl odpovéd’ ,,ne*.

Pouze 4 respondenti se domnivaji, ze déti maji spiSe dostate¢nou logopedickou podporu.
Odpovéd’ ,,ano“ nezvolil zadny zrespondentd. P&t respondentli uvedlo, ze situaci

nedokéze posoudit.

Vysledky naznacuji, Ze ucitelé vnimaji dostupnost nebo rozsah logopedické podpory pred
vstupem ditéte do zékladni Skoly spiSe negativné. Z jejich pohledu nemusi byt détem
s feCovymi obtizemi vzdy poskytovana takova podpora, kterd by vedla k dostatecnému

rozvoji komunikacnich schopnosti jesté ped zahajenim povinné skolni dochazky.

Toto zjiSténi je vyznamné také ve vztahu k pfedchozim vysledkim prazkumu.
Respondenti soucasné uvadéli, ze fe€ove obtize ovliviiuji Skolni pfipravenost ditéte, jeho
zapojeni do vyuky i Skolni spéSnost. Nedostatecnd logopedicka podpora pred vstupem
do zékladni Skoly tak muze podle jejich ndzoru ptedstavovat jeden z faktord, které

pfispivaji k pfetrvavani téchto obtizi v pocate¢nim obdobi Skolni dochazky.
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3.8 Dopliujici nazory respondenti

Soucasti dotazniku byla také oteviend otazka, kterd respondentiim poskytla prostor
k vyjadfeni vlastnich zkuSenosti, postiehtl anazori souvisejicich se sledovanou
problematikou. Zatazeni této otazky vychazelo z predpokladu, ze pifedem pfipravené
odpovédi v uzavienych otdzkdch nemusi vzdy zachytit vSechny zkuSenosti pedagogt
z praxe. Oteviend otdzka tak umoznila doplnit ziskana kvantitativni data o individudlni
pohledy respondentll a upozornit na témata, kterd nebyla pfedmétem piedchozich

dotaznikovych polozek.

Otazka ¢. 11
Mate k dané problematice vlastni zkuSenost nebo nazor, ktery byste chtél/a doplnit?

Na otevienou otazku odpoveédélo 23 respondentil. Z jejich odpovédi vyplynulo nékolik
opakujicich se témat. Nejcastéji byla zminovdna nedostatecnd spoluprace rodici pfi
feSeni fecovych obtizi déti. Respondenti uvadeli, Ze rodice Casto podcenuji vyznam
vcasné logopedické péce, vyhledavaji odbornou pomoc az té€sné pred nastupem ditéte do
zakladni Skoly nebo az po zahajeni Skolni dochazky. Nékteti pedagogové upozoriiovali
také na skutecnost, Zze rodi¢e mnohdy nevénuji dostate¢nou pozornost pravidelnému

domacimu procvicovani doporucenému logopedem.

DalSim c¢asto zmiflovanym tématem byla dileZitost v€asné intervence v predskolnim
obdobi. Respondenti se shodovali, Ze feCové obtize by mély byt systematicky feSeny jiz
v mateiské skole, pfipadné jesté diive. Podle n¢kterych pedagogi ptichazeji déti do
zakladni Skoly s obtizemi, které mély byt feSeny v predSkolnim véku, coz nasledné

ovliviluje jejich adaptaci na Skolni prostfedi i osvojovani zakladnich skolnich dovednosti.

Cast respondenttl upozoriiovala také na nedostateénou dostupnost logopedické péce. Bylo
poukazovano zejména na nedostatek logopedd a obtiznou dostupnost odborné péce
v nekterych regionech. Jeden zrespondenti uvedl, Ze piestoze jsou v nékterych
matefskych Skolach realizovany logopedické programy, fada déti by potiebovala

individualni logopedickou péci.

V odpovédich se rovnéZ objevovalo presvédceni, Ze vyznamnou roli v rozvoji feci hraje
rodinné prostiedi. Respondenti upozoriiovali na omezenou komunikaci rodi¢t s détmi,

nedostatecné pred¢itani a celkoveé mensi podporu rozvoje slovni zdsoby a komunikacnich
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dovednosti v domacim prostiedi. Podle nékterych respondentli se prave tyto skutecnosti

mohou podilet na nartstu fecovych obtizi u déti predskolniho veku.

Nekteii respondenti dale poukazovali na souvislost mezi feCovymi obtizemi a Skolni
uspéSnosti. Bylo uvadéno, Ze déti s naruSenou komunikacni schopnosti maji Casto
pomalejsi start Skolni dochdzky, obtize v porozuméni instrukcim, problémy v oblasti
skutecnost, ze fecové obtize mohou byt spojeny i s dalSimi obtizemi, napiiklad se

specifickymi poruchami uceni.
Uvedend zjisténi dokladaji také konkrétni vyjadieni respondentl. Jeden z pedagogt
napiiklad upozornil na pozdni vyhledavani odborné pomoci ze strany rodict:

,,Rodice zacnou casto shanet logopeda az rok pred Skolou nebo po zapise do 1. tridy, kdy

Jjsou na problémy s vyslovnosti upozorneni. “

Dalsi respondent zdiiraznil vyznam domaciho prostfedi a spoluprace rodiny pfi rozvoji

komunikacnich schopnosti ditéte:
., Velmi zdlezi na podpore ditéte v domdacim prostiedi a na spolupraci skoly a rodiny.

Oteviené¢ odpovédi respondentl tak potvrdily vysledky ziskané prostiednictvim
uzavienych otazek. Nejcastéji byla zdirazitovana potieba veasné logopedické intervence,
aktivni spolupréce rodiny a dostatecné podpory rozvoje komunikacnich schopnosti ditéte
jiz v ptedSkolnim obdobi. Tyto faktory byly respondenty vnimany jako vyznamné

ptedpoklady uspésného vstupu ditéte do zakladni Skoly a jeho nasledného vzdélavani.
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4 Diskuze

V této kapitole jsou interpretovany vysledky prizkumného Setfeni a porovnavany
s poznatky uvedenymi v teoretické ¢asti prace. Hlavni pozornost je v€novana nazorim
uciteld na vliv naruSené komunikacni schopnosti na Skolni uspé$nost zakt mladSiho
Skolniho véku. Soucasné jsou diskutovany také dil¢i souvislosti tykajici se Skolni
pfipravenosti, zapojeni zdki do vyuky a oblasti Skolniho vykonu, které mohou byt
feCovymi obtizemi ovlivnény.

Ziskana zjisténi jsou porovndna s odbornymi poznatky z oblasti logopedie, specidlni
pedagogiky a vyvojové psychologie. Cilem diskuze je posoudit, zda ndzory respondentii
odpovidaji zavérim odborné literatury, a poukazat na vyznam narusené¢ komunikacni

schopnosti v kontextu vzdélavani zaki na 1. stupni zakladni Skoly.

V zavéru kapitoly jsou formulovany odpovédi na jednotlivé prizkumné otazky, které byly

stanoveny v souvislosti s cilem prace.

4.1 Vliv narusené komunikacni schopnosti na skolni tspésnost zakd

Hlavnim cilem prace bylo zjistit nazory ucitelt na vliv narusené komunikacni schopnosti
na Skolni GspéSnost zaka. Vysledky prizkumného Setfeni ukazaly, ze vétSina respondentti
povazuje feCové obtize za vyznamny faktor ovliviiyjici vzdélavani zaka. Ucitelé se
pfevazné domnivali, Ze narusena komunika¢ni schopnost mé vliv na Skolni tispéSnost a ze
7aci s feCovymi obtizemi dosahuji ve srovnani se svymi vrstevniky spise horSich skolnich

vysledkd.

Toto zjisténi koresponduje s odbornou literaturou. Bendova (2011 s. 11) uvadi, ze fec ve
Skolnim prostiedi nepfedstavuje pouze prostiedek komunikace, ale také diilezity néstroj
poznavani a uceni. Prostfednictvim feci si dité osvojuje nové poznatky, organizuje své
zkusenosti a aktivné se zapojuje do vzdélavaciho procesu. Uroveti fe¢ového vyvoje proto

mize vyznamné ovlivitovat pribéh uceni i Skolni vykon.

Respondenti soucasné¢ poukazovali na skutecnost, ze feCové obtize mohou negativné
ovlivilovat osvojovani zakladnich Skolnich dovednosti. Tento nazor odpovidd zavérim
Bendové (2011 s. 13—15), podle které se obtize mohou projevovat zejména v oblasti ¢teni,

psani, porozuméni instrukcim nebo pracovniho tempa. Oslabeni jazykovych schopnosti
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muze vést k problémlim pfi osvojovani uciva a nasledné se promitat do celkové Skolni
uspésnosti ditéte.

Vysledky prizkumu rovnéz naznacily, Ze ucitelé nevnimaji fecové obtize pouze jako
problém komunikace, ale také jako faktor ovlivitujici socidlni fungovani zaka ve skolnim
prostfedi. Podobn¢ Klenkova (2006 s. 53) upozoriiuje, ze déti s naruSenou komunikacéni
schopnosti mohou mit obtize pfi navazovani socidlnich kontaktli, vyjadfovani vlastnich
myslenek nebo pfi aktivnim zapojovani do kolektivu. Tyto skutec¢nosti mohou nepiimo

ovliviiovat také jejich Skolni uspésnost.

Ziskané vysledky jsou v souladu také se zavéry zahrani¢nich vyzkumi. Bishop et al.
(2017) uvadéji, ze déti s jazykovymi obtizemi vykazuji problémy nejen v oblasti
komunikace, ale také pfi osvojovani Skolnich dovednosti a adaptaci na $kolni prostiedi.

Jazykové obtize se pfitom mohou promitat do vzdélavacich vysledkii dlouhodobé.

Lze tedy fici, ze vysledky realizovaného prizkumu podporuji zavéry odborné literatury.
Ucitel¢ vnimaji naruSenou komunikacni schopnost jako faktor, ktery mize vyznamné

ovlivitovat $kolni GspéSnost zZakl a zasahovat do vice oblasti jejich vzdélavani.

4.2 Vliv narusené komunikacni schopnosti na skolni pfipravenost a zapojeni
zakl do vyuky

Vysledky prizkumného Setfeni ukdzaly, Zze ucitelé vnimaji vyznamny vztah mezi
narusenou komunika¢ni schopnosti a Skolni pfipravenosti ditéte. Téméef vSichni
respondenti uvedli, ze feCové obtize ovliviiuji piipravenost ditéte na vstup do zékladni
Skoly. Soucasné se podle respondentl fe¢ové obtize promitaji také do aktivniho zapojeni
zaka do vyuky.

Ziskané vysledky lze povazovat za ocekavatelné, nebot komunikacni schopnosti
ptredstavuji jednu z dilezitych slozek skolni pfipravenosti. Dité nastupujici do Skoly musi
byt schopno porozumét instrukcim ucitele, vyjadfovat své potieby, komunikovat

s vrstevniky a aktivné se zapojovat do vzdélavacich ¢innosti. Pokud jsou tyto schopnosti

wvewr

Respondenti nejcastéji uvadeli, ze feCové obtize vyrazné ovliviuji Ustni projev pred
tiidou a aktivni zapojeni do vyuky. Toto zjiSténi naznacuje, Ze Z4&ci s narusenou

komunikacni schopnosti mohou pocitovat nejistotu pfi verbalnim projevu, coz mize vést
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k niz§i aktivité¢ béhem vyucovani. Obtize v komunikaci se pfitom nemusi promitat pouze
do vzdélavaci oblasti, ale také do socidlnich vztahli a celkového prozivani Skolni

dochazky.

Vysledky prazkumu tak potvrzuji, Ze naruSend komunikacni schopnost nepiedstavuje
pouze problém v oblasti feci samotné, ale miize ovliviiovat Sirsi spektrum dovednosti
dilezitych pro uspésné fungovani ditéte ve Skolnim prostiedi. Obtize v komunikaci se
mohou promitat do Skolni pfipravenosti, adaptace na Skolni prostiedi i aktivni G€asti zdka

ve vzdélavacim procesu, coz nasledné mize ovliviiovat jeho Skolni tspéSnost.

4.3 Oblasti Skolniho vykonu ovlivnéné narusenou komunikacni schopnosti

Vysledky pruzkumného Setfeni ukdzaly, Ze respondenti povazuji za oblasti nejvice
ovlivnéné naruSenou komunikaéni schopnosti ptredevS§im fonematické uvédoméni,
sluchovou diferenciaci a sluchovou analyzu asyntézu. Vyznamny vliv byl déle
pfisuzovan slovni zasobé¢, vyjadfovacim schopnostem a porozuméni mluvené feci.
Naopak matematické schopnosti a prostorova orientace byly respondenty hodnoceny jako
oblasti ovlivnéné v mensi mite. Ziskané vysledky naznacuji, ze ucitelé spojuji dopady

naruSené komunikacni schopnosti pfedevsim s jazykovymi dovednostmi.

Tato zjisténi jsou v souladu s odbornou literaturou. Bendova (2011 s. 13) uvadi, Ze pro
uspé$né zvladnuti Cteni a psani je nezbytné dostate¢né rozvinuti sluchové analyzy
a syntézy. Pokud dit¢ nedokéaze spolehlivé analyzovat zvukovou strukturu slov a spojovat
jednotlivé hlasky do slabik a slov, mohou se tyto obtiZze promitat do procesu osvojovani
Cteni. Autorka zaroven upozoriiuje, ze oslabeni téchto schopnosti se projevuje zejména
obtiznym spojovanim pismen do slabik a slabik do slov, coz miize negativné ovliviiovat

pocatecni Ctenaiské dovednosti (Bendova 2011, s. 13).

Vyznam fonematického uvédomovani potvrzuje také studie Kulhdnkové a Malkové
(2008 s. 34-35), podle niz predstavuje fonematické¢ uvédomovani jednu z klicovych
dovednosti podilejicich se na rozvoji gramotnosti. Autorky uvadéji, ze vyzkumy
opakované potvrzuji vyznam fonematického uvédomovani pro osvojovani ¢teni a psani

a oznacuji jej za vyznamny piedpoklad uspé$ného rozvoje gramotnosti.

Zajimavé jsou rovnéz vysledky longitudindlniho vyzkumu Bradleyho a Bryanta, které

Kulhankova a Malkova (2008, s. 30) ve své studii zmifluji. Vyzkum ukézal, ze déti
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snizkou tUrovni fonematického uvé€domovéani v pfedSkolnim véku vykazovaly
v pozd€j§im obdobi obtize ve cteni a psani. Naopak dobra troven fonematického
uvédomovani byla spojena s Uspé$néjSim osvojovanim gramotnosti. Toto zjiSténi
podporuje vysledky realizovaného prizkumu, v némz ucitelé oznacili pravé fonematické
uvédomeéni, sluchovou diferenciaci a sluchovou analyzu a syntézu za oblasti nejvice

ovlivnéné narusenou komunikacni schopnosti.

Respondenti déle pfisuzovali vyznamny vliv naruSené komunikacni schopnosti také
slovni zasobé, vyjadfovacim schopnostem a porozuméni mluvené feci. Také tato zjiSténi
odpovidaji zavérim Bendové (2011 s. 14-15), kterd uvadi, ze jazykové obtize mohou
vést k omezenému rozsahu slovni zasoby, problémim s porozuménim feci, vykladu
ucitele nebo zadani Skolnich ukoll. Tyto obtiZe se nasledné mohou projevit pomalejSim

pracovnim tempem a komplikovat plnéni Skolnich pozadavki.

Za pozornost stoji také skutecnost, Ze respondenti nepovazovali za vyrazné ovlivnéné
matematické schopnosti a prostorovou orientaci. Pfestoze se narusend komunikaéni
schopnost miize nepfimo promitat ido dalSich oblasti vzdélavani, ucitelé¢ jeji
nejvyznamnéjs$i dopady spojovali pfedev§im s oblastmi Uzce souvisejicimi s jazykem,
komunikaci a osvojovanim gramotnosti. Vysledky této ¢asti pruzkumu tak potvrzuji, ze
narusend komunikacni schopnost je pedagogy vnimana predevsim jako faktor ovliviiujici
rozvoj dovednosti nezbytnych pro uspé$né zvladnuti Cteni, psani a porozuméni vyuce,

tedy oblasti, které tvoti zaklad Skolni uspésnosti zaka.

4.4 Vyznam logopedické podpory a spoluprace rodiny

Vysledky prazkumného Setfeni ukézaly, Ze znaCna cast respondentli nepovazuje
logopedickou podporu poskytovanou détem pied vstupem do zdkladni Skoly za
dostatecnou. Soucasn¢ se v otevienych odpovédich opakované objevovaly nazory
poukazujici na pozdni vyhleddvani odborné pomoci ze strany rodi¢ii, nedostate¢né
domaci procviCovani a omezenou dostupnost logopedické péce. Respondenti se
shodovali, Ze praveé v€asnd intervence a aktivni spoluprace rodiny ptedstavuji dilezité

predpoklady uspésného rozvoje komunikacnich schopnosti ditéte.

Tato zjisténi jsou v souladu s odbornou literaturou. Zezulkova (2014 s. 4) uvadi, Ze
predskolni vék predstavuje obdobi nejdynamictéjsiho vyvoje ditéte a veétsi fecové

problémy by mély byt feSeny ve spolupréci s logopedem co nejdfive, aby bylo mozné
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vyuzit optimalni obdobi pro jejich eliminaci nebo zmirnéni. Podobn¢ také Bendova (2011
s. 15) zdiraziiuje vyznam rozvoje komunika¢nich dovednosti jiz v pfedSkolnim obdobi
a upozorfuje, ze v€asna podpora feCovych kompetenci mize ptispét k lepsi pripravenosti

ditéte na Skolni dochdzku a ke sniZeni rizika Skolniho netspéchu.

Respondenti v otevienych odpovédich Casto uvadéli, ze rodice zacinaji feCoveé obtize fesit
az kratce pred nastupem ditéte do zakladni Skoly nebo dokonce az po zahdjeni Skolni
dochazky. Néktefi pedagogové upozornovali, ze rodi¢e problémy podcetniuji nebo
oc¢ekavaji jejich spontanni upravu. Tyto nazory Ize propojit s tvrzenim Zezulkové (2014
s. 12), podle niz si dité pfinasi zékladni fe€ovou vybavu pfedevsim z rodinného prostiedi,
které vyznamné ovliviiuje dal$i rozvoj komunikacnich schopnosti. Vysledky prizkumu

tak potvrzuji, Ze rodina hraje v oblasti rozvoje fe¢i nezastupitelnou roli.

Vyznam rodinného prostiedi se projevil také v dalSich odpovédich respondenti.
Pedagogové upozoriiovali na nedostatecné domaci procvicovani doporucenych
logopedickych cviceni, omezenou komunikaci rodi¢t s détmi ¢i nedostate¢né pred¢itani.
Zezulkova (2014 s. 12—13) v této souvislosti zdlraziuje potifebu informovanosti rodict
a spoluprace odbornikd, ktefi by méli byt pfipraveni v€as reagovat na piipadné obtiZe ve
vyvoji feci ditéte. SouCasné upozornuje, ze partnerstvi mezi rodinou a odborniky
predstavuje dilezitou podminku efektivni podpory ditéte. Ziskané vysledky naznacuji, ze

pravé tato spoluprace neni v praxi vzdy dostatecné rozvinuta.

DalSim tématem, které se v odpovédich respondentii opakované objevovalo, byla
omezena dostupnost logopedické péce. Nékteii pedagogové poukazovali na nedostatek
klinickych logopedii a dlouhé cekaci lhity, které mohou oddalovat zahdjeni odborné
intervence. V kombinaci s pozdnim vyhledanim odborné pomoci ze strany rodict tak
muze dochézet k situaci, kdy dité nastupuje do zakladni Skoly s pretrvavajicimi feCovymi
obtizemi, které nasledné ovliviluji jeho vzdélavani i Skolni uspésnost.

Vysledky prizkumného Setfeni dale ukazaly, Ze ucitelé ptikladaji vyznamnou roli
logopedické prevenci realizované jiz v predSkolnim obdobi. Toto zjiSténi odpovida
logopedické prevence ve vSestranném podnécovani déti ke spontannimu mluveni, rozvoji
slovni zasoby, smyslového vniméni, tvofivého mysleni, pfedstavivosti a dalSich

schopnosti dalezitych pro rozvoj komunikac¢nich kompetenci.
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Vysledky této casti prizkumného Setfeni potvrzuji, Ze ucitelé povazuji v€asnou
logopedickou intervenci, aktivni spolupraci rodiny a dostupnost odborné péce za
vyznamné faktory ovlivilyjici pfipravenost ditéte na Skolni dochézku. Soucasné
upozoriiuji na pretrvavajici problémy v oblasti informovanosti rodi¢ti a dostupnosti
logopedickych sluzeb, které mohou negativné ovliviiovat rozvoj komunikaénich

schopnosti ditéte i jeho naslednou skolni GispéSnost.

4.5 Odpovédi na priazkumné otazky

o Prazkumna otazka €. 1

Vnimaji ucitelé 1. stupné zdakladnich Skol zmény ve vyskytu iecovych obtiZi u Zakii p¥i

vstupu do zakladni Skoly v poslednich letech?

Z vysledku Setfeni vyplynulo, Ze vétSina respondentll vnima v poslednich letech narast
poctu zakil s feCovymi obtizemi pii vstupu do zakladni Skoly. Ucitelé se domnivaji, Ze se
s feCovymi obtizemi setkavaji Castéji nez v minulosti a ze tato problematika pfedstavuje

stale vyznamnéjsi soucast jejich pedagogické praxe.

Tento zavér podpotily také oteviené odpovédi respondentdl, ve kterych pedagogové
upozorniovali na cCast&j$i vyskyt obtizi ve vyslovnosti, omezenou slovni zasobu nebo
naruseny komunikacni vyvoj déti. Nékteti respondenti rovnéz poukazovali na rostouci
pocet déti s vyvojovou dysfazii a na skutecnost, ze ¢ast zakl prichazi do skoly s fecovymi

obtizemi, které nebyly v pfedskolnim obdobi dostatecné feseny.

ucitelé 1. stupné zakladnich Skol vnimaji zmény ve vyskytu fecovych obtizi a vétSina

z nich se domniva, Ze pocet téchto zakl v poslednich letech nartsta.

o Prizkumna otazka ¢. 2
S jakymi typy FeCovych obtiZi se ucitelé u Zakii pii vstupu do zdkladni Skoly nejcastéji
setkavaji?

Z vysledka prazkumného Setieni vyplynulo, Ze se ucitelé nejcastéji setkavaji s obtizemi
v oblasti vyslovnosti jednotlivych hlasek a hlaskovych skupin. Pomérné casto byly

zminovany také problémy v oblasti slovni zasoby, vyjadfovacich schopnosti
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a porozuméni feci. Respondenti dale uvadéli vyskyt vyvojové dysfazie a dalSich obtizi

zasahujicich $irsi oblast komunikac¢nich schopnosti ditéte.

Odpovédi pedagogli naznacuji, ze feCové obtize pii vstupu do zakladni Skoly
nepiedstavuji pouze problém nespravné vyslovnosti, ale Casto ovliviiuji i dalsi slozky
jazykového vyvoje. Tyto obtize se mohou projevovat pfi komunikaci, porozuméni

pokynim i pfi vyjadfovani vlastnich myslenek béhem vyuky.

o Pruzkumna otazka ¢. 3

rvr

Jak podle ucitelii Fecové obtiZe ovliviiuji zapojeni Zakii do vyuky a tiidniho kolektivu?

Prizkumné Setfeni ukazalo, ze ucitelé vnimaji feCové obtize jako faktor, ktery miize
negativné ovliviiovat zapojeni zaka do vyuky i jejich za€lenéni do tfidniho kolektivu.
Nejvyraznéjsi dopad byl zaznamenén v oblasti Gistniho projevu, komunikace pied tfidou

a aktivniho zapojovani do vyucovacich aktivit.

Respondenti se domnivaji, Ze zaci s feCovymi obtizemi mohou pocitovat nejistotu pfi
vyjadifovani vlastnich myslenek, méné se hlasit do vyuky a vyhybat se komunikacné
komunikaci se spoluzdky a navazovani socidlnich vztahii. V né€kterych piipadech tak

mohou komplikovat zaclenéni ditéte do tfidniho kolektivu.

Odpovédi respondentii naznacuji, ze dopady feCovych obtizi nespocivaji pouze v oblasti
vzdélavani, ale mohou zasahovat také do socidlniho fungovani ditéte ve Skolnim

prostiedi.

o Pruazkumna otazka €. 4

V' jakych oblastech S$kolniho vykonu se podle ucitelit FeCové obtiZe projevuji
nejvyraznéji?

Vysledky prizkumného Setfeni ukdzaly, Ze ucitelé vnimaji nejvyraznéjsi projevy
feCovych obtizi v oblasti fonematického uvédomeéni, sluchové diferenciace a sluchové
analyzy a syntézy. Vysoka mira ovlivnéni byla zaznamenana také v oblasti vyjadfovacich
schopnosti a slovni zasoby. Vyznamny vliv feCovych obtizi, byl podle respondentt patrny

rovnéz pii osvojovani Cteni a psani. Cést pedagogli upozoriiovala také na souvislost
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s porozuménim mluvené feci, sluchovou percepci asluchovou paméti. Odpovéedi
respondentl tak ukazuji, ze fe€ové obtize zasahuji predevSim do oblasti, které souviseji

se zpracovanim feci, jazykovym vyvojem a osvojovanim zékladnich Skolnich dovednosti.

o Pruazkumna otazka €. 5

Jak ucitelé 1. stupné zakladnich $kol hodnoti vliv FeCovych obtiZi na Skolni uispéSnost
Zaka?

Dle odpovédi z dotazniku vyplyva, Ze ucitelé vnimaji fe€ové obtize jako vyznamny faktor
ovlivityjici Skolni GspéSnost zakl. VéEtSina respondentll se domniva, Ze feCové obtize
Skolni uspésnost spiSe ovliviiyji, pficemz cast z nich jejich vliv hodnoti jako vyrazny.
Pouze ojedinéle se objevily nazory, ze feCové obtize maji na Skolni ispéSnost minimalni

nebo zadny vliv.

Odpovédi respondentii naznacuji, ze fecové obtize mohou zasahovat do vice oblasti
vzdélavani soucasné. Ucitelé je spojovali zejména s obtizemi v oblasti porozuméni
mluvené feci, vyjadrovacich schopnosti, osvojovani ¢teni a psani ¢i aktivniho zapojeni
do vyuky. Soucasné¢ poukazovali také na jejich mozny vliv na komunikaci s uciteli

a spoluzaky a na zaclenéni ditéte do tfidniho kolektivu.

Na zéklad¢ ziskanych vysledkl 1ze shrnout, Ze ucitelé povazuji feCové obtize za faktor,
ktery muize negativné ovliviiovat Skolni UispéSnost zaka a jejich fungovani ve Skolnim
prostfedi. Vyznam v¢asné podpory komunikacnich schopnosti ditéte proto vnimaji jako

dilezity predpoklad uspésného zvladnuti skolni dochazky.
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5 Navrhy opatreni pro pedagogickou praxi

Posileni prevence a informovanosti rodi¢it v oblasti komunikacniho vyvoje ditéte

Vysledky prazkumného Setfeni ukazaly, ze jednim z nejcastéji zminovanych problémt je
pozdni feSeni feCovych obtizi ze strany rodic¢i. Respondenti opakované uvadéli, ze rodice
vyhledavaji odbornou pomoc az v obdobi tésné€ pred nastupem ditéte do zakladni Skoly
nebo dokonce az po zahdjeni Skolni dochézky. V otevienych odpovédich se soucasné
objevovaly nazory, ze rodi¢e vyznam feCovych obtizi casto podcenuji nebo ocekavaji

jejich spontanni upravu.

Na zéklad¢ téchto zjisténi je navrhovano zavedeni preventivniho programu zaméfeného
na rodi¢e déti navstévujicich matefské Skoly. Cilem programu by bylo zvysit
informovanost rodi¢li o vyvoji komunikacnich schopnosti ditéte, podpofit vcasné
rozpozndni varovnych pfiznakli narusené komunikacni schopnosti a motivovat rodice

k v€asnému vyhledani odborné pomoci.

Preventivni program by mohl byt realizovan formou pravidelnych informacnich setkéni,
napfiiklad pfi adaptacnich schiizkach nové piijatych déti, tfidnich schizkach nebo béhem
tematickych setkéni organizovanych matei'skou Skolou. Soucasti téchto setkani by bylo
seznameni rodicl s vyvojovymi milniky fte€i, nejcastéjSimi projevy naruSené
komunikacni schopnosti, moZnostmi podpory komunika¢niho vyvoje v domécim
prostfedi i informacemi o tom, kdy je vhodné vyhledat klinického logopeda nebo jiné
odborné pracovisté. Program by mohl byt doplnén struénymi informacnimi materialy

obsahujicimi doporucené aktivity podporujici rozvoj feci v domacim prostredi.

Realizace programu predpoklada spolupraci vice odbornikll. Na jeho ptiprave a realizaci
by se mohli podilet pedagogové mateiskych skol, Skolsky logoped, klinicky logoped,
pfipadné pracovnici Skolskych poradenskych zatfizeni. Pravé matetska Skola pfedstavuje
prostfedi, ve kterém lze dlouhodobé sledovat komunikaéni projevy ditéte a v piipade

zjisténi obtizi v€as doporucit rodicim odbornou konzultaci nebo vySetieni.

Preventivni program by nemél byt zaméfen pouze na déti v poslednim roce pied
zahdjenim povinné Skolni dochdzky, ale mél by byt realizovan pribézné jiz od nastupu
dité¢te do mateiské Skoly. Soucasti programu by méla byt také podpora rodicovskych
kompetenci v oblasti rozvoje feci. Rodi¢e by méli byt vedeni k pravidelné komunikaci
s ditétem, spole¢nému cteni, vypravéni, rozvijeni slovni zdsoby a vytvéieni podnétného

jazykového prostiedi v domacim prostiedi.
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Aktivni zapojeni rodici do podpory komunika¢niho vyvoje ditéte mize pfispét
k dfivéjSimu zachyceni feCovych obtizi, v€asnéjSimu zahajeni odborné intervence a ke
snizeni rizika negativniho dopadu naruSené komunikacni schopnosti na Skolni

pfipravenost i naslednou Skolni GspéSnost ditéte.

Posileni vcasné identifikace oslabenych fonologickych dovednosti v mateiskych

Skolach

Vysledky prizkumného Seteni ukazaly, ze ucitelé povazuji za oblasti nejvice ovlivnéné
fecovymi obtizemi fonematické uvédomeéni, sluchovou diferenciaci a sluchovou analyzu
a syntézu. Toto zjisténi koresponduje s odbornou literaturou, kterd zdiraziluje vyznam
téchto schopnosti pro rozvoj ¢teni a psani. Bendova (2011, s. 13—14) upozoriiuje na
vyznam sluchové analyzy a syntézy pfi osvojovani pocatecni gramotnosti, zatimco
Kulhénkova a Mélkova (2008, s. 34-35) oznacuji fonematické uvédomovani za klicovou

dovednost v procesu nabyvani gramotnosti.

Piestoze je rozvoj fonematického uvédomeéni a sluchového vnimani béznou soucasti
vzdélavaci nabidky matefskych Skol, vysledky prizkumného Setfeni naznacuji, ze u ¢asti
déti tato podpora nemusi byt dostacujici. Vysledky priazkumného Setfeni vSak naznacuji,
Ze u Casti déti tato podpora nemusi byt dostacujici, nebot’ piesto prichdzeji do zékladni
Skoly s pfetrvavajicimi obtizemi v oblasti fonologického zpracovani feci. Z tohoto
diivodu je navrhovano doplnit bézné vzdélavaci aktivity o systém pribézného sledovani

fonologickych dovednosti déti.

Soucasti tohoto systému by mohlo byt pravidelné pedagogické pozorovani zaméefené na
urovenl fonematického uvédomeéni, sluchové diferenciace, sluchové analyzy a syntézy,
sluchové paméti a dalSich dovednosti vyznamnych pro budouci osvojovani ¢teni a psani.
Cilem by nebyla diagnostika ditéte, ale vCasna identifikace téch, unichz se obtize

dlouhodobé pretrvavaji nebo se jejich vyvoj nevyviji ocekdvanym smérem.

Déti, unichz by bylo na zédkladé opakovaného pozorovani zjisténo riziko oslabeného
fonologického vyvoje, by mohly byt zafazeny do mensSich intervencnich skupin. V nich
by byla realizovana cilena podpora zaméfend na rozvoj fonematického uvédoméni,
sluchového vnimani a dalSich jazykovych schopnosti prostfednictvim intenzivnéjSich
a individualné ptizpisobenych aktivit. Pokrok ditéte by byl pribézné sledovan

a pravideln¢ vyhodnocovan.
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V ptipadé, Ze by ani pies cilenou podporu nedochazelo k oekdvanému rozvoji
fonologickych dovednosti, bylo by vhodné doporucit rodi¢iim konzultaci se Skolskym
logopedem, piipadné klinickym logopedem. Navrhované opatfeni by mohlo piispét

vvvvvv

pfi osvojovani ¢teni a psani po vstupu do zakladni Skoly.

Zaclenéni Skolského logopeda do pedagogického tymu mateiské Skoly

Vysledky prizkumného Setieni ukazaly, ze cast déti pfichazi do zakladni Skoly
s pretrvavajicimi feCovymi obtizemi, které nebyly v piedSkolnim obdobi dostatecné
zachyceny nebo systematicky feSeny. Respondenti soucasné upozorniovali na pozdni
vyhledavani odborné pomoci ze strany rodi¢ii, omezenou dostupnost logopedické péce
i nedostatecnou spolupraci rodiny pifi rozvoji komunikacnich schopnosti ditéte. Na
zakladé téchto zjisténi je navrhovano zaclenéni Skolského logopeda do pedagogického
tymu matefské Skoly jako odbornika zajiStujicitho preventivni, diagnostickou,

intervenc¢ni a poradenskou ¢innost ptimo v prostfedi matetské Skoly.

Soucasti ¢innosti skolského logopeda by bylo pribézné sledovani komunikac¢niho vyvoje
déti prostiednictvim orientacni specidlnépedagogické diagnostiky. Pozornost by byla
zaméfena zejména na uroven slovni zasoby, porozumeéni feci, vyjadfovacich schopnosti,
gramatické spravnosti feCového projevu, fonologickych dovednosti, sluchového vnimani
1 motoriky mluvidel. Cilem by nebylo stanovovani diagné6zy, ale v€asna identifikace déti,
jejichz komunikaéni vyvoj se nevyviji ocekdvanym zpisobem, a zahajeni odpovidajici

podpory jesté pred vstupem ditéte do zakladni Skoly.

Na zakladé¢ vysledki diagnostiky by Skolsky logoped sestavil individualni plan podpory
ditéte. Détem, u nichz by byly identifikovany obtize v oblasti komunikacnich schopnosti,
by poskytoval pravidelnou individualni intervenci. Ta by mohla probihat zpravidla jednou
tydné v délce piiblizné¢ 30 minut, pficemz jeji rozsah a frekvence by byly vzdy
pfizplsobeny individudlnim potfebam ditéte, jeho veéku a charakteru obtizi. Pravidelnost
intervence je dulezitd zejména z hlediska upeviiovani nové osvojenych dovednosti
a systematického rozvoje komunikacnich schopnosti. Jednotlivé terapie by byly
planovany na zakladé pribézného hodnoceni pokroki ditéte a podle potteby pribézne
upravovany. Zamétovaly by se zejména na rozvoj slovni zésoby, porozuméni teci,

gramatické spravnosti, vyjadfovacich schopnosti, fonematického uvédoméni, sluchové
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diferenciace, sluchové analyzy a syntézy, sluchové paméti, dechovych a fonacnich
cviceni, rozvoj motoriky mluvidel a nacvik spravné vyslovnosti. Souc¢asti intervence by
mohly byt také aktivity podporujici grafomotoriku, oromotoriku a dalsi schopnosti
diilezité pro uspésné zvladnuti pocate¢niho ¢teni a psani.

Po kazdé¢ intervenci by Skolsky logoped stru¢né konzultoval pribeh prace s pedagogem
matefské Skoly a podle potieby doporucil vhodné aktivity, které by bylo mozné zatazovat
béhem béznych vzdélavacich ¢innosti. Soucasné by rodi¢iim poskytoval doporuceni pro
domadci procvicovani tak, aby byla zajiSténa navaznost podpory mezi matetskou skolou
arodinnym prostfedim. Pravidelnd spoluprace mezi Skolskym logopedem, pedagogy
arodi¢i by umoznila sjednotit postupy pifi rozvoji komunikacnich schopnosti ditéte

a prubeézné hodnotit jeho pokroky.

Navrhovany model by nenahrazoval péci klinického logopeda, ale vytvarel by funkéni
propojeni mezi rodinou, matetskou skolou a odbornymi pracovisti. V pfipadech, kdy by
ani pres realizovanou intervenci nedochédzelo k ocekdvanému rozvoji komunikacnich
schopnosti ditéte, by skolsky logoped doporucil rodi¢im vyhledani klinického logopeda
nebo dal$iho odborného pracovisté. Pfinosem navrhovaného opatifeni by mohlo byt
v€asnéjSi zachyceni déti s rizikem naruSené komunikacni schopnosti, systematicka

podpora jejich komunikaéniho vyvoje a lepsi pfipravenost na vstup do zakladni skoly.
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Zaver

Cilem bakalafské prace bylo zjistit nazory uciteltl 1. stupné zdkladnich Skol na vliv
narusen¢ komunikacni schopnosti na Skolni uspéSnost zdkd. Prostfednictvim
dotaznikového Setfeni byly ziskany nazory pedagogt na vyskyt fecovych obtizi u zaku,

jejich dopady na vzdélavani a moznosti podpory téchto déti v pritbéhu skolni dochazky.

Vysledky priizkumného Setfeni ukazaly, Ze uclitelé povazuji narusenou komunikacni
schopnost za vyznamny faktor ovliviiujici $kolni uspé$nost zéki. Redové obtize jsou
podle respondentil spojovany nejen s osvojovanim Cteni a psani, ale také s porozuménim
mluvené feci, rozvojem slovni zasoby, vyjadfovacimi schopnostmi, aktivnim zapojenim
do vyuky a zaclenénim do tiidniho kolektivu. Potvrzen byl rovnéz ndzor uciteld, ze se

s feCovymi obtizemi u zakl pfi vstupu do zékladni Skoly setkavaji stale Castéji.

Za vyznamné zjisténi lze povazovat skutecnost, ze pedagogové ve svych odpovédich
opakované upozornovali na pozdni feSeni fecovych obtizi ze strany rodict. Z vysledkt
vyplynulo, Ze problém neni spatfovan pouze v samotné existenci narusené¢ komunikacni
schopnosti, ale pfedev§sim v nedostate¢né nebo opozdéné intervenci v obdobi pied
nastupem ditéte do zakladni Skoly. Respondenti zdlraznovali vyznam vcasné logopedické
péce, aktivni spoluprace rodiny a systematické podpory komunikaéniho vyvoje jiz

v predskolnim obdobi.

Ziskané vysledky soucasné poukdzaly na diilezitost rozvoje fonematického uvédoméni,
sluchové diferenciace a sluchové analyzy a syntézy, které byly uciteli oznaceny za oblasti
nejvice ovlivnéné feCovymi obtizemi. Pravé tyto schopnosti pfitom predstavuji
vyznamny piedpoklad uspésného osvojovani ¢teni a psani v pocateénim obdobi Skolni

dochazky.

Pfinos préace je mozné spatfit v zachyceni aktudlnich zkuSenosti a nazorti ucitelti 1. stupné
zakladnich kol na problematiku narusené komunikac¢ni schopnosti. Vysledky poukazuji
na potiebu v€asného zachyceni feCovych obtizi, intenzivnéjsi spoluprace mezi rodinou
a Skolou a posileni podpory komunika¢niho rozvoje ditéte jiz v matei'ské skole. Prave
preventivni plisobeni v predSkolnim véku se podle ziskanych poznatkl jevi jako jeden
z klicovych predpokladli uspésného vstupu ditéte do zakladni Skoly a jeho nasledné

Skolni uspé&snosti.
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Priloha A — Dotaznik pro ucitele prvniho stupné zakladnich skol

Vliv narusené komunikacni schopnosti na Skolni ispésnost zak(

Vazené kolegyné, vazeni kolegove,

dotaznik je sou¢asti bakalar'ské prace zaméfené na problematiku narusené komunika¢ni schopnosti u Zakd pfi vstupu do zakladni Skoly. Cilem
dotazniku je zistit, jak ucitelé 1. stupné zakladnich 3kol vnimaji vliv feCovych obtizi na Skolni Gspésnost zaki.

Pro tcely tohoto dotazniku jsou feCovymi obtizemi mysleny obtize v oblasti vyslovnosti, slovni zasoby, porozuméni fei, vyjadfovani a dalSich
komunikacnich schopnosti ditéte.

Dotaznik je anonymni a ziskana data budou vyuZita pouze pro Ucely bakalaFské prace.

Dékuji za vyplnéni dotazniku.

1 Jak dlouho pUsobite jako ucitel/ucitelka na 1. stupni zakladni $koly?

Néapovéda k otazce: Vyberte jednu odpovéd

O menenezstet O s-10let O 11-201et O vicenez 20 let

2 Vnimate v poslednich letech zmény ve vyskytu feCovych obtizi u zak{ pfi vstupu do zakladni
Skoly?

Napovéda k otazce: Vyberte jednu odpovéd

O pocet se vyrazné O pocet se spise O zZ0stava priblizné O pocet se spise O pocet se vyrazné
vysuje 2vySuje stejny snizuje snizuje
O nedokazu posoudit

3 Jak Casto se ve své pedagogické praxi setkavate s zaky s feCovymi obtizemi pfi vstupu do
zakladni Skoly?

Napovéda k otazce: Vyberte jednu odpovéd

O velmi ¢asto O tasto O obcas O Zidka O nikdy
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4 S jakymi typy recovych obtizi se u zakd pfi vstupu do zakladni Skoly nejcastéji setkavate?
Napovéda k otazce: Vyberte jednu nebo vice odpovédi

D dyslalie (poruchy D Vvyvojova D poruchy plynulosti feci (napf. koktavost,
vyslovnosti) dysfazie breptavost)

D nedokazu posoudit

D opozdény vyvoj Feci
D nedostate¢na slovni
zasoba

Diné (prosim uvedte) ‘ ‘

5 Jak vyrazné podle Vas fecoveé obtize ovliviiuji nasledujici oblasti?
Napovéda k otazce: Vyberte jednu odpovéd'v kazdém rddku

vyrazné ovliviiuji spiSe ovliviluji ovliviiuji minimalné neovliviiuji
porozuméni pokyniim O O O O
komunikaci s ucitelem
komunikaci se spoluzaky

zapojeni do tfidniho kolektivu

O/o0 O 0O

Ustni projev pred tfidou

OO0 000
OO0 000
OO0 000

O

aktivni zapojeni do vyuky

6 Domnivate se, Ze feCové obtize ovliviiuji Skolni pfipravenost ditéte pfi vstupu do zakladni
Skoly?

Napovéda k otazce: Vyberte jednu odpovéd

O vyrazné O spise ano O spise ne O viibec

7 Ve kterych oblastech Skolniho vykonu se podle Vaseho nazoru fecové obtize nejvyraznéji
projevuji?
Napovéda k otazce: Vyberte jednu odpovéd'v kazdém radku

vyrazné se projevuji spide se projevuji projevuji se minimalné neprojevuji se

sluchova analyza a syntéza (rozklad a skladani slov z hlasek) O O O O
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sluchova diferenciace (rozlisovani podobnych hlasek)

sluchova percepce (vnimani a rozpoznavani feci)

sluchova pamét (zapamatovani si zadani, informaci, basni, pisni)

fonematické uvédoméni (urceni hlasky ve slové)

porozuméni mluvené fei

vyjadfovaci schopnosti a slovni zasoba

osvojovani ¢teni

OO0 00 00 0|0
OO0 00 00 0|0
OO0 00 00 0|0
OO0 00 00 0|0

osvojovani psani

8 Jak hodnotite vliv feCovych obtizi na Skolni uspéSnost zaki?

Napovéda k otazce: Vyberte jednu odpovéd

O vyrazné ovliviiuji O spide ovliviuji O ovliviuji minimalné O neovliviuji O nedokazu posoudit

9 Domnivate se, Ze Zaci s feCovymi obtizemi dosahuiji horSich Skolnich vysledk nez ostatni zaci?

Napovéda k otazce: Vyberte jednu odpovéd

O ano O spide ano O spise ne O ne

10 Domnivate se, ze déti s feCovymi obtizemi maji pfed vstupem do zakladni Skoly dostatenou
logopedickou podporu?

Napovéda k otazce: Vyberte jednu odpovéd

O ano O spide ano O spise ne O ne O nedokazu posoudit
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11 Mate k dané problematice vlastni zkuSenost nebo nazor, ktery byste chtél/a doplnit?

Dékuji za ochotu a ¢as vénovany vyplnéni dotazniku.
Vase odpovédi jsou cennym pfinosem pro zpracovani bakala'ské prace a budou vyuZity pouze pro studijni cely.

Barbora Zahradnikova
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