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UvVoD

Matematika je soucasti naseho kazdodenniho Zzivota. Setkavame se s ni téméf na
kazdém kroku, a proto je dulezité, aby se ji déti naucily vyuzivat ve vSech okamzicich
vSedniho dne. Je dulezité spravné ucit déti pouzivat matematiku v praxi a upevnit v nich

spravné matematické dovednosti a postupy.

V diplomové praci se zaméiuji na kooperativni uceni v matematice na prvnim
stupni zakladni Skoly. Hlavnim cilem diplomové prace je zjistit moZnost uplatnéni

principt kooperativniho vyu¢ovani v hodiné matematiky.

Motivaci k vybéru tohoto tématu diplomové prace byl mij kladny vztah k matematice
a snaha vytvofit soubor naméti pro hodiny matematiky na prvnim stupni zékladni Skoly.
Druhym podnétem bylo moje zaméstnani v Zékladni Skole Bory, kde jsem tiidni ucitelkou

2. tfidy a svoji praktickou ¢ast diplomové prace jsem mohla v této tiid¢€ ovétit.

Diplomova prace je délena do dvou casti, teoreticka a praktickd ¢ast. Teoreticka Cast
obsahuje Ctyfi kapitoly. Prvni kapitola s nazvem ,,Kooperativni uceni® se zabyva pojmem
kooperace, jeji historii, délenim a vyuzitim v praxi. Druha kapitola ,,Zak a kooperativni
uceni popisuje psychomotoricky vyvoj zaka a jeho prace v kooperativnim vyucovani. Treti
kapitola popisuje ucitele v kooperativnim vyucovani, jeho role, kompetence, znalosti
a moznosti prace v kooperativnim vyucCovani. Posledni kapitola se zabyva matematikou
Vv kooperativnim vyucovani. Zde najdeme stru¢né popsany Ramcové vzdélavaci program,

metody a formy v hodinach matematiky a matematiku na prvnim stupni ZS.

Praktickd ¢ast diplomové prace se sklada ze ctyt kapitol zaméfenych na realizaci
vyucovani matematiky v kooperativnim vyucovéani. Prvni kapitola urcuje cile diplomové
prace, metody ziskavani a analyzy dat. Druhd kapitola obsahuje soubor ¢innosti s prvky
kooperativniho u€eni v matematice na prvnim stupni zékladni Skoly. Tteti kapitola obsahuje
sebereflexe k realizovanym hodindm s prvky kooperativniho uceni. Posledni kapitola je

vénovana diskusim nad realizaci a sebereflexi vyuc¢ovacich hodin pro kooperativni vyucovani.



TEORETICKA CAST



1 Kooperativni uceni

1.1 Pojem kooperace

Kooperace pochazi z latinského slova ,,cooperare* = spolupracovat. Pojem kooperace
muze v kazdém znas navodit jiné piedstavy. Téméi ve vétSin¢ prekladu je tento pojem

sjednocovan s pojmem spoluprace.

Spoluprace neboli kooperace je kategorie socialni interakce. Jde o hlavni formu
socialniho chovani. Spolupraci mizeme chépat jako spole¢né snazeni vSech tak, abychom

dosahli prospéchu (Heywood, 2008).

Kooperace jako cilova struktura vyucovani existuje tehdy, kdyz Zaci chapou, Ze
mohou dosdhnout svého cile tehdy a jen tehdy, kdyz i ostatni zaci, s kterymi jsou spojeni

v ukolové situaci, dosdhnou svého cile.” (Kasikova, 2010).

Pojem kooperace je bran jako slozity jev spolecnosti. Je fada védnich disciplin, které
se timto pojmem zabyvaji. Napiiklad: politologie, sociologie, historie i pravni védy. Pojmem
kooperace se zabyva také etika a socialni etika. Mén¢ ocekavanymi disciplinami, které se
zabyvaji pojmem kooperace, jsou etologie, sociobiologie, ekologie a genetika. Ve vsech
jmenovanych védach vSak mlZeme zjistit, Ze zaklad je jednotny. Spociva v spole¢né ¢innosti

v celé skupiné a v uznavani spoleénych cili (Kasikova, 1998).

Pokud se jedna o sociologii, kooperace je brana jako kli¢ova. Kooperace je zde
chédpéana jako podstata socidlnich potfadkd. Pravni véda upozorfiuje na to, ze kooperace se
dotyka vSech oborl narodniho hospodafstvi a je stfediskem pravnich systéml (Kasikova,

1998).

V psychologii se setkame s velkym zajmem o problematiku spoluprace. V této védni
discipliné je hodné otevienosti a pratelskych jednani. Kooperativnost je v teorii osobnosti
poloZena jako jeden ze znakid interpersonalniho chovani (Encyklopedie CoJeCo, Dostupné
z: http://www.cojeco.cz/index.php?detail=1&id_desc=47577&s_lang=2&title=kooperace)



V ekonomii se kooperace zabyva hlavné praci, vyrobnimi podminkami a obchodnimi
zalezitostmi. Kooperace je stanovovdna mirou rozvoje spoleCensko-vyrobnich vztahi
(Encyklopedie CoJeCo, Dostupné z: http://www.cojeco.cz/index.php?detail = 1&id_desc=
7576&s_lang 2&title=kooperace)

Podle Kasikové si pojem kooperace miizeme vylozit tfemi zpusoby:

a) Cilova struktura - tato struktura existuje jen v piipadé, Ze Zaci jsou si védomi, Ze
svého cile mohou dosahnout pouze za predpokladu, Ze i1 ostatni zéci, s kterymi

spolupracuji na stejném ukolu, dosdhnout svého cile.

b) Povahovy rys Zaka - tento rys je dilezity v odezvé Zdka na pfijeti kooperativni
cilové struktury. Rys kooperace umoziuje vétsi piredpoklad pfijeti kooperacni cilové

struktury a aktudlni zkuSenost kooperativniho uceni podporuje zdka a jeho dispozice.

¢) Chovani zZiaka ve Skolnich situacich - setkdvame se s dvéma druhy podminek, které
mohou narusit idealni podminky kooperativniho prostfedi. Podminky vné&jsi a podminky
vnitini. Vzhledem k témto podminkam nelze predpokladat, Ze jakmile ucitel naplanuje
kooperativni vyuku, tak se zaci automaticky naprogramuji na kooperativni strukturu

hodiny a jeji organizaci (Kasikova, 2010).
1.2 Skupinova vyuka

Skupinovym vyufovanim rozumime takovou formu vyuky, vkteré dochazi

k rozdéleni zakt do mensich skupin, které pracuji na zadaném ukolu (Skalkova, 1999).

Pii skupinovém vyucovani dochdzi k interakci mezi ucitelem, tfidou a Zakem.
Skupinova vyuka ma velmi pozitivni u€inky na dité. Zak se uci spolupracovat a komunikovat
se svymi spoluzaky, uci se sebedlivéie a dokdze respektovat druhé. Ve skupinové vyuce zak

ztraci strach z hodnoceni své prace a uceni ma pro néj kladné stranky (Skalkova, 1999).

H. Kasikova uvadi nékolik kladii skupinové prace. Pfi préci je zapojeno vice zaka,
takZe dochéazi 1 k zapojeni 74kl slabSich nebo pomalejSich. Zaci jsou otevienéjsi mezi
spoluzédky ve skupin¢, dokdzi si pfiznat chybu. ZvySuje se aktivita pfi uceni, dochazi

K prirozengjsimu vyjadfovani, lepsi se organizace prace, zaci piebiraji odpovédnost za uceni,



ziskavaji sebevédomi a uci se samostatnosti. Pro ucitele se otevird moznost poméhat slabSim

zakm s ptipravou na dal$i ¢innost (Kasikova, 2010).

Pti skupinové praci se H. Kasikova setkala i s mnoha problémy. Jednim z hlavnich
problémi je, ze do prace se zapojuji vSichni, ale najde se tu skupina tzv. tahount a ostatni se
pouze vezou. Vzhledem k véku zaku si jest€ neumi zcela dobfe organizovat praci a jejich
¢innost je mnohdy chaoticka. Ucitelé Casto poukazuji na problém hlucnosti ve tiidé a na
chybovost, ktera neni hned opravena. Velmi obtizné je skupinovou praci hodnotit

a pripravovat (Kasikova, 2010).

1.3 Kooperativni vyuka

Kooperativni vyuka je formou skupinové vyuky, kde dochéazi k uplné spolupraci mezi

jednotlivymi ¢leny skupiny (Kasikova, 2010).

,Kooperativni pojeti vyucovani je zaloZeno na principu spoluprace pii dosahovani
cilt. Vysledky jedince jsou podporovany c¢innosti celé¢ skupiny a celd skupina ma prospéch

z ¢innosti jednotlivee.* ( ValiSova, Kasikova, 2007).

Zakladni princip kooperativniho uceni je v tom, ze pomoci kooperace se mohu ucit
i ja jako jednotlivec. Mohu se realizovat jednotlivé v mnoha smérech. Mohu se také zlepSovat
Vv socidlnich dovednostech. Zéaklad kooperativniho uceni je obcas v socialni dovednosti
a obcas v poznavacich procesech. Zasadni vyznam je v tom, ze prostiednictvim spolupréce se
muzeme néco nového naucit (Kasikova, http://clanky.rvp.cz/clanek/c/SI/2308/HANA-
KASIKOVA-KOOPERATIVNI-UCENI-MUZE-UCITELUM-USNADNIT-PRACI.html/)
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Zakladni rozdily mezi skupinovou vyukou a kooperativni vyukou jsou uvedeny v tabulce ¢. 1

Skupinova vyuka Kooperativni vyucovani
Zavislost ¢lent skupiny Pozitivni vzajemna zavislost
Neuvazuje se o socialnich dovednostech Zacti se cilené uci socialnim dovednostem
Ucitel nechavé skupiny pracovat Ucitel pozoruje praci skupin, piipadné
zasahuje

Hlavni c¢innost vede ucitel, ve skupin€ | Vedeni sdilené

zvoleny zak

Zodpovédnost jen za sebe Zodpovédnost i za druhé

Skupinova zodpovédnost Osobni zodpovédnost

Homogenni skupina Heterogenni skupina

Préce bez teci okolo Diskuse o spolupraci — skupinova reflexe

Tab. ¢.1 Rozdil mezi skupinovou vyukou a kooperativni®
1.4 Historie kooperativniho uceni

Se systémem kooperativniho uc¢eni a vyucovani se muzeme v dé€jinach pedagogiky
setkat Casné€ji, nez bychom ptedpokladali. Snahy ke kooperativnimu uceni a vyucovani
ve Skole jsou téméf staré tak, jak nase Skolstvi. Ze zacatku dochazelo k rozvoji tohoto stylu

vyucovani velice rychle (Kasikova, 2001).

Podkladem pro kooperaci byl tzv. tutoring. Jednd se o metodu vyucovani, kdy jeden
zak uci zédka druhého nebo skupinu zaki. Jednd se o praktiku, kdy starsi ¢i schopnéjsi zak
pomaha mladSim ¢i slabSim zaklim. Zminky o tomto zplsobu vyucovani najdeme v zapisech

starého Recka a Indie, antického Rima (Kasikova, 2001).

Myslenka spoluprace a zatazovani uciva do spolecenskych vztahl je zndmé uz po
staleti. Tuto mySlenku mizeme najit ve spisech Marka Aurelia, Platona, Aristotela a také

u Tomase Akvinského a J. A. Komenského (Kasikova, 2001).

! http://www.mendelova.cz/files/content/150/files/Kooperativn%C3%ADu%C4%8Den%C3%ADa.pdf
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V 17. stoleti J. A. Komensky pfemyslel také o zaclenéni ucitelovych zdkovych
pomocnikl do vyucovani. Byl pfesvédcen o tom, ze tato forma uceni je prospésna jak pro

zaky, tak pro ucitele (Kasikova, 2001).

V 18. stoleti doslo ke kritice systému J. A. Komenského a do poptedi se dostalo
vyucovani podle systému Bella Lancastera. | jeho systém vyucovani je postaven tak, aby
pomohl uciteli ve vyuCovani. Tento styl vyucovani se ujal v Anglii a ve Spojenych statech
Americkych (Kasikova, 2001).

V 19. stoleti se na systému této kooperativni vyuky podilel Francisi Parker. Navazoval
na evropskou pedagogickou linii - Rousseaua, Pestalozziho a Froebla. Kladl duraz na
spolupréaci a ptikladal se k socidlnimu faktoru ve vychové v ramcei utvaieni spole¢nosti. Jeho
metody podporujici kooperaci nachazi vice smysl v rozvoji svobody, demokracie
a individuality. V této dobé vsak Parkerova snaha o spolupraci zaku z hlediska spole¢enskych
zajmi a uceni neni podporovana, protoze vyucovani je ovliviiovano Herbartem, kde se

spoluprace zaka nepodporuje (Kasikova, 2001).

Na pielomu 19. a 20. stoleti se objevuje nesouhlas s herbartovskou pedagogikou.
Snahou je obnova vztahi ucitele a zaku. V centru pozornosti je snaha o spolupraci zaku ve

vyugovani (Skalkova, 1999).

V této dobé¢ se zjiStuji nova pojeti vyuky. Objevuji se Skoly daltonské, waldorfske,
montessoriovské, jenské, freinetovské. Tyto $koly nazyvame alternativni. VSechny tyto skoly
se snazi, aby Zaci nebyli vyuCovani stereotypnim zpiisobem. Aby byly brany v tvahu zajmy

a poteby zaka (Skalkova, 1999).

Na pocatku 20. stoleti je snaha mnoha autorii a u€itelli o spolupréaci ve vyuce. Dochazi
ke sporim mezi pedagogikou individudlni a socidlni. Na vyfeSeni tohoto sporu se mnoho
podilel John Dewey. Jeho progresivni pedagogika piindsi piestavbu vyucovani do skupinové
¢innosti. Propaguje roz$iteni kooperativnich forem vyucovani. Jeho cilem bylo ucit Zaky na
zakladé¢ vlastnich zkuSenosti a zkuSenosti druhych. V druhé poloviné 20. stoleti se stal John

Dewey velkou inspiraci pro kooperativni u€eni (Skalkova, 1999).

Dalsi predstavitel, ktery se zacal zabyvat kooperativnim u¢enim je Célestine Freinet.
Zalozil tzv. hnuti moderni $koly. Jeho hlavni myslenkou je kooperace. Podle Freineta ma

kooperativni vyucovani smysl v tom, Ze 1ze oddélit individuum a skupinu. Cilem Freineta je,
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aby zaci pracovali samostatn¢ a v zavéru vznikl celek. Freinet tvrdi, Ze je to jediny zpusob,
jak ve vyuCovani uplatnit individualitu ditéte, tak spolupraci. Freinetovo pojeti Skoly je

zaloZené na principu spoluprace (Stech, 1992).

Profesor pedagogiky, Peter Peterson, byl jednim, ktery zcela jasné pochopil potencial

skupiny. Chapal, jaky ukol ma skupina ve vzdélavacim procesu (Kasikova, 2001).

Kplnému rozvoji kooperativniho vyucovani dochazi az v 60. letech 20. stoleti.
Druhou polovinu 20. stoleti lze chapat jako zlom v uzivani kooperativniho systému
vyuCovani. Ke zlomu pfispél rozvoj socidlni psychologie. Dochazi ke spolecenskym
pfeméndm a to vede k zesileni socializa¢ni funkce vyucovani. Cilem je tedy tvofit heterogenni

skupiny zakt (Kasikova, 2001).

Az v 70. letech zafalo skupinové vyufovani zasahovat do rozvoje vychovné
vzdélavaci soustavy. V této dob&é bylo uvetfejnéno mnoho studii, které se zabyvaly
kooperativnim uspofaddnim socialnich vztahG. Navzdory tomuto velkému usili, majorita

ucitelt skupinové vyucovani nepiijala (Kasikova, Valenta, 1994).

Od 90 let 20. stoleti dochazi k mnoha zménam. Dava se prostor k vlastnimu nazoru.
Ucitelé ukazuji mnoho podnéta, které jsou vyuzitelné pro fungovani Skoly. 90 Iéta jsou
obdobim, kdy dochazi k otvirani se novym moznostem. Dulezité jsou socialni vztahy, které
pomdhaji v uziti riznych modeli vyucovani. V této dobé se setkdvame S komunikaci
ve vyucovani. Podstatou je vytvofeni spravného klimatu ve tfid€ a dobrych socidlnich vztaht

(Kasikova, 2001).

V souvislosti s didaktickym mySlenim stale vice objevujeme pojem kooperace
a kooperativni uceni. Tyto pojmy se stavaji soucasti vykladovych slovnikii. Kooperativni
uceni se objevuje mezi inovacemi ve vzdélani. Kooperativni vyu€ovani se zafind uzivat ve
Skolach. Je zafazeno naptiklad v programu ,,Zacit spolu®. Téma kooperace se v 90. letech 20.
stoleti zacind velice rozSifovat a ucitelé si zacinaji rozSifovat svoje kvalifikace pomoci

riznych vzdélavacich kursi tykajicich se kooperativniho vyucovani (Kasikova, 2001).

V souCasné dobé se setkavame s vice a vice uciteli, ktefi se snazi o inovaci ve
vyucovani. Jejich cilem je zménit metody vyucovani a ozivit vyuku. Jejich snahou je, aby Zaci
nem¢li strach a stres z vyuky. Aby byla vyuka pro zdky zajimava a pfinosnd ve vSech
smérech. Usiluji o vytvofeni pfijemného a uvolnéného prostiedi ve vyuce tak, aby se zaci do
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hodin vraceli snadsenim a ocekavanim, co se nového nauci. Kooperativni uceni rozviji

détskou tvotivost, fantazii a mysleni (Kasikova. 2001).

VétSina uciteld kooperativni vyucovani ve svych hodinich pouziva, aniz by si to
uvédomovali. Presto je ale mnoho téch, ktefi stale zUstavaji u frontdlni vyuky

a individualismu (Kasikova, 2001).

1.5 Zdkladni znaky kooperativniho uceni

Kasikova tika, ze kooperativni vyucovani je takové vyucovani, které je zalozeno na
pozitivni vzajemné zavislosti zakd ve skupiné€. Vzhledem k tomu, Ze po dosazeni cile maji
prospéch vSichni Zaci, ktefi se zGcastnili, je vzajemna zavislost pozitivni. Dochazi zde
k vzajemné spolupraci, kdy pomaha jak jedinec, tak cela skupina k uspéchu. A zavislost
proto, Ze jsou na sebe vSichni vazani v tom smyslu, ze pokud ziska uspéch celd skupina, ziska

ji i jedinec nebo naopak (Kasikova, 2005).

K spravnému fungovani kooperativni vyuky je tieba vychdzet z péti zakladnich

principu. Za pét zakladnich principt kooperativni vyuky povazujeme (Kasikova, 2010):

1. Pozitivni vzajemna zavislost — spoluzaci jsou propojeni navzajem a k uspé&Snosti
celé skupiny musi uspét vSichni Clenové. Je velmi dilezitd spoluprace mezi zaky.
Jednani zakl jsou navzajem propojena. K dosaZeni cile mize zaky motivovat néjaka

odmeéna. Napiiklad individudlni ocenéni nebo odmeéna pro celou skupinu.

N~

2. Interakce tvari v tvar — rozdéleni do malych skupin, které obsahuji okolo 2 - 6
7akt. Zaci komunikuji zptisobem, ktery podporuje jejich uéeni. Je dilezita tvaf toho,

s kym se komunikuje.

r__r r

3. Osobni odpovédnost a skladani ucti — Kazdy zak je zhodnocen a jeho vysledek je
aplikovany pro celou skupinu. Kazdy musi prokazat splnéni tkolu. Ugelem
kooperativni vyuky je posileni jedince, ne posileni skupiny. Po absolvovani vyuky
kooperativnim stylem by mél kazdy Zak umét tkol nebo danou ¢innost zvladnout sam
bez pomoci druhych. Zak by mél byt schopen nést sam odpovédnost. Toto 1ze riiznymi
zpusoby procvicovat. Naptiklad individualnim testovanim spole¢ného ukolu nebo

kontrola namatkou.
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4. Formovani a vyuZiti interpersonalnich a skupinovych dovednosti - Dochazi
konfliktni situace. Velmi dilezité je, aby si Zaci navzajem véfili a dobie se znali.
Nejlepsim dovednostem se zéaci nauci pii realné spolupraci. Napomaha nam socialni
chovani, kdy se déti oslovuji kfestnimi jmény, mluvi srozumitelné, kladou si vzadjemné

otazky a hlavné podporuji jeden druhého.

5. Reflexe skupinové ¢innosti - Velice dilezité je fungovani skupiny. Skupinova
prace musi byt efektivni. V tomto smyslu se zéaci uci kooperativnim dovednostem
a tato reflexe zajistuje mySleni na metakognitivni urovni (mysleni o mysleni). Kazdy
¢len skupiny hodnoti své postaveni ve skupin€. Jak plnil ukoly a cile, jak se mu dafilo

a zda dokézali spole¢né pracovat (Kasikova, 2010).

Bude-li dochazet k dodrzovani vymezenych péti princip, mizeme od kooperativni
vyuky ocekavat Gspéch. U zakt bychom méli docilit lepsiho uc¢ebniho vykonu, rozvijet jejich
kritické mysleni, pozitivni postoj k uceni, sebedliivéru a mélo by dochazet k zlepSovani vztaht

ve tfide jak mezi zéky, tak mezi ucitelem a zdkem (Kasikova, 2010).
1.6 Typy kooperativniho uceni

Strategie ve vyucovani se mohou li§it podle typu kooperace, na které jsou zaloZeny.
Z tohoto divodu mluvime o dvou typech kooperace. Kooperace jako ,,napomoc* a kooperace

jako ,,vzajemnost* (Kasikova, 1997).
Napomoc

Kooperaci miizeme chépat jako napomoc. Jedna se o to, Ze jedna osoba bude asistovat
té¢ druhé. Hlavni mySlenkou je dosdhnout spoleéného cile tak, Ze jedinci se spoji
a budou spolupracovat. Cil by mél zaky pfitahovat. Zaci by si méli navzijem pomahat
a vSichni se na dosazeni cile podilet. VyuZivaji se znalosti jednotlivce. Kazdy jednotlivec
vynika v riznych znalostech. Vzajemné si poméhaji uskutecnit svij cil a tim ziskavaji mnoho
zkuSenosti a znalosti. Nikdo by nemél stat opodal. DtleZitou roli ve Skolnim prostfedi hraje
ucitel. Jeho tkolem je organizovat kooperaci mezi zdky. Vyhoda kooperativniho uceni se
ukaze, jsou li zapojeni vSichni Zaci do smysluplného uceni pomoci ukoli v socidlnim
kontextu. Dostavaji se k pftilezitosti, aby se vyjadfili v uz§im kruhu nez pted celou tfidou
(Kasikova, 2010).
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Kooperace jako napomoc se uvadi jako tzv. tutoring, kdy dochézi k vzajemné pomoci
mezi spoluzdky nebo také tzv. cross - age tutoring, kde hlavni myslenkou je to, ze
spolupracujici dvojice ma odlisSny vék. Neni vSak dobré, aby byl vékovy rozdil ve skupiné

prilis velky. Doporucuje se rozmezi dvou a tii let (Kasikova, 2010).
Vzdjemnost

Kooperace miize byt chapana také jako vzdjemnost. Zde se setkdvame s tim, Ze
spoluzaci pracuji jako jeden. Uceni a pomoc od druhého je velice dulezitd podstata
vyucCovaciho procesu. Skupiny ve tfidé navzajem nesoutézi, ale naopak si pomahaji. Cela tfida
musi fungovat jako ,, skupina skupin®“. Hlavnim cilem je nebyt individualni, ale aby byl
kazdy odpovédny za celou skupinu. Nikdo nepracuje sdm za sebe. Tento typ kooperace
pomaha k zlepseni vztahli mezi zaky a k utvareni piijemné atmosféry ve tfid¢. Je podporovana

tolerance a socialni snasenlivost (Kasikova, 2010).
1.7 Kooperativni uceni v RVP

Kasikova uvadi, ze kooperativni vyucovani je pfedev§im prosazovdno v zahranici.
V Ceské republice se Snim nesetkdvame v takové mife. Pfesto se na naSich Skolach
kooperativni vyucovani objevuje. Setkavame se snim v souvislosti Stzv. alternativnim

vyucovanim (Kasikova, 2005).

Ramcovy vzdélavaci program pro zékladni Skoly stanovuje spolupraci, komunikaci

a spole¢né feSeni problémi za kli¢ové kompetence (Kasikova, 2005).

Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani stanovuje cile zakladniho
vzdélavani. Zakladni vzdélavani ma zakim pomoci utvaret a postupné rozvijet klicové
kompetence, poskytnou spolehlivy zaklad vSeobecného vzdé€lani, ktery je orientovan na

situace blizké zivotu a na praktické jednani (RVP ZV, 2010).
RVP ZV usiluje o napliovani téchto cilt:

e umoznit zaklim osvojit si strategie uceni a motivovat je pro celozivotni uceni,
e podnécovat zéky k tvorfivému mysleni, logickému uvazovani a k feSeni problémd,

e vést zaky k vSestranné, i€inné a oteviené komunikaci,
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e rozvijet u zakd schopnost spolupracovat a respektovat praci a Uspéchy vlastni
i druhych,

e pripravovat zaky k tomu, aby se projevovali jako svébytné, svobodné a zodpovédné
osobnosti, uplatihovali sva prava a napliiovali své povinnosti,

e vytvafet u zakid potfebu projevovat pozitivni city v chovani, jednani a v prozivani
zivotnich situaci; rozvijet vinimavost a citlivé vztahy k lidem, prostredi i k ptirodé,

e ucit zadky aktivné rozvijet a chranit fyzické, dusevni a socialni zdravi a byt za né¢
odpovédny,

e vést zaky k toleranci a ohleduplnosti k jinym lidem, jejich kulturam a duchovnim
hodnotam, ucit je zit spolecné s ostatnimi lidmi,

e pomahat zakiim poznavat a rozvijet vlastni schopnosti v souladu s realnymi moznosti
a uplatiovat je spolu s osvojenymi védomostmi a dovednostmi pii rozhodovani

o vlastni zivotni a profesni orientaci (RVP ZV, 2010).

Kooperativni vyucovani se nejvice ztotoznuje s kompetenci socidalni a persondalni.

Tato kompetence klade duraz na to, aby zak:

e ucinn¢ spolupracoval ve skuping, podilel se na vytvéafeni pravidel prace v tymu
a pozitivn¢ ovlivnoval kvalitu spole¢né prace,

e byl soucasti utvafeni pfijemné atmosféry v tymu, ohleduplné a s tuctou jednal
s druhymi lidmi, pfispival k upevnéni mezilidskych vztaht a v ptipadé potieby poskytl
pomoc nebo o ni pozadal,

e chapal potiebu efektivity spoluprace, ocetioval zkuSenosti druhych, respektoval rtizna
hlediska a ¢erpal pouceni z toho, co si druzi lidé mysli, fikaji a co délaji,

e vytvafel si pozitivni pfedstavu o sobé samém, kterd by podporovala jeho sebediivéru,
sebevédomi a samostatny rozvoj,

e ovladal a fidil své chovéni a jednani tak, aby mél pocit sebeucty a sebeuspokojeni
(RVP 2V, 2010).

Rémcovy vzdélavaci program (2010) ma i dalsi klicové kompetence, které se
vzajemné propojuji a dopliuji. K utvareni klicovych kompetenci by mély sméfovat vSechny
aktivity a Cinnosti, které ve Skole probihaji. Proto kooperaci mizeme najit i v souvislosti

s dal§imi kli¢ovymi kompetencemi.
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Kompetence k u¢eni

Na konci zékladniho vzdélavani zak vyhledava a tiidi informace a na zakladé jejich
pochopeni, propojeni a systematizace efektivné vyuziva v procesu uceni, tvircich ¢innostech
a praktickém zivoté. V souvislosti s kooperativnim uéenim zjistujeme, ze tato kompetence
muze byt vyuzita ve dvou zasadach kooperativniho uceni. V osobni odpovédnosti a reflexi
skupinové ¢innosti. Zak se ma naudit nést zodpovédnost za svoji praci a tu dale predavat
ostatnim. Vznika tak spole¢nd precizni prace, kde pravé ve vyvinu této prace dochazelo

k individualni praci zaka (RVP ZV, 2010).

Dalsim pozadavkem, ktery bychom mohli uplatnit v kooperativnim vyucovani je to, ze
zak je schopen samostatné néco pozorovat, posuzovat, porovnavat, hodnotit, vyhledavat
informace, poznavat smysl a cil u€eni, planovat, organizovat a tfidit vlastni uceni. Pokud se
zamyslime nad zasadami kooperativni vyuky, zjistime, ze pod tu kompetenci spadd zésada

individudlni odpovédnosti (RVP ZV, 2010).
Kompetence Kk feSeni problému

V této kompetenci se na konci vzdélavaciho obdobi ocekava, ze zak dokaze teSit
problémy, dokaze vnimat problémové situace, vyhledavat vhodna feSeni k danému problému.
Pravé v kooperativni vyuce se mlize zak ucit fesit problém a dobie na néj reagovat (RVP ZV,

2010).
Kompetence komunikativni

Tato kompetence je pro kooperaci také dulezita, protoze komunikace v kooperativnim
vyu€ovani je naprosto nepostradatelnd. Tato kompetence vyzaduje na konci vzdélavaciho
obdobi, aby zak naslouchal druhym, porozumé¢l jim, vhodné reagoval, zapojoval se do diskuse
a vyuzival vhodné komunikativni dovednosti, které jsou potfebné pro plnohodnotné souziti

a spolupréci s ostatnimi lidmi. To je pfesné to, co kooperace vyzaduje (RVP ZV, 2010).
Kompetence ob¢anské

74k na konci svého zakladniho vzdélavani dokaze respektovat presvédéeni druhych

4

lidi, vazi si jejich vnitinich hodnot, je schopen se vcitit do situaci ostatnich lidi. Zak se umi
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také zodpoveédné rozhodovat a ftesit krizové situace. Proto se rozvoj ob¢anské kompetence

muze prolinat a podilet na kooperativni vyuce (RVP ZV, 2010).

Kompetence pracovni

V kompetenci pracovni, by mél zdk na konci vzdélavaciho obdobi umeét pouzivat
bezpecné a Ucinné materialy, dodrzovat vymezena pravidla a plnit povinnosti. I toto se
v kooperativni vyuce objevuje. Pokud ma skupina zadany néjaky ukol, néco vyiesit, musi se
na ¢innosti podilet kazdy clen, je zakladem k uspéchu splnéni tkoli vSech zucastnénych
(RVP 2V, 2010).

Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani se také zabyva prafezovymi
tématy. Mezi prifezova témata ftadime: Osobnostni a socialni vychovu, vychovu
demokratického obcana, vychovu k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech,

multikulturni vychovu, enviromentalni vychovu a mediélni vychovu.

Kooperativni vyuka se lehce dotyka vychovy demokratického obcana, kterd umoznuje
participovat na rozhodnutich celku s védomim vlastni odpovédnosti za toto rozhodnuti, rozviji
a podporuje komunikativni schopnosti a dovednosti, prohlubuje naslouchani druhym a vede

Kk uvazovani o problémech (RVP ZV, 2010).

V multikulturni  vychové se Zaci ufi komunikovat s pfislusniky odliSnych
sociokulturnich skupin. U¢i se ptijmout druhého jako jedince se stejnymi pravy, tolerance
druhych a uc¢i zdky uvédomovat si dopady svych chyb ve vztahu k druhym a ve skupiné, coz

je v kooperativni vyuce pro nas dost podstatné (RVP ZV, 2010).

Nejvice se kooperativni vyuka opird o prarezové téma osobnostni a socialni vychova,
ktera vede zaky k porozuméni sobé samému a druhym, napoméha k zvladani svého chovani,
pfispivd kutvafeni dobrych mezilidskych vztahd, rozviji zdkladni dovednosti dobré
komunikace, utvafi a rozviji zakladni dovednosti spoluprace. VSechny tyto pfinosy k rozvoji
osobnosti zdka nam jsou zndmé vzhledem ke kooperativni vyuce. Hlavné v socidlnim rozvoji

jsou uvedeny otazky tykajici se kooperace déti (RVP ZV, 2010).
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1.8 Vyhody a nevyhody kooperativniho uceni

Kooperativni vyuc¢ovani ma mnoho vyhod, které prevazuji nad nevyhodami. V této
¢asti uvadime vyhody i nevyhody tohoto stylu uceni.

Kasikova (1997, in Zormanova, 2012) uvadi tyto vyhody kooperativniho uceni:

e zvySena aktivita zakl pfi vyuce,

e do prace se zapoji i pomalejsi zaci,

o 74k se dokaze ptiznat svym spoluzaklim se svymi nedostatky v ucebni latce,
e 74ci prebiraji odpovédnost za svoje chyby,

e 74ci se prirozengji vyjadiuji,

e 7ici si voli svoje vlastni tempo a postup feSeni daného ukolu,

e 74k se uci organizaci prace a komunikacnim dovednostem,

e zvySuje se sebevédomi a samostatnost zak,

e ucitel se mize vénovat slabsi skuping zakl a ptipravovat dalsi ¢innosti,

e dochazi k obrané proti stereotyplim ve vyuce.

Miizeme poukézat i na nevyhody, rezervy a uskali v kooperativnim vyu€ovéni. Toto
muzeme shrnout do nékolika bodu:

e dochazi k nerovhomérné praci zaka ve skuping, kde nékteti jsou tahouni skupiny
a nekteti se jen vezou,

e prace neni systematicka,

e 7aci si ve vétsing piipadi nevédi rady s organizaci své prace,
e skupiny zaku jsou velmi hluéné a prekiikuji se,

e probere se méné uciva nez v tradi¢ni formé vyucovaci hodiny,
e 7aci se plné nesoustfedi na zadany ukol a odbihaji od néj,

e Vv uceni mohou vznikat chyby, které se hned neodhali a nemohou byt rychle opraveny
(Zormanova, 2012).
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2 7.4k a kooperativni uceni

V prvni podkapitole se budeme stru¢né zabyvat zakem mladsiho $kolniho véku jak po
strance télesné, tak z hlediska psychomotorického vyvoje zaka mladsiho skolniho véku,

emocniho vyvoje zaka mladsiho $kolniho véku a socializace zaka mladsiho skolniho véku.

V druhé podkapitole se zamétime na zaka a kooperativni uceni.
2.1 Zik mladsiho $kolniho véku

V mnoha publikacich nalezneme riizné zpusoby, jak bychom mohli nazvat jednotlivé

etapy lidského zivota. Slovo Skolni vS§ak nechybi v Zddném zdroji. Diivodem je to, Ze Skola

Vv jednotlivych etapach zaujima stézejni postaveni.

Vyvojova etapa mladsiho Skolniho véku zpravidla zacina vstupem ditéte do povinné

Skolni dochazky (Petrova, 2008).

Mladsi Skolni obdobi ditéte vymezujeme ve véku od 6 — 7 let, kdy dité nastupuje do
Skoly, do 11 — 12 let, kdy se u déti za¢inaji projevovat prvni znamky pohlavniho dospivani -

prebubescence (Langmeier, Krejéitova 2006).

Zden¢k Matéjcek rozliSuje mladsi Skolni veék na 2 etapy. Mladsi $kolni vék (obdobi
6 — 8 let) a stfedni skolni vék (9 — 12 let) (Matéjcek 1986, in Langmeier, Krejcitova 2006).

Dité se stava Skolakem, jakmile vstoupi do Skoly. Pro dité je to uplné nova etapa
zivota. Ziskavéa novou roli a rozvoj osobnosti ditéte je velice ovlivnén vstupem do povinné
Skolni dochéazky. Dité ve Skole ziskdva nové zkuSenosti, u¢i se novym dovednostem
a schopnostem. Skola je velice dilezitym nastrojem k socializaci ditte. Ve $kole dochazi

k ptedurceni budouci socialni pozice zaka (Vagnerova 2000).

Langmeier charakterizuje obdobi mladSiho $kolniho véku jako veék stFizlivého
realismu. Skolak je zaméfen na svét, jaky je, chce ve pochopit opravdové. Sklon k realismu
muzeme vidét v mluveném projevu, pisemném projevu, ¢tenarském projevu, zdjmech, kresbé
1 hfe. Na pocatku tohoto obdobi je zak zavisly na autorité, coz je ucitel, rodi¢ nebo kniha.

V tomto pifipad¢ se zminujeme o naivnim realismu. Po Case je jednani a piistup ditéte
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kritict&jsi, dit€ postupné dospiva. Zde mluvime o kritickém realismu (Langmeier, Krej¢ifova
2006).

2.1.1 Télesny riist

Dit¢ by mélo byt na vstup do povinné Skolni dochazky zptsobilé jak po fyzické

strance, tak po psychické strance.

Na pocatku mladSiho Skolniho véku by postava ditéte méla projit prvni preménou.
To znamena, Ze je dité Stihlejsi, hlava je mensi, koncetiny se prodluzuji. Dale ustupuje tukova
vrstva a svaly déti sili. Béhem mladsiho S$kolniho veéku dochazi k zpomalovani
a rovnomernosti rustu. Dité rocné vyroste o 4,5 — 5,5 cm a jeho hmotnost se zvySuje 0 2 — 3
kg ro¢né. Mozek ditéte dosahuje stejné¢ vahy jako u dospélého cloveka. Kostra je mekka

a dochazi k ristu svalstva, k ¢emuz je potieba dostatek pohybu ditéte (Langmeier, Krej¢ifova

2006).

2.1.2 Psychomotoricky vyvoj

Vyvoj motoriky

V prubéhu tohoto obdobi dochdzi k zlepSovani hrubé a jemné motoriky. Pohyby jsou
rychlejsi, piesnéjsi, koordinovanéjsi, svalova sila je mnohem vétsi. Podstatné je zlepSeni
koordinace celého téla. DéEti se zacinaji vice zajimat o rizné pohybové hry a ¢innosti, které
vyZaduji vice obratnosti, sily a vytrvalosti. Déti se zlepSuji také v psani a kresleni. Z pocatku
se pohyby soustied’'uji do ramenniho a loketniho kloubu a pozd¢ji na zakladé riznych cviceni
a pile se pohyby soustied’uji do pohybt zapésti a prstii. Vykony déti je tfeba povzbuzovat

arozvijet (Langmeier, Krej¢itova 2006).
Dit¢ vstupem do Skoly prod¢€la velky rozvoj poznavacich procesu.
Vnimani

V obdobi mladsiho Skolniho v€ku se u déti projevuje velky pokrok v procesu vnimani.
Béhem détstvi u déti pfevazuje vnimani bezdécné, zatimco vstupem do Skoly se pfeménuje na
vnimani organizované. Vnimani se stava cilevédomym aktem a uZz neni pouze nahodilé.
Détské vnimani se dostava na Uroven rozvinutych poznavacich procest. UZiva se analyza,

syntéza a systemati¢nost (Cacka, 2000).
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Dit¢ se postupné¢ dostdvd od vnimani konkrétnich pfedmétd a jevli k vnimani
vSeobecnéjsimu. Vnimani déti se postupem casu priblizuje vnimani dospélého jedince. Dité se

orientuje v ¢ase a prostoru, zdokonaluji se veskeré jeho smysly (Petrova, 2008)
Predstavivost
Schopnost vybavit si v paméti pojmy z diivéjsi doby (Langmeier, Krejcifova 2006).

Dité postupné rozliSuje skutecnost a fantazii. Postupné se dostdva vice do reality.
Fantazii tedy dit¢ odsouva do pozadi. Diky Cinnostem, které déti vykondvaji ve Skolnim
prostiedi, se u déti rozviji imyslnd a zamérnd piedstavivost. Dochazi k zamémému

vyvolavani predstav (Petrova, 2008).
Reé

Podobné jako vniméani a motorika se také zdokonaluje fe¢ déti. Re¢ ¥idi lidskou
¢innost. Je zdkladnim piedpokladem pro GspéSnost ve Skole. Pomaha pii u€eni, komunikaci
K rozvitym a slozit&jsim. Celkové dochazi k zdokonalovani ve vétné stavbé a gramatickych
pravidlech. Pocet slov, ktera dité uziva neustale, stoupa a rozviji se jak pasivni slovni zasoba,

tak aktivni slovni zasoba (Langmeier, Krej¢itova 2006).
Pamét’

Pii vstupu ditéte do Skoly pfevladd pamét nelimyslnd, mechanicka. K zlepSovani
a rozvijeni paméti dité¢ pottebuje pomoc dospélého. Hodné zaleZi na zpisobu vyuky ucitele.
Uziva se zamérného zapamatovani a racionality. Velice dulezitym aspektem je motivace

(Petrova, 2008).

Pamét uZ neni zavisla jen na okamzitych afektech. Pamét kratkodoba
i dlouhodoba je v tomto véku u déti stabilngjsi. Dité dovede novou latku spravné piijmout
a zpracovat. Dit¢ mladsiho Skolniho véku uzivé strategii opakovani - latku opakuje stale

dokola (Langmeier, Krej¢itova 2006).
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Pozornost

V obdobi mladsiho Skolniho véku dochazi k velkému rozvoji pozornosti. Pozornost
vzrusta. Jeji kvalita urCuje také iroven poznavacich procest. Pii vstupu do Skoly je pozornost
ditéte kratkodoba, dit¢ se jeSté Spatné soustiedi, dochazi k ovlivnéni zdka riznymi vlivy.

Cilem je pozornost ditéte rozvijet. Je tieba pozornost neustale aktivovat (Petrova, 2008).

Mysleni

Mysleni nam ovliviiuje hlavné prostfedi, osobnost ucitele a vyuka. Dité zac¢ina logicky
myslet a nazorné si véci predstavovat. Dostava se tedy do stddia konkrétnich operaci. Dité
zacina propojovat rizné prvky, jevy i situace. Velice dilezitd je v tomto pozndvacim procesu
motivace. Ucitel by mél aplikovat u déti pochvalu, usmév, obdiv, dotek, povzbuzeni, atd.

(Langmeier, Krejcitova 2006).

S myslenim je spojena také fec. Dité vstupuje do Skoly se zakladnimi znalostmi feci —
matefského jazyka. Ve Skole se déti nauci aktivni i pasivni slovni zasobé, kterou poté
dovedou pouzivat. Déti se nauci ¢ist i psat, a tim se jejich fe¢ velice rozvine (Langmeier,

Krejéitova 2006).

2.1.3 Emo¢ni vyvoj

Dité ptichodem do Skoly vstupuje do lidského spoleCenstvi. Na dit¢ ma velky vliv
rodi¢, ale se vstupem do Skoly zacind byt ovliviiovano také svymi spoluzédky a hlavné

ucitelem (Langmeier, Krej¢itova 2006).

S pfichodem ditéte do Skolniho prostfedi mizi labilita a impulzivita ditéte
a zvySuje se schopnost seberegulace. Dit¢ umi své pocity a z4jmy dat do pozadi a vénovat se

pozadavkim, které ma pro né skola a $kolni prostiedi (Langmeier, Krej¢ifova 2006).

Dité zacind chapat své pocity 1 pocity druhych. DokéZe rozeznat rGznou Skalu citd,

jejich vyraz a kvalitu (Langmeier, Krej¢itova 2006).

Jiz v obdobi mladsiho $kolniho véku mizeme u déti pozorovat individualitu z hlediska
citi. Kazdé dit¢ je jinak ovlivnitelné a to také muze ovliviiovat GspéSnost zaka ve Skole.
Zpocatku mohou byt city n€kterého ditéte velice labilni, ale s pfidavajicim vékem se vSe

dostava do normalu (Langmeier, Krejéitova 2006).

24



2.1.4. Socializace

Dité¢ se socializuje samo, ale také je socializovano zevnéjSku. Kazdé dit€¢ ma
0 sobé jisté minéni. To ukazuje, jak pojima svoji vlastni identitu. Dilezitym ukolem ditéte ve
$kolnim prostfedi je vyrovnavat se sriznymi prekazkami. Casto se dité setkdvd nejen
s uspéchem, ale také netuspéchem. Tim se dit¢ uc¢i vyrovnat se s krizovymi situacemi

a s pocitem vlastniho neuspéchu (Langmeier, Krej¢itova 2006).

Pro socializaci je velice dilezitou Cinnosti prace. Dité¢ tak poznava svét kolem sebe.
Uc¢i se trpélivosti, zrucnosti, pfemyslet a navozuje nové vztahy se spoluzdky. Jednou
z hlavnich praci ve Skolnim prostiedi je HRA. Diky hie dochdzi ke zdravému vyvoji
osobnosti. Velice oblibenymi a efektivnimi jsou hry spole¢enské. Dité navozuje nova

ptatelstvi a uc¢i se novym pravidlim. Postupné se zdk posouvd od jednoduchych her ke

vvvvvv

Krejcitova 2006).
2.2 Zdk a kooperativni vyucovdni

Smyslem kooperativniho vyucovani je to, aby zak ziskal ur¢ité védomosti z vyucovani

a k tomu se udil socidlnim dovednostem.
Védomosti

Védomosti jsou u¢enim ziskané poznatky, informace a pochopeni jejich vzajemnych
vztahll. Védomosti tvoii zaklad uciva ve vyu€ovani, ziskavame je pifi samostudiu, zdjmovych
¢innostech a pomoci zivotnich zkuSenosti. Védomosti poméhaji ¢lovéku utvaret jeho osobnost

a udrzovat zivotni rovnovahu (Hartl, Hartlova, 2000, in Kopecka, 2012).
Socialni dovednosti

Socialni uceni se tyka rozvijeni dovednosti komunikace s druhymi lidmi, to znamena
socialni interakce a socialni percepce. Diky socidlnimu ueni zvladame kooperaci s druhymi
lidmi, interpersondlni konflikty, utvarime jak sami sebe, tak ovliviiujeme druhé (Vysekalova,

2007).
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Socialni dovednosti zéka zahrnuji:

e motivaci pro vyhledavani vzajemnych vztaht s ostatnimi,
e znalosti o pravidlech a moznostech chovani k sob¢ navzjem,
e mit soubor socialnich dovednosti a védét, kde je vhodné pouzit,

e umét zménit chovani v disledku na ménici se souvislosti (Hajkova, 2010).

Vyevik socialnich dovednosti se opird o motivaci ditéte ke komunikaci, kde je soucasti
potieba ztotoznit se s druhym a byt soucasti socialni skupiny. Dale zde autorka uvadi potiebu

byt akceptovan a spratelit se (Hajkova, 2010).

V minulosti se socidlni dovednosti Casto vyucovaly V cviéném nebo v simulovaném
prostiedi za pouziti technik hrani roli, diskuze a opakovani. To vétSinou nebylo tak uspeésné,

protoze zak nedokazal své zkusenosti prenést do prirozeného prostredi (Hajkova, 2010).

Socialni dovednosti jsou dillezité pii rozvijeni vztahti ve tfidé i mimo ni. Elkins mluvi

o Sesti typech socidlnich dovednosti.

1. Dovednosti v oblasti socialnich vztahi - zde mizeme zafadit dovednosti, které
nam pomahaji vytvaret mezilidské vztahy, jsou to napt. predstavit se, omluvit se,
pozadat o néco, ...

2. Socialni dovednosti spojené s vrstevniky - zde se setkdvame s kooperaci nebo
S pozadanim o informaci a jejim piijetim.

3. Socialni dovednosti zamérené na potéSeni uditele - jedna se o chovani spojené
s uspéchem ve Skole, kde zak musi poslouchat a spolupracovat s ucitelem.

4. Chovani zamérené na vlastni osobu - zak s témito dovednostmi zvlada hodnotit
socialni situaci, zvlada stres, kontroluje vztek a porozumi svym pocitim.

5. Asertivni dovednosti - Zdk dokéaze vyjadfit své potfeby, aniz by se uchylil
k agresivite.

6. Komunika¢ni dovednosti - zahrnuji vnimani posluchace, stfidani se

a poskytovani zpétné vazby mluvéimu (Hajkova, 2010).

Deficity v oblasti socialnich dovednosti mohou byt zpusobeny fadou faktorti, mezi
které fadime deficity v oblasti osvojeni si socialnich dovednosti, deficity v oblasti vyuzivani
socidlnich dovednosti a deficity v oblasti plynulosti vyuzivani socialnich dovednosti

(Hajkova, 2010).
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3 Ucitel a kooperativni uceni

3.1 Osobnost ucitele

Ucitele chapeme jako jednoho z Cinitelli vychovné — vzdélavaciho procesu, tedy jako
osobu, kterd je povétrena néjakou instituci nebo jednotlivcem tento proces fidit a organizovat
ho na profesionalni trovni a plisobit na ostatni (déti, mladez, dosp€lé) tak, aby bylo dosazeno

pfedem stanovenych cila (Kraus, Vacek, 1992; Vorli¢ek, 2000).

Osobnost ucitele je dulezitym motivujicim Cinitelem a hybnym faktorem vychovné-
vzdélavaciho procesu (Dytrtova, Krhutova, 2009). Pro osobnost ucitele jsou diilezité tyto

aspekty, které Ize odhalit ptimo ve vychovné-vzdélavacim procesu. Témito aspekty jsou:

e psychickd odolnost — odpovidajici inteligencni uroven, operativni mysleni
a kreativita,

e adaptabilita a adjustabilita — psychicka flexibilita a schopnost hledat nova
feSeni problémd,

e schopnost osvojit si nové poznatky — schopnost regulovat své vnitini a vné&jsi
aktivity,

e socialni empatie a komunikativnost (Miksik, 2007, in Dytrtova, Krhutova,

2009).

Pedagog neptisobi pouze jako zprosttedkovatel védomosti, dovednosti a navyki, ale
hlavné tidi ¢innost Z4kd, podili se na jejich vychové a rozvoji jejich osobnosti. U¢i je piijimat
zmény ve spolecnosti a poméaha jim na né€ reagovat. Zakladem jeho prace je tedy pecovat

o télesny, rozumovy, moralni, citovy a volni rozvoj vychovavanych (Kantorova et al., 2008).

V soucasné dobé dochazi ke zméné piistupu k Zakovi. Dochéazi k vétsimu respektu
K individualité, potfebam a zajmum zaka. Ustupuje dominantni postaveni ucitele ve

vyuc€ovani a dochazi k spolutcasti zdka na planovani ¢innosti (NeleSovska, Spacilova, 2005).

prilezitosti pro rozvoj kazdého Zaka. Z toho vychazi stézejni role ucitele jako facilitatora
zdkova uceni a rozvoje. Ucitel by mél byt tim, kdo ho vede na cesté k poznani, pomahda mu

vyznat se ve svete, pochopit smysl a souvislosti (Nelesovska, Spacilova, 2005, s. 123).
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3.2 Role ucitele

Ucitel zastava béhem vyucovaci hodiny mnoho roli, které se od sebe nedaji oddélit.
Kazda role ma sviyj specificky obsah (Dytrtovd, Krhutova, 2009). Vasutova (2004,
in (Dytrtova, Krhutova, 2009) definuje tyto role ucitele:

e poskytovatel poznatki a zkuSenosti,
e poradce a podporovatel,

e projektant a tvirce,

e diagnostik a Kklinik,

o reflektivni hodnotitel,

e tfidni a Skolni manazer,

e socializa¢ni a kultivaéni vzor.

3. 3 Znalosti ucitele

., Znalosti ucitele jsou ve vztahu k praxi rozdeleny jako dvé formy: paradigmaticka
a narativni. Ukazuje se, Ze ucitelé potrebuji mit znalosti védeckych principu a teorii
vztahujicich se k vyucovani, které by byly aplikovatelné v riiznych kontextech a situacich.
Jedna se o paradigmatické znalosti propozicni, které formuji vysoce usporadané mysleni,
které existuje nad vyucovaci realitou. Alternativnim zdrojem paradigmatickych znalosti miize
byt i zobecnéna zkusenost, v niz se odrazi vztah mezi propozicnimi znalostmi a praxi. Jsou
nazyvany strategickymi znalostmi, které umoziuji potvrzovat obecné principy a teorie
v jednani ucitele. Narativni forma znalosti je na rozdil od paradigmatické formy vice vdzana
na kontext a specifické situace. Vychazi z presvédceni, ze znalosti ucitele jsou v podstaté
osobnim bohatstvim a jsou usporadané v konceptech. Mnoho ucitelovych znalosti je skrytych,
zahrnutych v ritudlech a rutinnich postupech, které tvori ucitelovu praci a jsou zakotveny
uvniti lokdlnich kontextu. Alternativou mohou byt pripadové znalosti v oblasti vyucovani,

které nelze zobecnit (Vasutova, 2004, s. 89). “
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V odborné literatufe se setkavame se snahou ramcové definovat znalosti a dovednosti

ucitele. Znamé typologie zahrnuji Sest zékladnich domén:

o didaktické znalosti obsahu - obsahuji jak znalosti predmétu, tak znalosti z didaktiky
(projektovani a vlastni vyucovani),

e znalosti o Zacich a uceni - do této skupiny znalosti patii teorie uceni, motivacni teorie
a praxe, télesny, psychicky, socidlni a kognitivni rozvoj zakl, etnické
socioekonomické odliSnosti,

e znalosti obecné didaktiky - charakteristické znalostmi o organizaci a fizeni tfidy zakt
a obecnych vyucovacich metodach, o struktuie vyucovaci jednotky,

e znalosti kurikula - zahrnuji vSechny kurikularni teorie na rtiznych stupnich skol,

e znalosti kontextu - pfipravenost na rizné situace a podminky, ve kterych ucitel
pracuje na urovni Skoly, oblasti, regionu a statu, patii sem i historické, filozofické
a kulturni zaklady vzdélani,

e znalosti sebe sama - jedna se o znalosti o svych osobnich dispozicich, hodnotach,
slabych a silnych strankach a jejich pusobeni na pedagogickou praxi (Dytrych,
Krhutova, 2009).

Dalsi rizné struktury znalosti ucitele nachazime v riznych modifikacich u riznych
autorti zahrani¢nich i domadcich. V nasi odborné literatufe se Casto cituje napiiklad
Spilkova, kterd definuje poznatkovou bazi ucitele a déli ji do sedmi kategorii znalosti:
znalosti obsahu, obecné pedagogické znalosti, znalosti kurikula, didaktické znalosti,
znalosti o zakovi a jeho charakteristikdch, znalosti o kontextu vzdélavani, znalosti

o cilech, smyslu a hodnotach vzdélavani (Spilkova, 2004).
3. 4 Kompetence ucitele primdrni Skoly

Kompetence ucitele predstavuji urcité ustdlené oblasti charakterizujici ucitelskou
profesi, kterd se proménuje k slozitéjSim a narocnéj§im vykontim profesniho jedndni
Vv soucasnych 1 budoucich kontextech. Néktefi zahrani¢ni autofi mluvi spise o klicovych

odpovédnostech ucitele, které jsou ramcové kompatibilni s ¢innostmi ucitele (Kariacou,
1996).
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Mezi klicové kompetence ucitele fadime nasledujici.

e Osobnostni kompetence ucitele - piedstavuje vysoké ndroky pifi zodpovédnosti za
zéky a jejich rozvoj, za polozeni zakladli vzd€lanosti pro dalsi Skolni a zivotni drahu,
ucitel je pro déti vzor a vyznamna autorita, vytvaii celkové socidlni klima ve tiide,
ovlivituje strukturu a kvalitu vztaht.

e Predmétové kompetence - Vv primarni Skole je ucitel, ktery vyucuje vSechny
pfedméty.Ucitel primarni Skoly musi zvlddnout na urcité obsahové trovni fadu
pfedméth (jazyk a literatura, matematika, ptirodovéda, vlastivéda,...).

e Kompetence pedagogické a psychodidaktické - v soucasné dobé se ptesouva
pozornost od toho co ucit k tomu jak to ucit. Jde o spravné vytvaieni pedagogického
prosttedi pro vychovné-vzdélavaci proces.

o Kompetence organiza¢ni a tridici - vyplyva z toho, Zze ucitel je soucasné¢ tfidnim
ucitelem v jedné tfidé po dobu péti let. Ma tedy Siroké moznosti pii usporadani
vzajemnych vztahl mezi zaky a vytvareni pravidel celé ttidy.

e Kompetence poradenské a konzultativni - dochazi k otevienosti Skoly vici okoli,
hlavn¢é mezi ucitelem a rodici. Ucitel by mél uplatnit vii¢i rodi¢tim individualizovany
ptistup, mél by mit funkci poradce.

e Kompetence reflexe vlastni ¢innosti - schopnost analyzovat a zhodnotit vlastni
¢innosti, promyslet klady a nedostatky. Na zaklad€ toho vyvodit zaveéry a zménit své
pfistupy, metody, chovanti,...

o Kompetence diagnostické - ucitel se ve své praxi setkava s zaky problémovymi
1 nadanymi, proto musi umét zjistit schopnosti Zéka, jeho Uroven a potfeby a tomu
pfizptsobit pedagogické metody. Diagnosticka €innost je velmi ndro¢nd, vychazi
Z projevu zéka a srovnavani jeho praci v prubéhu skolni dochazky.

e Kompetence komunikativni - ucitel musi byt schopen komunikovat se Zaky
a navazovat s nimi pozitivni vztah. Ucitel by mél vytvaret co nejlepsi podminky pro
komunikaci, coz znamena klidnou, pfijemnou a radostnou atmosféru ve tfidé. Pro
ucitelovu komunikaci je dilezité umeéni naslouchat

a pusobit daveéryhodné (Nelesovska, 2005).
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3. 5 Syndrom vyhoreni

Pro zavéreCnou fazi profesni drahy ucitelii je typicky tzv. syndrom vyhasindni
¢i vyhoteni. Je to stav, kdy profesional ztrati zajem o svou praci, nedéla ji S nadSenim.
Vykon profese jej unavuje. U uciteld je to spojeno hlavné s unavou
z vyucovani, s obavami ze styku s rodici, ze zklaméni z vlastni profesionalni uspésnosti,
s nezajmem o dalSi sebevzdélavani, s odporem k veSkerym pedagogickym inovacim

(Rush, 2003).

Proces syndromu vyhoteni ma pét stadii.

e Nadseni: V prvni fazi je nejdiive velkd angazovanost a vysoky cil.

e Stagnace: Ve druhé fazi ucitel zjist'uje, Ze vysnéné idedly je té€zké naplnit, pozadavky
ostatnich jsou unavujici.

e Frustrace: Ve treti fazi ucitel zaujimd negativni postoj k zakiim, je nespokojeny
a zklamany ze svého povolani.

e Apatie: V dalsim stadiu nastupuje apatie, uCitel déla jen to, co musi a odmita ostatni
aktivity.

e Syndrom vyhoieni: Poslednim stadiem je stav celkového, psychického i fyzického
vycerpani (Rush, 2003).

Ucitelé by si méli uvédomovat rizika dlouhého stresu. Neni vhodné fesSit pracovni zatéz
prostfednictvim 1€ki, koufeni a alkoholu. U¢itelé se musi snaZit sniZovat stres a pfedchazet
se jen podstatnym &innostem. Cinnosti si musime umét dokazat peélivé naplanovat a plany
dodrzovat. M¢li bychom d¢lat pfestavky, umét si odpocinout, abychom nabrali potfebnou

energii (Rush, 2003).

Stejn¢ tak je dualezité nepteceniovat své moznosti a klast na sebe i na zadky pouze
pfiméfené naroky. Musime se naucit odmitnout zadost o pomoc, pokud vime, ze je to nad
naSe sily. Pokud se dostaneme do problému, méli bychom vyhledat pomoc u ptatel a kolegi,
ktefi ndm mohou dat cenné rady a pomohou najit vhodné feSeni, nebo pfinejmensim
poskytnout podporu. Nemé¢li bychom se koncentrovat jen na svoji praci, meli bychom se

vénovat 1 odpocinku a ¢innostem, které nds napliiuji a pfinaSeji ndm radost. Velky vyznam
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v prevenci stresu maji i riizné techniky (napt. poslech hudby), které pomahaji udrzet dusevni
rovnovahu. Nesmime zapominat na zdravéj$i zplsob zivota (sportovni aktivity, zdrava

zivotosprava, dostatek spanku), ktery ovliviiuje celkovy stav naseho organismu (Rush, 2003).
3. 6 Ucitel a kooperativni uceni

Roli ucitele v kooperativnim ufeni muzeme definovat jako roli manazera nebo

konzultanta. Cinnost ugitele v tomto typu vyuky miizeme charakterizovat nékolika body.

e Ucitel vymezuje cile vyucovani. Stanovuje cile vyucovaného piedmétu i cile
souvisejici s osvojovani kooperativnich dovednosti.

e Roziazuje zaky do skupin a uréuje jejich velikost. Charakter skupiny je pfizptisoben
danému tkolu, ¢asu k jeho dokonceni, ale 1 zvladnuti kooperativnich dovednosti.

¢ Rozhoduje 0 homogenité nebo heterogenité skupiny, tj. o véku, pohlavi, vykonnosti,
motivovanosti pro uceni atd.

e Ucitel rozhoduje o tom, jak dlouho bude skupina spolupracovat spoleéné. Neni nikde
dano, jak dlouha doba by to méla byt. Mohou se tvofit skupiny na jeden Skolni rok,
nebo pouze na jednu vyucovaci hodinu. Vétsina uciteld se priklani k tomu, aby uc¢ebni
skupina byla pospolu do t¢ doby, dokud skupina jako celek zazila uspéch ve své
¢innosti, a aby prozila momenty efektivni spoluprace.

e Ucitel rozhoduje o usporadani mistnosti. Za zakladni utvar pro kooperaci je
povazovan kruh nebo takovy tvar, v kterém je interakce tvaii v tvar. Jednotlivé
skupiny by mé&ly byt umistény tak, aby se navzdjem nerusily pfi praci.

e Ucitel planuje ucivo tak, aby podpofil pozitivni spolupraci ¢leni skupiny. Mize
dat détem jen jednu kopii materidlu, s kterym skupina pracuje, nebo kazdy ze skupiny
dostane jen cast informaci a skupina je musi slozit k sobé a vytvotit néjaky vystup.
Posledni moznosti jsou soutéZze mezi skupinami navzajem.

e Ucitel uruje role ve skupiné, které prispivaji k zavislé Cinnosti ¢lenti. Role se
vzajemné doplituji a jsou propojené. Zaci by se méli v rolich stiidat, vyzkouset si
kazdou z nich. Mezi zdkladni role ve skupinég patfi:

= zapisovatel, ten, ktery podava zakladni zavéry, odpovédi, kontroluje
¢innost skupiny, tj. ujistuje se, zda skute¢né vSichni ¢lenové zvladli

ptidéleny tkol,
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»  Komunikator, ktery je poveéfen komunikaci s jinymi skupinami
a s ucitelem,

= pozorovatel, ktery piedev§im pozoruje, jak je kooperativni ¢innost skupiny
efektivni atd. Zaci by se méli v rolich stfidat, vyzkouset si kazdou z nich.

e Ucitel vysvétluje piid¢€leny ukol tak, aby byl jasny vSem zaktim, aby ho zaci pochopili
a byli dostate¢né motivovani K osvojeni dané¢ho uciva. Definuje pojmy, vysvétluje
operace a ukoly, které budou muset zaci plnit. O porozuméni ukolu se ptesvédcuje
otazkami a pfipravenosti zaku plnit ukoly (Kasikova, Valisova, 1997).

e Vytvafi pozitivni vzdjemnou zavislost vSech ¢lenti skupiny. Tohoto mtize dosahnout
raznymi cili.

= Zadé jediny ukol pro celou skupinu, kazdy ¢len pak stvrdi vypracovany
ukol svym podpisem a souhlasi tak s tim, Ze se na ukolu podilel a rozumi
mu. Uc¢itel pak vyvola jednoho zéka ze skupiny a ten zodpovi na otazky.

» Hodnoti skupinu i jednotlivce, jejich zlepSeni. Hodnoti se jak védomostni

stranka, tak stranka socialnich dovednosti (Kasikova, Valisova, 1997).

Ucitelé¢ dale utvareji individualni odpoveédnosti za Cinnost celé skupiny. Ucitel
podporuje Castym hodnocenim vykonu kazdého ¢lena skupiny. Podporuje hodnoceni ¢lent

skupiny navzajem (Kasikova, Valisova, 1997).

Snazi se o vytvareni meziskupinové kooperace, kdy prechézi spoluprace ze skupiny na

celou tfidu (Kasikova, Valisova, 1997).

Ucitel vysvétluje kritéria ispéchu, ktera jsou nutnéd stanovit pred zapocetim ¢innosti
skupin. Dulezité je, aby uspéch jedné skupiny ¢i jednotlivee nebyl podmitiovan netispéchem
druhych. Ucitel specifikuje 1 pozadavky na chovani zakl, ke kterym patii povzbuzovani
ostatnich k praci, naslouchani si navzijem, stat si za svym ndzorem, pokud je spravny

a opodstatnéna kritika (Kasikova, Valisova, 1997).

Ucitel se poté stava pozorovatelem skupin, kde se zamétuje hlavné na to, zda Zak
vyzaduje podporu, jestli sdm povzbuzuje ostatni k ¢innosti, dotazuje se, pfispiva napady,
mySlenkami atd. Vysledky pozorovani mohou byt vyuzity po skonceni prace skupin a pii

schtizkéch s rodici (Kasikova, Valisova, 1997).
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V kooperativnim uceni muze ucitel asistovat pii plnéni tkolu. Pomahat pii plnéni
ukolu - ujasiovat konstrukci, zpfesiiovat pojmy, se kterymi se pracuje atd. (Kasikova,
Valisova, 1997).

V neposledni fadé¢ hodnoti Zakovo uceni po strance kvalitativni i kvantitativni.
Pfedmétem hodnoceni je uceni ,,vécné" i socialni uceni. Hodnoceni skupiny je nutné vzdy.
Hodnoti se uspésné dokonceni ukolu, vybudovéni a udrzeni konstruktivnich vztahi

spoluprace (Kasikova, Valisova, 1997).
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4. Kooperativni u€eni a matematika

4.1 Matematika na 1. stupni ZS

Matematické vzdélavani v primarni Skole je zaméfeno na vsestranny rozvoj osobnosti
zaka. Matematicky systém vyucovani délime na obecné a abstraktni matematické pojmy.
V pojmotvorném procesu hraje vyznamnou roli specificky jazyk - matematicka terminologie
a symbolika. Zak primarni $koly si potiebnou terminologii osvojuje nejprve pasivng, postupné
I aktivné. Dostupné z: (http://unifor.upol.cz/pedagogicka/index.php?
pageid=5200&chapter=3875&iddbound 4206).

Matematicka  gramotnost je  definovana  (podle http://daidalos.ff.cuni.cz)  jako

»Zpusobilost aplikovat matematické védomosti, dovednosti a porozuméni v autentickych
situacich. Autentickou situaci se rozumi situace, kterd je zaloZena na opravdové zkuSenosti
ucastnikli v dané realit€¢ svéta. Dilezitou soucasti definice matematické gramotnosti
je aplikace matematiky v nejriznéjsich situacich. Takové situace vznikaji v osobnim Zivoté,
ve Skole, pfi praci a ve sportu (ve volném ¢ase obecné), v obci a ve spolecnosti v ramci

kazdodenniho zivota nebo pfi feSeni védeckych problému*. (UNIFOR)

Elementy didaktického systému matematiky jsou matematické pojmy. Obvykle jimi
oznacujeme zobecnéné predstavy o nécem vyjadiené jednim nebo vice vyrazy piirozeného

nebo formalniho (matematického) jazyka.

Jazyk elementarniho matematického vyucovani mé ditéti pomoci:

e zmocriovat se novych matematickych poznatkii,

e komunikovat o nich se spoluzaky a u€itelem, tim je zpiesiiovat a rozvijet.

Osvojovani specifického jazyka matematiky ma dvé faze, které jsou
oznacované jako pasivni a aktivni uzivani.
V etapé
e pasivniho uzivani zak rozumi terminim ¢i symboltim, které pouziva ucitel,
o aktivni uzZivani znamen4, ze matematickym jazykem zak sam komunikuje,

rozumi mu, dokaze je aplikovat v matematickych tlohach.
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4. 2 Matematika a jeji aplikace v RVP ZV

Vzdélavaci obsah matematiky je rozdé€len do Ctyf tematickych okruhi, které jsou

probirany postupné podle SVP kazdé skoly. Jednotlivé oblasti definuje RVP ZV takto:

e (isla a poCetni operace — osvojovani aritmetickych operaci,
e zavislosti, vztahy a prace s daty — prace s tabulkami, grafy a diagramy,
e geometrie v roviné a v prostoru,

e nestandardni aplikacni ulohy a problémy — feSeni logickych uloh.
4.2.1 Cilové zaméreni vzdélavaci oblasti ,Matematika a jeji aplikace*

Vzdélavani v dané vzdélavaci oblasti sméfuje k utvafeni a rozvijeni klicovych

kompetenci tim, ze vede zéka k:

e vyuzivani matematickych poznatki a dovednosti v praktickych ¢innostech — odhady,
méieni a porovnavani velikosti a vzdalenosti, orientace,

e rozvijeni paméti zakl prostfednictvim numerickych vypo¢ti a osvojovanim
si nezbytnych matematickych vzorcl a algoritmd,

e rozvijeni kombinatorického a logického mysleni, ke kritickému usuzovani
a srozumitelné a vécné argumentaci prostiednictvim feSeni matematickych problémi,

e rozvijeni abstraktniho a exaktniho mysleni osvojovanim si a vyuZzivanim zékladnich
matematickych pojml a vztahti, k poznavani jejich charakteristickych vlastnosti a na
zéklad¢ téchto vlastnosti k ur€ovani a zafazovani pojm1,

e vytvafeni zdsoby matematickych nastroji (pocetnich operaci, algoritmii, metod feseni
uloh) a k efektivnimu vyuZzivani osvojeného matematického aparatu,

e vnimani sloZitosti redlného sv€ta a jeho porozumeéni; k rozvijeni zkuSenosti
s matematickym modelovanim (matematizaci redlnych situaci), k vyhodnocovani
matematicky model, Ze dany model mize byt vhodny pro riiznorodé situace a jedna
situace muze byt vyjadfena riiznymi modely,

e provadéni rozboru problému a planu feSeni, odhadovéani vysledkl, volbé spravného
postupu k vyieSeni problému a vyhodnocovani spravnosti vysledku vzhledem

k podminkdm tlohy nebo problému,
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e pfesnému a struénému vyjadiovani uzivanim matematického jazyka vcetné symboliky,
provadénim rozbora a zapist pii feSeni tloh a ke zdokonalovani grafického projevu,

e rozvijeni spoluprace pii feSeni problémovych a aplikovanych uloh vyjadiujicich
situace z bézného zivota a nasledné k vyuziti ziskaného feSeni v praxi; k poznavani
moznosti matematiky a skute¢nosti, ze k vysledku Ize dospét riiznymi zptisoby,

e rozvijeni divéry ve vlastni schopnosti a moznosti pfi feSeni uloh, k soustavné
sebekontrole pii kazdém kroku postupu feSeni, k rozvijeni systematicnosti, vytrvalosti
a presnosti, k vytvareni dovednosti vyslovovat hypotézy na zéklad¢ zkusSenosti nebo

pokusu a k jejich ovéfovani nebo vyvraceni pomoci protipiikladu.
4.2.2 Cislo a pocetni operace
V tomto tematickém okruhu si Zaci osvojuji aritmetické operace ve tiech slozkach:

e umét provadet operaci,
e pochopit proc¢ se operace provadi danym postupem,

e umét operaci pouzit v realné situaci.

Zaci se uci ziskavat CcCiselné udaje méfenim, odhadovanim, zaokrouhlovanim

a vypoctem. Mezi ocekdvané vystupy v tomto tematickém okruhu fadime.

Ocekavané vystupy - 1. obdobi:

e 73k pouziva ptirozena Cisla k modelovani redlnych situaci, pocita predméty v daném
souboru, vytvaii soubory s danym poctem prvkd,

e 74k Cte, zapisuje a porovnava ptirozena ¢isla do 1000, uziva a zapisuje vztah rovnosti
a nerovnosti,

e 73k uziva linedrni uspotadani; zobrazi ¢islo na Ciselné ose,

e 734k provadi zpaméti jednoduché pocetni operace s pfirozenymi Cisly,

e 73k fesi a tvori tlohy, ve kterych aplikuje a modeluje osvojené pocetni operace.
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Ocekavané vystupy — 2. obdobi:

e 74k vyuziva pfi pamétnim i pisemném pocitani komunikativnost a asociativnost s¢itani
a nasobeni,
e 7zak provadi pisemné pocetni operace v oboru piirozenych cisel,
e 7ak zaokrouhluje pfirozena cisla, provadi odhady a kontroluje vysledky pocetnich
operaci v oboru prirozenych ¢isel,
e 74k fesi a tvori Ulohy, ve kterych aplikuje osvojené pocetni operace v celém oboru

piirozenych cisel.
U¢ivo:

e obor pfirozenych cisel,

e zapis Cisla v desitkové soustave, Ciselna osa,

e nasobilka,

e vlastnosti pocetnich operaci s pfirozenymi ¢isly,

e pisemné algoritmy pocetnich operaci.
4.2.3 Zavislosti, vztahy a prace s daty na 1. stupni ZS

V tomto tematickém okruhu Zaci rozpoznévaji riizné typy zmén a zéavislosti, které se
projevuji béhem bézného zivota. Dochazi k pochopeni, ze zménou miize byt rist, pokles,

ale 1 nulova hodnota.
Ocekavané vystupy - 1. obdobi:

e 74k orientuje se v Case, provadi jednoduché pfevody jednotek casu,
e 74k popisuje jednoduché zavislosti z praktického Zivota,

e 734k dopliuje tabulky, schémata, posloupnosti ¢isel.
Ocekavané vystupy — 2. obdobi:

e 7ak vyhledava, sbira a tfidi data,

e 734k Cte a sestavuje jednoduché tabulky a diagramy.
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Ucéivo:

zavislosti a jejich vlastnosti,

diagramy, grafy, tabulky, jizdni fady.

4.2.4 Geometrie v roviné a v prostoru na 1. stupni ZS

P4

Znézoriovani a rozpozndvani geometrickych utvari je dalsi dilezitd ¢ast matematiky.

Zaci se u¢i vnimat geometrické utvary kolem nds, urcovat jejich polohu, méfit je,

zdokonalovat svlij graficky projev

Ocekavané vystupy — 1. obdobi:

zak rozezna, pojmenuje, vymodeluje a popise zakladni rovinné utvary a jednoducha
télesa, nachazi v realité jejich reprezentaci,
74k porovnava velikost Gtvarl, méti a odhaduje délku tsecky,

74k rozezna a modeluje jednoduché soumérné utvary v roving.

Ocekavané vystupy — 2. obdobi:

Ucéivo:

zak narysuje a znazorni zdkladni rovinné utvary (Ctverec, obdélnik, trojuhelnik,
kruznici), uZiva jednoduché konstrukce,

zék s¢ita a odc¢ita graficky useCky, urci délku lomené cary, obvod mnohouhelniku
sectenim délek jeho stran,

74k sestroji rovnobézky a kolmice,

zék urci obsah obrazce pomoci ¢tvercoveé sité a uziva zakladni jednotky obsahu,

zak rozpozna a znazorni ve ¢tvercové siti jednoduché osové soumérné Utvary a urci

osu soumérnosti utvaru piekladanim papiru.

zékladni utvary vroviné — lomend Céara, piimka, polopfimka, tsecka, ctverec,
kruznice, obdélnik, trojuhelnik, kruh, ctyfuhelnik, mnohouhelnik,

zékladni utvary v prostoru — kvadr, krychle, jehlan, koule, kuzel, valec,

délka usecky, jednotky délky a jejich ptevody,

obvod a obsah obrazce,
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e vzajemna poloha dvou piimek v roving,

e 0sove soumérné utvary.
4.2.5 Nestandardni aplika¢ni tlohy a problémy na 1. stupni ZS

V téchto ulohach je dilezité hlavné uplatnit logické mysleni. Mnohdy nezalezi az tak
na dovednostech $kolské matematiky. ReSeni logickych uloh je zavislé na rozumové

vyspélosti zaki.
Ocekavané vystupy — 2. obdobi:

e 74k fesi jednoduché praktické slovni tlohy a problémy, jejichz feSeni je do znacné

miry nezéavislé na obvyklych postupech a algoritmech skolské matematiky.
U¢ivo:

e slovni tlohy,
e C(iselné a obrazkové tady,
e magické Ctverce,

e prostorova predstavivost.
4.3 Vyucovaci metody a organizacni formy v matematice

4.3.1 Vyudovaci metody v matematice

,,Pod pojmem vyucovaci metoda je obvykle chapan zpiisob (postup, cesta) spolecné
cinnosti ucitele a Zakii vedouci k dosazeni planovanych vyukovych cilii (Nelesovskd, 2005,

5. 150).

Vyucovaci metoda neptlisobi izolovang, ale je soucasti mnoha ¢initeli a ty ovliviuji
pribéh vyuky. Vyucovaci metoda souvisi se zasadami vyucovani, volbou organizacnich

forem, podminek a prostiedki (NeleSovska, 2005).

Existuje mnoho hledisek déleni vyucovacich metod. Jedno z nejpiehlednéjSich ¢lenéni
je z hlediska pramene poznani a typu poznatkl. Podle tohoto hlediska délime vyucovaci

metody takto:
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e metody slovni,

¢ metody ndzorn¢ demonstracni,

e metody praktické,

e metody aktivizujici (NeleSovska, 2005).

Metody slovni dale mizeme délit na metody monologické (vypravéni, popis,
prednaska), dialogické (rozhovor, diskuse, dramatizace) a metody prace s textem a metody

pisemnych praci (NeleSovska, 2005).

Metody nazorné demonstraéni tfidime do dvou kategorii, a to pozorovani
a predvadéni, kam fadime predvadéni pomicek, predvadéni pokust, a ¢innosti (NeleSovska,

2005).

Mezi metody praktické fadime nacvik pohybovych a praktickych dovednosti,

zakovské pokusy a jiné laboratorni ¢innosti, grafické a vytvarné prace (NeleSovska, 2005).

Metody aktivizujici vystupuji v soucasné dob&é do popfedi a pro vyucovani

vvvvvv

4.3.2 Aktivizujici metody vV kooperativnim vyucovani

Aktivizujici metody jsou takové, které iniciuji aktivitu zakd ve vyuce a tim Zaci
dosahuji vyukovych cilti pomoci vlastni ucebni prace. Dochazi k zadavani tvarcich kol
zaktim a rozvijeni jejich dovednosti pokladat produktivni otazky, kterymi ptichdzi na spravné

feSeni zadaného ukolu (Kasikova, 2011).

Tyto metody jsou soucasti tzv. alternativnich metod, které uptednostiiuji predevsim
vlastni poznavaci ¢innost Zaka, jeho aktivitu, tvofivost a samostatnost. Mezi tyto metody

fadime:

e metody diskusni,

e metody situacni a inscenacni,
e metody problémové,

e metody projektové,

e didaktické hry (Nelesovska, 2005).
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Diskuse

Diskuse je typickd tim, ze vSichni ¢lenové skupiny si navzijem kladou otazky
a odpovidaji na né. Dulezitym rysem diskuse je aktivni ucast vSech ¢lenii skupiny.
Diskuse rozviji u zakt i schopnost vystupovani, vyjadfovani vlastnich myslenek a nazora.
Diskuse uci obhajovat svoje ndzory, klast otdzky, naslouchat druhému a taktné jednat.

Ucitel si pomoci diskuse mize ovétit zakovy ziskané védomosti (NeleSovska, 2005).
Situacni a inscena¢ni metody
Metoda situacni

Podstatou této metody je, ze zaci hledaji postupy, které vyiesi konkrétni situaci.
Zakam je predloZzen problém a jejich tikolem je navrhnout postup, jak problém Fesit.
Osvojuji si tak dovednosti analyzovat dany problém, uc¢i se rozhodovat o volbé dalSiho

postupu a ten obhajovat (Nelesovska, 2005).
Metoda inscenacni

Zaci sami ztvarnuji uréité osoby, tato metoda rozviji nejen poznavaci procesy, ale
1 emociondlni a volni stranky osobnosti. Hry roli jsou vyznamnym prostiedkem rozvoje
osobnostniho a socidlniho charakteru zdka. Inscenacni metody mizeme zatadit i do oblasti

tvotivych her (NeleSovska, 2005).
Problémové metody

Proces teSeni problémovych situaci je Casto pfirovnadvan k badatelské cinnosti
a ¢innosti vynalezce. Vhodné zvoleny problém zahdji u zaku intelektudlni a citové napéti, je
zdrojem motivace. ReSeni problému pfispiva k rozvoji pozndvacich procest, tvofivého

mysleni, mé silny vliv na citovou a ¢innostni slozku osobnosti zéka.

Pii feSeni problému se uplatiuji rizné metody. Zaci postupuji pomoci pokusu
a omylu nebo rozumovou analyzou. Tato metoda se osvédéila ve vSech vyucovacich
predmétech a ve vSech castech vyucovaci hodiny. Je dobrym pomocnikem pii skupinové

praci zaka (NeleSovska, 2005).
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Projektova metoda

Projektové vyucCovani se orientuje predevSim na zkuSenosti zakti. Vychazi z toho, ze

piredméty ziskavaji smysl, kdyz se v€lenuji do lidskych zkuSenosti, nebo jsou pouzivany ve

vvvvvv

(Nelesovska, Spacilova, 2005).

Zakladnimi znaky projektového vyucovani jsou:

e globdlni pfistup, coz znamend, Ze zivotni situace nemuzeme prozit izolované ale

Vv uréitém celku,

soustfedéni latky kolem urcitého motivu, zakladni ideje,

otazky souviseji s Zivotem, potiebami a z4jmy zakd,

samostatnd cesta k feSeni problémil, Zaci planuji, organizuji, realizuji a hodnoti

projekt,

vyuziti vlastnich zkusenosti, vlastni tvofivosti k feSeni problému,

kooperativni ¢innosti, rozvoj socidlnich dovednosti a vztaht,

zodpovédnost za pribéh a vysledek (NeleSovska, Spacilova, 2005).

Projekt je povazovan za komplexni vyucovaci metodu. Projekty maji v primdrni $kole
vétSinou formu hry. Vime, Ze mezi détmi jsou velké rozdily. Kazdy 74k ma rozdilné
zkuSenosti, védomosti a dovednosti, které 1ze pfi feSeni projektu vyuzit. Pii feSeni problému
je potieba dostatek komunikace a uméni si poradit a pomdhat si navzdjem (NeleSovska,

Spacilova, 2005).

Didakticka hra

Hra je pfirozenou cCinnosti ditéte, je aktivitou komplexniho charakteru, pfi niz se
uplatni a rozviji rozum, city, vile, zkuSenost, tvofivost, fantazie. Hrou dit€ pozndva sebe
1 okolni svét, jejim prostiednictvim se rozviji i socidlni vztahy mezi ¢leny skupiny.
Ve vyucovacim procesu méd nesporny didakticky, pedagogicky 1 psychologicky uc¢inek

(Nelesovska, Spacilova, 2005).
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Existuje fada dé€leni her. Z pedagogického hlediska je dulezité déleni her podle organizace.
Hry délime na:

a. Hry tvofivé, jejichz podstatou je, Ze odrazi okolni Zivot, déti si samy urcuji
pravidla i cil. Déli se na:
i. ulohové a namétové,
ii. dramatiza¢ni,
iii. konstruktivni.
b. Hry spravidly, omezuji tvofivost déti. Maji pfedem dany obsah, pravidla
1 postup. Do téchto her patfi:
i. hry pohybové,
ii. hry didaktické (Nelesovska, Spacilova,2005).

Pro naSe ucely jsou diilezité hry didaktické, které si nize vice rozebereme.

Didakticka hra ma strukturovany charakter. Jde o ¢innost s jasnymi pravidly,
ale objevuje se zde i urcitd davka tvofivosti. UCeni probihd nendsilnou zabavnou
formou. Didaktické hry jsou zaméfeny na rozvijeni rozumovych schopnosti,
smyslového vniméani a myslenkovych procesl. ZvySuje motivaci a aktivitu. Pfindsi
zabavu, podporuji soutézivost a spolupraci, rozviji socialni vztahy mezi zaky

(NeleSovska, Spacilova, 2005).
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PRAKTICKA CAST
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5 Metodologicka vychodiska Setreni

Kapitola popisuje Setfeni, soubor Setieni a metody, které byly pouzity pro ziskani

a analyzu dat.
5.1 Cil Setieni

Hlavnim cilem diplomové prace je zjistit moznost uplatnéni principt kooperativniho

vyucovani v hodiné matematiky.
V ramci Setfeni byly kladeny tyto otazky:

e Jak fungoval soubor pfipravenych ¢innosti s prvky kooperativni vyuky v matematice?

e Jaka byla motivace, nasazeni, spoluprace a sebehodnoceni zakl pti kooperativnim
vyuc€ovani?

e Jaky byl postoj zaki k vyuce formou kooperativniho vyu€ovani?

e Jaky pfinos piinesla zdkiim vyuka formou kooperativniho vyucovani?

e Jaka byla uspéSnost mé pedagogické prace?

e Jaké jsou dalsi moznosti prace v hodinach matematicky s témito pracovnimi listy?
Vycet otazek je fazeny podle struktury sebereflexe v analyze dat.
5.2 Vyzkumny vzorek

Vyzkumny vzorek piredstavuje 2. ro¢nik Zakladni Skoly Hany BeneSové Bory.
V 2. tfidé jsem tfidni ulitelkou, a proto byla tato tfida vybrana jako vyzkumny vzorek
v diplomové praci. V pribéhu Skolniho roku jsem vyuZzila né€které hodiny matematiky
k ovéfeni Cinnosti s prvky kooperativniho vyucovani. VSe bylo konzultovano s feditelem

zakladni Skoly, ktery m& v mé praci podpofil.
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78 Bory

Zakladni Skola Hany Benesové Bory se nachdzi v malebné ¢asti Vysociny. Tato Skola
je $kolou plnoorganizovanou. V kazdé tfidé je pramémé 15 - 20 zakd. Skolu navitévuji také

zaci ze spadovych vesnic Viden, Sklené nad Oslavou a Radenice.

Reditelem $koly je Mgr. Frantisek Elias a pod jeho vedenim pracuje 13 pedagogickych

pracovniki. Na $kole je metodik prevence, vychovna poradkyné a koordinatorka EVVO.

Zaci jsou vzdélavani podle Skolniho vzd&lavaciho programu, ktery vychazi

z Ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani.

Skola se ucastni projektd ,,EU penize $kolam* a ,,Comenius“. Podrobné informace

o Skole je mozné najit na webovych strankach www.zsbory.cz.
2. roénik

2. tfidu navs$tévuje 18 zakia. Ztoho je 10 chlapct a 8 divek. Ve tfid€ neni Zadny

integrovany zak a do této chvile ani zadny zak s diagnostikou specialni poruchy uceni.

Vztahy mezi détmi ve tfid€ jsou pratelské. Nenachazi se zde nikdo, kdo by klima
narusoval. Naopak je zde mnoho zaku, ktefi umi ve tfidé udrzet piijemnou atmosféru pfi praci
v hodinach. Zaci dovedou spolupracovat, pomahat si a utvéfet ptatelské vztahy mezi sebou.
Celkové klima tfidy je pfijemné. Ptijemné a pozitivni klima mé velky vliv na efektivné;si

osvojovani uciva v této tride.

V hodinach matematiky Zaci pracuji s uCebnicemi od nakladatelstvi ,,Nova skola“
a sriznymi didaktickymi materialy, které slouzi k procvi¢eni uc¢iva. Mezi nejvice uzivané
patii pracovni sesit ,,Matematické minutovky®, které slouzi k docvi¢eni matematického uciva

zaka.

Ve tfid¢ je mnoho zaki, ktefi jsou ve své praci vyborni. Zaci jsou samostatni, bystfi,
tvofivi a otevieni viici svym spoluzdkiim, kterym déla Skola problémy. V hodinach

matematiky se objevuje spoluprace a vzajemna pomoc mezi zaky.

Pii realizaci hodin s prvky kooperativniho vyuc¢ovani v matematice se pocet déti ménil

z diivodu jejich absence.
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5.3 Metoda ziskavani dat

Pro ziskavani dat byla vybrana empiricka metoda pozorovani, ktera ma kvalitativni
charakter. Kvalitativni data byla ziskavana ovéfenim souborli Cinnosti kooperativniho

vyucovani v hodinach matematiky.
Priprava na vyucovaci hodinu

Pti planovani vyucovaci hodiny se ucitel musi opirat o kurikularni dokumenty.
Konkrétné se musi ucitel opiit o dany Skolni vzdélavaci program, ktery je zpracovan na
konkrétni Skole, kde ucitel uci. Ucitel si na zdkladé ucebnich planii a osnov pfipravuje

konkrétni pfipravy na vyucovaci jednotky.

Mezi zakladni faze ptipravy na vyucovani patii vymezeni vyukovych cilt, provedeni
didaktické analyzy uciva, promysleni vSech materialnich pomucek, diagnostika tfidy a zaka

konkrétn¢ a volba prostiedkd.

Spacilova tika, ze nejvhodnéjsi je ptiprava na vyucovani v pisemné podob¢. Ve Skolni
praxi v§ak pisemna piiprava neni vyzadovana, je pouze doporucena a to hlavné pro zacinajici

pedagogy.

Pisemna ptiprava miZe usnadnit reflexi a zhodnoceni realizované hodiny (NeleSovska,

Spacilova, 2005).
Soucasti ptipravy by mélo byt:

e Skola a vyucujici,

e cilova skupina,

e tfida,

e predmét,

e téma hodiny,

e délka vyucovaci hodiny,

e vychovné vzdelavaci cile - co se ocekava, ze zaci na konci hodiny budou umét,
e metody a organizac¢ni formy,

e typ vyucovaci hodiny,

e Kklicova slova,
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e pomiicky,
e vzdélavaci oblast,
e naplnéni kli¢ovych kompetenci,

e ocekavané vystupy (Mechlova, Mechl, 2003).
V zakladni struktuie vyucovaci hodiny je.

Uvod vyuéovaci hodiny.

Individualni klasifika¢ni zkouSeni.
Hromadné opakovani u¢iva minulé hodiny.
Motivace nového uciva.

Prezentace nového uciva.

Fixace nového uciva.

Diagnostika dosazenych cili.

Zadani domaciho ukolu.

Zavér hodiny (Mechlova, Mechl, 2003).

© 0o N o g b~ w D P

Kazda ptipravé je zpracovana jinym zpusobem. Zpiisob, ktery je uveden, je detailné
propracovan. V praxi vSak zalezi na typu hodiny. Na zéklad¢ typu hodiny pak ucitel zpracuje
svoji ptipravu. Oporou mu bude takto podrobnd ptiprava, z které se vyberou pouze ty body,
které v jeho typu hodiny bude realizovat. Zakladni strukturu hodiny v§ak musi zachovat vzdy.

A to je ivodni ¢ast, hlavni ¢ast a zavéreéna Cast hodiny (NeleSovska, Spacilova, 2005).

Soubory ¢innosti v hodinach matematiky byly ovéfovany Vv pribéhu mésice prosince
2014 a ledna 2015. Uskute€nily se v kmenové tiid€ a s materialnim zajisténim v kazdé hodiné
matematiky. Kazda hodina byla uvedena, déti byly s praci seznameny. Ctyfi z péti
vyucovacich hodin trvaly 45 minut a jedna byla rozdélena na dvé vyucovaci hodiny

tj. 90 minut.
5.4 Metoda analyzy dat

Data byla ziskana pfi realizovanych hodinach kooperativniho vyucovani v matematice.
V pribéhu hodiny jsem méla vytyCené otazky viz. kapitola 5.1, které jsem pozorovala formou

sebereflexe a zaznamendvala jsem si je. V pribéhu hodin byla pofizovana fotodokumentace,
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ktera bude soucasti kazdé sebereflexe. Pro analyzu dat byla pouzita metoda hodnoceni hodiny

formou sebereflexe ucitele (autodiagnostika).
Sebereflexe

Ucitel primarni Skoly je jednim z dilezitych CcCiniteld, ktefi ovliviuji GspéSnost
vychovné-vzdélavaciho procesu a rozvoj osobnosti zaka. Je dilezité, aby ucitel byl schopen
diagnostikovat uroven své prace ve vSech oblastech. Sebereflexe ucitele je jednou
z kompetenci, které je v soucasnosti vénovana vysoka pozornost. Profesionalni sebereflexe
ucitele je chapana jako zamysleni se nad jednotlivymi strankami jeho pedagogické ¢innosti

a to je zpétné ohlédnuti za vyucovanim ve t¥idé (Svec, 2000, in Spacilova 2009).

Podstatou sebereflexe je, jak ucitel dovede diagnostikovat svoji ¢innost a vyvodit z ni
poznatky, které budou pro n&j do budoucna dilezité pro jeho dal§i pedagogické piisobeni.

Ucitel si klade otazku: ,,Jaky jsem ucitel?* (Spacilova, 2009).

Metodologickd vychodiska pedagogické autodiagnostiky jsou zaloZzena na analyze
ucitelova pedagogického piisobeni, pribéhu interakce uclitele se zdky a analyze vysledkil

ucitelova hodnoceni a posuzovani zaki (Spacilova, 2009).

Mezi metody, které umoznuji zkoumat ucitelovo pojeti vyuky, jsou fazeny
pozorovani, rozhovor, feSeni modelovych situaci, videozaznam vyuky apod. (Mares, 1996,

in Spacilova, 2009).

Sebereflexe ucitele je dulezitd hlavné pfi rozboru pfi¢in Z&dkova neprospéchu.
Divodem miZze byt ucitelova nedostatena odbornost, nepfiméfenost pozadavkd,
nedostate¢na metodickd dovednost, nevhodny zplsob motivace zakd, neuplathovani
individudlniho pfistupu k zaktim apod.. Cilem sebereflexe je tedy umét optimalné vyuzit své
silné stranky, naucit se uplatiiovat vSechny své moznosti a snazit se zdokonalovat v oblastech,

které jsou pro nas strankami slabymi (Spacilova, 2009).

Sebereflexe v této diplomové praci bude zaméfena hlavné na vyuziti pfipravenych
¢innosti a materiali pro kooperativni uc¢eni v hodinach matematiky. Sledovat se bude hlavng,
jak funguji pfipravené Cinnosti, motivace, spoluprace a sebehodnoceni zaka. Jaky maji tyto

¢innosti ptinos pro zaky a pro ucitele.
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6 Vyucovaci hodiny

V nésledujicim textu jsou uvedeny vyucovaci hodiny, v kterych se zabyvame oblasti

aritmetiky a geometrie. Zaci budou pracovat formou kooperativniho uceni.

Pro kazdou vyucovaci jednotku byl vytvofen soubor c¢innosti pro kooperativni

vyucovani v hodinach matematiky na prvnim stupni zakladni skoly.

V prvni vyucovaci hodin€ se Zaci setkaji s pen¢zi a s moznosti nakupovat v obchodg.
Nazveme tedy tuto vyucovaci hodinu ,,Obchod®. Druha vyucovaci hodina se zabyva oblasti
geometrie, kde zaci manipuluji se zdkladnimi geometrickymi utvary. Jeji nazev je ,, Zakladni
geometrické Gtvary®. V tieti vyucovaci hodiné Zaci procvicuji pocitani v oboru do 100. Tuto
vyuéovaci hodinu nazveme ,,Poéitani v oboru do 100%. Ctvrta vyucovaci hodina je zaméfena
na porovnavani Cisel, kde zaci sami ziskavaji ¢isla k porovnavani netradi¢nim zplsobem.
Nazveme ji ,Porovnavani C¢isel“. Posledni vyucovaci hodina je o slovnich tlohach

a dramatizaci jejich obsahu. Jeji nazev je ,,Slovni tlohy*.

Provedeme analyzu téchto vyucovacich jednotek a nasledné pak reflexi kazdé

vyucovaci hodiny.
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6.1 Vyucovaci hodina ¢. 1 - ,,Obchod 1, 2

Skola a vyuéujici: ZS Hany Bene$ové Bory, Lenka Kugerova

Cilova skupina: zici 1. stupné¢ zékladni Skoly

Trida: 2.

Pocet Zakta: 18

Datum: 20. 1. 2015

Predmét: Matematika

Téma: Pocitani v oboru do 100, manipulace s penézi (nakupovani)

Délka vyucovaci hodiny: 2 X 45 minut

Vychovné vzdélavaci cile: procvicit s¢itani a od¢itani v oboru do sta, pracovat s penézi (zak

si bude umét sam nakoupit v obchod¢), spolupracovat se spoluzaky

Metody:

e slovni - monologické (vysvétlovani, instruktdz, popis)

- dialogické (rozhovor, diskuse)

e praktické - grafické a vytvarné prace

Organizac¢ni formy: individudlni, kooperativni

Typ vyulovaci hodiny: zdkladni, procvi¢ovaci, opakovaci

Kli¢ova slova: penize, obchod, pocitani do 100

Pomiicky: Karticky se zbozim na rozdéleni do skupin, pracovni list, arch baliciho papiru,

barevné nakupni kosiky, zboZi do kazdého obchodu s cenou, papirové penize, kalkulacka,

pracovni list, pastelky, lepidlo, nlizky, list na hodnoceni

Vzdélavaci oblast: Matematika a jeji aplikace

Naplnéni klicovych kompetenci:

e Kompetence k ufeni — umoziuji zakiim osvojit si nezbytné matematické algoritmy
s ptirozenymi Cisly a matematické vzorce, do vyuky zaclenuje rizné formy uceni, které
vytvaii pozitivni vztah k uceni.

e Kompetence k ieSeni problémi — piedkladaji zakim ulohy, které maji charakter
problémovych situaci a které umoziuji zakiim objevovat a volit rizné postupy feSen.

e Kompetence komunikativni — poskytuje Zaklim prostor pro komunikaci a diskusi.

e Kompetence socialni a personalni — podporuji poskytnuti rady nebo pomoci druhym.

e Kompetence obfanské — kladou diraz na soustavnou sebekontrolu, ohleduplnost,

zdvorilost, tictu, toleranci.
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e Kompetence pracovni — vede zaky ke zvladani odliSnych pracovnich podminek

a k uzivani a¢innych materiald.

Ocekavané vystupy Zaka:
e Provadi zpaméti jednoduché pocetni operace s prirozenymi ¢isly.
e Resi Glohy, v kterych aplikuje osvojené poéetni operace.

e Pouzivaji piirozena Cisla k modelovani realnych situaci.

Prubéh vyuclovaci hodiny ,,Obchod 1

Uvodni &4st: (cca 10 min.)

e Motivace: Rozhovor — rozhovor s zaky o tom, zda uz byl nékdo sam nakupovat, co

kupovali, jak platili, jestli znaji ceny n&jakého zbozi, ...

e Rozdéleni do skupin:

Rozdéleni zakt do skupin pomoci pfipravenych karticek (pfiloha €. 1). Na kartickach
bude zbozi z riznych obchodli (ovoce a zelenina, papirnictvi, cukrarna, pekafstvi, ...).
Kazdému z zaka bude rozdéna jedna karticka a Zaci se podle zbozi rozdé€li do jednotlivych

obchodu tzn. skupin.

Deéti, nyni kazdy dostanete karticku s néjakym predmétem (zbozim) a vasim ukolem
bude, abyste se rozdelily podle toho, jak vis spojuje zbozZi na kartickiach (ovoce

a zelenina, papirnictvi, cukrdarna, pekarstvi, ...).

e Po rozdéleni zaki se kazda skupina rozhodne, v které casti tfidy budou pracovat

a vytvoii si podminky pro jejich praci.

Hlavni ¢ast: (cca 25 min.)
e Kazda skupina dostane vSechny pomucky, které budou k praci potiebovat. Budou to
vystiihané barevné kosiky, balici papir, obrazky se zbozim, papirové penize.

e Vysvétleni zaktim, jak budou pracovat.
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1. Na baliici papir si déeti nalepite riizné barevné kosiky (priloha ¢. 2), coz bude predstavovat
riizné obchody, které navstivite v dnesni hodine matematiky.

Cervena - ovoce a zelenina

Hnéda - pekéarna

Zluta - kvétinafstvi

Modr4 - papirnictvi

Rizova - cukrarna

Zelena - drogerie
Pozn. Na rukojeti kazdého kosiku je uvedena hodnota ndkupu, ktery bude kosik obsahovat.

Taktéz u zbozi budou uvedeny ceny.

2. Do pripravenych koSikii budete nakupovat (vlepovat) zboZi (priloha ¢. 3), které si nejprve

vymalujete a vystrihate z pripravenych materialii.

Zavérecna ¢ast: (10 min.)
e Na zavér pod kazdym kosikem sestavi kazda skupina 3 ptiklady. Ptiklady budou
souviset stim, jak byste pouZzili penize v obchodé. Pouzijete pfipravené papirové

penize (ptiloha ¢. 4).

Pozn. Déti mohou pro kontrolu pouzit kalkulacku, aby si uvédomily, ze 1 pani prodavacky

maji stroje (pokladny), které jim cenu pocitaji.
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Prubéh vyucovaci hodiny b

Uvodni &ast: (10 min.)
e Na zacatku hodiny dojde ke spole¢nému zhodnoceni nakupnich kosikd - popovidame
si spolecné, co jsme nakupovali, kolik jaké zbozi stalo, jak jsme zaplatili a zaroven

udélame spolecnou kontrolu nasich nakupt.

Deti, nyni si spolecne sedneme na koberec, kde si postupné zhodnotime a zkontrolujeme, jak
jsme v minulé hodiné nakupovali a pracovali. Kazda skupina predstavi svoji prdci a priklady,

ktereé jste vytvorili.

Hlavni ¢ast: (25 min.)
e Détem bude rozdan pracovni list (pfiloha ¢. 5). V pracovnim list¢ se déti budou
zaobirat stejnou tematikou jako v minulé hodiné. Cilem bude procvicit pocitdni

v oboru do 100 a pracovat s penézi.
Déti, dostanete kazdy pracovni list a vasim ukolem je ho vypracovat.
Zavérecna cast: (10 min.)

e Zavérecné vytvorené prace si déti navzajem predstavi Vv komunikativnim kruhu.

e Spolecné si zkontrolujeme pracovni listy a ptipadné si fekneme, kde jsme chybovali

vvvvv
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6.2 Vyucovaci hodina ¢, 2 - ,,Zakladni geometrické utvary“

Skola a vyuéujici: ZS Hany Beneové Bory, Lenka Kugerova
Cilova skupina: zici 1. stupné¢ zékladni Skoly
Trida: 2.
Pocet Zaku: 18
Datum: 9. 12. 2015
Predmét: Matematika
Téma: Zakladni geometrické utvary
Délka vyucovaci hodiny: 45 minut
Vychovné vzdélavaci cile: zafixovat zakladni geometrické Utvary, rozpoznat geometrické
utvary v praxi, aplikovat zadkladni geometrické utvary do praxe
Metody:
e slovni - monologické (vysvétlovani, instruktaz, popis)
- dialogické (rozhovor, diskuse)
e nazorn¢ demonstracni - predvadeéni (pfredvadéni pomicek, vzoru)
e praktické - grafické a vytvarné prace
Organizac¢ni formy: individualni, kooperativni
Typ vyulovaci hodiny: zdkladni, procvi¢ovaci, opakovaci
Kli¢ova slova: obdélnik, ¢tverec, trojuhelnik, kruh
Pomiicky: Karticky na rozdéleni do skupin, karty pro skupinu, barevné papiry, ntizky,
pravitko, kruzitko, lepidlo, arch baliciho papiru, pracovni list, tabulka hodnoceni
Vzdélavaci oblast: Matematika a jeji aplikace (geometrie v roving)
Naplnéni klicovych kompetenci:
e Kompetence k uéeni — zadava zakum ukoly, které vedou k rozvoji matematické
predstavivosti.
o Kompetence k FeSeni problémi — umoznuji zakim volit a hledat rizné postupy
a varianty feSeni.
e Kompetence komunikativni — rozumi riznym typtim obrazovych materiald.
¢ Kompetence socialni a personalni — vede zaky ke spolupraci ve skuping.
e Kompetence ob¢anské — kladou diraz na soustavnou sebekontrolu, ohleduplnost,
zdvortilost, uctu, toleranci.

e Kompetence pracovni — pouziva u¢inn¢ materialy.
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Ocekavané vystupy Zaka:
e Ro0zeznava, pojmenuje, vymodeluje a popise zakladni rovinné utvary.
e Nachazi redlnou reprezentaci zékladnich rovinnych utvart.

e Porovnava velikost tvaru.

Prubéh vyucovaci hodiny

Uvodni &ast: (10 min.)
e Motivace - seznameni zaka s praci, ktera je v hodiné bude ¢ekat (ptiloha ¢. 6).
e Opakovani - spoletné zopakovani zékladni geometrické utvary - které zname, jak

vypadaji, co nam mohou piedstavit v praxi.

e Rozdéleni zakl formou losovani do skupin.
— Pfiprava 6 tvaril trojahelnikud, 6 tvart obdélnikli a 6 tvari kruhii (pfiloha €. 7).
Utvary dame do klobouku, odkud budou Z4ci tahat a podle atvaru, ktery si vylosuji, se

postavi k lavici s danym utvarem (pfiloha ¢. 8).

Déti, nyni se rozdelime do skupin pomoci karticek, které budou predstavovat zakladni
geometricke utvary. Kazdy si vylosujete jeden geometricky utvar a postavite se k té lavici,

kde bude utvar totozny s tim vasim. Vzniknou nam tak 3 skupiny a v kazdé bude 6 Zdku.

Hlavni ¢ast: (30 min.)
e Kazda skupina dostane vS§echny pomicky, které budou k praci potfebovat.

e Presn¢ détem bude vysvétleno, jak budou pracovat.

e Jejich ukolem bude na arch baliciho papiru vytvofit obrazek, ktery se bude skladat ze
¢tyt zékladnich geometrickych tvard riznych velikosti (¢tverec, obdélnik, trojuhelnik,

kruh). Mohou pouZit utvary 1 vicekrat.
Deéti, vasim ukolem bude vytvorit obrazek na arch baliciho papiru. Obrazek se ale bude

skladat ze zakladnich geometrickych tvarii. Dostanete barevné papiry a vystrihate si zdkladni

geometrické utvary ruznych velikosti a riznych barev. Poté spolecné navrhnete obrazek
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a nalepite ho na arch baliciho papiru. Obrazek by mél vypadat podobné, jako ten, ktery jsme

videli v uvodni casti hodiny.

Po vytvoreni obrazku si rozdame pracovni list (priloha ¢. 9), kde si Vypracujete ikoly, které se
budou tykat prave zakladnich geometrickych utvaru, z kterych jste tvorili spolecne obrazek.
Zkusite si, zda jiz vSechny zakladni geometrickeé utvary dobre znate.
Zavérecna ¢ast: (5 min.)

e Spole¢né prezentovani prace, kterou dané skupiny vytvorfily a nasledné vystaveni ve

tiide.
Na zaver hodiny se spolecné posadime do kruhu a zhodnotime prace z celé nasi hodiny.

Povime si, co ktera skupina vytvorila na arch baliciho papiru, a prdce si vystavime na

nastenku ve tride.
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6.3 Vyucovaci hodina ¢. 3 - ,, Pocitani v oboru do 100“

Skola a vyuéujici: ZS Hany Bene$ové Bory, Lenka Kuéerova

Cilova skupina: zici 1. stupné¢ zékladni Skoly
Trida: 2.

Pocet Zaku: 18

Datum: 11. 12. 2015

Piredmét: Matematika

Téma: Pocitani do 100

Délka vyucovaci hodiny: 45 minut

Vychovné vzdélavaci cile: procvicit po¢itani v oboru do sta

Metody:

slovni - monologické (vysvétlovani)

- dialogické (rozhovor, diskuse)

praktické - grafické a vytvarné prace

Organizac¢ni formy: individualni, kooperativni

Typ vyulovaci hodiny: zdkladni, procvi¢ovaci, opakovaci

Kli¢ova slova: sc¢itani, od¢itani do 100

Pomiucky: Piiklady na rozdé€leni, pracovni list, rozstithany obrdzek do obalek, obalky

s ptiklady, pastelky, nizky, lepidlo, list na hodnoceni

Vzdélavaci oblast: Matematika a jeji aplikace

Naplnéni klicovych kompetenci:

Kompetence k uéeni — umoziuji zakiim osvojit si nezbytné matematické algoritmy
S pfirozenymi Cisly a matematické vzorce.

Kompetence k FeSeni problémi — predklada zakim Glohy a vhodné zpusoby jejich
feseni.

Kompetence komunikativni — poskytuji Zaklim prostor pro porovnavani svych
vysledku feseni se zavery spoluzakt, argumentaci, obhajovani svych zptisobt feseni.
Kompetence socialni a personalni — utvari ptijemnou atmosféru ve ttide.
Kompetence ob¢anské — pomaha zakiim poznat zékladni principy.

Kompetence pracovni — vede zdky ke zvladani odlisSnych pracovnich podminek

a k uzivani u¢innych materiald.
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Ocekavané vystupy Zaka:
e Provadi zpaméti jednoduché pocetni operace s piirozenymi Cisly.

e Resi tlohy, v kterych aplikuje osvojené podetni operace.

Pribéh vyucovaci hodiny

Uvodni &ast: (cca 10 min.)
e Opakovani - spole¢né si zopakujeme na tabuli zakladni pocetni operace v oboru do

100.

e Rozdéleni zakl formou pocitani do skupin.

Déti, V dnesni hodiné bude vasim ukolem procvicovat pocitani do 100. Budete pracovat ve
skupinkdch, které si nyni v uvodni casti hodiny vytvorime.
Kazdy z vas dostane papirek s prikladem. Priklad si spocitate a po tridé najdete spoluzaky,
kteri budou mit stejny vysledek jejich prikladu.
Utvorime tak 3 skupinky po 6 lidech. (priloha ¢. 10) Kazda skupinka si vytvori své jméno.
Hlavni ¢ast: (cca 30 min.)

e Ukolem zakil bude vytvofit obrazek z rozstiihanych papirkli a vyplnéni pracovniho

listu.

1. Po tridé budou vylepené obdlky (priloha ¢. 11), V kterych budou casti celkového
obrazku. (priloha ¢. 12). Na kazdé obdlce bude priklad, ktery musite vypocitat. Po

vypocitani prikladu si muzZete vzit karticku z obalky.

2. Vysledek prikladu si napisete zezadu na karticku.

3. Az prinesete vsechny cdasti (karticek) obrdzku, tak budete obrdzek skladat. Dostanete
pracovni list (priloha ¢. 13), na kterém bude mrizka, do které se maji karticky skladat
pomoct prikladii a vysledki, které mate zezadu na kartickach. Po prirazeni vysledku

K prikladiim obrazky na pracovni list nalepite.

Pozn. Kazda skupina si zvoli systém prdace sama.
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4. Az budete mit obrazek nalepeny, tak ho vybarvite pomoci barevného pocitani.
Zavérecna ¢ast: (12 min)

e V zavéretné Casti hodiny zhodnotime, jak se ndm prace v hodin¢ libila. Spole¢né si

0 hodin¢ popovidame.
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6.4 VVyucovaci hodina ¢é. 4 - ,, Porovndvani Cisel

Skola a vyuéujici: ZS Hany Bene$ové Bory, Lenka Kuéerova
Cilova skupina: zici 1. stupné¢ zékladni Skoly
Trida: 2.
Pocet zaku: 18
Datum: 15. 12. 2015
Predmét: Matematika
Téma: Porovnavani Cisel
Délka vyucovaci hodiny: 45 minut
Vychovné vzdélavaci cile: procvicit porovnavani ¢isel, sezndmit zaky s jednotkami délky
a hmotnosti, sefadit hodnoty od nejmensiho po nejvétsi a naopak, pouzit vahu a metr na
méteni délky
Metody:
e slovni - monologické (vysvétlovani, instruktaz, popis)
- dialogické (rozhovor, diskuse)
e praktické
e nazorné demonstracni - predvadéni (pfedvadeéni ¢innosti)
Organizac¢ni formy: individudlni, kooperativni
Typ vyucovaci hodiny: zédkladni, procvicovaci, opakovaci
Klic¢ova slova: porovnavani Cisel, centimetry, kilogramy
Pomicky: Tabulka na zapisovani hodnot, pfipravena tabulka na praci v hlavni ¢asti hodiny,
pracovni list, vdha, metr na méfeni délky
Vzdélavaci oblast: Matematika a jeji aplikace
Naplnéni klicovych kompetenci:
o Kompetence k u€eni — tfidi informace a vyuziva je v praktickém zivoté, porovnava
ziskané hodnoty a posuzuje.
e Kompetence k feSeni problémi — umoziuji zakiim volit a hledat rizné postupy
a varianty feseni.
e Kompetence komunikativni — vedou zaky k porovnavani vysledkl si navzajem
a k vyhodnoceni.
e Kompetence socialni a personalni — do vyuky zaclenuje praci, ktera vede zaky
K upevnéni mezilidskych vztahd.

e Kompetence ob¢anské — zaméiuji se na ohleduplnost.
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e Kompetence pracovni — vede zaky ke zvladani odliSnych pracovnich podminek

a k uzivani u¢innych materiala.

Ocekavané vystupy zZaka:
e Pouziva ptirozena ¢isla k modelovani realnych situaci.
e Cte, zapisuje a porovnava piirozena &isla do 150.
e Uziva a zapisuje vztah rovnosti a nerovnosti.
e Uziva linearni uspofadani.

e Doplnuje tabulky.

Prubéh vyucovaci hodiny

Uvodni &ast: (5 min.)
e Na zacatek hodiny rozdéleni zakt do skupin formou hry.

— Didakticka hra na rozd¢leni zakt do skupin

Deti, nyni si zahrajeme hru molekuly, kterou vsichni urcité dobre zname. Presto si pravidla
spolecné zopakujeme. Po néjaké dobé hru skoncime a diky molekulam se rozdélime do

3 skupin.

,, Hraci, atomy, se volné rozestavi a libovolné nebo podle pokynui vedouciho hry, ,,
Mendélejeva* , se pohybuji, tzv. kmitaji. Na domluveny signal, se hraci co nejrychleji
shluknou do hloucku - molekul, v poctu odpovidajicimu tomuto cislu. Vedouci hry zkontroluje,
zda pocet atomit v molekule souhlasi, prebytecné vyradi nebo jim udéli trestné body. A po

povelu hra pokracuje” (Mazal, 2007, 5.190).

e Pii této hie po n&jaké dobé bude vysloveno ¢islo 6. Diky tomu vytvoiime 3 skupiny

a tim si Zaky rozdélime.

Hlavni ¢ast: (30 min.)
e Kazdé skupince rozdame materidly, které budou k praci potfebovat (tabulka pro
zapisovani hodnot, vaha, metr).

e Vysvétlime zaktim, jak budou pracovat.
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Deti, nyni dostanete vahu na ziskani vasi hmotnosti a metr na zméreni vasi vysky.

1. Vasim ukolem bude, abyste se kazdy ve skupine zvazil a zmeéril. Hodnoty zapisete do
tabulky (priloha ¢. 14).
Abychom se naucili spolupracovat, rozdélte si ve skupine role, aby vam prace rychleji sla

( méric, zapisovatel, organizator, ...)

2. Az budete mit celou tabulku s vasimi hodnotami vyplnenou, bude vasim ukolem tato cisla
porovnavat (kdo je mensi, kdo je veétsi, kdo vazi vice a kdo méné). Na pripraveny papir
(priloha ¢. 15) vypracujete, na zaklade porovnani vasich hodnot, poradi:

a) poradi od nejvyssiho po nejnizsiho

b) poradi od nejtézsiho po nejlehciho

3. Abychom si procvicili praci s ¢isly a jejich porovndvanim, vypracujeme jesté kazdy

pracovni list (priloha ¢. 16), ktery se bude tykat riiznych typii uloh na porovnavani cisel.

Zavérecna cast: (10 min.)
e Spolecn¢ si ukazeme, jak jsme ve skupin¢ pracovali a predvedeme svoji praci
ostatnim.

e Abychom spolecné jeste procvicili, Zaci dostanou jesté ukol na zavér hodiny:

Vasim ukolem bude:

vV

b) Postaveni se do rady podle hmotnosti - od nejtézsiho po nejlehciho

e Na zavér budou kladeny otazky:

o Je lehdi ten nebo ten?

vy

o Ma nékdo ve skupiné stejnou hmotnost?
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6.5 Vyucovaci hodina é. 5 - ,,Slovni tilohy“

Skola a vyuéujici: ZS Hany Bene$ové Bory, Lenka Kuéerova
Cilova skupina: zici 1. stupné¢ zékladni Skoly
Trida: 2.
Pocet zaku: 18
Datum: 7. 1. 2015
Predmét: Matematika
Téma: Slovni ulohy
Délka vyucovaci hodiny: 45 minut
Vychovné vzdélavaci cile: procvicit popis postupu prace pii feSeni slovni ulohy, procvicit
pocitani v oboru do 100
Metody:
e slovni - monologické (vysvétlovani)
- dialogické (rozhovor, diskuse)
e nazorn¢ demonstracni - predvadeni
e praktické - nacvik pohybovych a praktickych dovednosti
Organizac¢ni formy: individualni, kooperativni
Typ vyucovaci hodiny: procvicovaci, opakovaci
Klic¢ova slova: zapis, znazornéni, vypocet, odpoved’
Pomucky: Véty (slova) na rozdéleni, pracovni list, papiry
Vzdélavaci oblast: Matematika a jeji aplikace
Naplnéni klicovych kompetenci:
e Kompetence k u¢eni — zadava zakim tkoly, které vedou k rozvoji matematické
predstavivosti, do vyuky zallefiuje rizné formy uceni, které vytvafi pozitivni vztah
K uceni.
e Kompetence k ieSeni problému — piredklada zakiim tlohy a vhodné zptsoby jejich
feSeni.
e Kompetence komunikativni — do vyuky =zaclefiuje cviceni, ktera podporuji
komunikaci a spolupraci mezi spoluzaky v hodiné¢ matematiky.
e Kompetence socidlni a personalni — do vyuky zacleiiuje préci, kterd vede Zaky
K upevnéni mezilidskych vztahd.
e Kompetence obéanské — pomaha zakiim poznat zékladni principy, podnécuji tvofivé
napady zaki.
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e Kompetence pracovni — Vyuziva znalosti a zkuSenosti ziskané v jednotlivych

vzdélavacich oblastech.

Ocekavané vystupy Zaka:
e Provadi zpaméti jednoduché pocetni operace s ptirozenymi Cisly.
e Pouziva pfirozena ¢isla k modelovani realnych situaci.

e Resi tlohy, v kterych aplikuje osvojené po&etni operace.

Pribéh vyucovaci hodiny

Uvodni &4st: (5 min.)
e Opakovani - nejprve si sdétmi spoleéné zopakujeme, jak se spravné vypracovava
slovni tloha.
e Motivace - povidani o pohadkach, které bude nasledné pouzito pii rozdéleni do
skupin, a také v obsahu slovni ulohy.

e Rozdéleni zaka do skupin - formou skladani vét.

Deti, nyni budete opét rozdéleni do skupin po 6. Kazdy si vylosujete jedno slovo z véty
(priloha ¢. 17). Vasim ukolem poté bude najit spoluzaky, kteri maji slovo také z vasi véty
a vétu spolecné utvorit. Vzniknou nam ve tridé 3 veéty a v kazdé bude 6 slov, takZe tak
vytvorime skupinky. Vety se budou tykat tri pohadek. Tyto véty jesté nasledné vyuzijeme.
Hlavni ¢ast: (30 min.)
e Kazda skupina dostane vSechny pomucky, které budou k praci potiebovat (zadani se
slovnimi ulohami).

e Ucitel vysvétli zaklim, jak budou pracovat.

1. Deti, v dnesni hodiné bude vasim ukolem spocitat 6 slovnich ukol. (priloha ¢. 18), které
dostanete na pracovnim listé. Dostanete papiry, na které kazdou slovni ulohu vypracujete
vzorove, tak, jak jsme se ucill (zdpis, zndzornéni, vypocet a odpoved). Zalezi na vds, jak si
praci ve skupince rozdelite (muzZe pocitat jeden a ostatni radit, nebo pracujte ve dvojicich

nebo, si udelejte kazdy jednu slovni ulohu a poté je spolecné proberte).
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2. Vasim druhym ukolem bude zdramatizovat slovni ulohu, ktera se tyka pohadky, podle které

se nazyva vase skupina, tzn. podle vet, kterou jste skladaly Vv uvodni Ccasti hodiny.

Zdramatizovanou pohadku v kratkosti zahrajete.

Zavérecéna c¢ast: (10 min.)
e Na zavér si spolecné sedneme do kruhu, kde si fekneme, jak ktera skupina pocitala
slovni tlohy, a zaroven si zkontrolujeme jejich spravnost.

e Kazda skupinka se nam piedstavi kratkou scénkou, kterou mély déti v hlavni Casti

promyslet.
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7 Hodnoceni vyucovacich hodin

7.1 Vyucovaci hodina ¢. 1 - ,,Obchod 1, 2

V hodinach matematiky S nazvem ,,Obchod* jsme se s Zaky zabyvali tématem obchodu,
tedy tim, co souvisi s nakupovanim. U&ili jsme se jak nakupovat a jak nakup zaplatit. Zaci
si méli za ukol vybarvit zbozi, vystiihat a nakoupit do pfipravenych kosickt. U kazdého zbozi
byla uvedena cena. Poté si koSicky nalepili na arch papiru a jejich ukolem bylo pod kazdy
kosik nalepit pomoci papirovych penéz Castku, kterou budou v daném obchodé platit. Na
zaver kazdy vypracoval pracovni list a spole¢n€ jsme praci zhodnotili. Celkovym vystupem

byl plakat na téma obchod.

V hodinég se Zaci mohli mnohym vécem naucit a myslim si, ze tomu tak i bylo. V pribéhu
hodiny bylo vidét, jak ocenili téma obchodu, kde uplatnili své zkuSenosti z nakupovani,
a mohli je predat dale svym nezkuSenym spoluzakiim. Hodina byla pro zaky urcité velkym
ptinosem do jejich budoucnosti. Seznamili se s obchody, které dosud neznali. Uméli zafadit
zbozi do obchodli. A jako nejhlavnéjsi povazuji, ze si budou umét spocitat castku, kterou

musi zaplatit za jejich nakup, a budou umét pouzit penize.

Cinnosti zabraly zakiim dvé vyucovaci hodiny. Takto ¢asové rozvrzeni se mi jevilo jako
vhodné i pii realizaci hodiny. Zaci méli dostatek ¢asu pro zpracovani vSech ¢asti vyucovaci

hodiny, které byly naplanované, a vSe se jim podaftilo splnit ve stanoveném case.

V uvodni ¢asti hodiny jsem zvolila motivaci formou rozhovoru. DéEti maji tuto formu
velice rady. Ve druhé tfide je jeSté vidét jejich spontannost a nebojacnost. Déti komunikuji
bezprosttedné. Naslo se ve tfidé par jedinct, ktefi se tématu bohuzel ,,nechytali.
Nemotivovany byl jeden Zak, ktery se Casto do prace nezapojuje. U ostatnich jsem pozorovala
nadseni pro praci, takze bych motivaci zhodnotila jako tspésnou. V dalsi ¢asti hodiny jsem
déti rozdélila formou, ktera byla pro zéky zajimava. Zakiim jsem rozdala obrazky, o kterych si
popovidali, a podle jejich charakteru se rozdé€lili do skupin. Na obrazcich bylo zbozi
z riznych obchodil. Dokonce se mi ani nestalo, ze by se n€kdo dohadoval kvili rozdéleni do

skupiny.

Nasledng jsme se spoleéné pustili do ¢asti hodiny, kde se pracuje formou kooperace. Zaci
m¢éli plnit spole¢né ukoly, tvofit a vypracovavat pracovni list. Vzhledem k tomu, Ze v hoding

pracovalo pouze 12 zaki, hodina byla velice vydafena. Zaci se nepiekiikovali, uzivali prvky
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kooperativniho uceni a prace se jim podafila. Na zavér kazdy zak samostatn¢ zpracoval
pracovni list, ktery se odvijel od jejich celkové prace béhem dvou piedchozich hodin. List byl
pro déti zajimavy, ale pro mnohé i naro¢ny, protoze pocitovaly, ze ve skupince Slo vse

snadné&ji a najednou jsou na to samy. Presto vSechny déti pracovni list vypracovaly.

Postoj zak ke kooperativnimu vyucovani byl rtiznorody. Ve tiidé se vytvorily tii
skupinky a kazda se jevila jinak. Né&ktefi zaci ocenili spolupraci a pomoc od ostatnich ¢lent
skupiny, jini sed€li v kouté a neuméli projevit své dovednosti v davu. V jedné skupiné¢ se mi
sesly dvé temperamentni holCicky, takze dochazelo Casto ke konflikttiim. Jedna skupinka vSak
byla naprosto ,,ukazkovou skupinkou®, ktera pracovala formou kooperace a u které bylo vidét,
Ze se jim prace dafi a jsou spokojeni. Nakonec se vSechny skupinky dokazaly pod¢lit o svoje

znalosti a zkusenosti. Naucily se tak navzajem néco nového.

Prestoze se v hodin¢ naslo mnoho problémi mezi zaky, hodina byla pro zaky pifinosna.
Zaci ziskali mnoho zkusenosti. Manipulace s penézi je ryze praktickou dovednosti. Jsem si
jista, ze kdyby nyni déti piisly do obchodu, urcité by si na tuto hodinu vzpomnély a umély by
nakoupit bez problému. Nakupovat se nenaucime s papirem a tuzkou, ale tim, ze si nakoupit

vyzkousime sami. Jinou formu bych urcité nevolila.

V hodiné jsem zakiim pomahala a vedla je k praci, kterou méli délat. Hodina méla piinos
1 pro mé, jako pro ucitele. Ud¢€lala jsem si pohled na zkuSenosti déti ve druhé tfid¢, naucila se
détem naslouchat a vyzkouSela jsem si, jaky mize mit pfinos jind forma vyuky neZ ta
zakladni. Tento soubor ¢innosti budu v dalSich letech uréité vyuZzivat, protoze mné nic

v hoding neselhalo, nezarazilo a zpétna vazba od zaki byla opravdu pozitivni.

Ptiprava by se dala vyuzit i v dalSich hodindch matematiky. Naptiklad by se mohlo jit

s détmi do obchodu, aby si manipulaci s penézi vyzkousely piimo v praxi.

Fotografie ¢. 1
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7.2 Vyucovaci hodina ¢. 2 - ,,Zdakladni geometrické utvary*

Hodina matematiky je zamétfena na geometrii pro zaky druhého ro¢niku. V hodiné
jsme si s zaky opakovali zakladni geometrické Utvary, dale jsme vytvareli na velky papir
obrazek slozeny z geometrickych utvari a na zavér jsme vybarvovali pracovni list
s geometrickymi utvary. Soubor ¢innosti, které byly v hodiné pouzivany, by bylo mozné
vyuzit i pro jiné ro¢niky. Moje tiida se zakladni geometrické tGtvary uéila na zacatku skolniho

roku v geometrii, takze typ hodiny pro n¢ byl opakovaci, formou kooperativniho uceni.

Zaci si v hoding zopakovali zékladni geometrické ttvary a myslim si, Ze i dostate¢né
,upevnili znalosti o nich. V hodiné zaci nékolikrat popisovali kazdy geometricky utvar
a rozfazovali geometrické Utvary podle druhii. Povazovala bych latku za zvladnutou
a procvicenou. V nasledujicich hodindch geometrie by Zaci mohli zacit probirat geometrické

utvary v prostoru, které navazuji na procvi¢ené zakladni geometrické utvary.

V tivodni ¢asti hodiny jsme si zakladni geometrické utvary zopakovali a poté jsme se
rozdé€lili do skupin podle pfipravenych karticek s geometrickymi utvary. Déti to moc bavilo.
Jako motivaci a ukazku jsem jim vytvofila vlastni praci a déti se poté pokusily sestavit
spoletné sviij obrazek ze zékladnich geometrickych ttvart. Zaci byli pro tvorbu obrazku
nadSeni a hned na m¢ ,.chrlili“ mnoho dal$ich napadd, co by mohli vytvofit. V posledni ¢asti
hodiny si kazdy vypracoval pracovni list, kde barevné oddélovali zakladni geometrické utvary
a vznikl jim pe€kny obrazek a zaroven didakticky materidl pro opakovani uciva. Na zavér jsme

si prace ukazali, spolecné se vyfotili a vystavili si prace na nasténku.

Bylo p&kné pozorovat, jak skupiny spolupracovaly. Jedna skupinka si praci rozdélila
dokonale, jedna nebyla schopnd zvladnout praci v Case, ktery jim byl uren, protoze
kooperace ve skupiné viibec nefungovala, a tieti skupina byla primérna. Pozorovala jsem, Ze

hodina se muze vydafit, ale miZe se stat, Ze se nepovede.

Zaci méli k této hodiné kladny vztah. Moc radi vytvaii a pracuji spoleéné, takze
celkové bych hodinu zhodnotila jako povedenou. V kruhu jsem se snazila otevfit diskusi
o celé hoding a zaci se rozpovidali tak, ze je nebylo mozné zastavit. Spolecné¢ hodinu ocenili

kladnég, coz je pro ucitele ta nejlepsi zpétna vazba.
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Forma hodiny byla pro zaky zajimava, takze bych kooperativni vyucovani v geometrii
volila pro opakovaci hodiny mnohem ¢astéji. M¢lo to velice dobry vliv na zaky i na m¢, jako

ucitele.

Vzhledem k tomu, Ze hodina se zakladnimi geometrickymi ttvary byla prvni hodina
kooperativniho uceni, kterou jsem v této tfid€¢ ucila, musim fici, Ze jsem V mnoha situacich
pocitovala nejistotu a ob¢as jsem musela do prace zakl i zasdhnout. Snazila jsem se détem
ukazat, jak by mély pracovat a co v kooperaci spociva. Myslim si, ze v druhé ¢asti hodiny se

jejich prace lepsila.

Soubor c¢innosti v hodin€ se zakladnimi geometrickymi tvary bych mohla doporucit

1 mym koleglim. Neni naro¢na na piipravu a Zaci se zde mnoho nauci a procvici.

Pracovni list a pfipravené¢ materidly na hodinu bych dale mohla vyuzit v dalSich

hodinach geometrie pii opakovani uciva nebo zavadéni nového uciva.

Fotografie ¢. 3

Fotografie ¢. 4
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7.3 Vyucovaci hodina ¢. 3 - ,, Pocitani v oboru do 100

Hlavnim tématem tieti vyucovaci hodiny kooperativniho u¢eni v matematice bylo pocitani
do 100 bez ptechodu. V tvodni ¢asti hodiny jsme si s détmi spolecné zopakovali nékolik
typovych piikladi a poté jsme se rozdélili do skupinek pomoci ptikladi praveé na séitani
a odcitani do 100. V hlavni ¢asti hodiny zaci chodili po tfid¢, kde byly nachystané obalky
s priklady a karti¢kami. Zaci po¢itali ptiklady a snaeli karti¢ky se skladackou do skupinky,
které lepili na mfizku s vysledky. AZ sestavili cely obrazek, spole¢né¢ ho pomoci barevného

pocitani vybarvili. Na zavér jsme praci v hodin¢ spole¢né zhodnotili v kruhu.

V hoding si Zaci mnoho uciva procvicili a naucili se i nové typy ptikladi, které jsme
spole¢né v hodiné matematiky pouze naznacili. Ptiklady typu 95 - 40 nebo 54 + 20. Ptestoze
zaci neméli tuto latku dostatecné zafixovanou, spole¢nymi silami dali obrazek dohromady.

Hodina jim tedy pfinesla nové zkuSenosti.

Jako motivaci jsem u zékd zvolila vystupni praci, tzn. vysledny obrazek barevného
pocitani, ktery byl vybran pfimo z knihy pro kooperativni uceni v matematice pro 2. ro¢nik
zékladni $koly. Zaci byli zvédavi, co jim vyjde a zda dovedou piiklady spocitat spravné, aby

m¢eli 1 spravny obréazek. Jejich nasazeni do prace mé moc potésilo.

Skupinky spolupracovaly riiznymi zptisoby. Mrzelo mé&, Ze jsem se Casto setkala s tim, ze
se déti nepohodly nebo si nadavaly za Spatné spocitany piiklad nebo za Spatn€ doneseny
listeCek z obalky. Jedna ze skupinek si nedokéazala spravné rozd¢lit role a stalo se, Zze 5 zaku
Slo do stejné obalky, kde pokazdé uz listeCek nebyl. Ztraceli tak mnoho Casu. Opét vSak
vznikla 1 skupinka, kde zaci dokézali vyuZit prvka kooperativniho uceni tak dokonale, Ze jim

Slo v8e uplné samo.

Na dalsi hodinu kooperativniho uceni Zaci reagovali pozitivné. Zaky prace ve skupinkach

bavi a hodné si z hodin kooperativniho u¢eni odnesou.

U ,,slabsich* zaki pozoruji, jak ve skupinkach ,,0ziji“ a mnohem vice pracuji nez v hoding
zékladniho typu. Kdyz méné Sikovni zaci pocitaji piiklady tohoto typu, tak sedi
a neumi Casto sami spocitat. V této formé hodiny jim kamarad pomulze a Zaci se neciti

ménécenni.

Hodina kooperativniho uceni s problematikou s¢itani a od¢itani do 100 byla ptinosna

v mnoha smérech. VyzkousSela jsem si praci s pracovnim listem, ktery je pfimo tvofeny pro
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kooperativni uceni v matematice. V hodin¢ se mi potvrdily znalosti zakli v matematice
a jejich dosavadni zkuSenosti. BohuZel jsem se setkala i se $patnymi ¢astmi hodiny. Resila
jsem konflikty mezi zaky a €asto 1 nespravnost v pocitani. Kdybych méla moznost ucit hodinu
znovu, urcité bych t€z8i typy ptikladii s Zdky probrala pfedem, aby pro n¢ byla prace 1épe

zvladatelna a vedla hlavné k procvi¢ovani.

Ptipravené Cinnosti a materialy na hodinu bych mohla v dal§ich hodinach matematiky
urcité vyuzit. Pracovni list bych obménila a ptiklady na rozdéleni se mi budou jesté hodit pro
jiné prace V hodinach matematiky. Velice se mi pracovni list z knihy pro kooperativni uceni

libil, takze bych knihu doporucila.

Fotografie ¢. 5

Fotografie ¢. 6
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7.4 Vyucovaci hodina ¢. 4 - ,,Porovnavani cisel*

Hodina stématem ,,Porovnavani Cisel“ byla pro zaky vytvofena zajimavou formou.
Spojila jsem porovnavani &isel s praktickym ziskavanim &isel pro porovnavani. Zaci se méli
V hodiné zvazit a zméfit a jejich vysledné hodnoty porovnavat. V dal$i casti hodiny
zpracovavali pracovni list, ktery se tykal také vahy a miry, které Zaci v riznych variacich
porovnavali. Na zavér jsme se spolecné¢ porovnavali ve tfidé¢ podle velikosti a podle vahy.

Nakonec jsme si o vS§em popovidali a zhodnotili, co se ndm povedlo a co ne.

V hodin¢ se Zaci naucili sami sebe zvazit, zméfit a naméfené hodnoty porovnat se
svymi spoluzaky. Uplné nové pro né byly jednotky hmotnosti a délky. Vysvétlila jsem jim,
k ¢emu nam slouzi jednotky, jak si maji jednotky piedstavit, takze uz nyni vi, co je cm a co je

kg. Porovnavali ¢isla vétsi jak 100 a dokazali sefadit miry a vahy vzestupné i sestupné.

Zaci byli motivovani v mnoha smérech. Zaci byli nad3eni, kdyZ se mohli sami zvéazit
na digitalni vaze a méfit na novém metru, ktery jsem pro tfidu koupila. Celou hodinu
pracovali s praktickymi vécmi a to je pro déti mnohem zajimavéjsi, nez kdyz sedi u papiru

.7

a porovnavaji Cisla.

Hodina se mi jevila vzhledem ke spolupraci zdki jako uspéSna. Nejen ze
spolupracovali ve skupince, ale dokonce spolupracovali i jako tfida dobfe. Nejvétsim

»trendem* bylo pfedhanéni se v tom, kdo je nejvyssi.

Postoj zaka k hodiné byl kladny. Hodina pro né byla zajimava a to zaci umi ocenit.

Kooperativni u¢eni jim dava mnohem vice svobody pfi praci v hodiné matematiky.

Velkym piinosem bylo pro Zaky, Ze si mohli sami vSe vyzkouset a zhodnotit. U¢ivo
a zazitky si v paméti uchovaji mnohem Iépe, kdyz udalost zaziji, nez kdyby jim o tom ucitel

jen povidal a dal jim ¢isla rovnou na papife.

Moje tuloha v hodiné byla hodné¢ dilezitd. Bylo tfeba zaklim predstavit vahu
a metr a naucit je s vdhou a metrem pracovat. Vysvétlovala jsem jim jednotky hmotnosti
a miry a celou hodinu jsem byla zakiim napomocna. Zpocatku hodiny se mi zdalo, ze jsem
nezvolila vhodnou praci pro porovnavani Cisel, ze to bude pro 2. tfidu tézké, ale nakonec se
nam vSe podafilo a déti si  odnesly zhodiny matematiky mnoho nového

a dokonce i mnoho zazitka.
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Cinnosti s mirami a vdhami bych v hodind matematiky mohla jisté vyuzit dale, aZ by

se zaci ucili pfevodiim jednotek ve vyssich ro¢nicich prvniho stupné.

Fotografie ¢. 7 Fotografie ¢. 8
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7.5 Vyucovaci hodina ¢. 5 - ,, Slovni ulohy*

Kooperativni vyucovaci hodina matematiky se slovnimi tlohami byla zamétena na slovni
ulohy, které jsou zaci zvykli pocitat v hodindch matematiky. Kazdéa skupinka byla nazvana
podle n¢jaké pohadky, ktera je provazela ve slovnich ulohdch. Podle pohadek byli zaci také
rozdéleni do skupinek. Ukolem 74kt bylo vypogitat 5 zakladnich slovnich tloh a 6. slovni
uloha byla na danou pohadku. Slovni tlohu méli zéaci spocitat a jednoduse jeji obsah

zdramatizovat.

V hoding si zaci zopakovali spravny postup pii feSeni slovni ulohy. Kazda skupinka méla
piedstavovat jednu pohadku, podle toho, jak byli rozd&leni na zagatku hodiny. Zaci méli
moznost zopakovani postav ze znamych pohadek. Na zakladé pohadek zdramatizovali

kratkou pohadku.

Motivaci pro zadky meéla byt pravé pohadka a s ni spojené slovni tlohy. V hodiné vSak
motivace selhala, protoze nadseni pro praci prebyl odpor ke slovnim tiloham vieobecng. Zaci
slovni ulohy neradi pocitaji. Je pro né tézké se se slovnimi tlohami ,,vypotadat®. Bylo vidét,
7e je prace od zadatku hodiny nebavi a Ze si neumi praci ve skupince zorganizovat. Zadna
skupinka nedokazala zpracovat vSechny slovni tlohy. Neumim posoudit, zda to pro né bylo

tézké nebo si nezvolili spravny postup prace a organizace ve skupince.

Postoj zakt k hodin€ byl zaporny. Pfestoze jsme pracovali formou kooperativniho uceni,

zaky hodina nezaujala.

Hodina pro zaky neméla pfinos. V tomto piipadé bych formu kooperativniho uceni
nevolila. Bylo zde vidét, Ze kazdy zak je individudlni a Ze na zpracovani slovni ulohy ma

kazdy svij postup a své mysleni.

Z pohledu ugitele byla tato hodina velkym ,,fiaskem*. Zaky nebavila, nedokézala jsem je
,hamotivovat®, a dokonce ani donutit slovni ulohy zpracovat. Jsem vSak za hodinu se
slovnimi tlohami velice vdécna, protoze se mi ukazalo, Ze ne kazdd hodina kooperativniho
uceni V matematice mlize byt dobra a vhodna. Ucitel musi vzdy o tématu dobie popiemyslet,

aby se mu neobjevilo ze strany zaktli vice negativ nez pozitiv.

V hodindch matematiky, kde budu pracovat se slovnimi twlohami, musim formu

kooperativniho uceni promyslet a zhodnotit, zda ji viibec jesté zvolit.
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8 Celkové zhodnoceni

Prakticka c¢ast diplomové prace byla zpracovana jako soubor c¢innosti S prvky
kooperativniho vyuCovani v hodindch matematiky, oveéfovani cinnosti a naslednym
hodnocenim vyucovacich hodin s ¢innostmi pro kooperativni vyucovani v matematice.
Hlavnim cilem bylo zjistit moznost uplatnéni principti kooperativniho vyucovani v hodiné

matematiky. Setieni bylo realizovano v 2. t¥idé zakladni 8koly pfi hodinach matematiky.

Vyhodnoceni, zda mohou byt pfipravené vyucovaci hodiny pouzity s zaky druhych
téid, je ovéfovano formou hodnoceni s prvky sebereflexe, ktera se svou strukturou opira o
dil¢i cile diplomové prace. Dilci cile se zabyvaji otazkami dobrého fungovani vyucovaci
hodiny s ¢innostmi kooperativniho uceni, motivaci, nasazenim zaka. Dalsi cile se zabyvaji
tim, zda ma kooperativni uceni pfinos pro zaka a postojem zaka ke kooperativni vyuce. Dale

se zde objevuje cil Gspésnosti pedagoga a alternativni moznosti prace.

V otazkach dobfe fungujici pripravené vyucovaci hodiny s ¢innostmi
kooperativniho uceni, motivace, nasazeni, spoluprace zakii se objevuje mnoho pozitivnich
postojii. Ke kladiim patii mnoho barevnych pomucek a materidlii v ¢innostech, protoze zéci

na prvnim stupni tvofivost a barevnost vzdy oceni.

Déti se naudily mnoho nového, byly motivovany, dokazaly si rozdélit ukoly ve
skupiné¢ a ucily se navzijem. Z péti vyucovacich hodin byla pouze jedna hodina, ktera

nesplnila mé oc¢ekavani a dil¢i cile Setfeni. Pata vyucovaci hodina nebyla vhodné zvolena.

Pti realizaci paté vyucovaci hodiny se ukézalo, ze ne kazd4 probirand latka se da
zpracovat formou kooperativniho vyucovani. Z mé zkusenosti se ukazalo, ze pokud hodina
nefunguje, neobjevi se u zdkd ani zadnd motivace, spoluprace a nasazeni k praci. Ze
subjektivniho hlediska jsou pfipravy na hodiny matematiky formou kooperativniho vyucovani

kvalitni a mohou je vyuzit dalsi ucitelé do praxe.

Pti zkoumani prinosu formy kooperativni vyuky pro Ziaky a postoje Zaku ke
kooperativnimu vyucéovani bylo zjiSténo, ze Zaky tato formy vyuky ,bavi“. Umi se ucit
navzajem, uéi se samostatnosti a hledaji riizné formy komunikace mezi sebou navzajem. Zaci
maji vice svobody v uceni, mohou se naucit 1 véci, které se netykaji hodin matematiky.

Vétsina 74kl bylo v téchto hodinach aktivnéj$i a matematika pro né byla zajimava. Pfinos
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méla pro zéky i1 posledni vyucovaci hodina, pfestoze byla zhodnocena jako nevhodné. Nekdy
1 neuspéch piinese pro zaka néjaky piinos. Zbylé Ctyfi vyucovaci hodiny byly velmi dobie

piijimany a zakim pfinesly mnoho nového.

Pfi cCasti Setfeni zabyvajici se samotnou praci udlitele se shoduji postoje zakl
se sebereflexi ucitele. Podle mého tusudku byly ctyfi vyuCovaci hodiny s ¢innostmi
kooperativniho uéeni zpracovany tak, Zze by bylo mozné je dale pouzit a kladné zhodnotit.
Z&ky prace bavila a i pro mé byly vyucovaci hodiny velmi pi{jemné. Posledni hodina se
slovnimi ulohami byla pro mé jako ucitele ,, flaskem* a po dlouhém hodnoceni jsem dosla
k ndzoru, ze ne kazda probirana latka je vhodna pro kooperativni uceni v hodinach
matematiky. Je tfeba vzdy o tématu dobie popiemyslet. V otazce vyuziti materiald jsou
uvedeny v sebereflexich nékteré dal$i moznosti. VE&tSina didaktickych materialt se da vyuzit

V hodinach matematiky jako kratka hra nebo jen pro doplnéni vyuky pro rychlejsi zaky.

Shrneme-li vysledky sebereflexi, mizeme fici, Ze vyuCovani matematiky formou
kooperativniho vyudovani je pro zaky velmi prospéiné a ma kladny efekt. Zaci si formou
kooperativniho vyucovani upeviiuji svoje védomosti a dovednosti. Umi svoje védomosti
a dovednosti pfedat svym spoluzakiim, a tim se uci navzajem. VSichni zaci se naudili

vzajemné toleranci a naslouchani. Upevnily se i1 vztahy déti navzajem.

Na druhou stranu se ukazalo, ze ne kazda probirana latka se mize vyucovat nebo
upevilovat formou kooperativniho vyucovani. V této diplomové praci se objevil problém se
slovnimi Glohami, které détem dé¢laji velké problémy. Je proto tedy dilezZit¢ vzdy zhodnotit,

jaka vyucovana latka je pro kooperaci vhodna a jaka ne.
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Diplomova prace je zaméfena na Kkooperativni uceni v matematice na
prvnim stupni zakladni Skoly. Prvni ¢ast, teoreticka, je rozd€lena do Ctyt kapitol, které se
nazyvaji: Kooperativni ueni, Zak a kooperativni udeni, Ugitel a kooperativni udeni,
Kooperativni uceni a matematika. V téchto kapitolach jsem pftiblizila problematiku
kooperativniho uceni, zaka a ucitele v této form¢ vyucovani a matematiky v kooperativnim

vyucovani.

Druha cast, praktickd, obsahuje soubor c¢innosti kooperativniho uceni v hodinach
matematiky na prvnim stupni zakladni $koly a hodnoceni s prvky sebereflexe ke kazdé

zrealizované vyucovaci hodiné€.

Realizace hodin matematiky prob&hly v druhé tfidé zakladni Skoly, kde jsem tiidni
ucitelkou a bylo mi umoznéno na této Skole hodiny s kooperativnim uéenim ovéfit. Hodiny

jsou hodnoceny formou hodnoceni s prvky sebereflexe z realizovanych hodin.

Shrneme-li vysledky realizovanych hodin a sebereflexi, musime konstatovat, ze
hodiny matematiky realizované formou kooperativniho vyucovani byly pro zaky prospésné
a kooperativni vyu¢ovani v matematice je zadouci a uplatitelné. Ctyfi z p&ti hodin matematiky
vyuované formou kooperativniho vyucovani, byly pro zdky velkym prinosem jak ze
stranky védomostni, tak ze stranky socialniho uéeni. Domnivam se tedy, Ze dil¢i cile, které

byly stanoveny pro praktickou ¢ast diplomové prace, byly splnény.

Na druhou stranu se objevila jedna vyucovaci hodina, kde doslo k problémim.
V prubéhu realizace se objevila otazka, zda se kooperativni vyucovani da vyuzit ve vsech
oblastech matematiky zéakladni $koly. V této diplomové praci se stala kritickou oblasti
vyucovaci hodina se slovnimi tilohami, kde se kooperativni vyu¢ovani nedalo uplatnit. Proto
si myslim, Ze ne kazda probirana latka v matematice je vhodna pro kooperativni vyucovani.
Zalezi pak na pedagogickém talentu a citu uditele, aby dokazal posoudit, které¢ ucivo je pro

tuto formu vhodné a které ne.

Diplomova prace je tedy inspiraci, jak realizovat hodiny matematiky formou
kooperativniho vyucovani. Zalezi pouze na kazdém uciteli, cO Si ze souboru cinnosti

s kooperativnim vyuc¢ovanim odnese a jak jej vyuZije ve své praxi.
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Piiloha ¢. 2
e V praxi bych vytvofila kosiky tohoto tvaru na barevné papiry a do masli¢ek bych

napsala hodnotu nakupu.

Cervena - ovoce a zelenina Modra - papirnictvi
Hnéda - pekéarna Razova - cukrarna

Zluté - kvétinafstvi Zelena - drogerie
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1. Spocitej, kolik zaplati§ za nakupy v koSiku:

2. Poskladej z penéz, jak by si zaplatil tyto ¢astky a namaluj.

a) 154 Ké&

b) 26 K¢

c) 85 K¢

d) 107 K¢

3. Slovni uloha:

Maruska s babic¢kou jdou nakupovat do obchodu. Koupi 10 rohliki, 4 kolace, 2 jablicka, 2
banény, 8 Svestek a 5 cibuli. Poté si jesté vyberou pastu na zuby a Maruska potiebuje do
Skoly Stétec, paletu, pravitko a pastelky. Kolik bude babic¢ku tento velky nakup stat

celkem: Ceny zbozi najdeme v tabulce se zbozim.
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Geometrické tvary

Stavime branu.

Viechny Ctverce vybarvi zelené.
Vsechny trojahclniky vybarvi ¢erveng.
Vicchny kruhy vybarvi modic.
Vsiechny obdé€lniky vybarvi zIuté.
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65 +5=

100 - 30 =

20+ 50 =

25+ 45 =

62+ 8=

30 +40 =

20+ 30 =

80 - 30 =

100 - 50 =

35+ 15=




95 -45 =

5 + 45 =

25+ 5=

100-70 =

10 + 20 =

27 + 3 =

60 -30 =

90 - 60 =
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51-30= 64 - 20 =
49 +10 = 22+4=
57 - 40 =

55 +40 =




33 -20= 40 + 21 =
45 -10= 28 - 20 =
97 -7 = 69 - 30 =




87 -20 =

60 + 27 =

56 + 30 =
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Tabulka pro zapisovani zmérenych hodnot

Jméno Zaka Vaha (kg) Vyska (cm)
Jméno zaka Viaha (kg) Vyska (cm)
Jméno Zaka Vaha (kg) Vyska (cm)
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VAHA (kg)

Vv v

Poradi od nejtéZsiho po nejlehciho

Jméno Zdika

o g B W N

VYSKA (cm )

Povadi od nevyssiho po nejnizsiho

Jméno Zdaka

o g B~ W N
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Jméno:

1. Vojtéchova vaha je 48 kg, Luc¢ina vaha je 29 kg, Anicky vaha je 31 kg, TomaSova
vaha je 42 kg a Marusky vaha je 33 kg.

A4

b) porovnej vahy déti:

Vojtéch Tomas Anicka Lucka
Maruska Anicka Tomas Maruska
Lucka Vojtéch Vojtéch Anicka
Tomas Lucka Maruska Vojtéch

2. Serad’ ¢isla od nejmensiho po nejvétsi

18, 80, 39, 150, 65, 14, 28, 66, 79, 59, 111, 140, 1, 13, 97, 56, 105, 143, 11

3. Porovnej tato cisla

150 149 77 37
14 140 49 86
45 54 53 46
80 8 112 121

65 89 145 143
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Mach |a Sebestovd méli

stare kouzelne | sluchatko.

Pejsek a kocicka | spolecné

varili | narozeninovy| dort.

Krtecek mel krasne

usité modré kalhotky.
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1. Babic¢ka chova slepice. Ma 8 slepic bilych a o 5 vice hnédych. Kolik
hnédych slepic chova babicka?

2. Vecer si déti s rodi¢i ud¢€lali ohen a pekli brambory. Dali do ohné 8 velkych
a 9 mensich brambor. Kolik brambor méli celkem v ohni?

3. Na rybnik se slétlo 15 labuti, z toho bylo 6 mladych (letos vylihnutych).
Ostatni byly uz dospélé. Kolik dospé€lych labuti se slétlo na rybnik?

4. Maminka dala na misu 30 kust cukrovi. Dopoledne déti snédly 10 kouskt
a odpoledne 20. Nikdo jiny je nejedl. Kolik kust cukrovi pak zbylo na mise?

5. Na détské bézecké zavody na 2 km se piihlasilo 42 bézkait. Tésn¢ pred
startem se ptihlasili jesté¢ 3 zdvodnici. Kolik se jich ptihlasilo celkem?

6. Mach s Sebestovou méli kouzelné sluchatko. Nejprve si pi-ali 20
bonbonii, ale poté prisli jeSté dalSi kamaradi, tak si jich prali jeSté 27.
Kolik jim sluchatko nakonec dalo bonbonii?



1. Babicka chova slepice. M4 8 slepic bilych a o 5 vice hnédych. Kolik
hnédych slepic chova babicka?

2. Vecer si déti s rodi¢i ud¢€lali ohen a pekli brambory. Dali do ohné 8 velkych
a 9 mensich brambor. Kolik brambor méli celkem v ohni?

3. Na rybnik se slétlo 15 labuti, z toho bylo 6 mladych (letos vylihnutych).
Ostatni byly uz dosp¢lé. Kolik dospélych labuti se slétlo na rybnik?

4. Maminka dala na misu 30 kust cukrovi. Dopoledne déti snédly 10 kouskt
a odpoledne 20. Nikdo jiny je nejedl. Kolik kust cukrovi pak zbylo na mise?

5. Na détské béZecke zavody na 2 km se ptihlasilo 42 bézkait. Tésné pred
startem se piihlasili jesté 3 zdvodnici. Kolik se jich ptihlésilo celkem?

6. Pejsek s kocickou si spole¢né pripravovali narozeninovy dort. Ve
Spizce nasli mnoho surovin. Nejprve jich tam pridali 11, ale dort se jim
zdal jesté malo chutny. Tak prosli chaloupku a nasli 20 dalSich surovin.
Kolik dali dohromady surovin do jejich narozeninového dortu?



1. Babicka chova slepice. Ma 8 slepic bilych a o 5 vice hnédych. Kolik
hnédych slepic chova babicka?

2. Vecer si déti s rodi¢i udélali ohenl a pekli brambory. Dali do ohné 8 velkych
a 9 mensich brambor. Kolik brambor méli celkem v ohni?

3. Na rybnik se slétlo 15 labuti, z toho bylo 6 mladych (letos vylihnutych).
Ostatni byly uz dosp¢lé. Kolik dospélych labuti se slétlo na rybnik?

4. Maminka dala na misu 30 kust cukrovi. Dopoledne déti snédly 10 kouskt
a odpoledne 20. Nikdo jiny je nejedl. Kolik kust cukrovi pak zbylo na mise?

5. Na détské béZecke zavody na 2 km se prihlasilo 42 bézkaih. Tésné pred
startem se piihlasili jesté 3 zdvodnici. Kolik se jich ptihlésilo celkem?

6. Byl jeden krtecek, ktery mél modré kalhotky. Jednoho dne Sel krtecek
do lesa za zviratkama na navStévu. Nejprve naSel 15 hub, ale kdyZ proSel
cely les, objevil jich jesté dalSich 15. Kolik naSel celkem krtecek hub?
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