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0 Uvod

Vyuka cizinctli je téma, na které je tieba klast velky diraz uz vzhledem
k tomu, Ze se nas stat stale vice otvird zbytku svéta. S tim také souvisi zvySeny
ptiliv cizinct do nasi vlasti a rist poptavky po kvalitnich uc¢ebnicich ¢estiny pro
cizince, které budou vyhovovat jejich individualnim potiebam. Tedy ucebnic
pro studenty, kteii se chtéji naucit cesky jazyk, i pro ty, ktefi se u nas potiebuji
pouze dorozumét v zdkladnich zivotnich situacich.

Ve své praci se budu zabyvat didaktickymi texty ve tfech ucebnicich
&etiny pro cizince: v New Czech Step by Step od Lidy Holé', Cesky, prosim I
od Jitky Cvejnové® a v Communicative Czech od Reskové Ivany a Pintarové
Magdaleny’. Vzajemn& je budu porovnavat a zkoumat, zda jejich texty jsou
zaméfeny vice na gramatiku nebo zda spiSe odrazeji autentické situace.

V teoretické ¢asti se budu zabyvat vyvojem metodiky vyuky cestiny pro
cizince. Historicky néhled pomiize pochopit soucasny stav zkoumanych
ucebnic. Déale budu pracovat se Spolecnym evropskym referenénim rdamcem a
zkoumat, jak jsou podle n¢j posuzovany gramatické kompetence uzivateli
jazyka.

Mym zamérem je zjistit, ktera z téchto ucebnic se ve svych textech
zamé&fuje vice na pfirozené dialogy a ktera klade vétsi dliraz na procvi¢ovani
gramatickych jevl. Soucasné chci dospét k systematickému popsani vyvoje
vyuky cCeStiny pro cizince, protoZze kazdé zkouméni tohoto tématu urcitym

zpusobem pomaha zkvalitnit vyuku.

"HOLA, Lida: New Czech step by step. Akropolis, Praha 2006.

2 CVEINOVA, Jitka: Cesky, prosim I: ucebnice cestiny pro cizince. Karolinum, Praha 2008.
3 RESKOVA, Ivana; PINTAROVA, Magdalena: Communicative Czech: (elementary Czech,).
Ustav jazykové a odborné piipravy Univerzity Karlovy, Praha 2004.



1 Riizné pohledy na pedagogickou gramatiku

Kazdd ze zkoumanych ucebnic zpracovavd komunikacni metodu
odliSnym zptisobem. To souvisi s riznymi pfistupy k vyuce jazyka v prabéhu
déjin.

Kazdy, kdo se chce naudit cizimu jazyku, k nému pfistupuje jiz se
znalosti jazyka jiného (at’ uZ matefského nebo dalsiho ciziho). Tuto skutecnost
je mozno bud’ vyuzit a nebo se ji pouze ptizplisobit. Vyhodné je jeji uplatnéni
v tom pfipadé, kdy se student hodla naucit podobny jazyk (tedy student ze
slovanské zem¢ naptiklad cCestinu), a ptizpusobit se tehdy, kdyz student ovlada
jazyk jen s minimalnimi podobnostmi (kdyZ pochazi napiiklad z oblasti mluvici
¢insky).

Jak se mizeme dovédét z etymologického slovniku, slovo gramatika
bychom mohli do C€eStiny preloZit jako mluvnice. Pochazi z latinského slova
grammatica, které dale vychazi zteckého slova grammatiké techné, tedy
dovednost Cist a psat. S timto souvisi dalsi fecké slovo, které zni gramma, coz
znamena pismeno, odtud je dale odvozena gramotnost.

Jazyk byl v minulosti od pocatkli vyu€ovan piedev§im pomoci dvou
metod, které se vzajemné vice ¢i méné doplnovaly. Byla to metoda gramaticko-
piekladova a metoda pfima. Metoda gramaticko-pfekladova se vyznacuje tim,
ze studentiim predestie urcita pravidla, ktera se musi zpaméti naucit a nasledné
je aplikovat na ptisluSny text. Metoda piima nuti studenta ihned pouzivat cilovy
jazyk. Pomoci ndzornych ukézek si pojmy spojuje s predméty a az v zapéti
dochazi k obecngj$im pravidlim.

V nésledujici ¢asti bych se chtéla zabyvat pedagogickou gramatikou,
kterd se na rozdil od lingvistické gramatiky vénuje didaktickym potifebam.
Lingvisticka gramatika formuluje mluvnicka pravidla, vysvétluje souvislosti
mezi jednotlivymi jevy a celkové fungovani jazyka. Pedagogicka gramatika na
tato pravidla navazuje, snazi se je pfirozené zaclenit do vyukové praxe a co
nejsrozumitelnéji je podat studentovi. Nékdy je mozno vysledovat snahu o
srozumitelnost do takové miry, ze dochdzi az k priliSnému zjednoduseni.

Nevysvétluji se pfic¢iny jevu, ale studentovi se predlozi pouze nékterd ucelova



spojeni, kde se dany jev objevuje. Nastava otazka, zda je takové zjednoduseni
gramatiky zapotiebi a zda si studenti opravdu snaze osvoji uzivani téchto
gramatickych jevi, aniz jim hloubé&ji rozuméji.

CL. Germain a H. Séguin ve své knize Le poin sur la grammaire en

didactique des langues rozd¢lili pedagogickou gramatiku na tii ¢asti:

a) ,,zpusob prezentace gramatiky ve vyuce (grammaire d’enseigmenent),
kdy jde v podstaté o ,,gramatickou mluvu‘ vyucujiciho v procesu vyuky
(o zptsob vykladu latky, o prezentaci jednotlivych mluvnickych jevi,
o metodicky zamétfené rady, pokyny, doporuceni);

b) zplsob zpracovani gramatiky v ucebnich materidlech (grammaire
d’apprentissage);

c) prezentaci gramatiky v riznych mluvnickych pfiru¢kach (grammaire de

référence) stojicich na pomezi gramatiky lingvistické a pedagogické**

V historii vyuky gramatiky se postupné ménil pfistup k ni a uvazovani o novych
metodach. Formovaly se rozdilné metody vyuky: gramaticko-ptekladova, pfima
a pfirozena metoda, uceni se v sériich a dal$i. Gramaticko-piekladovou metodou
se zabyval W. Vietor (1850-1918), ktery doporucuje vice se soustiedit na
zvukovou stranku jazyka.

Metoda pfimé a ji podobnd pfirozend metoda je naznacena v praci G.
Henesseho. Ten se zastava vyuky bez vyuzZiti gramatiky a vychoziho jazyka.
Metodu uceni se v sériich navrhl Francouz F. Gouin (1831-1896), ktery
jednotlivé d&je popisuje pomoci realné navaznosti déji, ¢imz Siroce obohacuje
slovni zasobu a naznacuje vztahy mezi jednotlivymi slovy.

Dvacaté stoleti je dobou, kdy se diskuze nad soudobym Skolstvim
castecn¢ zklidiiovala. Presto vSak bylo stale co objevovat a zlepSovat. Ve Velké
Britanii H. Palmer a A. S. Hornby pfisli se situacni metodou, kdy je slovni
zasoba sjednocena jednou situaci, pro kterou je uréitd slovni zésoba a

syntaktickd konstrukce specificka.

* HRDLICKA, Milan: Gramatika a vyuka &eitiny jako ciziho jazyka: k prezentaci gramatiky

Ceského jazyka v uéebnicich Cestiny pro cizince. Praha, Karolinum, 2009. s. 31.



Ve Spojenych statech americkych vznikéa vojensky program ASTP — The
Army Specialized Training Program (1942/43), ktery jazykové pfipravuje
vojaky na zahrani¢ni mise. V zavéru toho programu vojaci podstupuji zkousku,
pfi které je zjiStovana Uroven jejich znalosti ciziho jazyka. Tato zkouska se
skldda z porozuméni mluvenému, ustniho projevu, porozuméni psanému a
psané komunikace. Hlavni metodou programu byl audiooralni piistup.

Po druhé svétové valce vzriistd obliba angli¢tiny nad francouzstinou.
Z tohoto divodu byla ve Francii sestavena komise, ktera meéla vytvofit
materialy pro snadnéjsi ziskani znalosti potfebnych pro béZznou komunikaci a
opétovné rozSifeni francouzstiny. Teoretikové zpracovali metodu SGAV -
strukturn€ globalni audiovizualni metodu, kterd byla oproti pfedchozim
rozsifena o vizualni rozmér.

J. Asher pfichazi s metodou reakci pohybem, kdy vyucujici testuje
porozuméni pomoci raznych povell, které po studentovi chtéji, aby néjak
zmeénil svou polohu. Odbornici se také zabyvaji fixaci chyb v procesu uceni a

odbouravanim negativnich stresovych faktort pii vyuce.



2 Komunikaéni metoda

V prvni kapitole byla popsana hlavni line pfistupu k vyuce cizich jazykt
a pedagogické gramatice. Kazda z pouzivanych nebo navrzenych metod vSak
trpéla nékterymi nedostatky. Napiiklad pifiméd metoda ¢i metoda situacni
preferuji poslech a vlastni mluvené slovo pied psanim a ¢etbou.

,V poloving Sedesatych let dvacatého stoleti se proti audioordlni metodé
(ve Spojenych statech americkych a v zépadni Evropé nejrozsifenéjSimu
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lingvodidaktickému postupu) zacinaji ozyvat prvni kritické hlasy.
pro¢ neni idedlni se naSlo hned né¢kolik. Hlavnim diivodem byla nedostatecna
efektivita pouZivani teoretickych znalosti v béZném Zivoté a nepfizplsobivost
vyuky vzhledem k potfebam studenta. Vytky se tykaly hlavné neprakti¢nosti
uvedené metody.

Do budoucna se proto zacinaji hledat zptsoby, které by vyuku
zefektivnily a pfizplsobily realnému Zivotu. Diky zapojeni odborniki i z jinych
oborl nez pouze z lingvistiky, dochazi na pocatku sedmdesatych let dvacatého
stoleti k takzvanému komunikacné-pragmatickému obratu. Tato zména
znamenala pfesunuti pozornosti ze zkoumdni systémovych zakonitosti jazyka
k jejich praktickému uziti. MySlenky navazuji na odkaz Prazského
lingvistického krouzku, v podstaté se prechéazi od langue k parole.

Diky této zdsadni zméné vznikla komunikacni metoda, opirajici se o
pojem kompetence, ktery zavedl Noam Chomsky. Kompetenci pojima jako
osvojenou znalost jazyka a oproti ni stavi performanci, kterd znamena vyuziti
této znalosti. Na néj navazal lingvista Dell Hymes. Ve své praci pouziva pojem
komunikacni kompetence a rozsituje jej o znalost zvyklosti ndroda, uzivajiciho
dany jazyk. Nejsiteji vSak pojem kompetence zkouma Jan van Ek. Ten jej
rozClenuje na Sest typl: kompetence jazykova, sociolingvalni, diskurzni,
strategickd, sociokulturni a spolecenska.

V souladu s Milanem Hrdli¢kou® shledavam kladnymi rysy komunika&ni

metody: komplexnost — zabyva se vSemi potfebnymi dovednostmi rovnomérné:

> HRDLICKA, Milan: Gramatika a vyuka &estiny jako ciziho jazyka: k prezentaci gramatiky
¢eského jazyka v ucebnicich ¢estiny pro cizince. Praha, Karolinum, 20009. s. 52.
6 HRDLICKA, Milan: Gramatika a vyuka &estiny jako ciziho jazyka: k prezentaci gramatiky

Ceského jazyka v uéebnicich Cestiny pro cizince. Praha, Karolinum, 2009. s. 55.



psanim, cetbou, fe¢i i poslechem. Dale adresnost — obraci se k potiebam
student a pfizptisobuje jim rozsah a formu probirané latky. V neposledni fadé
uzitecnost — mél by se hlavné ucit jazyk, nikoliv ucit o jazyce, pficemz velmi
dulezité je také prakticka vyuzitelnost znalosti.

Vsechny tyto rysy maji vSak i po tficeti letech uzivani komunikacni
metody své slabé stranky. Naptiklad adresnosti nemohou vSechny materidly a
vyukové hodiny dosdhnout pfesné stejnou mérou. Nemdame totiz zpracované
typologie mluv¢ich udavajici smér, kterym se s danym studentem ubirat, a také
to, jaké vyucovaci materidly pii vyuce zvolit. Ve vykladech gramatiky chybi
nektera pouceni, napiiklad zdlraznéni rozdilu mezi tykdnim a vykanim, nebo
pouziti negace. Né&které narody maji vlivem negativniho transferu ze své
matefStiny tendence psat zaporku ne- samostatné.

V komunikaéni metod¢ jiz gramatika nezaujimd primarni roli, kdy se
zaci museli slepé ucit nesrozumitelné poucky, ale pfizplisobuje se zivotu a
riznym zivotnim situacim. Texty jsou autentické, slouzi jako névod v ptipade¢,
ze se z&k dostane do obdobné situace. Cviceni jsou vice kreativni, pestra a jejich
délka je uzptsobena naro¢nosti probirané latky.

Mnozi vyucujici a teoretikové dnes nepojimaji komunikacni metodu
s takovym zdmérem, pro jaky plivodn€ vznikla. Vyuku sméfuji pouze jako
prostfedek k dorozuméni se a gramatiku Upln€ okleSt'uji. Stejné jako existuje
rozdilné pojeti pfistupu ke komunikacni metodé, existuji i jeji rozdilnd
pojmenovani. Jedna skupina hovoii o metodé¢ komunikativni a druha o metodé
komunikac¢ni. Tato dvé slova maji totiz odlisné vyznamy. Slovo komunikaéni
souvisi s komunikaci, coz mizeme vysvétlit jako vzdjemnou interakci mezi
mluv¢imi, a slovo komunikativni souvisi s komunikativnosti, tedy schopnosti
domluvit se.

Vyuka cestiny pro cizince je n¢kdy ovliviiovana anglictinou. To vSak
neni dobfe, protoZze CeStina je jazykem flexivnim, na rozdil od analytického
jazyka anglického. Nékteré vyukové materialy, ale i pristup uciteli vede
k priliSnym zjednodusSenim, kterd okleSt'uji ¢eStinu na hranici srozumitelnosti.
Vychézi to ze snahy, aby studenti nebyli pfetéZovani gramatikou a také aby
urCitym zplsobem nebyli zastrasovani obtiznosti jazyka (ndro¢nost ceského

¢asovani a sklonovani).

10



Dutlezitou otazkou je rovnéz tematika chybovani jinojazycnych
mluvcich, kterd je zatim nedostatecné probadana. Problém mezi jednotlivymi
jazyky tvoii ,neparalelni gramatické kategorie a jevy’, které Milan Hrdlicka
chape jako ,,pomérné¢ cetné piipady nekorespondence gramatické stavby
vychoziho a cilového jazyka, r0zné systémové ,mezery“ a typologické
odlisnosti v mluvnickém planu jazyka matefského a ciziho.“® Studentim
prevazné délaji problém jevy zdanlivé podobné jejich matetskému jazyku nebo
naopak jevy uplné nezndmé. Problém také tvoii oblasti nedostatecné procvicené
ale také ty, které jsou neuplné vysvétleny a brani tak presnému porozumeéni a
zapamatovani.

Nevyvazeny piistup ke vSem Ctyfem potfebnym dovednostem (mluveni,
psani, ¢teni a poslech) se projevuje také v psané komunikaci. Cizinci mnohdy
nevi, jak se u nas zapisuje adresa, piSe strukturovany zivotopis nebo vypliluje
povoleni k pobytu. S timto praktickym problémem se vaze nedostate¢na znalost
pravopisu, ktera se projevuje v nespravném zapisu i/y, ¢/je, mé¢/mné a dalSich
jevii. Je proto tfeba k této metod€ pfistupovat vyvazené srovnomérnym
ohledem na vSechny slozky jazyka.

,Komunikacni paradigma spocivd na predpokladu, Ze uspokojiva
schopnost komunikovat v cizim jazyce muze byt dosazena pouze vyucovanim,
ve kterém hraje komunikace hlavni roli, ve kterém je tedy pozornost zaméfena
na systematicky nacvik cilové dovednosti. Dfivéjsi metody naproti tomu
predpokladaly, Ze schopnost komunikovat se dostavi jakoby automaticky poté,

v 7 v 7 Iy, S . ;o v 9
co zéky v dostatecné mife obeznamime s jazykovymi prostiedky.*

"HRDLICKA, Milan: K otdzce lingvodidaktického vykladu ,,neparalelnich* gramatickych
kategorii a jevii. In Hasil, J.: Cestina jako cizi jazyk V. Materialy z V. Mezinarodniho sympozia
o &esting jako cizim jazyku. Praha: Ustav bohemistickych studii FF UK a Euroslavica, 2008,

s. 63.

$ HRDLICKA, Milan: K otdzce vodidaktického vykladu ,, neparalelnich* gramatickych
kategorii a jevii. In Hasil, J.: Cestina jako cizi jazyk V. Materialy z V. Mezinarodniho sympozia
o &esting jako cizim jazyku. Praha: Ustav bohemistickych studii FF UK a Euroslavica, 2008,

s. 63.

® STORCH, Gunter: Deutsch als Fremdsprache. Eine Didaktik. Miinchen: Fink, 2001. s. 12. In:
MARKOVA, Jana: Czech Step by Step, Chcete mluvit cesky?: koncepce a cile, prani a
skutecnost. In: Sebesta, K; Hajkova, E.: Didaktické studie IV. Cestina jako druhy jazyk. Praha,
PF UK v Praze, 2008. s. 68-69.
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2.1 Autentické materialy

Kazda metoda pracuje s zadky jinym zplisobem a s tim souvisi i jiny
pristup k textu. Gramaticko-piekladova metoda vyuziva text jako dokresleni
pravdivosti vykladanych jevli na konkrétnim ptiklad€, na rozdil od komunikacni
metody, kterd vyuziva text ve vétSiné piipadl, jako zédkladni zdroj vykladu
gramatiky.

Nejdfive je tfeba si definovat, co se textem mysli, zda jakykoliv psany ¢i
mluveny projev, celd ucebnice nebo jen jeji ¢ast. Ve Spoleéném evropském
referen¢nim ramci je text definovan jako ,,jakykoli jazykovy projev (mluveny
a/nebo psany) vztahujici se k urcité oblasti uzivani jazyka, ktery se v prib&hu
provadéni ulohy stava konkrétni jazykovou cinnosti, jez je bud’ podplirnym
prostiedkem, nebo cilem, vyslednym produktem nebo procesem. '

Za kazdym textem by me¢la nasledovat uloha nebo cviceni, které se
k nému vztahuji a nuti zdka pfemyslet nad tim, co si pravé precetl. Text
s ukolem zaka aktivizuji a tvoii zadkladni tematickou osu vyucovaci hodiny.

Autentické materidly v tomto procesu vedou k co nejvétSimu piibliZzeni
teoretické vyuky realité. Studenti jejich prostfednictvim poznavaji kulturu a
zvyklosti zemé, které se mnohdy vyrazné odliSuji od jejich domoviny. Jsou to
materialy, které jsou primarné uréeny pro rodilé mluvéi a pokud jim student
porozumi a nalezité je zvladne, je motivovan k dalsi etbé (rizné letaky, jidelni
listky, reklamy podél silnic nebo noviny).

Negativnimi strankami prace s autentickym textem mohou byt jeho vétsi
naro¢nost a porusovani ne¢kterych mluvnickych pravidel. To cCasto vede
k demotivaci studentl. Ti si zakonité polozi otdzku, pro¢ by se méli ucit néco,
co se pak ve skute¢nosti nepouziva nebo porusuje, a presto to ve vefejném styku
nikomu nevadi. DalSi nevyhodou je naro¢nost ptipravy. Ucitel musi vybirat
texty adekvatni arovni a znalostem zaki.

Na rozdil od autentického materidlu je text didakticky ptizpisoben

aktudlné probirané latce a pfesto mlize mit obdobnou podobu. V didaktickém

10 Spolecny evropsky referencni ramec. Jak se ucime jazykim, jak je vyucujeme a jak v jazycich

hodnotime. Olomouc, Univerzita Palackého v Olomouci 2002. s. 10
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materialu prevlada snaha zahrnout co nejvice gramatickych struktur na co
nejmensim prostoru.

Je dulezité divat se na text z nékolika thll. Z a prvé z pohledu jazykové
narocnosti, kterd by méla odpovidat jazykové kompetenci studenta. Za druhé je
nutno zkoumat jeho tematiku a aktudlnost. Zajimavy text mize byt pro studenta
rychle jako text jednodussi, ale mén¢ zajimavy.

Délka textu je tfetim hlediskem rozhodujicim o mife pozornosti, kterou
student textu vénuje. DelSi texty jsou obecné naro¢néjsi na gramatiku, slovni
zasobu 1 pamét. Nasledna aktivizace studenta vychdzejici z obsahu piectené¢ho
jej pak motivuje ke snaze o vétSi porozuméni, nez kdyby se ihned nelogicky
pfechézelo ke zcela jiné tematice.

Reakce na text mize mit nékolik podob. Student mlze mit za ukol
zformulovat hlavni mySlenku, definovat sviij nazor na danou problematiku,
ztvarnit text formou divadla, diskutovat o ném s partnerem nebo skupinou, nebo
napsat kratké shrnuti.

Musime si uvédomit rozdil v ptistupu k vyuce ¢eStiny pro cizince a pro
rodilé mluvci. Cizojazy¢ni studenti se Cesky jazyk uci pfevazné pro to, aby se
dokazali dorozumét. U¢ime je tedy uzivat jazyk jako néstroj. Rodili mluv¢i se
vice uci o jazyku, o tom jak funguje a o jeho zdkonitostech.

Zajimava je také problematika vulgarisml, kterd se ve
vyuCovacich hodindch téméf nevyskytuje. Neméli bychom vSak pienaset
pfedsudky z vyuky déti do ucebnich hodin dospélych, ktefi se s vulgarismy u

wewr

vulgarismy Uplné ignorovat.
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2.2 Obecna Cestina ve vyuce cizich jazyki

Casto diskutovanou oblasti vyuky &estiny jako ciziho jazyka je také
otazka, jakym zplisobem a zda vibec by se mély uclit jiné varianty ceského
jazyka, nez je spisovna vrstva. Z toho divodu, aby student dokazal porozumét
¢estiné i mimo vyucovaci hodiny, je dilezité, aby védél, ze existuji i odlisné
varianty jazyka, nez je pouze ta, kterou se primarn¢ uc¢i v hodinéch.

Bez této védomosti, by se mohlo stat, Ze si bude myslet, ze se ve Skole
uci néco, co se bézné nepouziva, takze je to pro néj zbytecné. Je vsak dilezité,
aby cizinec umél pouzivat spisovnou cestinu, protoze je to neutralni zptisob
vyjadfovani. VSechny skupiny obyvatel mu porozumi a nemusi se obavat
nechténé zvysené pozornosti v zadném prostiedi. Cizinec pouzivaji hanacky
dialekt by napftiklad v Praze nezddouci pozornost urcité vzbuzoval.

Obecna cestina je pro cizince nejcastéji slychand nespisovna varianta
jazyka, kterd se nevyskytuje pouze v bézné mluvé, ale 1 v dabingu ve filmech,
radiu 1 v televizi. V ptipadé€, ze student absolvuje vzdélavaci kurz na Morave,
setkava se s dalSimi proménami jazyka a o to narocné&jsi je vysvétlit adekvatnost
jednotlivych vrstev.

Proto je otazkou, zda by ucitelé méli mluvit na své zaky pouze spisovné
a nakolik maji nutit mluvit spisovné studenty, kteti nékteré z téchto
nespisovnych tvarii pouZziji v hodiné.

V jiné situaci se samoziejm¢e nachazime, kdyz vyuka probihd mimo nase
uzemi. Student, ktery se téméf nesetkdva s rodilymi mluv¢imi, ani nemusi
zjistit, ze né¢jaké nespisovné varianty jazyka vibec existuji. Po piijezdu do
Ceské Republiky muize dojit k velkému prekvapeni, kdyz se po dlouholetém
studiu nedokaze domluvit s obyvateli, ktefi nepouzivaji spisovnou cestinu.

Podobnou zkuSenost zazil zahrani¢ni lingvista Charles Townsend, ktery
po absolvovani vyuky CeStiny v zahranici pfijel navstivit nase hlavni mésto. Po
pfijezdu byl velmi piekvapen a rozhnévan, kdyz nedokézal porozumét ani
pravodkyni, ktera mluvila obecnou ¢estinou. Tuto tematiku poté rozebral ve své
knize They spoken Prague Czech a pii své pfednasce pred akademickou obci

vyvolal kontroverzni diskuzi tykajici se pravé této problematiky, protoze nam
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radil, abychom si udé¢lali jasno ve vlastnim jazyce a uzivali pouze jednu
variantu.''

Na obecnou ceStinu je mozno pohliZzet z nékolika thld. Jednak jako na
interdialekt, ktery ma svou skalu nespisovnych prvku stiidajicich se v promluveé
se spisovnou slovni zasobou a také jako na miSeni nare¢niho kodu se spisovnym
jazykem. Protoze spousta slov spisovného jazyka nemd svou variantu v obecné
cesting, je prirozenéjsi uvazovat o miseni kodi. Kdyz mluvim nespisovné, tak
nestiidam neustale kazdym slovem vrstvy jazyka, ale vyuzivam slovni zasobu
z jedné oblasti. Vyjimkou jsou ovSem promluvy zamérné stiidajici varianty,
protoze mluvéi ma zamér zvysit jejich expresivitu.

V dnesni dobé je kladen tlak na vydavatele novych ucebnic, aby
adekvatn€é zarazovali autentickou mluvu do wucebnich textl. Zaclenéni
nespisovnych variant ¢estiny se vSak v téchto ucebnicich mnohdy nespecifikuje
(neni Zadny odkaz ani zminka v pfedmluvé nebo anotacich).

Hovorova Cestina je uzce spjata s jeji spisovnou variantou. Je to vrstva
jazyka, ktera ptrenasi prvky nespisovné ceStiny. Ty se postupnym uZzivanim
stanou natolik béznymi, Ze se piesunou do spisovného jazyka.

,estlize vSak ‘hovorovou ceStinu’ chapeme jako mluvenou formu
spisovného jazyka, pak by nespisovné, tj. nekodifikované jevy do ni patiit
nemély, at’ maji povahu obecné &eskou nebo i nespisovnou celonarodni. Ze se
do ni v rizné mife zahrnuji, vyplyva z toho, ze pod pojmem hovorovy jazyk se
mysli dvé rizné véci: 1. hovorova vrstva prostiedki spisovného jazyka, 2.
hovorova forma jazykovych projevi.«'?

Vedle pojmu hovorovd ceStina se v ucebnicich se v ucebnicich
zkoumajicich stratifikaci narodniho jazyka vyskytuje i pojem bézné mluvena
re€. Ta je pojata jako mluva, pii které vyuzivame prvkl spisovnych i
nespisovnych. Neni to vSak vyhranéna skupina slov, co se slovni zasoby tyka a

ani vzhledem k uzemnimu rozvrstveni.

""HADKOVA, Marie: Funkcni stratifikace cestiny a vyuka cestiny pro cizince (Cemu ucit,
mame-li naucit cizince cesky?). Prednaskovy cyklus Didaktika ¢estiny pro cizince. FF UP
Olomouc, 15.3. 2011.

2 HRBACEK, J: Hovorovd cestina. In.: Prednasky z XXXIV. a XXXV. B&hu Letni skoly
slovanskych studii. Praha, Filozoficka fakulta Univerzity Karlovy 1995, s. 54-55.
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Otazkou zistdva na kolik od sebe muzeme odliSit vySe nastinéné
zpusoby mluvy. I ptesto, ze je zde pouzit pojem mluva, nemusi se jednat jen o
zvukové realizovanou promluvu. Pojem mluva zahrnuje i psanou formu
komunikace. To Ize odvodit i z faktu, ze ucebnice pouzivaji hovorovou cestinu
na svych stranach ve form¢ textu spiSe nez ve formé audio nahravek.

Aby zaclenéni nespisovnych variant mélo smysl, musi byt komplexni a
nesmi zbytecné zatéZovat pamét zaka. Proto je lépe pfistupovat k zaclenéni
nespisovnych vrstev jazyka do vyuky az u pokrocilejSich studentt. Déle je tteba
zvazit, zda prezentovat pouze obecnou cesStinu, nebo zminovat i ostatni varianty

pouzivané napiiklad na Morave.

3 Spole¢ny evropsky referen¢ni ramec

Vyuka jazykl se vramci Evropské unie fidi jednotnou jazykovou
politikou. Pod dozorem a po vzajemné shod¢ odbornikli z Rady Evropy, ktera
vznikla v roce 1949, byl v roce 2000 sestaven ve Strasburku Spoleény evropsky
referencni ramec. Ten ,,poskytuje obecny zdklad pro vypracovani jazykovych
sylabli, smérnic pro vyvoj kurikuli, zkousek, ucebnic atd. v celé Evropé.
V uplnosti popisuje, co se musi studenti naucit, aby uzivali jazyka ke
komunikaci, a jaké znalosti a dovednosti musi rozvijet, aby byli schopni G¢inné
jednat. Popis se rovnéz tyka kulturniho kontextu, do néhoz je jazyk zasazen.
Ramec také definuje urovné ovladani jazyka, které umoziuji méfit pokrok
studentii v kazdém stadiu udeni se jazyku a v priib&hu celého Zivota studenta* >

Spole¢ny evropsky referenéni ramec by mél napoméhat porozumeéni
mezi lidmi v riznych ¢astech svéta, kde se pouzivaji rizné studijni systémy
s odliSnymi zavére¢nymi znalostmi a schopnostmi. Naznacuje cil, ke kterému
bychom méli ve vyuce sméefovat.

Jak je v samotném Réamci uvedeno, ucebni programy vytvorené podle
téchto principii mohou byt disproporéni. Tento stav je vyhodny, protoze se co
nejvice ptizpisobuje potiebam studentd. Naptiklad déti cizincl se po ptichodu

do nového prostredi potiebuji ve Skole, co nejdiive domluvit.

13 Spolecny evropsky referencni ramec. Jak se ucime jazykim, jak je vyucujeme a jak v jazycich

hodnotime. Olomouc, Univerzita Palackého v Olomouci 2002. s. 1
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Pro zafazeni a vzdjemné porovnani schopnosti ovladat cizi jazyk ndm
dnes slouZi jejich popisy. Pro Cesky jazyk jsou definovany trovné Al, A2, Bl a
B2. Témto popisiim se pak piizpiisobuji ucebnice. Ne vSechny vSak nasleduji
téchto principd, nékteré se védomé odliSuji a snazi se hledat jiné zplsoby
vyuky.

Pozadavky na jednotlivé jazykové trovné nevytvotil pouze jeden tym
jazykovédct. ,,Al — popis vznikl jako vysledek Zakazky MSMT LS 0303 pod
vedenim PhDr. Marie Hadkové, Ph.D, na Univerzité Palackého v Olomouci.
Popis A2 je vysledkem stejné zakazky a vznikl pod vedenim PhDr. Milady
Cadské, CSc., na Ustavu jazykové a odborné piipravy FF UK v Praze. Popis Bl
byl publikovan jiz v roce 2002 pod ndzvem Prahova uroven — estina jako cizi
jazyk a vznikl pod vedenim doc. PhDr. Milana Sary, CSc., na FF UK a na UJOP
UK. Prvni popsana nadprahova uroven B2 vznikla také s podporou Zakéazky
MSMT LS 0303. Vedoucim tohoto projektu byl doc. PhDr. Jan Holub, CSc.*'*

Spole¢né s timto fazenim do urovni vzniklo i Evropské jazykové
portfolio, coZz je osobni doklad kazdého studenta ciziho jazyka. Portfolio si
student sam aktualizuje, sadm sebe hodnoti a shromazd’uje udaje o
absolvovanych vzdélavacich kurzech, Skolach a dalSich aktivitach spojenych s
vyukou cizich jazykd.

Kazdé Evropské jazykové portfolio se skladd ze tfi navzijem
propojenych ¢asti: jazykového pasu, jazykového Zivotopisu a osobniho souboru
dokumentt a praci. Na jednotlivych stupnich kol a v obdobi dospélosti se vSak
pouzivaji odli§né verze."”

Tyto popisy maji za cil, aby jazykova riiznorodost po celé Evropé, ktera
brani ve vzdjemném porozuméni, byla pomoci kvalitnéj$i vyuky pfeménéna na
moZnost intenzivnéjSiho poznavani a porozuméni odliSnych kultur. Tim
dopomohou k ptekonani predsudkli, zvyseni interakci mezi Evropany a usnadni

dorozumivani se mezi institucemi.

" HADKOVA, Marie: Evropské modely ve vyuce cizich jazykii. Bohemistyka 3/2006, s. 164
' http://www.msmt.cz/mezinarodni-vztahy/evropske-jazykove-

portfolio?highlightWords=evropské+jazykové+portfolio (22. 4. 2011)

17



3.1 Vymezeni gramatické kompetence ve Spole¢ném evropském
referenénim ramci

Ucenim se cizim jazykim si rozvijime své schopnosti pro adekvatni
ptisobeni v odliSnych kulturach a prostredich. Tyto schopnosti jsou v podstaté
kompetence, které ,,jsou souhrnem znalosti, dovednosti a vlastnosti, které
jedinci umoziuji provadét uréité akony.«'°
obecné kompetence, které nam umoznuji fungovat v nejriiznéjsi oblastech, jak
pii fyzickych CcCinnostech, tak také pii vzdélavani se a vyuzivani svych
lingvistickych znalosti.

Kdybychom chtéli byt konkrétnéjsi, narazili bychom na komunikativni
jazykové kompetence, které vyuzijeme pi1 vyluéné jazykovych operacich.
Komunikativni kompetence maji dale tfi slozky: sociolingvistické, pragmatické
a lingvistické kompetence.

Sociolingvistické kompetence nam slouzi pro pochopeni dané
spoleCnosti, jejich zdvofilostnich norem a vztahii mezi jednotlivymi lidmi,
skupinami 1 ndrody.

Pragmatické kompetence vychazeji z ustalenych vzorct promluv, které
poskytuji studentiim ptedpoklady, jak se adekvatné zachovat v urcitych
situacich.

Lingvistické kompetence jsou otdzkou debaty, co vlastné bude centrem
naSeho zajmu. Zkoumat pouze spisovny jazyk, ktery byl ustilen jako
nejidedlnéjsi forma, je nedostaCujici a nezachycuje jazyk v celém jeho
komplexu. Ve vSech zemich s vyspélejsi spolecnosti je jazyk natolik riznorody,
ze zadny zjeho uzivateli nemiize znat pln€¢ vSechny jeho formy. Jazyk se
neustale vyviji a méni vzhledem k aktualnim situacim, ve kterych je pouzivan.

Ve Spole¢ném evropském referencnim ramci jsou déle rozliSovany
kompetence, které podrobnéji mapuji lingvistickou kategorii. Jsou to: lexikalni,

gramatickd, sémantickd, fonologicka, ortografickd a ortoepicka kompetence.

1 Spolecny evropsky referencni ramec. Jak se ucime jazykim, jak je vyucujeme a jak v jazycich

hodnotime. Olomouc, Univerzita Palackého v Olomouci 2002. s. 9
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Jsou zde také naznaceny stupnice, podle kterych je mozno klasifikovat zaka a
jeho pokrok.

Protoze se dale budeme zabyvat gramatickou nasycenosti texti,
zaméfime se nyni na gramatickou kompetenci. Ta ndm pomuze urcit, zda je
vybrany text adekvatni pro danou lekci, nebo zda spiSe dba o znazornéni
piirozenych textli pro studenta neznalého naseho prostiedi.

,»QGramaticka kompetence mize byt definovana jako znalost jazykovych
prostredki ur&itého jazyka a schopnost je pouzivat.“!’ Gramatika pro nas miize
znamenat roz¢lenéni jevi do smysluplnych kategorii, gramaticka kompetence je
pak schopnost t¢émto kategoriim porozumét a uplatnit je.

Schopnost uzivat odliSného jazykového kodu, ktery pro nas neni
matefskym jazykem, a uspotadat v ném véty tak, aby spliiovaly pozadovany
vyznam, je stézejnim prvkem v ramci komunikace. Vyuka a memorovaci
cviceni zacinaji od jednoduchych vét az po obsahléa souvéti.

Ramec nestanovuje piesné potfadi gramatickych jevil. Pro kazdy narod je
obtizngjsi jiny gramaticky jev. ZaleZi na ptibuznosti daného jazyka. Dilezité je
také dbat na vné&jsi faktory, kterym by se vyuka méla ptizptisobovat.

Své gramatick¢é kompetence si rozSifujeme Cetbou textl,, jejich
naslednym hodnocenim a hledanim zékonitosti, které jej tvoii. Tyto texty by
mély byt vytvoreny specialné tak, aby ndm demonstrovaly poZzadované jevy,
které se po té procvi¢i na dalSich prikladech a zndzorni v gramatickych
tabulkach.

Na nésledujicich fadcich jsou vypsany gramatické kompetence, které by
mél student ovladat na danych urovnich tak, jak je stanovuje Spole¢ny evropsky

referenéni ramec.

L,GRAMATICKA SPRAVNOST

C2 | Dokéze dusledné ovladat gramatiku jazyka v jeji komplexnosti, i kdyz
vénuje pozornost nécemu jinému (napt. promysleni dal§iho sdé€leni,

sledovani reakce jinych).

17 Spolecny evropsky referencni ramec. Jak se ucime jazykiim, jak je vyucujeme a jak v jazycich

hodnotime. Olomouc, Univerzita Palackého v Olomouci 2002. s. 114.
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Cl1 | Dodrzuje dusledné vysoky stupenn gramatické spravnosti; ziidka se

dopousti chyb a chyby jsou sotva postfehnutelné.

B2 | Ovladd dobfe gramatiku: jen obcas se dopousti malych nebo
nesystematickych chyb a mohou se objevit mensi nedostatky ve vétné

stavbe, ale nejsou Casté a mohou byt zpétn€ opraveny.

Ovladé gramatiku v relativné vysoké mitfe. Nedopousti se chyb, které¢ by

mohly zplisobit nedorozuméni.

B1 | Komunikuje pifiméfené spravné ve znamych kontextech; vSeobecné
ovladd gramatiku dobfe, ackoliv vliv matefského jazyka je

postfehnutelny. Chyby se objevuji, ale je jasné, co chce vyjadrit.

Pfimétene spravné pouziva repertoar béznych gramatickych prostiedki a

vzorci v ramci snadno predvidatelnych situaci.

A2 | Pouziva spravné nékteré jednoduché struktury, ale pii tom se
systematicky dopousti elementarnich chyb — napf. mé& sklon
k zaménovani Cast, zapomind na gramatickou shodu. Nicméné je stale

jasné, co se pokousi vyjadfit.

Al | Ovlada jen v omezené mife n€kolik zékladnich gramatickych struktur a

o v ;. v o . r r 1
typt vét, které jsou soudasti osvojeného repertoaru.“'®

Podle této tabulky, jako ukazky zpGsobu definovani kategorii ve

Spolecném evropském referencnim ramci, miizeme odvodit pozadavky:

1. ,,srozumitelné (a to i pro nelingvistu) formulovat spolecné vychodisko
pro tvorbu kurikul, sylabti kurzii, pozadavkl ke zkouskdm, ucebnic atd.;

2. odstranit neprihlednost nazvl kurzli (napf. stfedné¢ a vice pokrocili
apod.) ;

3. odstranit bariéry vyplyvajici z odliSnych teoretickych pohleda na cile
vyuky (gramatika jako cil versus gramatika jako prostiedek);

4. posilit transparentnost vyuky v kazdé jeji fazi (zfetelny rozvoj ovladnuti

jazyka za urcité obdobi vyuky);

'8 Spoleény evropsky referenéni ramec. Jak se uéime jazykam, jak je vyucujeme a jak v jazycich

hodnotime. Olomouc, Univerzita Palackého v Olomouci 2002. s. 116
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5. zcela jednoduse a prehledné popsat rozsah kompetence studenta (Cemu

se student skute¢nd naudil, &eho je v fetové praxi schopen).«!”

Dutlezité je si uvédomit, Ze hodnoceni Ramce se vztahuje i na déti, nebo hlavné
na n¢, protoze do tfid uz od zékladnich Skol pfichézi stile vice cizinci, ktefi
neum¢ji nasi fe€. Diive to byli pfevazné Romové pozdé¢ji Vietnamci. To bylo
v dobé, kdy se jazykovou odliSnosti cizincii jeSt¢ nikdo seriozné nezabyval.
S nartistajicim procentem cizincl z riznych zemi se objevila nutnost, aby jim
ucitelé prizpusobili vyuku a adekvatné je hodnotili.

Malé déti jest€ nemaji vybudovanu schopnost pfirozené reagovat ve
neziskaly pevné zaklady ve svém matetském jazyce.

Pro co nejefektivnéjsi zpiisob preddni novych informaci studentim je
dalezité¢ presné, jasné a vystizné¢ formulovat mluvnické poucky v u€ebnicich.
Z4ci si pak snadngji odvodi za pomoci dedukce, ve kterych situacich je tieba
daného pravidla uzit. Kvalitni formulace tak urychluje proces upevnéni nového
jazykového kodu.

,Lingvodidaktické pravidlo bychom tedy mohli v této souvislosti
definovat jako lingvodidaktickou instrukci  respektujici  relevantni
charakteristiky adresata, kterd popisuje systémovou (formalni) stranku
mluvnickych jeva pfislusného jazykového koédu i jejich tecové fungovani
v podminkach spole¢né komunikace.

Takto efektivné formulovana pravidla, by méla vyvolavat ve studentovi
touhu déle induktivné pracovat a zajimat se o jazyk. Tento nésledny postup je
ptirozenéjsi pro zapamatovani si novych véci, nese s sebou vsak sva negativa.
Jednim znich je zdlouhavéjsi vyuka a nebezpeCi nespravné pojaté
problematiky. Student by mél v idedlnim pfipadé prechdzet od dedukce
k indukci. Otdzkou ovSem je v jakém poméru by se tyto dva piistupy mély

vyskytovat.

" HADKOVA, Marie: Popis referencni iirovné Al pro cestinu — miize slouzit uciteli? In
Stindlové, B.; Cemusova, J. (eds.): Sbornik Asociace ugitelt &estiny jako ciziho jazyka 2006-
2007. Praha: Nakladatelstvi Akropolis, 2007. s. 17-18.

2 HRDLICKA, Milan: Gramatika a vyuka Gestiny jako ciziho jazyka: k prezentaci gramatiky

Ceského jazyka v uéebnicich Cestiny pro cizince. Praha, Karolinum, 2009.
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Kvalitni formulace takového pravidla by méla byt snadno naucitelna, ale
piesto by neméla pftili§ zjednodusovat. Méla by byt komplexni, ale ne obsahla

Zajimavou problematikou s timto souvisejici je volba zprostfedkujiciho
jazyka. I ptesto, ze je v dneSni dob€ asi nejvice uzivana anglictina, stile se
najdou ucebnice, ve kterych jsou gramatickd pravidla formulovana pouze
v ¢estiné. Tento postup vyzaduje vetsi soustfedéni a kreativitu vyucujiciho pro
pfesné podani nové problematiky. Souvisi s tim také jednodus$si formulace,
kterou by byl schopen pochopit student i samostatné.

Dalsim jazykem, ktery se objevuje ve formulaci gramatickych poucek je
latina. Vni je vyjadfeno univerzdlni pojmoslovi, které umozni prevod

gramatickych pojmt i do jiného jazyka, kde se dany jev vyskytuje.
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4 Analyza ucebnic CeStiny pro cizince se zietelem k prezentaci

gramatiky

Nésledujici ¢ast je urena rozboru tii ucebnic urenych studentlim-
cizincim, ktefi se chtéji dostat ve svych znalostech ceského jazyka na prahovou
urovenl B1. Jsou to uc¢ebnice v sou€asnosti u nds jedny z nejcastéji uzivanych a
nejdostupnéjSich.

Budu zde vychézet z vySe popsanych teoretickych zakladi. Soustfedim
se na funkci textd v téchto knihach, na zplsob, jakym prezentuji gramatické
jevy a na to, jak jejich struktura odpovidd moderné pojaté komunikacni metodé.
Dale se budu zabyvat jejich autentiCnosti a s tim souvisejici mirou pouziti
nespisovnych prvkii. Mym zamérem je také zjistit, do jaké miry maji ucebnice

gramaticky zatizené texty.

4.1 New Czech Step by Step — Lida Hola

Jedna se o prvni dil dvoudilné ucebnice CeStiny pro cizince s nazvem
New Czech Step by Step, jehoz autorkou je PhDr. Lida Hola, ktera
»vystudovala anglictinu a rustinu na katedie ptekladatelstvi a tlumocnictvi FF
UK v Praze. Po dokonceni studia pracovala jako ptekladatelka. Od roku 1993 se
teoreticky i prakticky zabyva vyukou &edtiny pro cizince.*!

Tato ucebnice je jednou z nejpouzivanéjSich u nés, jako jeji varianta
existuje Tschechisch Schritt fiir Schritt, kterd vyuzivd némciny jako
zprostiedkovaciho jazyka.

Knihu doplnuje pracovni sesit s podtitulem activity book, poslechové
CD a priloha — ceskd gramatika v kostce. Na internetu je dale pfistupny
ucitelsky manudl a jiné praktické informace a pomicky k vyuce. ,,Z hlediska

evropského referencniho ramce zarucuje ucebnice studentim dosazeni prahové

, y . . y 22
urovné znalosti jazyka, tj. trovné B1.*

! http://www.czechstepbystep.cz/
22 HOLA, Lida: New Czech Step by Step. Praha, Akropolis, 2006. s. 4.
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Autorka v tvodu své ucebnice proklamuje, Ze je uréena pro studenty,
ktefi maji potiebu dorozumét se Cesky v bézném zivoté a ne teoreticky a do
hloubky se zabyvat ceStinou. Ucebnice mize byt vyuzita stejné tak pro
kolektivni jako pro individudlni vyuku, takZze specidlni urceni cilového zaka
neni ptili§ konkretizovano. V pfedmluvé se vSak nevyskytuji presné informace o
zafazeném ucivu. Autorka uvadi, Ze se v tomto vydani vice zaméfuje na slovesa
a pfedlozky — na rozdil od vydani pfedchoziho.

Vizualné je ucebnice barevné a piechledné zpracovana. Pro grafické
ztvarnéni ucebnice bylo vyuzito techniky kolazi. Pro zjednoduSeni vykladu je
vyuzivdna anglictina jako zprostiedkovaci jazyk. To vyplyva jiz ze
samotného ndzvu knihy.

Na zacatku kazdé lekce jsou vypsdna ve zkratce témata a gramatické
jevy, kterym se dand lekce bude vénovat. Podle téchto bodii je kapitola i
rozdélena. Vezméme si konkrétni piiklad paté lekce, kde se probira akuzativ,
objednavani jidla v restauraci a vyjadfeni toho co chci, vlastnim nebo mam rad.

Vyuziti akuzativu je nejdiive znazornéno pomoci textu. V ném jsou
vyznacena vSechna podstatna jména, ve kterych je tento pad pouzit. Na druhé
poloving stranky je text napsan jest¢ jednou, ale tentokrat v anglicting. Déle je
uvedena gramatickd pasdz anglicky vysvétlujici akuzativ a jsou popsany tfi
zpusoby uziti, ve kterych se akuzativ objevuje. Tento jev je pak rozvinut dal$imi
ptiklady uziti.

Nasledujici strana obsahuje tabulku, kde je tento pad zatfazen do celého
padového systému. Spolu s ostatnimi pady jsou v kazdé kategorii uvedeny
ptiklady, na kterych je doloZen rozdil mezi jejich uzivanim. Dale je akuzativ
uveden v kontextu se zadjmeny, pod kterymi je zminka odkazujici na rozdil mezi
spisovnou a hovorovou vrstvou jazyka.

Téma této kapitoly — V restauraci — je probirdno uprostied lekce. Je
uvozeno fotografii =z prostfedi restaurace. Pod fotografii jsou uvedeny
nejcastéjsi fraze bézné uzivané v tomto prostiedi. Nasleduje prvni cviceni paté
lekce, kdy mé student hadat, na jakém misté¢ se mlze s témito konverzacemi
kuchyné. Nasleduji dvé cviceni. Prvni cvi¢eni udava témata ke konverzaci, ve
druhém jsou procvicovana ¢isla od 1 do 1000. Toto ucivo bylo probrano v prvni

lekci, v paté lekci se jiz pouze opakuje.
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Nasleduje druhd gramaticka cast, kterd vysvétluje problematiku slovesa
mit rad. Jsou zde uvedeny ptiklady se situacnimi obrazky, u kterych se autorka
ziejme& domniva, Ze jsou typické pro Ceské prostiedi. Pod kratkym vysvétlenim
opét v angli¢tiné jsou tfi cviCeni na tvoreni vét. Stejnym zplUsobem je
zpracovana problematika modalnich sloves feSici spojeni mit hlad nebo mit

zizen a Petr chce mapu. Lekce je ukoncena strankou s novou slovni zasobou.

4.2 Cesky, prosim I — Jitka Cvejnova

,.Cesky, prosim I je prvni dil &étyfdilné série uéebnic &estiny pro cizince,
kterd postupné zahrne Ctyfi urovné Al, A2, Bl, B2 Spolecného evropského
referencniho ramce pro jazyky. Jak se ucime jazykiim, jak je vyucujeme a jak
v jazycich hodnotime (Cesky, Olomouc 2002). Tento prvni dil se svym obsahem
opira o &eskou verzi referenéniho popisu &estiny Cestina jako cizi jazyk. Uroveri
Al (M§MT, Praha 2005), kterou zpracovali Marie Hadkova, Jan Linek a
Katefina Vlasakova.«>

Jak je predestfeno v predmluvé, ucebnice je vhodna pro skupinovou
vyuku 1 pro jednotlivce, pro intenzivni programy i pro hodinové méné dotované
kurzy. Soucasné mlize slouzit pro prvnich asi sto hodin vyuky zacatecniki 1 pro
ty, ktefi chtéji jen ziskat zakladni informace o jazyku a déle je nerozSifovat. Je
zde explicitné feceno, Ze je uréena dospivajicim nebo dospélym studentiim.

Vsechny tyto informace jsou pfi vybéru vhodného studijniho materialu
velmi uZzite¢né. MliZe se je vSak dozvédét pouze ten, kdo jiz ovlada cesky jazyk,
nebot’ pfedmluva je zde psdna pouze Ceskym jazykem. Pomoci tedy mulze
hlavn¢ uliteliim a Skolam, které¢ vybiraji své vyukové materidly.

Soucasti ucebnice je ,,prehled fonetického systému cestiny, piehled
probrané¢ho gramatického uciva, tematicky ptehled lexika ke konverzaci a
ptehled probranych jazykovych funkci dle deskriptord, jez se opiraji o zasady

«24

Evropského jazykového portfolia. Ucebnici doplituje pracovni sesit, ve

kterém je tada cviceni i fonetické prepisy textli a poslechové CD. Ucebnice

» CVEINOVA, Jitka: Cesky, prosim I: ucebnice cestiny pro cizince. Karolinum, Praha 2008.
s. 7.
2 CVEINOVA, Jitka: Cesky, prosim I: ucebnice Cestiny pro cizince. Karolinum, Praha 2008.
s. 7
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nevyuziva media¢niho jazyka i gramatické tabulky jsou psany Cesky s latinskou
terminologii.

Pro konkrétnéjsi pfiblizeni u¢ebnice se zaméiim na lekci ¢islo Sest. Ta je
stejné jako vSechny ostatni lekce rozdélena na Ctyfi ¢asti — A, B, C a D. Lekce je
na prvni strané uvozena kratkym ptehledem tematickych okruht, které budou
probirany. Nasleduje oddil A s tematikou Co si prejete?. Zafina rozhovorem
prodavacky a zdkaznice odehravajiciho se v obchodé s oblecenim. Dialog je
doprovazen sérii kreslenych obrazkd, ptiblizujici slovni zdsobu s obchodem
s odévy souvisejici. Nové gramatické jevy jsou v textu zvyraznény, nasleduje
gramatickd tabulka a dvé cviCeni, ktera se k textu vztahuji. Po cviCenich
nasleduje op¢ét mensi gramaticka tabulka a stranka kon¢i dal$imi cvi¢enimi.

Oddil B se vztahuje k tématu Co rad/a jis / jite?. Je tematicky navozen
dvourddkovymi zjistovacimi otdzkami. Nasleduje text o jidle, ktery je
doplnén obrazky popisujicimi jidelni¢ek celého dne. Az do konce oddilu jsou
zafazeny ukoly na procviovani.

0Oddil C nastintuje tematiku Co si date? Textova ¢ast obsahuje rozhovory
probihajici mezi ¢isnikem a zdkazniky. Nasleduji tikoly na dopliovani udaji z
rozhovort, kterd se vztahuji k textu a dalsi procvi¢ovani.

Posledni oddil D nazvany 4 jesté néco navic zaCina opét textovou Casti,
za kterou nasleduji tfi cviceni. V jednom cvi€eni je ukazka chybné sestaveného
jidelniho listku a ukolem je jidelni listek spravné pierozdélit do jednotlivych
kategorii — napoje, polévky a dalsi. AZ do konce lekce jsou pak cviceni. Cela

lekce je ukoncena kontrolnim testem.
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4.3 Communicative Czech: Elementary Czech — Ivana Reskova,
Magdalena Pintarova

Tato ucebnice ma rovnéz dva dily. Prvni dil je uréen pro uplné
zaCateCniky. Vyuziva anglictiny jako mediacniho jazyka, ale vysvétléni
gramatiky, zadani cviCeni, komentare 1 pfedmluvu podavéa i v Cestin€. Neni
uplnou nutnosti zprostfedkovaci jazyk uzivat. Nazev tohoto dilu obsahuje jako
podnadpis Elementary Czech, na ktery navazuje druhy dil Communicative
Czech: Intermediate Czech.

Podle predmluvy si mizeme odvodit, ze autorka, aby ucebnice byla
strukturovany stejnym principem. Nejdiive je uveden text, ktery navodi téma
dané lekce, na né¢j pak navazuji tkoly ovéfujici porozuméni textu. Dale
pokracuji gramatické tabulky a dalsi ukoly procvicujici pravé probirané jevy.
Dalsi cviceni jsou ur¢ena na rozvijeni vSech kreativnich schopnosti studenta.

Asi vpoloviné kazdé lekce jsou autorkou ucebnice predkladany
autentické texty. Ucebnici sporadicky doprovazeji kreslené obrazky, které by
mély studentiim pomoci lépe proniknout do probirané tématiky..

»Soucasti ucebnice Elementary Czech jsou déle:

- anglicky psany Prehled ceské gramatiky (Grammar notes), obsahujici
detailngjsi informace o jednotlivych gramatickych jevech (funkce pada,
systém Ceskych sloves atd.)

- Souhrny slovnik (Glossary)

- KIi¢ ke cvicenim (Key to exercises)

- Prehled ceské deklinace (Reference tables)

- Libreto k audionahravce (Tapescript), obsahujici ptepis doplikovych
textl a dialogt. Nahrané texty z lekei jsou oznadeny symbolem.“**

Je viak tfeba konstatovat, Ze tato kniha a ani pfedchozi u¢ebnice Cesky, prosim
I neni doprovazena ucitelskym manudlem, coz mize byt pro nékteré vyucujici
problém. V dnesni zrychlené dobé je tak kladen vétsi diiraz na kreativitu ucitele.

Na druhou stranu tento tlak miize zkvalitnit vyuku tim, Ze se ucitel bude muset

Z RESKOVA, Ivana; PINTAROVA, Magdalena: Communicative Czech: (elementary Czech).
Ustav jazykové a odborné piipravy Univerzity Karlovy, Praha 2004. s. 6.
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pfipravovat na kazdou hodinu intenzivnéji a muze tak vyuku mnohem vice

obohatit o nové funkéni prvky.

5 Kritéria vybéru materialu

VSechny tfi ucebnice jsou tedy urCeny pro zacatecniky. Autorky maji
snahu, aby studenti pomoci jejich ucebnic dosahli znalosti odpovidajicich
prahové urovni B1 podle Spolecného evropského referencniho ramce. Vsechny
ucebnice jsou prvnim dilem ze série, na ktery navazuji nebo by v budoucnu
mély navazovat dal$i knihy. Na nasledujicich strandch budou vzijemné
srovnavany. Cilem je zjistit, kolik prostoru je v u€ebnicich vénovano textu a
jakym zptisobem a v jaké mife je prezentovana gramatika.

Do vyhodnocovani a tabulek jsem zatadila pouze souvislé texty nebo
dialogy, na kterych je mozno zkoumat miru zatizeni gramatickymi jevy. Ze
zékladnich materialti jsem vyfadila ukazku televizniho programu, kterd je ve
treti lekci v knize New Czech Step by Step, protoze zde nejsou uvadeény
souvislé véty, ale pouze ndzvy programu s jejich ¢asovym fazenim. Televizni
program je do této lekce zafazen z diivodu procviceni otazky: Kdy je...?

Déle jsem z paté lekce této uCebnice vytadila jidelni listek z typického
¢eského stravovaciho zafizeni, kde by bylo rovnéz zkreslujici dokladat pocet
gramatickych jevi.

Z knihy Cesky, prosim I jsem vynechala zapis adresy na dopisni obalce
ve tieti lekci, vyplnéni adresy a pozdravu na pohlednici ve ¢tvrté lekcei a kartu
do tenisového klubu v paté lekcei, které jsou taktéz autentické, ale nepovazuji je
za souvisly text.

V u€ebnici Communicative Czech jsem také jako u pfedchozich
nehodnotila televizni program ze sedmé lekce, jidelni listek z paté lekce a ani
pozvéanku na film Zelary.

Ptes tyto vyhrady si ale uvédomuji, Ze presné tyto materialy jsou jedny z
nejvice piirozenych a zahrnu je do zavérecného hodnoceni tykajiciho se

autenticity jednotlivych texta.
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6 Texty a cvieni s nimi souvisejici

Ucebnice New Czech Step by Step je rozdélena do dvaceti lekei. Kazda
lekce zahrnuje ¢ast vykladovou, procvi¢ovaci a gramatickou. I kdyz prvni lekce
je lekei tvodni, dodrzuje prekvapivé stejné schéma tazeni textu a ukoll jako
ostatni lekce v ucebnici. Dalo by se totiz predpokladat, ze pro studenty
s dosavadni nulovou znalosti Ceského jazyka bude strukturovana jinak, ale
piekvapivé tomu tak neni. VSechny lekce totiz dodrzuji témeét stejné schéma
fazeni textl a tkold.

Ke kazdé lekci se vztahuje jeden az pét textd. Neznamena to vSak, ze by
textl bylo pfiliS mnoho. Texty jsou totiZ nejCastéji tvoreny velmi kratkymi
dialogy. Pocet cviCeni vztahujicich se pfimo k textu je minimalni, i pfesto Ze
nékterd cviceni jsou textu tematicky blizka.

V kazdé lekci je nastoleno né&jaké téma, které signalizuje situace
v bézném 7Zivote, které studenty mohou potkat. Jsou to napftiklad jidlo, denni
program nebo orientace. Nejdiive je vypsan kratky dialog, za kterym nésleduji
nékdy i1 dvoustrankové gramatické tabulky. Z té€ch je patrné, Ze pravé tento text
slouzi pouze na dolozeni probiraného jevu.

Texth je vucebnici celkem Sedesat osm, pouze dvacet jedna textd je
doprovéazeno tkolem nebo cvicenim.U kazdého textu je vzdy jen jedno cviceni.
Kromé jediného textu v patnacté lekcei, kdy k jednomu textu ptipadly dva ukoly.
Gramatika byla fazena v souvislych velkych blocich (az dv¢ strany).

Po prohlédnuti celé ucebnice a spocitani text se musim pfiklonit
k nazoru Jany Markové a to, ze ,,v obsahu a v uvodech k lekcim jsou sice na
prvnim misté¢ uvedena témata mapujici oblasti bézné Zivotni zkuSenosti (v
supermarketu, rodina, denni program, v restauraci, volny cas apod.), jejich
zpracovani viak uréuje piedevsim gramatika.«*®

Druh4 zkoumana uéebnice — Cesky, prosim I v celkem deseti lekcich
rozdélenych na C¢tyfi oddily obsahuje tficet Sest textli, ke kterym je pfifazeno

dvacet sedm tukold. Téch je tedy nepomérné vice nez v ucebnici predchozi.

* MARKOVA, Jana: Czech Step by Step, Chcete mluvit cesky?: koncepce a cile, prani a
skutecnost. In: Sebesta, K; Hajkova, E.: Didaktické studie IV. Cestina jako druhy jazyk. Praha,
PF UK v Praze, 2008. s. 60.
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Gramatické tabulky nenasleduji pfimo za texty, takZe na prvni pohled neptisobi
tak stroze a samouceln¢, jako v uCebnici New Czech Step by Step.

Tteti zkoumand ucebnice je nejobsahlejsi, co se tykda mnozstvi textu.
Kazda ze dvanicti lekei obsahuje jeden az Sest delSich textl, coz je celkem
Ctyficet tfi. VSechny texty, kromé Sesti z nich, jsou doprovadzeny ukoly nebo
cvicenimi. U jmenovanych Sesti texti byl pouze podan odkaz na slovni spojenti,
kterych by si ¢tenat mél vice pov§imnout a porovnat je.

Vsechny tfi knihy maji téméf stejny pocet stran, New Czech Step by
Step ma dvé sté padesat pét stran, ale jiz od strany dvé sté deset zaCinaji ptilohy
a gramatické tabulky. Cesky, prosim I ma dvé st& devatenact stran a lekce u ni
kon¢i na strané sto sedmdesat dva. Kniha Communicative Czech ma dvé sté
Sedesat dva stran, ale pouze na dvé sté tfinacti strandch se rozkladaji vyucovaci
lekce. Uebnice jsou tedy vesmés srovnatelné s vyjimkou Cesky, prosim I, ktera
ma o Ctyficet stran méne.

Nesmime se nechat zmast mnozstvim textu u u¢ebnice New Czech Step
by Step, protoze jsou to nékdy jen kratké nékolikavété dialogy. Jsou zde jen pro
ilustraci probiraného jevu nebo situace, kterou si student ma piedstavit. Nejvice
prostoru pro text jednoznacné dava tieti ze jmenovanych ucebnic, a tedy
Communicative Czech, kterd vénuje v ramci lekce az ¢tvrtinu prostoru pro texty
a dalsi ¢ast vénuje cviCenim, kterd je doprovazeji.

Muzeme si rovnéz polozit otdzku: Je vhodné uZzivat v ucebnici pouze
latinskou terminologii? Nebo je lepsi drzet se striktné€ ¢eskych pojmt? Latina je
vyhodna a univerzalni pro ty mluvéi, ktefi si jiz osvojili jiny jazyk nebo pro ty,
kteti by si v budoucnosti chtéli 1 dale rozSifovat své jazykové znalosti. Jednotné
pojmoslovi u vice jazykt je uzite¢né.

Na druhou stranu se mohou ozvat hlasy, pro¢ zatézovat studenta kromé
ceskych slov, kterd ho jist¢ sama o sobé piekvapila narocnosti, jesté navic
latinskymi pojmy. Obzvlasté studenti ze slovanskych zemi by mohli spiSe
pomoci ¢eského pojmoslovi pochopit vyznam probirané problematiky, kterou
ve své matefStiné nemusi mit obsazenou. V téchto ucebnicich se vyuziva
vyhradné latinské terminologie bez cCeského ptekladu, proto by zvyse

uvedenych divodi bylo vhodnéjsi pfipojit i Cesky preklad.
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7 Hodnoceni zptisobu vyuky

Do jaké miry tedy vybrané ucebnice koresponduji s komunikacni
metodou? Je prostor vénovany v ucebnicich vSem Ctyfem dovednostem, tedy
¢teni, psani, poslechu a vlastni mluve, rovhomérny? Jsou dodrZzovany vSechny
rysy komunikaéni metody?

V ptedmluvach vSech zkoumanych uéebnic se zdlraznuje, Ze se autorky
snazi o to, aby jejich prace byly co nejvice komunikativni a autentické. S timto
pfistupem vSak souvisi 1 adresnost.

New Czech Step by Step je urCena zacateénikiim. To ale cilovou osobu
nepopisuje nalezitym zptisobem. Neni ziejmé, zda je uCebnice urena pro deti
nebo pro dospélé. Dale se v predmluvé udava, ze je ucebnice vhodnd pro
studenty, kteti se nechtgji stat erudovanymi bohemisty, ale ktefi se naopak jen
chtéji dorozumét v zékladnich zivotnich situacich ¢esky. Chybi ale sdéleni, zda
je ucebnice vhodnéjsi pro studenty ze slovanskych nebo ostatnich zemi.

Ucebnice Cesky, prosim I se také snazi pokryt co nejvétsi pole adresatt,
ale na rozdil od predchozi knihy uvadi naS fonologicky systém, ktery muze
slouzit jako dulezita opora, pro studenty neznajici slovanské jazyky. Také uvadi,
Ze je urCena starSim uzivatelim, coz je dilezita informace.

Autorka predmluvy k ucebnici Communicative Czech je co se tyka
urceni osoby, pro kterou je kniha vytvofena, nejvice skoupd. Uvadi jen, ze chce
byt co nejkomunikativngj$i. Na druhou stranu je to pochopitelné, protoze je
propagacné¢ vyhodnéj$i pojmout, co nejveétsi mozny okruh budoucich
odbératelti, kteti by knihu mohli vyuzit. Nasnad¢ ale zastava situace, kdy
zakaznik vezme do ruky tuto vSeobjimajici ucebnici a do druhé ruky si vezme
pfimo pro n¢j pfizptisobenou ucenici. Kterou si asi vybere?

Sociokulturni kompetenci svym zplisobem rozvijeji vSechny ucebnice
pomoci obsahu dialogi.

VSechny ucebnice rovnomérné rozvijeji vSechny ctyfi zakladni
dovednosti — ¢teni, psani, mluveni a poslech, které jsou potiebné pro uplatnéni
se v cizojazy¢ném prostiedi.

Nedostatkem téchto ucebnic, které jsou charakterizovany jako
komunika¢ni materidly, je fakt, Ze texty jsou povétSinou prostiedkem dokresleni

gramatickych jevl, misto toho, aby byly zdkladnim zdrojem nové gramatiky.
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Nejvice je tento postup pouzivan v ucebnici New Czech Step by Step, kde je
zobrazeni gramatickych tabulek ihned za textem témét pravidlem. Na rozdil od

uéebnice Cesky, prosim I, ktera ma téchto tabulek ipIné minimum.

8 Autenticita texta

Podle jakych charakteristik mizeme hodnotit zda je text autenticky?
Nejprve hodnotime, zda je mozné jej misto do wuclebnice zaradit do
kazdodenniho Zivota, aniz by ztratil smysluplnost. Dale zkoumame, jestli se
takovy text opravdu objevuji v b&zném Zivoté obyvatele Ceské Republiky.

Na druhou stranu, jak miiZzeme poznat ¢ist¢ didakticky text, ktery vznikl
pouze pro ucely ucebnice? Autoifi takového textu se v ném snazi maximalné
vyuzivat aktudlné probiranou gramatiku nebo zdkladni fraze, které maji co
nejrychleji upevnit znalosti studentt.

Snazit se vyvazit tyto dva protikladné typy textl natolik, aby oba
pusobily pfirozen¢ a soucasné neobsahovaly piili§ naro¢nou gramatiku a slovni
zasobu, klade vétsi narocnost na jejich pfipravu a podrobné zkoumani. Pouzit
sice autenticky text, ale nepfizptisobeny potiebam vyucovaci hodiny, miize
spise uskodit nez pomoci rozvijet komunikacni schopnosti. Student s takovym
textem muZze pracovat s nechuti a bez motivace, kterd je tolik potfebna pro
zvladnuti uciva..

Jak se tedy podatilo skloubit pozadavek autenti¢nosti a aktualnosti
vybranych témat ve sledovanych ucebnicich?

New Czech Step by Step obsahuje spoustu textii, které se snazi byt co
nejptirozenéjsi, az nekdy témeét na tkor pravdivosti textu. Prevazuji zde kratké
dialogy, které uvozuji lekci a novou gramatiku, zbylé texty v lekcich jsou sice
mirn¢ piizpisobené nové latce, ale snazi se byt spiSe tematicky sourodé a

Co se obsahu téchto textl tykd, zaujalo mé hned nckolik informaci. Ve
&tvrté lekci, v tématu o piijezdu Ameri¢anti do Ceské Republiky za obchodem a
v jejich nasledném predstavovani se, nebylo jednoznacéné vysvétleno cCeské
pouziti koncovky —ova u zenského pfijmeni, coz miize byt pro cizince matouci.

Neznamena to, Ze by to byl zdsadni problém, ale myslim, Ze by bylo vhodné zde
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aspon ¢astecné vysvétlit problematiku cizich zenskych ptijmeni, ktera se u nas
objevuji.

Pro studenty je dozajista piijemnéj$i a souvislej$i, kdyz mohou
v pribéhu knihy sledovat vyvoj vztahti nékolika pratel — Cechi i Ameriand.
Mohou si tak snadnéji odvodit souvislosti a porozumét textu. Zajimavy je zde 1
kontrast ve smysleni téchto dvou narodt. Odlisnost se projevuje napiiklad ve
vnimani Prahy ve ¢tvrté lekci, kdy Americanka piSe dopis své kamaradce a tika,
ze Praha je mald, ale krasna. Kdezto pro nas je Praha velkoméstem.

Vybér riznych piibdhi ze Zivota Cechll i Ameri¢ant v uéebnicich je
vyhodny i z toho diivodu, Zze autenticky popisuje situace, do kterych se cizinci
pfi studiu naSeho jazyka velmi casto dostavaji. S tim souvisi i poznavani
mistnich realii a slavnych osobnosti, naptiklad Karla I'V. v Sesté lekci.

Prvky, které na druhou stranu nehodnotim pozitivné jsou stereotypni
konstrukce pouzité v mnoha dialozich. Zena je vykreslena jako kuchatka, ktera
krom¢ vafeni neustale nakupuje obleCeni. Muz nejcastéji hovofi o piti piva.
Konstatovani, Ze: ,,Petr je typicky Cech. Ma rad pivo. Eva neni typick4 Ceska.

M4 rada mléko*?’

mi nepiipada nejvhodnéjsi.

Po prozkoumani ucebnice New Czech Step by Step dochazim k zavéru,
ze autentické texty se tu takika nevyskytuji. Na ploSe zhruba dvou set stran se
vyskytuji pouze Ctyfi texty, které bych zaradila mezi autentické. Prvnim z nich
je jednoducha a kratkd pohadka O dvou bratrech, u které ale neni patrné na
kolik je ptizpisobena potfebam lekce a na kolik je to jeji ptivodni znéni. U
pohédek je to vSak s pavodnosti nékdy také problematické.

Druhym autentickym textem je pisen Namest od Jaroslava Hutky i s
jejimi historickymi okolnostmi. Studenti si ji mohou i poslechnout. Proto tento
text a zvukovou nahravku hodnotim jako nejautentictéjsi z celé knihy. Jediné
problematické misto bych vidé€la v tom, Ze je to zpivané slovo a ne slovo b&zn¢
mluvené. Historky ze Zivota bych také fadila mezi autentické, protoZe rozvijeji
spiSe slovni zasobu a nejsou tolik zaméfeny na aktudln€ probirané jevy.

Posledni autentickym textem je adaptovany uryvek z knihy Kriminalni

ptipady pro detektivy zacateéniky. Kdyz si to vSe shrneme, tak ryze autenticky

*"HOLA, Lida: New Czech Step by Step. Praha, Akropolis, 2006. s. 59.
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text bez vytek bychom zde nenasli. Uvedené Ctyii texty lze povazovat za
pomérn¢ autentické.

Za dalsi autenticky prvek knihy povazuji zatazeni ukazky televizniho
programu, ktery je jist¢ pro dnesni ,televizni® lidstvo uzite¢ny. Také jidelni
listek z neurcité restaurace je autentickym prvkem, i kdyz je vytvoren zcela jisté
jen pro ucely knihy, ale pomtize studentim pii orientaci v cenach, které
odpovidaji realité.

Pokud jsem méla pochybnosti o mnozstvi autentickych textl
v piedchazejici uéebnici, tak v Cesky, prosim I se nevyskytuji téméf viibec.
Jediné prvky, které¢ zde je mozno povazovat za autentické je zéapis adresy na
dopisni obdlce ve treti lekci a popisy na klubové karté¢ na tenis. Ani jeden
z téchto zaznamd vsSak neni souvisly text, proto nebyly zafazeny do mého
zkoumani, které je rozebrano v dalsich kapitolach.

Jediny prvek, ktery by se dal hodnotit jako autenticky a byl zafazen do
tabulky je vtip ze Sesté¢ kapitoly. Pii zkoumani vyznamu textii m¢ piekvapil
jediny text, kdy fidi¢ tésné¢ po dopravni nehodé¢ mluvi s ndhodnym

kolemjdoucim a fika mu:

,,A: Pomoc!!!

B: Co se vam stalo?

A: M¢li jsme autonehodu. Auto je rozbité. J& jsem zranény a moje zena se
nehybe.

B: To bude v potadku. Zavolam zachranku.

A: Je to hrozna smilla. Auto je Gpln& nové a jesté neni pojisténé.«*®*

Toto cynické konstatovani ohledné auta je zarazejici v kontextu s tim, ze Zena
fidice se nehybe. MiiZeme jen doufat, Ze tyto dialogy nevnasi negativni svétlo
na nasi typickou ¢eskou povahu.

Autenticita textd v Communicative Czech je na stejné urovni jako u
pfedchozi knihy. Pfevazuji spisovné vyrazy a clanky, ale v dialozich se

prevazné uziva hovorové formy jazyka. Je to mozno vidét hlavné u sloves, kde

2 CVEINOVA, Jitka: Cesky, prosim I: ucebnice cestiny pro cizince. Karolinum, Praha 2008.
s. 164.
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je nejéastéjSim tvarem — jmenuju, studuju, pracuju a dalsi, v mnozném c¢isle to
pak byly — kupujou, studujou.

Casty vyskyt téchto tvarti pro rodilé Cechy miZe piisobit nepatiiéng.
Vzhledem k Cetnosti uziti v bézné komunikaci, si vSak troufam fici, ze se tyto
vyrazy obCas omylem objevi i u vyucujicich. Je proto efektivni, aby tyto tvary
slov byly v ucebnici zminény.

Piekvapivé je zatazeni vypliiovani telegramu ve tieti lekci. To uz urcité
nepatii v dnesni dobé mezi zdkladni dovednosti. Na druhou stranu je vysoce
vyuzitelna kapitola o po¢asi s diirazem na Ceskou Republiku. Jidelni listek byl
op¢t ocividné prizpusoben potiebam dané lekce, ale 1 ptesto je to dozajista jedna
z prvnich véci, se kterou se 1idé z jinych krajin u nas setkaji.

Sociokulturni kompetence je rozvijena pomoci informaci o naSich
prednich literatech, naptiklad ve tieti lekci zminka o knize Zert od Milana
Kundery, nebo informace o zivot¢ Martiny Navratilové, z filmové oblasti to pak

byla pozvanka na Zelary.
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9 Vyuziti obecné ceStiny

Nejaktualnéji vydavané ucebnice se jiz snazi zaradit i jiné varianty
jazyka, nez jsou ty spisovné a tim vychdzet vstiic pozadavkim svych zakazniki
na to, aby po jejich zvladnuti mohli bez problému uspét v béZzné komunikaci.
Problém nastavd ovSem ve zpracovani tohoto tématu. Ne vzdy je pojato
piijatelné.

Autorka ucebnice New Czech Step by Step Lida Hold se snazi
zaClenovat do své struktury i hovorové prvky, ale ne pfili§ systematicky.
Nedostatkem je také to, ze fadn¢ nezdlrazni skutecnost, Ze uvedeny prvek
v textu je hovorovou variantou. MlzZe tak dochézet k nespravnému pochopeni
stratifikace CesStiny. Pokud je pouzito expresivné pusobici spojeni, pak je v
¢lanku vZzdy jen jedno. Naptiklad ,lidi telefonujou v devaté lekci, coz plisobi
zarazejicim dojmem.

Hovorovou formu jazyka zatfazuje i do gramatickych tabulek, ale
nevysvétluje v nich ani nerozliSuje, ktera varianta je adekvatni pro jakou situaci
a kde je Castéji uzivana. Pod tabulkou vSak podéva odkaz na hovovou cestinu a
jeji variantu. Konkrétné je to zde u privlastiiovacich zajmen v akuzativu
singularu, které se vyskytuji ve Skale moje — mé — my, tvoje — tvé — tvy.

Kladem této ucebnice urcité je to, Ze se zde objevuji v kontrastu formalni
a neformalni dialogy, které studenti maji rozlisit. To jisté pfispiva k prohloubeni
jejich sociokulturni kompetence. V téchto pasazich vsak neni vylozené narecni
zpusob mluvy. Jde jen spiSe o tykani a neformalni pozdravy.

Kniha Cesky, prosim I se preventivné vyhnula viem spornym a
problematickym mistliim tykajicim se zapojeni obecné CeStiny a jednoduse ji
nezaradila témét vibec. Jediné, co bych v souvislosti se snahou pfiblizit bézné
dialogy ocenila, je disledné rozliSovani a uvadéni do kontrastu formalni dialogy
s neformalnimi. Pro uspé$nou komunikaci je dilezité védét, Ze naptiklad ucitelé
ve Skole nemaji byt zdraveni: Ahoj, jak se mas?

Material Communicative Czech je pravdépodobné nejvice naplnén
hovorovymi koncovkami, ale pfevazné¢ u sloves. Ve svych gramatickych
tabulkach ale piekvapiveé neuvadi rozliSeni mezi vrstvou spisovnou a hovorovou
a také nepoukazuje na tvary obecné Ceské, proto jeji studenti nemohou mit

jasnou pfedstavu o zpusobu stiidani vrstev jazykového kodu.
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Zajimavé je, ze ucebnice zafazuji hovorové koncovky do gramatickych
tabulek ne stejném misté a nezdlraziuji primarné spisovnou podobu. Je pravda,
ze s ohledem na komunikac¢ni metodu je to pochopitelny piistup, ale urcitou
kulturu projevu je tieba stale udrzet.

Nejkvalitngjsi zpiisob podéani variant naSeho narodniho jazyka v rdmci
moznosti podava ucebnice New Czech Step by Step, kterd vSak nepodava
uceleny pohled na varianty jazyka, ale jen pravidelné odkazy na obecnou
cestinu.

Z vyse vylozenych fakta vyplyva, Ze by se mélo prubézné v lekcich
zminit, ze existuji jiné varianty a vyslovit je. Cizinci by se je vSak neméli ucit
uzivat, protoZe z jejich ust to mnoho lidi povazuje za neadekvatni. Tim, Ze by
pouzivali nespisovnou variantu by je viak Cesi mohli povazovat za vyspélejsi
v tomto jazyce, nez ve skutecnosti jsou. To by mohlo vést k tomu, Ze s nimi
zacnou mluvit vice nafecné€ a tak by se cizinci dostali do situace, Ze by nemuseli

rozumeét uz vubec.
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10 Gramaticka kompetence

Gramatickd kompetence je v kazdé ucebnici prohlubovana odliSnym
zpusobem, proto se v ndsledujici kapitole budu zajimat o to, jak k této
problematice pfistupuji autorky naSich ucebnic. Zakladnim ukazatelem se
stanou Cisla.

Nejdfive jsem si vyhledala vSechny texty a spocitala jsem, kolik slov
obsahuje kazdy z nich. Zajimala mé tedy délka text a stou jsem porovnavala
jejich zatiZenost gramatickymi jevy.

Tento ukazatel mi naznalil, k ¢emu texty ptevazn¢ slouzi, zda
k zobrazeni realnych situaci nebo k rozvijeni gramatické kompetence. Pokud
ucebnice nasleduje komunikacni principy, tak by text nemé¢l znamenat hlavné
procviceni gramatiky.

Za jev jsem povazovala naptiklad, kdyz se ve ¢tvrté kapitole New Czech
Step by Step probiral nové lokél singularu, tak jsem spocitala kolikrat se
v daném textu objevil a k tomu jsem piipocetla jevy z ptedchozich lekci, zde to
konkrétn€ byla rodové odlisnost — fotograf, fotogratka.

Po té jsem tyto dvé Cisla vzajemné vydé¢lila, pocet slov ku poctu jevil.
Tak vzniklo ¢islo udéavajici mnozstvi gramatiky. Na grafu pak plati nepfima
timérnost. Cim niZe je linka grafu, tim vice je dany text gramaticky zatiZen.

Prvni ucebnice New Czech Step by Step obsahuje nejvice textd, celkem
Sedesat osm. Pfi podrobnéjsim rozboru si v prvé fadé povSimneme, ze jsou zde
pfevazné texty didaktické, které maji znazornit praktické uzivani nového uciva.
Tyto texty maji také nejvice gramaticky zatizené véty. Tento fakt je mozno
vysledovat i z grafu 1 v pfilohach.

Druhym typem textd jsou zde ty, které opakuji ptredchozi vyuziti
gramatickych oblasti v novych situacich, ale se stejnym vyznamem. Tyto texty
tedy maji nula novych jevi ale o to vice vét uréenych k opakovani.

S timto zacCleiovanim textd se New Czech Step by Step pomérné
rozchazi s pojetim textu v komunikacni metod¢, ve které slouzi jako zakladni
ukazatel gramatiky. V této ucebnici je vSak pouzita spousta gramatickych
tabulek a text slouzi pouze k jejich dokresleni. Texty jsou nejvice gramaticky

zatizené a navic nejsou doprovazeny cvienimi.
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U Cesky, prosim I je dulezité zminit, e nebuduje gramatickou
kompetenci na zadkladé¢ pifesn¢ stanovenych gramatickych jevi, ale pro
vyucovaci okruhy se spise fidi typy spojeni uzitecnymi pro danou situaci. To
znamena, Ze se student sezndmi s novymi vécmi aniz by se vice zdiiraziiovalo,
ze se ve frazich uci naptiklad praveé akuzativ.

Kdyz se podivame na grafy, tak zjistime, Ze zatizenost gramatikou je u
obou ucebnic vesmés stejnd. New Czech Step by Step se pohybuje primérné
v rozmezi, kdy na kazdém patém az desatém slovu je gramaticky jev bud’
opakovaci nebo novy. Cesky, prosim I je na tom obdobné jen je nepatrné vice
zatizena, tedy v rozmezi kazdych ¢tyfi az osmi slov se vyskytuje néjaky jev.

Treti ze zkoumanych ucebnic, Communicative Czech: Elementary
Czech proklamuje v ptredmluvé, Ze i pfes pravidelné zaclenovani dialogi
zalozenych na redlnych situacich diasledné¢ zaclenuje gramatické jevy na
procviceni. Proto je prekvapivé, Zze jejich zatizenost gramatikou je nejnizsi
oproti ostatnim knihdm. Texty obsahuji gramatické jevy praimérné¢ kazdé ctvrté
az dvanacté slovo, coz je Siroky rozptyl.

Tematické okruhy v ucebnicich se sice mirn¢ odliSuji, ale zakladni
situace typu: jidlo, rodina, kultura a cestovani, se prolinaji do kazdé z nich.
Stejny maji i zplisob probirani novych jevil, pady se vyucuji oddélené, stejné tak
jednotné i mnozné cCislo, stimto postupem vSak miize dochédzet ke tfisténi

uceleného systému cestiny.

10.1 Prezentace jmennych kategorii

V prvnich kapitolach je zafazen hlavné akuzativ singularu a je mu
vénovana nejveétsi ¢ast vyuky ve vSech ucebnicich. Objevuje se tu spolecné
s nékterym slovesem napiiklad znat, mit rad, nebo chtit. Je to objektovy pad a
tak jeho vysoka frekvence uziti neni piekvapiva. Nasleduje akuzativ a
nominativ plurdlu. Po té pfevazné nasleduje genitiv, ktery je vzhledem
k akuzativu zna¢né komplikovangjsi, ale také velmi ¢asto v mluvé uzivany. Az
v zaveéreénych lekcich se objevil vokal, ktery je pravdépodobné pro uchovani
vyznamu ze v§ech padi nejméné stézejni.

Béhem téchto prvnich dili ucebnic se postupné probere kazdy pad

v riznych situacich a uzitich. Pady byvaji fazeny povétSinou podle frekvence
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jejich uzivani a nutnosti jejich uziti v zakladnich situacich. Jejich sled neni
v ucebnicich zcela totozny, protoze autofi ziejmé déavali odliSny daraz na
jednotlivé pady. VSechny pady se pravidelné¢ ihned objevi v nékterém
z procvicCujicich textl, coz se nasledné projevuje na jejich zatizenosti
gramatickymi jevy.

Problematické u téchto ucebnic je nedostatecné vysvétleni rozdilu mezi
uvedenymi dubletami v systému padovych koncovek, naptfiklad Ameri¢ani —
Americané v ucebnici Communicative Czech nebo nedostate¢né vysvétleni
rozdilu ve vyznamu koncovek -1/ -ové, piestoze jsou ob& spisovné.

Bylo vhodné zvazit uziti metody, kdy student nejdiive zvladne vSechny
pady soucasné a az po té s nimi rozviji svou komunika¢ni kompetenci. Tento
zpusob vyuky s sebou nese znacné zatizeni studentll hned v tvodu kurzu, ale
postupem casu urychli ziskdni schopnosti dorozumét se. Ucebnice by pak od
zacatku mohla mit vice autentickych textl vzhledem k tomu, ze by Z4ci jiz méli
znalosti vSech padu.

Na druhou stranu studenti, ktefi se uci jazyk dobrovolné a ne z nutnosti
ziskani prace nebo obcanstvi, mohou byt sndze odrazeni od dal§iho vyvijeni
aktivity zdolat nas jazyk.

Ucebnice New Czech Step by Step tyto dva pfistupy pomérné zdarile
skloubila dohromady. V lekcich sice probird vyznamy vzdy jen jednoho padu,
ale k nému uvadi tabulku i s pady ostatnimi, takze si student mlze i ptes tento
tristivy piistup udé€lat predstavu o komplexnim systému ceStiny. Ale pfesto zde
zustava jeden problém, a to probirdni deklinace na pfiliS velkém prostoru
ucebnice.

Ostatni ucebnice tyto tabulky zahrnuji az ve svém zéavéru, kde student
muZze najit zatfazeni danych padd do paradigmatu. Ale otazkou je, zda to
opravdu udéla a zda se mu to zaZzije. Dulezité je, aby na tento prvek ve svém
zajmu ucitelé odkazovali.

Nékteré pady se vSak objevuji v textech dfive nez by byly jakkoliv
vysvétleny, coz zakonité vede k nejistot€¢ u téchto prvka. Student je pak bud’
akceptuje nebo preskoci s tim, ze tato problematika bude snad v budoucnosti

probrana. Napftiklad ihned v prvni lekci u¢ebnice Communicative Czech se ve
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cviceni pfi dopliovani tvari slovesa byt objevuje ve vét¢ akuzativ pluralu
masculina animata: ,,Vy.. _studenti?*®

Pfi tomto postupu je zajimavé zaméfit se na dostatecnost procviceni
jednotlivych padt. Vzhledem k poctu lekci, kde se objevuji, je to casta
problematika. Témét v kazdé lekci musi byt zafazeno minimalné jedno cviceni
urcené k procviceni povétSinou pravé novych padi. Je vSak otazkou, zda jsou
tieba 1 tf1 kratkd cviceni dostate¢na pro zaziti nové problematiky. MiiZe se stat,
ze pady jsou v takovém ptipadé nedostatecné procviceny.

Ve vSech ucebnicich dochazi k riznym zjednoduSenim v gramatice,
ktera nékdy mohou vést k nedostatenému pochopeni probraného jevu. Také se
zde objevuji odliSné vzory nez u rodilych mluvéich. Déje se tak proto, aby
pozivana co nejbeéznéjsi slova a studenti nebyli zatéZzovani dalsi slovni zasobou.
Napriklad vzor seSit namisto naseho klasického vzoru hrad, jehoz pouziti je
v hodinach uzZite¢né&jsi.

Pokud se zaméfime na zptsob zpracovani slovesnych tiid, dochazi i zde

ke zménam v bézn¢ vyu¢ované mluvnici na nasich skolach.

10.2 Prezentace slovesnych kategorii

Slovesa jsou stejné jako podstatnd jména probirana v prubéhu celych
ucebnic. DéEli se pomoci nékolika princip. Maji ale spole¢nou jednu véc a to
primarni probirani slovesa byt. Po té se zacne probirat pomoci principu casi,
nebo pomoci jednotlivého probirani slovesnych tiid.

New Czech Step by Step zacind ve svych kapitolach slovesem byt
nasledovanym ve tieti lekci tabulkou podavajici piehled sloves, ktera déli do
Ctyt kategorii na: ,,A-verbs, [-verbs, regular E-verbs a irregular E-verbs“*° D&li
zde slovesa podle vokalu, ktery se vyskytuje v jejich osobnich koncovkach
v pfitomném cCase. Za vzory tak uvadi sloveso dé€lat, rozumét, pracovat a Cist.
Déle nésleduje minuly cas, budouci ¢as je vprostted knihy a v zavéru je

imperativ. Do kapitol se tedy slovesa déli pomoci principu Cast.

2 RESKOVA, Ivana; PINTAROVA, Magdalena: Communicative Czech: (elementary Czech).
Ustav jazykové a odborné piipravy Univerzity Karlovy, Praha 2004. s. 20.
O HOLA, Lida: New Czech Step by Step. Praha, Akropolis, 2006. s. 35.
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Communicative Czech: Elementary Czech ma dosti podobny princip
tfidéni sloves do lekci. Také zacind slovesem byt. Samotna slovesa vSak tfidi
dle jejich zakonceni v infinitivu na prvni skupinu -AT, druhou skupinu -IT, -
ET/ET a tieti skupinu -OVAT, a také zde fadi nepravidelna slovesa. Objevuji se
vzory dé¢lat, mluvit, studovat a nepravidelna slovesa ¢ist, psat, jit, jet a mnoho
dalsich.

Pravé tato lekce se slovesy je problematickd v tom ohledu, Ze je zde
uvedeno tficet Sest novych sloves, kterd maji ilustrovat novou problematiku.
Pravé proto je vSak nepravdépodobné, ze je mozné vSechna tato slovesa
procviCit a nalezité zazit. Az v zavéru knihy se opét objevuje imperativ.

Cesky, prosim I ma fazeni sloves pondkud méné piehledné a vice
roztiisténé, na druhou stranu mé vSak student vice prostoru pro procviceni
jednotlivych slovesnych typd. V prvni lekci zacind tfidéni sloves podle
infinitivu, ale uvede pouze skupinu se zakon&enim na -IT, -ET a -ET s jedinym
reprezentantem v tabulce a to slovesem mluvit. Ve druhé lekci je zobrazen prvni
nepravidelny infinitiv slovesa mit.

Dalsi pravidelny infinitiv uvadi az ve ctvrté lekci a to se zakonc¢enim na
—AT. Reprezentantem této skupiny je sloveso vstavat. Soucasné s timto uvadi
nepravidelné infinitivy sloves €ist a psat. Nevyhodou tabulek v této ucebnici je
fakt, Zze nejsou vilbec okomentovany, takze u skupiny sloves —AT neni
poukazano na nebezpeci zamény se slovesy —OVAT.

Oblasti spornych otazek je i zpracovani imperativu. V ucebnicich je
probirdn sice az v zavéreénych lekcich, objevuje se vSak v zadani vétSiny
cviCeni a dozajista jej studenti slychaji i od svych ucitelt, pokud nepfistupuji
k vyuce samostudiem.

Jeho vyklad také neni zcela komplexni, nejvyhodnéjsi forma prezentace
je spolecné s vokativem, tak jak jej prezentuje ucebnice New Czech Step by
Step, pfesto Ze je to az v posledni lekci. Naopak ucebnice Communicative
Czech: Elementary Czech jej prezentuje samostatné, ale také v posledni lekci

Ve vSech téchto ucebnicich se za novymi gramatickymi jevy objevuji
cviceni, kterd je pfimo procvicuji spolu s texty, ve kterych se nové slovesa
procvicuji. BohuZel u nékterych tabulek s novymi jevy se nevyskytuje podani

byt jakéhokoliv vysvétleni o uzivani daného jevu. Tento problém se vyskytuje

42



v uéebnici Cesky, prosim 1. KdyZ uZ se soustfedi autofi uéebnice na dany jev,
tak spiSe po strance formalni nez obsahové.

Gramatickd kompetence je tedy v ucebnicich rozvijena postupné a
primarné¢ pomoci tabulek, které jsou nasledné rozvijeny texty a cvicenimi.
Gramatika je v nich povétSinou roztfisténd, to znamend, Ze velmi malo jevl je
uvedeno v ramci jediné kapitoly. Proto student nemiize ucivo nalezité vstiebat.
Je otazkou, zda pravé toto kouskovani gramatiky nezpuisobuje u cizincl pocit,

ze je prili§ naro¢na a neda se ji zcela naucit.
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11 Zavér

Cilem tohoto vyzkumu bylo zmapovat funkci textti v ucebnicich ¢estiny
pro cizince a zaméfit se na gramatickou kompetenci tak, jak ji definuje
Spole¢ny evropsky referenéni ramec. Dal§im cilem bylo zhodnotit metody,
které pouzivaji autorky ucebnic k vyuce a také zhodnotit, zda ucebnice obsahuji
texty spiSe autentické nebo Cisté didakticke.

Bylo nutno vybrat materidly, které se staly predmétem hodnoceni, a také
vybrat jevy, které¢ se objevovaly nové, ale i ty které se opakovaly. Ve vSech
textech bylo nutno spocitat veSkera slova a piifadit k nim pocet gramatickych
jevu, coz byl vzhledem k Cetnosti texti obtizny tukol.

Vsechny ucebnice se snazi prohlubovat zékladni prvky komunikac¢ni
metody rovnou mérou. Pfesto vSak cviceni, kterd nésleduji za textem nejsou
prilis castd a ani obsahld. Pokud ucitel z vlastni iniciativy vice nepracuje s
danymi texty a dostatecné je nerozebira, neni ptili§ pravdépodobné, Ze by si je
zaci mohli podrobnéji osvojit. Nedostatek cviceni musi ucitel kompenzovat
svoji kreativitou.

V soucasnosti je nejcastéji pouzivanou metodou pro prezentaci ciziho
jazyka komunika¢ni metoda. Také autorky zkoumanych ucebnic ji ve své praci
pouzivaji. Ucebnice 1ze hodnotit jako aktudlni a moderni. Texty sice pfili§ Cisté
autentické nejsou, ale je na nich patrna snaha o pfibliZzeni se hovorové mluvé, i
kdyz prevladaji gramatické prvky.

New Czech Step by Step je po shrnuti vSech jejich ryst velmi
gramaticky zatiZena, ale prekvapivé s touto charakteristikou je nutno dodat, Ze
se u ni vyskytuje 1 nejvétsi mira autentickych textd, coz dohromady vyzniva pro
tuto ucebnici velmi pozitivné. Vzhledem k jeji vizudlné nejveétsi hravosti je
soucasn¢ nejvice uzpiisobena pro co nejdelsi udrzeni z4jmu studenta. Patii diky
tomu ziejme& mezi nejpouzivanéjsi uebnice ve vyukovych hodinach €estiny pro
cizince.

Cesky, prosim I nejvice zaostava za zbylymi dvéma knihami. M4 nejvice
gramaticky zatizené texty, avSak nekompenzuje je po vzoru ptedchozi knihy
autentickymi materidly. S vice gramaticky zatiZzenymi texty souvisi nizsi
mnozstvi tabulek a jejich mensi obsahlost. Tento postup prezentace gramatiky

sice kopiruje komunikacni metodu, ale nedostatek autentickych texti hodnotu
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ucebnice snizuje. Graficky také doprovazi barevné texty, i kdyz je nutno dodat,
ze nejvice barevné jsou praveé gramatické tabulky, které mohou svou barevnou
vyraznosti skoro odrazovat, a nebo naopak poutat o¢i k opétovnému piecteni a
prostudovani.

Communicative Czech: Elementary Czech ma nejvice tematicky
zajimavé a prirozené texty. Oproti New Czech Step by Step se nesnazi vytvaret
stereotypni piedstavu typického ¢eského muze a Zeny, kterd muiize byt jen na
Skodu. Bohuzel v této knize je zanedbana grafickd spontdnnost a barevnost. Je
prilis strohd a vizualné nezajimava.

Vzhledem k vySe uvedenym zaveéram je tieba dodat, Ze text se podili na
spojovnik mezi ucebnicovymi piiklady a situacemi z redlného zivota, kviili
kterym je cizi jazyk pomoci komunikacni metody priméarné vyucovan.

Komunikacni metoda je zde sice nasledovdna, ale ne vzdy plné
dodrZzena, protoze se zde stale setkavame s prvky metody gramaticko-
prekladové. Setkavame se s nimi naptiklad v situaci, kdy je text pojiman pouze
jako dopln€k gramatické tabulky a jeho obsah je tvofen jen nékolika vétami,
které dokresluji danou problematiku.

Hotové ucebnice se hodnoti a porovnavaji jiz pomérné snadno. Je vSak
tieba pfi jejich porovnavani brat na zfetel vSechny okolnosti, které museli autofi
a 1 autorky brat pfi jejich tvorbé v tivahu. Na kazdé ucebnici je mozno najit
n¢jakou vadu, nebo sné€fim nesouhlasit, ale vytvofit kvalitni a uzivanou
ucebnici zas tak snadné neni.

Ostatn¢ nakonec nezaleZi tolik na ucebnici, zda a co ptredklada ve svych
kapitolach, nejstézejn€jSim prvkem vyuky je totiz ucitel, ktery provazi studenty
behem osvojovani si nového jazyka a ukazuje jim spravnou cestu, kterou by se

meli vydat po opusténi vyukového kurzu.
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12 Anotace
Ptijmeni a jméno: Sovova Martina
Vysoka Skola: Univerzita Palackého v Olomouci
Nazev fakulty a katedry: Filozofick4 fakulta, Katedra bohemistiky
Nazev prace: Funkce textu ve vyuce cestiny jako ciziho jazyka (zaméfeno na
gramatickou kompetenci, tzv. didakticky text)
Vedouci prace: Mgr. Darina Hradilova, Ph.D.
Pocet stran: 45
Pocet ptiloh: 2
Pocet znaki: 73 972
Pocet tituli pouzité literatury: 18
Kli¢ova slova: New Czech Step by Step
Communicative Czech: Elementary Czech
Cesky, prosim I
Spolecny evropsky referencni ramec

gramatickd kompetence

Cilem bakaléiské diplomové prace je posoudit jakou roli hraje v soucasnych
ucebnicich cestiny jako ciziho jazyka text pfi budovani gramatické kompetence,
kterd je zaloZzena na popisech Spolecného evropského referen¢niho ramce.
Hodnoti a porovnava texty tii uclebnic: New Czech Step by Step,
Communicative Czech: Elementary Czech a Cesky, prosim 1. Zaméfuje se také

na miru jejich autenticity.

The bachelor thesis is focused on describing what role text plays in
contemporary textbooks of Czech as a foreign language in the creation of
grammatical competence, which is based on the descriptions of the Common
European Framework of Reference. Evaluates and compares the texts of three
books: New Czech Step by Step, Communicative Czech: Elementary Czech and

Czech, please I. It also focuses on the degree of their authenticity.
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PRILOHA 1 - GRAFY
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PRILOHA 2 - TABULKY

1. NEW CZECH STEP BY STEP

pocet
lekce text pocet jevil slov pomér
1 1 5 42 8,4
2 15 66 4,4
2 3 15 62 4,1
4 31 89 2,9
5 16 76 4,8
6 32 155 4,8
3 7 16 87 5,4
4 8 18 95 53
9 13 84 6,5
10 8 155 19,4
11 32 194 6,1
5 12 20 101 51
13 15 61 4,1
14 13 129 9,9
15 21 116 55
6 16 11 31 2,8
17 20 152 7,6
18 11 49 4,5
19 35 263 7,5
20 81 376 4,6
7 21 15 137 9,1
22 16 133 8,3
23 9 52 5,8
8 24 15 142 9,5
25 42 230 55
26 3 12 4,0
9 27 15 54 3,6
28 23 98 4,3
29 21 139 6,6
30 20 224 11,2
10 31 20 102 51
32 19 132 14,7
33 23 303 13,2
11 34 19 105 55
35 33 299 9,1
36 17 58 3,4
12 37 10 56 5,6
38 8 128 16,0
13 39 10 118 11,8
40 11 57 5,2
141 15 156 10,4
42 19 184 9,7
14 43 19 119 6,3
44 14 163 11,6
15 45 11 48 4.4
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16

17

18

19

20

46 6 27 4,5
47 15 272 18,0
48 12 206 17,2
49 7 72 10,3
50 16 124 7,8
51 24 176 17,3
52 6 35 58
53 16 53 3,3
54 19 112 59
55 14 79 5,6
56 9 180 20,0
57 5 56 11,2
58 11 132 12,0
59 11 43 3,9
60 13 173 13,3
61 13 81 6,2
62 19 125 6,6
63 18 283 15,7
64 23 230 10,0
65 8 55 6,9
66 5 37 7,4
67 14 130 9,3
68 10 66 6,6
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2. CESKY, PROSIM I

pocet
lekce text pocet jevll slov pomér
1 1 14 91 6,5
2 5 28 5,6
3 9 60 6,7
2 4 9 70 7,8
5 2 26 13,0
6 5 41 8,2
3 7 11 56 5,1
8 16 52 3,3
9 7 41 5,9
4 10 25 160 6,4
11 15 97 6,5
5 12 16 128 8,0
6 13 14 85 6,1
14 34 132 3,9
15 24 142 5,9
16 13 136 10,5
17 4 20 5,0
18 9 58 6,4
7 19 25 134 5,4
20 13 131 10,1
21 10 147 14,7
22 4 25 6,3
8 23 13 56 4,3
24 25 123 4,9
25 10 88 8,8
26 18 144 8,0
27 18 81 4,5
28 11 79 7,2
9 29 35 173 49
30 10 140 14,0
31 11 54 49
32 20 157 7.9
33 26 200 7,7
34 19 105 55
10 35 17 186 10,9
36 11 151 13,7
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3. COMMUNICATIVE CZECH: ELEMENTARY CZECH

pocet
lekce text pocet jevll slov pomér
1 1 15 123 8,2
2 2 7 123 17,6
3 11 48 4,4
3 4 15 91 6,1
5 6 45 7,5
4 6 17 134 7,9
7 19 58 3,1
5 8 10 109 10,9
9 24 131 55
10 22 37 1,7
11 14 148 10,6
6 12 39 205 53
13 7 47 6,7
14 11 84 7,6
15 10 83 8,3
7 16 17 147 8,6
17 8 127 15,9
18 4 69 17,3
19 18 66 3,7
8 20 20 167 8,4
21 13 217 16,7
22 21 61 2,9
9 23 43 289 6,7
24 5 45 9,0
25 6 72 12,0
26 27 217 8,0
27 10 71 7.1
28 15 85 57
29 10 59 5,9
10 30 13 152 11,7
31 13 106 8,2
32 15 113 7,5
33 16 179 11,2
11 34 12 119 9,9
35 13 158 12,2
36 20 216 10,8
37 19 185 9,7
38 21 56 2,7
12 39 8 126 15,8
40 11 99 9,0
Y 10 66 6,6
42 10 149 14,9
43 23 263 11,4
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