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Anotace

Bakalarska prace se zabyva problematikou autority a snazi se podat uceleny pohled, jak
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UVOD

S autoritou se setkavame nejen z pohledu pedagogické praxe, ale také v kazdodennim
zivoté. Pusobeni autority zacina jiz v rodin€ a setkavame se s ni témér v kazdé etapé€ svého
zivota. PocCinaje zminénou rodinou, pusobeni autority pokracuje v mateiské Skole i béhem
nasledujiciho navazujiciho studia jakoZzto autorita pedagogicka, ale také nas doprovazi a ptsobi
na nas v zaméstnani. Role autority se v prubéhu Zivota, a také v riznych situacich mize ménit.

Z pocatku je na nas autoritou pusobeno, nasledn¢ se muzeme autoritou stat my.

Tato prace se snazi podat uceleny pohled na to, jak se vyvijela vybrana pedagogicka
pojeti autority. Cilem prace bylo pomoci adekvatnich a dostupnych zdroju analyzovat, jak se
vybrana pojeti autority vyvijela v historii a jak je vymezena z pohledd raznych pfistupt, ale
také jaka je momentalni situace v nasi spolecnosti, abychom ziskali uceleny pohled na danou
problematiku. Na zakladé literarni reSerSe budeme moci vyvodit pro nas podstatné a vyznamné
Zavery.

Bakalarska prace je ¢lenéna do tfi hlavnich kapitol. Prvni kapitola se zabyva vybranymi
pedagogickymi pojetimi autority, vymezenim pojmu, jeji klasifikaci a pohledem na to, jak byla
vnimana raznymi autory své doby, ktefi se pojmem autorita zabyvali. Nasledujici kapitola se
zabyva objasnénim pojmu autorita z pohledu reformni a kritické pedagogiky. Kazdému pohledu
je veénovana samostatnd podkapitola. Zamétuji se na zékladni principy a znaky kazdé z
pedagogik. Popisuji zde i specifika alternativnich kol a jejich pristupd. Posledni, tieti kapitola,
je zaméfena na debaty o vzdélavani v Ceské republice. Je zde popsana koncepce vychovy,
kurikulum vzdélavani a priblizuje jednotlivé pristupy ke vzdélavani. Zohlediuji pfitom také

koncepci vzdélavani.

Arendtova tvrdi, ze na otdzku tykajici se autority neexistuje jednoducha odpovéd z
prostého diivodu, nebot’ autorita z moderniho svéta prosté vymizela. Jelikoz se nemazeme opfit
o autentickou a v§em spole¢nou zkus§enost, stal se pro nas sam pojem autority zdrojem sport a
zmatkd. Dlouhodoba krize autority, jez zaCala nabyvat ostfejSich ryst na pocatku dvacatého
stoleti, se neustale prohlubuje, patfi k priznacné charakteristice moderniho svéta. Autorita je
jednim z nejhure postizitelnych fenoménd, a z tohoto diivodu muize byt jako pojem zneuzivana.
Jednou z vnitinich charakteristik autority je, ze vzdy zada poslusnost, na zdkladé cehoz byva

zaménovana s moci ¢i dokonce nasilim, a to je problém. Protoze moc odpovida lidské



schopnosti, jednat v souladu s ostatnimi, Cili schopnosti chapat druhé jako sobé rovné partnery,
jejichz nazory maji stejnou vahu, a proto ji nelze svévolné zaméiovat s autoritou. Jak je to tedy
s pristupem k autorité v pedagogice a vzdélavani a jaky byl vyvoj vybranych pfistupt, by méla

pomoci objasnit tato bakalarska prace.



1 Vybrana pedagogicka pojeti autority

1.1 Vymezeni pojmu autorita a pedagogicka autorita

Autorita je klicovym pojmem, nejen pro politickou sféru, ale 1 pro oblast rodiny a Skoly
nevyjimaje. Autorita je slovo vychazejici z latinského auctor, coz znaci Cinitele ¢i tvurce.
Auctoritas znamena vliv, moc, vaznost. Jedna se o pojem, ktery neni snadné jednoznacné
definovat, jelikoz vyznam tohoto pojmu muZze byt vysvétlovan riznymi zpusoby. S timto
pojmem souvisi také autoritativni chovani, autorita rodi¢u, ucitelt ¢i dospélych. Autorita byva
velmi Casto vazana na jednotlivé védni obory. Napftiklad pedagogicky slovnik objasiiuje tento
pojem jako zakonitou moc, jez byva uplatiiovana v souladu s hodnotami téch, kdo jsou vedeni,
jim pfijatelnou formou, ktera si ziskala jejich souhlas.! Nejb&zngji a z pravidla nejcastgji je
pojem autorita definovan jako podstatna forma uskuteCfiovani moci, kterd je vice méné
zalozena na obecném uznani opravnénosti (legitimity) vlivu urcité osoby, zafizeni nebo
seskupeni.> Na autoritu Ize také nahlizet jako na vaznost a na ni zalozenou pievahu a vliv
konkrétnich individui, spoleCenskych utvari, presvédCeni, minéni. Vaznosti v tomto slova
smyslu koresponduje respekt a podiizovani se.’ Dalsi z ¢astych moznosti vymezeni tohoto

pojmu je, Ze se jedna o soubor psychickych vlastnosti umoziiujici u¢inngjsi vztahy mezi lidmi.*

Podstatné je v pedagogické oblasti odlisit pojem autority od autoritafstvi. Obecné feceno,
tento rozdil se stal naléhavym problémem svétovych valek s rostoucim zajmem o zkoumani
fenoménu tzv. autoritafskych osobnosti. V této souvislosti mizeme zminit studie E. Fromma,
podle kterého existuji dva druh autority: raciondlni a iracionalni. Tyto pojmy vysvétluje a
dukladné popisuje ve své publikaci Strach ze svobody. Analyzuje zde racionalni a iracionalni
autoritu, coz v jeho teorii znamend utvafeni humanistického a autoritaiského svédomi.

Racionalni autorita budi respekt, k dosahovani cilt ostatni nezastrasuje, nevykofistuje. Dokaze

' PRUCHA, WALTEROVA, MARES. Pedagogicky slovnik. Praha: Portal, 2003, s. 23

2 VALISOVA, Alena, SUBRT, Richard. Jak ziskat a neztratit autoritu, aneb, Pro¢ ma maminka vZdycky
pravdu. Vyd. 1. Praha: ISV, 2004, 116 s. Psychologie (ISV), s. 17.

3 Tamtéz.

4 VALISOVA, Alena, SUBRT, Richard. Jak ziskat a neztratit autoritu, aneb, Pro¢ ma maminka vZdycky
pravdu., s. 18.



pfijmout kritiku a nebouri se proti kontrole. Iracionalni autorita naopak vychazi z moci nad
ostatnimi lidmi, jedna se o to, Ze je nastolena a nesmi se kritizovat. Pojem autorita se tyka
mezilidskych vztaht, ve kterych se jeden ¢lovék citi byt nadfazen nad druhym.® Iracionalni
autorita je vynucena strachem z trestu. Znamena to, ze kdykoli se dité dostane pod vliv

iracionalni autority, jeho zvédavost a nezavislost jsou omezeny strachem.®

Se zavedenim Skolniho vzdélavani a jeho moznosti vyjit vstfic Cetnym kohortam détské
populace, novy piistup k détem zformoval, Ze je konceptualizoval jako necivilizované zviteci
tvory, ktefi vyzaduji vedeni a disciplinu, aby si osvojili moralni normy obc¢anu sekularizujiciho
se statu. Tento pedagogicky model, pivodné zaloZeny na silném prvku autority a pozdéji
ustupujici uvédoméni si moralni odpovédnosti autonomniho dospélého, je hluboce zakofenén
v pedagogickém mysleni, a to diky odkazu takovych myslitela jako J. F. Herbart, G.W.F. Hegel,
I. Kant, E. Durkheim a dalsi. Problém je, ze jiz neodpovida bud’ transformovanému vztahu mezi
dospélymi a détmi, jak jsou artikulované napt. novou sociologii détstvi, nebo potfebam statu,
ktery jiz nemuze spolehlivé zajistit celozivotni vyhlidky svych obcani, a v dasledku toho
nevyzaduje tolik poslusnosti a odpoveédnosti, ale spiSe soutézivost, iniciativu, flexibilitu a

ochotu riskovat.’

Dle Prichy, Walterové a MareSe lze autoritu z pedagogického hlediska chapat jako
legitimni moc, kterd se vyskytuje na zakladé hodnot téch, ktefi jsou ji ovladani v ptijatelné
formé a se kterou oni sami souhlasi. Vzhledem k tomu, Ze je Gizce spjata s vyvojem ditéte, musi

byt aplikovana tak, aby byla vniméana ve prospéch ditéte.®

Pedagogicka autorita, v naSem piipadé konkrétné autorita ucitele, je pfiznacna nejen
tim, ze rozlisi, ale zejména podporuje schopnosti a potencial kazdého ditéte. V jeho soucasném
projevu, ¢i v souvislosti se vztahy, jimiz je dit€¢ ovliviiovano. Ucitel posiluje svou schopnost
vychovavat svétence, ktefi jsou vnimani jako jedine¢né osobnosti, které oplyvaji individualni
a osobitou autoritou. Dulezitou soucasti charakteru ucitele, jeho osobnosti ¢i jeho profesionalni
kompetence je autorita, kterou si ucitel buduje celozivotné€, coz znamena, Ze na ni musi neustale
pracovat. Rozvijet se da v procesu komunikace ¢i dialogu se zaky nebo s dalSimi socialnimi

Ciniteli, vyraznym zpusobem ovliviiujici a formujici osobnost. Lze hovofit o utvareni vlastni

3> FROMM, E. Strach ze svobody. Praha, 2014, s. 15

6 GAVORA, Peter. Ucitel a Zdci v komunikaci. Brno: Paido, 2005, s. 8

TNELESOVSKA, Alena. Pedagogickd komunikace v teorii a praxi. Praha: Grada, 2005, s. 30
8 PRUCHA, WALTEROVA, MARES. Pedagogicky slovnik. Praha: Portal, 2003, s. 32

8



identity, jejiz nedilnou soucasti je zajisté autorita jednak ve vztahu k sob€ samému, k zakim,
ale také k samotné spolecnosti. Pfi vychoveé pedagogu je proto nutné zaméfit se na rozvoj €i
formovani védomi ucitele tak, aby na ném mohla stit nepochybna, pfirozend autorita

osobnosti.’

9 VALISOVA, Alena. Autorita a promény jejiho pojeti v edukacnim prostiedi. Praha: Karolinum, 2011, s. 19.
9



1.2 Klasifikace autority

Autorita uzce souvisi se svymi zdroji, a proto je nutné védét, jaké druhy autority jsou,
abychom mohli poznat zdroje téchto autorit a naopak. Pro nasi praci byla vybrana jako hlavni
typologie dle Valisové, Subrta, ktera je jasné a detailné vysvétlena. Clenit a klasifikovat druhy

autorit mizeme takto:'°

Formalni autorita — jedna se o autoritu, ktera vychazi z postaveni, funkce a to bez ohledu
na osobnostni vlastnosti nositele autority. Souvisi s oficialnim postavenim autoritativniho
jedince ve spolecnosti. Tato autorita je vétSinou ufedni a je dana zakonem nebo smlouvou.
Nositele této autority mizeme vétSinou rozeznat na prvni pohled podle jeho obleceni, zptisobu
vystupovani nebo naptiklad titulu apod. Pii aplikaci na pedagogické prostiedi je ziejmé, ze
pedagog je predstavitel formalni autority a zaci jsou ti, ktefi se této autorité podiizuji, 1épe

feCeno by se méli podridit.

Neformalni autorita — je zalozena na mravnich a osobnostnich kvalitach jedince a neni
spojena s oficialnim postavenim nebo funkci. Vyplyva ze svobodného uznani odbornych a
osobnostnich kvalit a z pfirozené pozitivniho hodnoceni jejiho nositele. Chceme-li neforméalni
autoritu vztahnout k profesi ucitele, je nutné uvést, ze je charakterizovana vztahem ucitele s

zaky, vlastnostmi a jednanim ucitele a zakl a prostiedim, ve kterém se jejich vztah odehrava.

Autorita pfirozena — je zalozena na osobnostnich rysech, profesnich dovednostech,
muize byt ovlivnéna individualnimi dispozicemi a plyne ze spontannosti. Jedinec s pfirozenou
autoritou je obklopen lidmi, ktefi ho obdivuji, snazi se ziskat jeho pozornost. Pro ucitele je
pfirozena autorita obrovskou vyhodou témét nezbytnosti a ucelné dopliuje formalni autoritu,
ktera vyplyva z pozice ucitele. Pravé diky pfirozené autorité se uciteli mnohem snaze dari

navodit piijemné tiidni klima, udrzet kazen svych zaka a ziskat zaky ke spolupraci.

Autorita ziskana — postavena je na autorité prirozené, u niz Cerpa, samotnou ji
zdokonaluje, usporadava nebo redukuje. Na této autorité se podili vychova a cilevédomé

osobité usili. Do jistého individualniho stylu jednani jedince sméfuje postupne.

Autorita skutecna — je ta, ktera je opravdova, trvala a charakterizuje se pospolitosti téch,

ktefi autoritu uznavaji. Sounalezitost se vyskytuje 1 v krizovych situacich.

10VALISOVA, Alena, a kol. Autorita jako pedagogicky problém. 1. vyd. Praha: Karolinum, 1998, s. 15-17.
10



Autorita zdanliva — je ta, jenz se projevuje piedev§im nedidvérou C€i neochotou
spolupracovat. Vlastnikovi zdanlivé autority mnohdy nepomuze ani existence symbold uznani

a velmi obtizné se v piipade krizové situace mize spolehnout na oporu a uznani.

Autorita osobni — predstavuje pfirozeny vliv a prameni z individualnich vlastnosti,
dovednosti a schopnosti jednotlivce. Osoba disponujici osobni autoritou vklada do socialnich

situaci svou osobnost.

Autorita pozicni — diky své pozici a svému postaveni ziskava osoba urcitou miru vlivu.

V tomto ptipade se jedna o stupei vlivu, ktery je oficialni a ufedné predany.

Autorita funk¢ni — predstavuje funkéni vliv, ktery je disledkem plnéni a kvality ukond
souvisejicich s urcitou socialni roli nebo funkci. Jedinec ji ziska v piipadé€, jestlize jeho

o¢ekavani jsou ostatnimi naplfiovana.

Autorita statutarni — tento vliv je poskytnut vyznamem, stupném nebo zafazenim jedince
v socialni skupin€ nebo v hierarchii urcité instituce. Casto byva nazyvana formalni a pozi¢ni

autoritou. S pridélenim urcité funkce ji jedinec ziska automaticky.

Autorita charizmatickd — je ta, kterd vznikd z osobnosti jedince, z jeho vzhledu,
zaujimajiciho postoje, zdravého sebevédomi, komunikaénich dovednosti a schopnosti a taktu.
Tato autorita je podminéna vielym vztahem k lidem, pfirozenym vystupovanim a jednanim.
Silnou osobnosti se muze jedinec stat, pokud dokaze pfijmout nové myslenky, nazory a postoje

a pokud dokaze byt otevieny, citlivy a upfimny.

Autorita odborna — je disledkem odbornych a profesnich znalosti a dovednosti jedince.

Cim vétsim profesionalem ve svém oboru je, tim vice je ostatnimi uznavan a respektovan.

Autorita moralni — je dana upfimnym vztahem k sobé samému i k druhym lidem.
Takovou autoritu maji ti, ktefi jednaji poctivé, s porozuménim a odpovédné. Oproti tomu ti,

kteti nejednaji Cestné, lidem 1zou a vyuzivaji druhé, moralni autoritu ztraceji.

11



Dal3i déleni autority je definovano i takto:!!

Autorita charismatickd - vyplyva z viry k neobycejnym kvalitdim a vyjimecnym
schopnostem a dovednostem toho, kdo ma tuto moc. Obvykle knézi, nabozensti Cinitelé a
valecni hrdinové. Vladne silou své osobnosti - mize prekraCovat tradici a zakony - JeZis,
Gandhi. Spociva v oddanosti vyjimecnému charakteru individuélni osoby, ktera nastoluje rad.
Na zakladé mimoradné kvality osobnosti tohoto jedince jsou mu pfisuzovany pravomoci, které
nejsou piipustné pro obycejného Clovéka, a je tim povazovan za viudce. Charismaticky vidce
obvykle razi radikalni nazory, které jsou tézko slucitelné s vSednim zivotem. Tento typ autority

je kiehky a obvykle se transformuje do nasledujicich typu:

Autorita tradi¢ni - autorita vyplyva z tradice (kral s moci od Boha) a je zalozZena na vite
v posvatnost prastarych tradic a kompetenci spojenych s nimi. Autorita je tedy stanovena podle
tradi¢nich pravidel, ovSem poslusnost jedinct neni ovladana odvékymi pravidly, nybrz osobni

loajalitou k osobé€, ktera zastava vadci funkei.

Autorita legalni — racionalni - tento typ autority je neosobni, néjaka osoba ma autoritu z
néjaké pozice, ne ze si ji zaslouzi, Tudiz vychazi ze zdkona, z pravnich norem. Je spojena s
virou, ze stanovena pravidla a pravomoci autorit vydavat ptikazy jsou zakonna. Jedinci, ve
vztahu k této autorité, jsou tedy schopni pfijmout jeji vzajemné na sebe navazujici myslenky za

platné a nasledné se jim podfidit.

1 NESPOR, Z., Déleni autority podle Webera, 2022. [online]. [cit. 18.5.2022]. Dostupné z:
https://encyklopedie.soc.cas.cz/w/Autorita.
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1.3 Vybrana pojeti autority

Boj s autoritou neni typicky pouze pro ne€kolik poslednich desetileti: probiha v zapadni
spoleCnosti pfinejmensim od pocatku moderniho obdobi. Napiiklad podle amerického
progresivniho pedagoga Johna Deweyho!? politicky a ekonomicky liberalni mysleni rozpustilo
hierarchickou autoritu povySenim individualni svobody a postupnym S§ifenim své kritiky
tradi¢nich instituci (cirkve, statu atd.) na vSechny formy autority. V disledku toho moderni
liberalni mysleni u¢inné oddélilo sféry autority a individualni svobody, pfi¢emz je povazuje za
vzajemné neslucitelné: , Kde je autorita, tam neni svoboda; kde je realizovana svoboda

jednotlivce, vliv autority je vyloucen®. '3

Osobni iniciativa a individualni svoboda nejsou podle Deweyho v rozporu s institutem
autority. Jako oddany demokrat Dewey argumentoval ne pro navrat tradiCnich forem
hierarchické autority (kterou by se ve Weberovych terminech daly nazvat charismatické nebo
patriarchélni), ale pro takovy koncept autority, ktery by byl vysledkem racionalni spoluprace
mezi svobodnymi lidmi. Tyto lidské bytosti by spole¢né vytvorily demokratickou soudrznost).
Deweyho modelem autority zalozené na kooperativni racionalité se stal plan demokratického
modelu pedagogické autority, piedpokladu Zivota v jakékoli demokratické spolenosti. Skola
jako socialni instituce by meéla reprezentovat demokracii v mensim méfitku: nikoli instituci
rozmisténou mezi détstvim a dospélosti s jedinym ucelem ptipravy na budouci spolecensky

t.'* Role ugiteld se méni i v demokratickém modelu

zivot, ale samotny spoleCensky Zzivo
pedagogické autority, jiz nepfedklada jednoznacné a konecné myslenky a interpretace, ale
podporuje zajem déti o kooperativni feSeni problému, podporuje rozvoj jejich konativnich
(socialnich, kreativnich, vyzkumnych a uméleckych) instinktti a motivuje je k aktivité. Ucitelé,
jsou na jedné strané poradci, pruvodci a facilitatory ucebniho procesu, a na druhé strané,
neméné dulezité, garanty védecké metody v poznavani reality. V tomto modelu pedagogické

pravomoci jsou studenti individualizovani i socializovani soucasn€ v procesu kooperativni

2 DEWEY, J. The school and society and The child and the curriculum. 1902, s. 123
13 NELESOVSKA, Alena. Pedagogickd komunikace v teorii a praxi. Praha: Grada, 2005, s. 31.

4 PELCOVA, Nadé¢zda a Ilona SEMRADOVA. Fenomén vychovy a etika ucitelského povoldni. Praha: Karolinum,
2014, s. 44.
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pedagogické spoluprace. Dewey tvrdi, Ze toto vytvari nejvhodnési podminky pro ,,rozvoj

ducha socialni spoluprace a sdileného ziti* jako cil vzdélavani samo o sobg.'

V povale¢né ére H. Arendtova volala po navratu poslusnosti do vzdélavani, v ostrém
kontrastu s demokratickym modelem pedagogické autority. Arendtova, Cerpajici z hegelovské
filozofie, tvrdi, Ze autorita v pedagogice neni pouziti sily, ale ze musi dochazet k presvédcovani
racionalnimi argumenty, nebot racionalni argumentace predpoklada zakladni rovnost mezi
aktéry. Takova rovnost mezi dospélymi a détmi je iluzorni vzhledem k jejich rozdilim v
dusevni a socialni zralosti. S détmi by se proto mélo zachazet zasadné jinym zplisobem nez
s dospélymi, a s pfisnym rozdélenim mezi détskym svétem a svétem dospélych, kdy svét

zlistane chranén pied pred¢asnou invazi neomezeného instinktivniho chovéni déti.!¢

V Lockové pedagogickém pojeti vychovy je velky daraz kladen na autoritu ucitele, kdy
jednim z hlavnich bodd, je autorita vychovatele, s dirazem na disciplinovanost, daslednost a
moralku ve spojeni s respektovanim prav ditéte. Je nutno vyzdvihnout, ze Lock vidi autoritu
pedagoga v postoji k zakim zejména jako vzor, a vSeobecné uznavanou osobnost ve

vychovném procesu. !’

Z Ceskych vyznamnych pedagogi zde miizeme zminit J. A. Komenského a jeho pristup
vnimani autority. V koncepci Komenského humanistického pojeti je na autoritu nahlizeno jako
na osobu, kterd provazi dit€ cestou k v§eobecnému poznani svéta. Princip vychovy vychazi z
komplexniho fadu a pojeti ptirodnich zakont, kde jsou v harmonii hodnoty a postaveni. Ucitel
jeten, ktery svou komplexnosti znalosti rozséva v détech touhu po poznani z pozice pfirozené¢ho
postaveni ve spoleCnosti. Je zfejmé, ze Komensky pres svij lidsky pristup poukazuje na nutnost
vybudovani a udrzovani autority u pedagoga, bez niz neni mozné efektivné vychovavat a
vzdélavat. Zaklad jeho pedagogiky je zalozen na kazni, sebereflexi a urcité askezi u déti i
dospélych. Komensky poukazuje na to, ze déti jsou velmi ucenlivé a uci se predev§im
napodobou a pedagog by tedy mél byt v Sirokém kontextu vyzrdlou a moralni osobnosti,

zivotnim vzorem pro své svéfence.'®

IS NELESOVSKA, Alena. Pedagogickd komunikace v teorii a praxi. Praha: Grada, 2005, s. 33.

16 PELCOVA, Nadé¢zda a Ilona SEMRADOVA. Fenomén vychovy a etika ucitelského povoldni. Praha: Karolinum,
2014, s. 45.

1" KASPER, T., KASPEROVA, D. Déjiny pedagogiky. Vyd.1. Praha: Grada Publishing, 2008, s. 36.

BHABL, J. Lekce z lidskosti v zivoté a dile Jana Amose Komenského. 1. vyd. Hradec Kralové: Gaudeamus, 2010,
s. 38.
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Platoénovo zakladajici paradigma vychovy a pedagogiky ukazuje, ze autorita ucitele je méné
urCovana zpusobem vyuky a spise tim, co se uci. V této filozofické tradici je autorita na zakladé
ucitelovy orientace na pravdu. Uméni ucitele, ktery rozumi tomu, co je prospé€sné dusi, neni
zalezitost predavani pravd, ale davani smyslu faktim a pokladani zaklady vnitiniho zivota. V
tomto smyslu je opravdova vychova predevsim péce duse. Pedagogicka autorita umoziuje
lidem stat se jesté vice lidmi; privadi lidi k sobé samym, protoze pravdu je tfeba najit skrz
vnitini porozumeéni. Ucitel se stava spolecnikem, ktery nabizi pomoc na cesté jednotlivce k
pravdé. Zaroven klicovym predpokladem v tomto modelu byla rovnost vSech ucastniki

pedagogickou autoritu, jak lze usuzovat z dochovanych fragmentti Platonovych dialogé.'”

Navrat k Cisté patriarchalni autorité¢ ve vzdélavani se vSak dnes obtizné setkava s
podporou. Ackoli predstava neomezené osobni nadfazenosti pana vici otrokovi formovala
koncept vztahu mezi rodi¢i a détmi, popt. vychovateli a vychovavanymi po staleti, dnes je tato
teorie zpochybniovana. Nemuze dostate¢né reagovat na vyvoj vztahti smérem k partnerstvi a
vzajemnému respektu. Z vyse shrnutych hledisek je rovnéz zfejmé, ze pedagogicka autorita a
jeji konkrétni podoby se v prubéhu historie stale méni, soub€zné s tim, jak probihaji zmény ve

vztahu mezi dospélym a ditétem.?°

Reformni pedagogika nabizi zcela odliSny nazor na autoritu. Predstavitelka
alternativniho sméru a zakladatelka alternativni $koly Marie Montessori byla pfesvédcena o
tom, ze to, co pro dité vymysli sam ucitel, nemusi byt vzdy to spravné a nejlepsi, proto by si
dit€¢ mélo urCovat své zaméfeni a smeér samo. Méla naprosto odmitavy postoj k jakymkoliv
formam trestt a byly pro ni nepfipustné. Z toho vyplyva, ze ucitel v montessoriovskych skolach
nemuze nikdy a za zadnou cenu vystupovat diktatorskym zptisobem, protoze by mohl davat
najevo, ze je néco vice nez samotny zak, coz souvisi s vnimanim autority. Zde je autorita ucitele
zalozena na vzajemném respektu, Gcté a empatii, coz se silné odliSuje od bézné autority ucitelt.
Presto, ze zde ucitel vystupuje jako formalni autorita, disponuje také autoritou pfirozenou,
kterou zaci vnimaji pozitivn€. Ucitel je ten, kdo jim dopoméha k objevovani sami sebe v
prostfedi skoly. Pedagogicky vztah by mél vznikat na zakladé¢ lasky, ktera je ucitelem davana
kazdému ditéti a mezi hlavni ukoly nepatii pouze zaky vyucovat, ale schopnost dokéazat jim

pomoci pii jejich uceni, vlastnim vyvoji a rozvoji. V piipadé montessoriovskych skol je autorita

19 PELCOVA, N, SEI\ARADOVA, 1. Fenomén vychovy a etika ucitelského povolani. Praha: Karolinum, 2014, s.
41.

2 HELUS, Z. Socidlni psychologie pro pedagogy. 2., ptepracované a doplnéné vydani. Praha: Grada, 2015.
Pedagogika (Grada), s. 45.

15



chapana tak, ze ucitel je zaky vniman jako privodce a neni na néj nahlizeno jako na autoritu,

ale ve svém zakladu jako na rovnocennou osobu.?!

2L MONTESSORI, M. Grundlage meiner Pddagogik — und weitere AufSdtze zur Anthropologie und Didaktik.
Quelle & Meyer. 2011, s. 51.
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2 Reformni a kriticka pedagogika

2.1 Pojeti autority z pohledu reformni pedagogiky

Stézejni znaky reformni pedagogiky lze spatfit v tom, ze nova vychova objevuje dité na
zakladé pedocentrismu, coz je pedagogicky smér ze zacatku dvacatého stoleti, ktery cile
vychovy a vzdé€lani zcela podiizuje zajmim a potiebam ditéte. Tento smér je odvozeny od
myslenek knihy E. Keyové??, kter piinesla do pedagogiky zménu pohledu na zaka, umistila jej
do stiedu vychovného ptisobeni a ucinila z n€j vychodisko veskerého pedagogického snazeni.
Podfizuje cile vychovy a vzdélavani zcela individualnim potfebam a zajmum ditéte, precenuje
vSak hlediska biologicka pred spoleCenskymi a je zastankyni krajniho pedocentrismu, ktery je
definovan tak, ze vychova ma byt pfirozena, zcela podtizena zajmum ditéte, které ma svobodné
vyrustat v rodin€ a jeho prostfedi. Aby vychova odpovidala individualnim sklonim a

schopnostem ditéte, na které kladla velky diiraz, méize tuto Glohu splnit pouze rodina. 2

V knize ,,Stoleti ditéte predlozila prehledny a kompaktni navrh systému vzdélavani.
Centralnim a hlavnim motivem se stava rodina a jeji samotna uloha ve vychové. Ve svém dile
Keyova upinala pozornost na hrubé zachazeni s détmi, na problematiku télesnych trestt, které
byly v rodinach bézné, a na vztahy mezi rodi¢i a détmi. Touto tématikou se podrobné zabyvala
a v kontrastu k t€émto skute¢nostem prezentovala svou koncepci idedlniho domova, ktera je
zalozena na divéie a rovnosti. Ukolem rodi¢ je pomahat détem, aby se rozvinuly ve skuteéné
osobnosti, ¢imzl1ze dosdhnout spravnou vychovou i pristupem. DéEti by se mély podilet na chodu
domacnosti, domacich pracich, respektovat své rodiCe a sourozence, maji nejen sva prava, ale
také urcité povinnosti. Na této podstaté je postavena reforma ve Skolach, ve které Keyova
navrhuje zruSeni pfedSkolni vychovy a prvniho stupné zékladnich Skol a prosazuje doméaci
vyuku, kterou povedou matky samy. Do skoly by déti nastupovaly az ve véku deviti nebo desiti
let. Zavedeni stfidavé individualni vyuky s prestavkami a samostudiem je hlavnim pozadavkem
na systém Skolstvi a souCasné napomaha zavedeni kol se spole¢nou vychovou chlapcti i divek
a déti z rozdilnych socioekonomickych tfid spolecnosti, které umozni jejich vzijemnou

spolupraci. V ramci vyuky doporucuje maximalni poCet dvanacti zaku ve tfidach, seskupovani

22 CIPRO, M. Galerie svétovych pedagogii. Praha: M. Cipro, 2002a, 637 s. Prameny vychovy.

23 Srov. tamtéz
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predméta do kompaktnich skupin a vytvoreni ¢asu pro samostatné vzdélavani zaku. Vzdélavani
by mélo byt umoznéno a piistupné pro vSechny a Skola by méla rozvijet pozitivni vlastnosti,
atributy déti a predavat jim praktické dovednosti. Spravnym vychovnym plsobenim a
ptirozenymi tresty by mélo byt dosahovano poslusnosti ve vzdelavani. Pfimo télesné trestani
velmi tvrdé odsuzovala a bylo pro ni nepfijatelné, protoze byla presvédcena, ze pouzivani

fyzickych trestt vede k nenapravitelnym a nenavratnym $kodam v osobnosti ditéte.2*

Vyznamni autofi se shoduji, ze reformni pedagogika navazuje na pedagogické dédictvi
vyznamnych pedagogi minulosti. Pozadavek reformni pedagogiky ucinit dité vychodiskem
pedagogického jednani vedl, zejména v didaktice, k individualizaci. Mezi spoleCnymi znaky
reformniho pedagogického hnuti mizeme vidét krome kritiky tradi¢ni Skoly a pedocentrismu
také uvahy o svobodné vychové, respektovani ditéte, individualizaci, kooperaci ve vyucovani,
globalizaci, rizné formy projektovych metod, diraz na sebekazen a spolupraci skoly s rodici.
Respektovani principu individualizace pfedpokladd praci s rozmanitymi moznostmi
jednotlivych déti a zarove je to pfilezitost k vyuziti mnoha riznorodych metodickych postupa.
Sirokého uplatnéni dosla projektova metoda, ktera nabizi nejen integraci uciva do logicky
usporadanych celkd, odpovidajicich praktickym Zivotnim situacim. Umoznuje také
samostatnou 1 skupinovou praci, kladeni otazek a jejich zkouméani. Stanovuje jasny cil,
odpovédnost za proces 1 vysledek feSeni. V navaznosti na projektovou metodu se napliuje
princip samostatnosti a aktivity. Vychozi je ukol, nikoli ¢as a to pfispiva k vytvoreni zakovské

dovednosti planovat a odhadovat ¢as potfebny pro splnéni ukolu.?’

Dalsim z vyznamnych predstaviteli byl J. Dewey, kterému byva pfipisovan obrat od
centralniho postaveni uditele ve vychové a vzdélavani k ditéti.’® Byl to protagonista tzv.
americké progresivni vychovy a byl pfesvédCen o tom, ze zakladem vychovy je zkuSenost.
Zastaval nazor, ze neexistuje uceni, které by nespocivalo na zkusenosti. Vychova ma chapat
nejen dité¢ a rozvijet jeho osobnost, ale ma byt soucasné i nastrojem reformy spolecnosti.
Pracovni Skola ma klast diraz na bezprostfedni zkuSenost a zakovy vlastni zazitky. Tato
pedagogicka koncepce se stala zakladem ¢i vychodiskem problémové a projektové vyucovaci
metody. Uc¢ivo, které zak nedostava formou hotovych poznatka, ale musi pfi jejich samotném

hledani ptekonat piekazky, je zde chapano jako problém. Ucebni latka, ucivo je to, co nuti zaky

24 CIPRO, M. Galerie svétovych pedagogii. Praha: M. Cipro, 2002a. Prameny vychovy, s. 26.

25 SVOBODOVA, I. I9bér z reformnich i soucasnych edukacnich koncepci: (Zdroje inspirace pro ucitele). Brno,
2009, s. 65.

% CIPRO, M. Galerie svétovych pedagogii. Praha: M. Cipro, 2002a. Prameny vychovy, s. 29.
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k pfemysleni, uvazovani, hodnoceni, tfidéni a naslednému vyvozovani zavéri. Projektové
vyuCovani probiha formou toho, ze zaci na urCeném projektu, ktery je osobné zajima,
spolupracuji. Z velké Casti zalezi urCeni projektu na samotnych zacich a vychazi predevsim z

jejich prozitkd. Ugitel je v roli poradce, ktera ma svou socialné vychovnou hodnotu.?’

Hodnotit podobu vychovy, vzdélavani a to, jak dokazala efektivné odpovidat na potieby
a pozadavky své doby, muzeme tehdy, pochopime-li hodnotovou a myslenkovou orientaci
spole¢nosti jisté doby.?® Podstatu soudasnych vychovnych a vzdélavacich systémi mizeme
nalézt v renesancnim obratu ke slastem pozemského zivota, v protestantském kompromisu
duchovniho a materialniho svéta, v pohodlném setrvavani v ideologickych ptredsudcich, v
industrializaci spole¢nosti s disledky v konzumnim zpusobu zivota jako cili, ne jako
prostiedku.?? K postupnému rozkladu spoledenskych vazeb a jistot vede oslabovani
emocionalni jistoty ¢loveka, zvySovani jeho psychické lability, s neimérnym ristem agresivity
a brutality ve spoleCnosti orientované na vykonovou selektivnost a elitafstvi jako znaky
uspésnosti, coz muze byt dusledkem prevazujici materialistické orientace Clovéka. Na
vychovny a vzdélavaci systém je vyvijen stale vetsi spoleCensky tlak, protoze dostava za ukol
eliminovat nezadouci projevy lidské spole¢nosti. Skola vykonavala funkci systematického a
vytrvalého Cinitele predavajiciho tradice a zkuSenosti predchozich generaci. Mezi novym
zpusobem vzdélavani a souCasnou podobou Skoly je projevem rozporu krize vychovy a
vzdélavani, ktera nastala v disledku rychlé promény hodnotové orientace spolecnosti, hledani
novych efektivnich a funkénich instituci, které by tradi€ni Skolu nahradily. Efektivni feSeni
rozport poskytuji pedagogické védy a predevsim se jedna o koncepci pfirozené vychovy, ktera
je zalozena na principech obc¢anskych svobod a rovnosti. Jiz ne celoplo$né stanovena norma,
kterou musi vSichni splnit, ale osobnost ditéte a rozvoj podle jejich vlastnich moznosti ma byt
pedagogickym vychodiskem. Od konce 19. stoleti ve hnuti nové vychovy nebo v reformnim
pedagogickém hnuti se principy svobodné pfirozené vychovy zacaly uplatiovat. Zménit praxi
vyuCovani déti ve Skolach na ukor vyssi efektivity aktivizaci déti Cinnostnimi formami

vychovné a vzdélavaci prace bylo hlavnim a stézejnim cilem.

2 CIPRO, M. Galerie svétovych pedagogii. Praha: M. Cipro, 2002b. Prameny vychovy, s. 45.

28 RYDL, K. Alternativy ve vzdélavacim procesu v Ceské republice — historie a soucasnost. Pardubice. 2016, s.
23-24.

2 Srov. tamtéZ
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Stale a postupné jsou vyvijeny principy nové pedagogiky s prostfedky pro ucelné uplatnéni.

Jedna se o:

— respektovani osobnosti ditéte ucitelem (rozvoj psychologie)

— uplatiiovani aktivnich, ¢innostnich vyu€ovacich metod a forem (rozvoj didaktiky):
e learning by doing (ueni vlastni Cinnosti, praci) - J. Dewey
e rozvoj smyslového a nadsmyslového poznani svéta - M. Montessori, R. Steiner
e porozuméni sob€ samému a svétu umeéleckymi prostfedky - R. Steiner
e diraz na individualni a skupinovou praci - H. Parkhurstova, P. Petersen, C. Freinet

— zména role ucitele: odvrat od pouhého predavatele hotovych poznatka ke zkusen€jsimu
a zdatn€jSimu partnerovi (rozvoj socialni pedagogiky)

— vyvijeni novych pomiticek a ucebnic pro zaky (rozvoj metodiky).

— zpfistupnéni ptimych podnétim z okolniho svéta ve vyucovani

— uplatiovani raznych organizacnich modelt, které umoziuji dosazeni stejného cile:
daltonsky plan, winnetskd soustava, batavsky plan, pueblo, jensky plan, Skoly s

celodennim vychovnym systémem.>°

Od 70. let 20. stoleti z divodu nartstajici nespokojenosti se $ifi vina zakladani instituci
ukazujicich, ze lze mnohem efektivnéji vzdélavat a pritom neskodit psychice ditéte. Jedna se o
alternativni pedagogicka hnuti, diky nimz vychova sméfuje k odstraiiovani negativnich
spoleCenskych jeva. Po druhé svétové valce méla Sifici se demokratizace vzdélavani a vychovy
(¢imz dochazelo k zvySovani pestrosti nabidky vzdélavacich obsahti a organiza¢nich forem)
vliv i na zmény v oblasti fizeni a spravy Skol. Hierarchicky a centralisticky model fizeni, ktery
prestava byt funkéni a efektivni je nahrazovan decentralizovanymi modely napf. s projektivnim
fizenim. Zaradit se zde mohou modernizované predvalecné reformni koncepce
(montesoriovské, daltonské, waldorfské Skoly, Skoly jenského planu), koncepce vyplyvajici ze
soucasnych poznatkti védeckého poznani psychologie, pedagogiky, sociologie, antropologie,
mediciny (humanistickd pedagogika C. Rogerse, humanisticka psychologie K. G. Junga,
postpedagogické mysleni H. von Schoenebecka, globalni vychova: G. Pike a D. Selby,

integrovana tematicka vyuka S. Kowalikové, pedagogika osvobozeni P. Freire, pedagogika

30 SVOBODOVA, I. I9bér z reformnich i soucasnych edukacnich koncepci: (Zdroje inspirace pro ucitele). Brno,
2009, s. 42.
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vzajemné podpory a tolerance H. von Hentiga, komunikativni pedagogika K. Schallera),
organizacni koncepce Skol reagujicich na soucasné celospolecenské problémy (Zdrava skola,

Komunitni a Oteviena §kola, program ,,Zadit spolu®, RWCT).?!

Idea nutnosti pro praktické vzdélavani ¢i pripravu pro zivot, kterou prosazoval Dewey,
vedla diky t€émto snaham ke vzniku riznych skol, u kterych mizeme nalézt zietelné spolecné
rysy. Jednim z nich je pfedevsim spolecny cil vychovy. Zejména harmonie téla, rozumu, citu,
ville a jednani, ktera je vyuzZitelna pro Zivot jednotlivce i pro Zivot ve spole¢nosti. Skola se stava
Skolni obci, pracovnim spolecenstvim. S tim souvisi 1 spoleCenska prostiedi, ve kterych je Skola
zakladana. DalSim rysem je 1 zakovska autonomie, reciprocita ¢i svobodné rozhodovani, které
stoji naproti k poslusnosti a autorité Skolniho fadu. Duraz je kladen i na socialni vychovu, ktera
se uskuteCiuje prostiednictvim spoleCenstvi déti. Zavadi se raznorodé vylety, vyucovani
v epochach a vyznamnym pedagogickym prostifedkem se stdva hra, prozitek ¢i dramaticka

vychova.

Osobni zkusenost tviirct alternativnich skol mélo obrovsky vliv na formovani reformni
pedagogiky. Lze hovofit o zkuSenost jak pedagogickou v pozitivnim ¢i negativnim smyslu, tak
1 mimopedagogickou, at’ uz je to zkusenost 1ékarska, socialni ¢i politicka. Z Iékarské profese
puvodné pochazi mnoho zakladatelt alternativnich Skol. Marii Montessori lze uvést jako
nejznamejsi. Zabyvala se studiem détskych nervovych nemoci a ziskané poznatky aplikovala

na vychovu a vzdélavani zdravé populace.?

Vzhledem k tomu, Ze se reformni praxe zicastiiuje jen velmi malo skol, jejich Cinnosti

a vysledky jsou celostatné zietelné v nasledujicich oblastech:

— vyrazné zvySeni zajmu ucitelstva o vysledky pedagogické a psychologické védy,

— zvySeni zaymu ucitelstva o vlastni propagacni a védeckou praci,

— hlubsi propojeni ¢innosti §koly, obce, rodi¢t a ostatnich partnerd v okoli skoly,

— zvySeni zajmu zakl o uCeni se,

— potvrzeni teze, ze existuji vstiicné pedagogické metody pro odstranovani negativnich

projeva chovani,

31 SVOBODOVA, I. I9bér z reformnich i soucasnych edukacnich koncepci: (Zdroje inspirace pro ucitele). Brno,
2009, s. 52.

32 CIPRO, Miroslav. Galerie sv&tovych pedagogii. Praha: M. Cipro, 2002b, 637 s. Prameny vychovy, s. 61.
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— poznani, ze skuteCné rovnice, ¢im vice se do vzdélani investuje, tim méné se musi

pozdé&ji investovat do represivnich slozek.

Vsechna tato v Ceské republice se rozvijejici alternativni pedagogicka hnuti maji své
koteny ve svétovém reformnim pedagogickém hnuti z prvni poloviny 20. stoleti a jejich

pedagogicka uspésnost spociva na nasledujicich spole¢nych principech:

— jista mira pedocentrismu v chéapani osobnosti ditéte jako vychodiska pro vychovu a
vzdé€lavani,

— zmény v organizaci vzdélavacich procesu (détem a uCitelim pratelska Skola),

— otevfenost a vstficnost vii¢i vn€j§im subjektim,

— zvySena mira samostatné ¢innosti déti, aktivni pfistup k poznavani, diraz na projektové
a problémové metody a formy préace,

— efektivni formy hodnoceni v¢etné zpétnych vazeb a portfolii zaku,

— vlastni vyzkumy efektivity nastavenych procest a didaktickych promén ve vyuce.

Vzhledem k vySe zminénym a dostupnym informacim by se dalo konstatovat, ze autorita
ucitele se jiz v reformni pedagogice dostava do pozadi z hlediska zakladni a obecné
terminologie. Obrovsky zfetel je bran na zaka jako individualni osobnost a ovlivnitele svého
vzd&lavani. Zak se stava plnohodnotnym partnerem vzdélavaciho procesu. Reformni
pedagogika usiluje také o samotnou zmeénu role ucitele. Ucitel v tomto pojeti nema zasahovat
do ptirozeného vyvoje ditéte. Naproti pasivnimu piijimani informaci ma ziskavani novych
poznatk® probihat aktivni formou. Skoly maji byt aktivni, &inné a také pracovni, Zaci maji
rozvijet téz své dovednosti a tvofivost. Vyuka ma mit osobni smysl a prozitek, Skola by tudiz

meéla byt propojena s redlnym zivotem.
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Pokud bych méla na zavér této podkapitoly shrnout do nékolika bodu zasadni principy

a zaméry reformni pedagogiky, patii mezi né:
Zasadni principy reformni pedagogiky

e Princip individualizace — kazdy ma jiné moznosti

e Princip diferenciace — kvalitativni a kvantitativni

e Princip samostatnosti a aktivity

e Projektova metoda, projektové vyucovani, ¢inna a pracovni skola

e Princip globalismu (jev jako celek), proti atomizaci uciva

Zaméry
e Pozadavek predevsim zmeénit Skolu, ale také zivotni styl
e Snaha nabidnout svétu lepsi spolecnost a Skolu
e Pedocentrismus jako zékladni orientace vychovy
e Zmény byly omezeny pouze na zakladni Skolu

e Vychozi idea: volna Skola
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2.2 Pojeti autority z pohledu kritické pedagogiky

Nikdo nepochybuje o tom, ze vyuka je pro spole¢nosti zdsadni, aby mohly pokrocit a
vyskolit obCany prizpusobené pozadavkim, které od nich vyZzaduje jejich socialni prostiedi.
Problém je v tom, ze v mnoha piipadech zistava vyuka zakotvena v jednoduchém pienosu
znalosti, aniz by podporovala smysluplné uceni nebo byla kriticka vii¢i tomu, co se u€i. To je
pravy opak, ktery brani kriticka pedagogika, s osobnostmi jako Paulo Freire a Peter McLaren,
zastava nazor, ze vyuka je ¢in, ktery by mél byt podporovan jako kriticky, a to 1 pro to, co je v

této vyuce vysvétleno. >

Kriticka pedagogika je forma vzdélavani, jejimz cilem je posilit ob¢anské povédomi
studentll a studentek o spravedlnosti, socialni rovnosti a vsech formach manipulace a podporit
je ve vlastni obCanské aktiviteé. Vyucujici je v tomto pojeti vyuky partnerem ¢i partnerkou a
také pravodcem ¢i pravodkyni studujicich, garantuje metodicky dialogicky proces, klade
kritické otazky a usnadfiuje samostatné premysleni a aktivitu zaku a zakyn. Témata kritické
pedagogiky se vztahuji k celospoleCenskym otazkam a jsou uzce propojovana s kazdodenni
zkuSenosti zakti a zaCek. Proces kritické pedagogiky podporuje studujici v prekonavani
vnitiniho pocitu pasivity, obanské bezmoci a naivnich obcanskych predstav. Kromé toho, se
kritickd pedagogika snazi prekonat kontext tfidy. Prostfednictvim kritického mysSleni studenti
jsou vyzvani, aby zpochybnili zivot, ktery museli zit a do jaké miry to mohou zménit
prostfednictvim politické a socidlni intervence. Pravé v tomto typu pedagogiky je podpora
socialnich zmén tim, ze se studenti UCastni spoleCensko-kulturnich hnuti své doby.
Konceptualizace kritické pedagogiky si klade za cil transformovat tradi¢ni vzdelavaci systém,
zejména podporovat zmény ve spolecnosti obecné. Kriticka pedagogika vzdy vychazi z
etického a politického postoje a snazi se u studentl rozvijet uméni dotazovani, aby mohli 1épe
pochopit, proc je jejich prostredi takové, jaké je a zaroven do jaké miry jsou pro né socialni

struktury prospésné.*

3 Kritickd pedagogika. 2022. [online]. [cit. 16.5.2022]. Dostupné Z:
https://www.futuropolis.cz/vychodiska/kriticka-pedagogika.

3 MCLAREN, P., KINCHELOE, J. Critical pedagogy: Where are we now? 2007, s. 26-27.
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Kriticka pedagogika je soubor technik, které umoziuji z teorie a praxe vytvoriit vyukovy
navrh, ktery vede ke kritickému mysleni jednotlivet. Samotna pedagogika zahrnuje fadu znalosti
a metod vyuky, které prekracuji sociopolitické a kulturni prostory, kterych se lidé ucastni a
jejichz ucelem je transformace tradicniho vzdélavaciho systému. Kriticka pedagogika je
pomérmnée nova forma vzdélavani a byla navrzena odborniky Peterem McLarenem, Paulo
Freireem a Henrym Girouxem, ktefi se do zna¢né miry spoléhali na filozofické navrhy Karla
Marxe. Tito odbornici se opiraji o dilezitost vyuky studentd, jak se zapojit a podilet se na tom,
co se kolem nich dé&e, zeyména pokud jde o socialni otazky. Proto je tato pedagogika pojata z

myslenky, Ze proces udeni je soucasti akce a socialni transformace jednotlivee.

Kritickou pedagogiku zalozil brazilsky filozof a pedagog Paulo Freire, ktery ji
propagoval prostiednictvim své knihy z roku 1968, Pedagogika utlacovanych. Nasledné se
rozsifila na mezindrodni urovni a vytvorila si obzvlasté silnou zakladnu ve Spojenych statech,
kde se zastanci snazili vyvinout prostiedky vyuziti vyuky v boji s rasismem, sexismem
a utlakem. Kriticka pedagogika je vzdé€lavaci filozofie a socialni hnuti, ktera se vyviji a aplikuje
pojmy kritické teorie a souvisejicich tradic do oblasti vzdélavani a kulturnich studii. Obhajci
kritické pedagogiky povazuji vyuku za neodmyslitelné politicky akt, odmitaji znalostni
neutralitu a trvaji na tom, Zze otazky socidlni spravedlnosti a demokracie se neli§i od
akt vyuky a uCeni. Cilem kritické pedagogiky je emancipace od utlaku probuzenim kritického
védomi. Jakmile je toto kritické povédomi dosazeno, povzbuzuje jednotlivce, aby

uskutecnovali zmény ve svém svété prostiednictvim socialni kritiky a politickych opatteni.

Kritici tvrdi, ze neni vhodné, aby instituce vysokoskolského vzdélavani vyslovné
podporovaly radikalni politicky aktivismus mezi svymi studenty. Navrhli, aby se stoupenci
kritické pedagogiky zaméfili na prosazovani politickych perspektiv ve tfidé na ukor vyuky
dalsich dovednosti zaku, jako je naptiklad znalost psani. Kriticka pedagogika se snazi rozvijet
kritické myslenky studentt z etického a politického postaveni, analyzovat socialni struktury a
timto zptsobem klast rizné otazky, prosazovat jako jednotlivci jejich uznani a ucast ve

spolecnosti. D4 se fict, ze se jedna o vzdelavaci hnuti vedené vasni a principem, které ma

3 Kritickd pedagogika. 2022. [online]. [cit. 16.5.2022]. Dostupné z:
https://www.futuropolis.cz/vychodiska/kriticka-pedagogika.
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studentiim pomoci rozvijet védomi svobody, rozpoznat autoritaiské tendence a propojit znalosti
36

s moci a schopnosti konstruktivné jednat

Dosazeni takového cile samoziejmée neni automatické ani predev§im snadné, protoze
naznacuje, ze role ucitele je pro tento proces zasadni. U¢itelim musi studenti pomoci oddélit
se od bezpodminecného pfijimani podminek jejich vlastni existence. Jakmile je tohoto oddéleni
dosazeno, mohou byt studenti pfipraveni na kriticky navrat ke zkousce kazdodenniho zivota. V
prostfedi ucebny, které dosahuje takového osvobozujiciho iimyslu, je jednim z pfipadnych
vysledk to, ze studenti sami pfevezmou vétsi odpoveédnost za tiidu. Moc se tak rozd€luje mezi
skupinu a to podporuje rust intelektualniho charakteru kazdého studenta. Ucitelé se vsak jen
tak jednoduse nezieknou své autority, jelikoz nemohou popfit svou autoritativni pozici, ale méli
by poté tuto autoritu prokazat pii svych akcich na podporu studentt. Ve vztahu k takové autorité
ucitelt ziskavaji studenti svou svobodu - ziskavaji schopnost stat se clovékem, ktery je schopen

fidit své vlastni schopnosti a je schopen produkovat vlastni znalosti.>’

Kritickd pedagogika pfispiva krozsahlej§i diskuzi o vzdelavani ataké k debaté
o alternativnich zptsobech, kterymi lze budovat lepsi svét. Jejim potencialem k tomu je
reflektivni charakter a problémovy pfistup.®® V teoretickych rozborech se opira o pfemitani
problémt zaku, které jsou spojeny s pasivni a podfizenou roli v hierarchii vzdélavaciho
systému. Ze Skolnich lavic do vefejného prostoru tento zajem presouva verejna pedagogika. Uz
se nejedna o zaky, ale rizné socialni skupiny v podfizené a pasivni roli. Rozsahly cil kritické
pedagogiky se ma promitnout do emancipaCni roviny vefejné pedagogiky. Vyrazem
zplnomocnéni lidi je to, ze se na vzdélavani podileji ajsou si védomi toho, jak je védéni
konstruovano. Kriticka pedagogika podporuje kritické mysleni, které vede k proméné instituci

3 Kriticti pedagogové zdtraziuji potiebu kritického mysleni

¢i spoleCenskych vztaha.
a spole¢enskych dovednosti, nezbytnych pro uéast v demokratické komunité.*’ Zameéry kritické
pedagogiky lze zpozorovat na nékolika urovnich. V nejuz§im smyslu je hlavnim cilem kritické

mysSleni, které zahrnuje nejen kritiku prevladajicich diskursa, ale zejména zjisténi toho, jak jsou

36 Kriticka pedagogika. 2022. [onling]. [cit. 16.5.2022]. Dostupné z:
https://www.futuropolis.cz/vychodiska/kriticka-pedagogika.

37 Srov. tamtéz

3 MALLOT, C., PORFILIO, B. Critical pedagogy in the twenty-first century: A new generation of scholars. 2011,
s. 32.

¥ BREUNIG, M. Turning experiential education and critical pedagogy theory into praxis. Journal of
Experiential Education. 2005, s. 41.

4 MCLAREN, P., KINCHELORE, J. Critical pedagogy: Where are we now? 2007, s. 60.
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tyto diskursy tvofeny. V SirSim smyslu je cilem kritické pedagogiky socialni proména.
V etickém, politickém i kritickém postoji ke spolecnosti je identifikace autoritarskych tendenci.
Do jaké miry nam to, co nas ve Skole u¢i, umoziuje reflektovat? Jsme vzdélani jako sluhové /
vladci nebo jsme opravdu svobodni? Bez ohledu na typ vzdélavani je ziejmé, ze to, co se
vyucuyje, je stale zpolitizovano a ovliviiuje spoleCnost, a to jak pfijetim reality, tak iniciovanim
zmeén. Kritickd pedagogika se vice soustiedi na detailnéj§i rozpracovani pedagogickych
strategii a spoleCenskych zakladi vychovy. Je ovliviiovana ortodoxnim marxismem, novou
sociologii vzd&lavani a i kulturnimi studii. Cerp4 ale i z feministického hnuti a kritické teorie

kultury.*!

Na zavér této podkapitoly miizeme shrnout do nékolika bodu zasadni principy a vlivy

kritické pedagogiky, mezi které patfi:
Principy pedagogiky probouzejici uvédoméni

e dialog: Dialog je nehierarchicky vztah, jde pfedevsim o komunikaci, kdy se uplatiiuje
kriticky asudek, daveéra, laska atd.

e zakotveni v realité: Pedagogika je vztazena do reality vSedniho Zzivota, zak muze
propojit védecké poznani s poznanim zdravého rozumu.

e tvorba své vlastni kultury (socialni alfabetizace): Ucitel ma vést dialog, urCitym
zpusoben nasmeérovat zaka a poskytnout mu vhodné pomucky. Poté se zak sam
vzdélava a pouziva k tomu své vlastni zkuSenosti, spojené s jeho vlastni kulturou.

e vychova ke kritickému mysleni: Zak si musi postupné uvédomit své socialni a kulturni
postaveni, uvédomit si problémy spolecnosti, ve které zije. Vytvofit si urCitou kritiku
této spolecnosti na zakladé svobodného vzdélavani. Je zcela proti vzdélani, které ma za

cil ,,ochoCeni* lidi.

41 GIROUX, H. A. Rethinking Education as the Practice of Freedom: Paulo Freire and the Promise of Critical
Pedagogy. 2010. [online]. [cit. 2022-4-28]. Dostupné Z: [http://www.truth-
out.org/archive/component/k2/item/87456:rethinking-education-as-the-practice-of-freedom-paulo-freire-and-the-
promise-of-critical-pedagogy].
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e vycvik pro socialni intervence: Jedinec by mél byt nasmérovan v uceni tak, aby se
dokazal stat socialnim aktérem, mél by osvobodit sdm sebe a i ostatni od nadvlady

vladnoucich tfid.*?
Vlivy kritické pedagogiky

e Ortodoxni marxismus: Marxismus ve vzdélavani se znacné vyvinul, upustilo se od
ekonomické reprodukce a sousttedilo se vice na kulturni aspekty zivota. Tento smér se
uz nezabyva hlavné ekonomickymi problémy délnické tfidy. Nicméné prvotni mySlenka
kritizovala Skolu jako ,,reprodukci vladnouciho a ekonomického radu. Jednalo se o
nazor, ze Skola udrzuje selekci vyhody vladnouci tridy.

e Nova sociologie vzdélavani (NSV) — M. F. D. Young, Gorbutt, Apple: NSV pusobila
hlavné v 70. letech. Kritizovala tehdej$i Skolsky systém, ucitele, ktefi by méli byt hlavné
Ciniteli spoleCenskych zmén, dale kritizovala nerovné ocenovani poznatkl, osnovy,
které vedou k selekci zaka podle tfidniho ptivodu. Nebyla ov§em dokonala, nebrala v
uvahu otazky etnickych a sexualnich rozdila. Vytvorila kurikulum, které mélo nahradit
staré osnovy, které v§ak opét podporovalo spolecenské nerovnosti. M. F. D. Young se
touto teorii zabyval.

e Kulturologické studie: Kriticka pedagogika se vyrazné€ opira o sociokulturni uvahy,
které pochazi z kulturni a socialni antropologie, z feministickych studii, z
fenomenologie, ale i z evropské nemarxistické levice. Slo hlavné o kritiku kapitalistické

spoleCnosti a o realizovani politickych, ekonomickych a socialnich zmén.

42 FREIRE, P. Pedagogika utlacovanych. New York, NY: The Continuum International Publishing Group Inc.
2009, s. 67.
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3 Ceské debaty o vzdélavani

V predchozich kapitolach jsme méli moznost pomoci literarni reserSe zjistit, jak se
vyvijela autorita s ohledem na jeji historicky vyvoj a ménici se pedagogické pristupy, coz bylo
cilem nasi prace. K adekvatnimu naplnéni cile je proto také dulezité objasnit a zminit, jaka je

situace v nasem Skolstvi s ptihlédnutim na soucasnou dobu.

3.1 Koncepce vychovy, kurikulum vzdélavani

V 90. letech doslo v ¢eském Skolstvi k mnoha jiz dlouho ofekdvanym zménam v
podstatnych a hlavnich otazkach vzdélavaci politiky. Obrovsky duraz je kladen na cizi jazyky,
doslo k upravam nejen osnov, ucebnic, ale i celych ucebnich plant. Jednotlivé skoly ziskaly
pravni subjektivitu, ktera témto subjektim poskytujicim vzdélavani zajistila urcitou
samostatnost v rozhodovani o personalnich, organiza¢nich, finan¢nich a kurikularnich otazkach
a prispéla k pfijeti novych zahrani¢nich koncepci a smért, ale také k navazani na domaci tradici.
V Ceském prostiedi byly opét zakladany cirkevni Skoly a Skoly, které se obraceji k waldorfské,
daltonské nebo napfiklad montessoriovské tradici. Pojem vychova a vzdélavani neni
jednoznacné definovan. Samotny proces vychovy je podminén historicky — antropologicka
pojeti ¢lovéka se proméniuji a s timto se méni struktura vychovnych cila a také role ucitele a

zaka ve vychovném puasobeni. Pojeti vychovy se da Clenit na:
- pedeutocentrické;

- pedocentrické;

- interaktivni.*

U prvni skupiny, kterd vychazi z pedeutocentrického pojeti vychovy jsou piesné
vymezené cile, jez je nutno prostiednictvim prevazné autokratického pusobeni pedagoga

dosahnout. Dominantni role pedagoga, kterda ma na vychovu jedince nejpodstatnéjsi vliv je

# PELIKAN, J. I'ychova pro Zivot. 2. vyd. Praha: ISV, 2004, s. 51-52.
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zdurazniovana. Tento typ vychovy pouziva jednosmémé pusobeni ucitele, které se mize jevit
jako vhodné, ale ne vzdy je u¢inné. K tomuto typu mizeme zatadit objasnéni vyznamu vychovy
od G. A. Lindnera, jenz vychovu percipuje jako napodobovani siln€jsiho jedince slabsim,

cilevédomého ¢lovéka neuvédomélym & vychovatele chovancem.

Druhy typ - pedocentricky - zdiraziuje zaka, jeho osobnost, potieby, zajmy a ptani.
Dité je chapano jako subjekt vlastniho formovani a je kladeno do centra vSeho déni. Tento
piistup ma vSak také sva urcita negativa. Od zakt nemuZze byt v naprosté mife vyzadovano
plnéni pozadavkil, coz se pozdé€ji muize stietavat s realitou. Na zakladé toho muze vzniknout

stav tzv. nau¢ené bezmocnosti.®’

Posledni skupina zahrnuje interaktivni pojeti, coz je vzajemny vztah ucitele a zaka.
Jedna se o zménu nucené autority v pfirozenou, ktera se d&je tehdy, kdyz pedagog pfijme zaka
jako rovnocenného partnera. Podle anglického pedagoga Peterse je vychova Cinnost, jejimz
hlavnim cilem je bez natlaku a v rozumné mife pfedavat hodnoty, které jsou spoleCnosti
vnimany jako ptfihodné a povzbuzovat u zaka samostatnou chut’ se dale vzdélavat. V soucasné
pedagogice je to pravé socialn€ integracni styl vychovy, ktery se pokousi pifekonat omezeni

pedeutocentrického i pedocentrického vychovného pojeti.*®

Koncepénim vychodiskem v kurikulu evropskych zemi je model proaktivniho ¢loveka,
jemuz odpovida takovy pfistup, kdy vc¢as prebirame osobni iniciativu a jsme aktivnimi
ucastniky situace. Jedna se o ofenzivni piistup, ktery se snazi pifedchéazet udalostem, které by
mohly nastat. Proaktivni Clovék je schopen zuzitkovat osvojené znalosti i dovednosti,
adekvatné se rozhodovat, ale také pfijimat impulsy z okoli, nové situace predvidat, hledat
variantni feSeni a vyhodnocovat jejich nasledky ¢i dopady. Disponuje souborem univerzalné
pouzitelnych dovednosti a tudiz je schopen adaptovat se, vstupovat do novych vztaha, piijimat

rtizné role v tymu.*’

#“ GOBELOVA, T. Obecnd pedagogika. Zdkladni pedagogické kategorie. Ostrava. 2013, s. 47.
4 Srov. tamtéz

46 PELIKAN, J. I'ychova pro Zivot. 2. vyd. Praha: ISV, 2004, s. 93.

4 GOBELOVA, T. Obecnd pedagogika. Zdkladni pedagogické kategorie. Ostrava. 2013, s. 41.
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Tento soubor kompetenci byl vymezen skupinou expertti Rady Evropy v roce 1966, jenz

jej rozdélila do sedmi oblasti:
I. Uceni

e Byt schopen vzit v uvahu zkuSenost.

e Davat véci do souvislosti a organizovat poznatky razného druhu.
e Organizovat svij uCebni proces.

e Byt schopen fesit problémy.

e Byt zodpovedny za své uceni.

II. Objevovani

e Zvazovat ruzné zdroje dat.

e Radit se s lidmi ve svém okoli.
e Konzultovat s experty.

e Ziskavat informace.

e Vytvaret a porfadat dokumentaci (umet vytvaret databaze).

III. Mysleni, uvazovani

e Chapat kontinuitu minulosti a soucasnosti.

e Nabhlizet aspekty rozvoje spolecnosti kriticky.

e Byt schopen vyrovnavat se s nejistotou a komplexnosti situaci.

e Utastnit se diskusi a vyjadfovat vlastni nazor (rozvoj demokracie).

e Vnimat politicky a ekonomicky kontext ve vzdélavacich a pracovnich situacich.
e Hodnotit socialni chovani souvisejici se zdravim, spotebou a prostedim.

e Vazit si uméni a literatury.

IV. Komunikace

e Rozumét a hovofit vice jazyky a byt schopen ve vice jazycich Cist a psat.
e Byt schopen mluvit na vefejnosti.
e (Obhajovat a argumentovat vlastni nazor.

e Poslouchat a brat v ivahu nazory jinych lidi.
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e Vyjadiovat se pisemné.

e Rozumét grafum, diagramiim a tabulkam.

V. Kooperace

e Byt schopen spoluprace a prace v tymu.
e Cinit rozhodnuti.

e Resit konflikty.

e Posuzovat a hodnotit.

e Navazovat a udrzovat kontakty.

VI. Prace

e Vytvaret projekty.

e Brat na sebe zodpovédnost.

e Prispivat k praci skupiny a spolecnosti.
e Organizovat svou vlastni praci.

e Projevovat solidaritu.

e Ovladat matematické a modelové nastroje.

VII. Adaptace

e Vyuzivat informacni a komunikacni techniky.
e Byt flexibilni pfi rychlych zménach.
e Nalézat nova feSeni.

e Byt houzevnaty v piipadé obtizi.*®

4% WALTEROVA, E. Tvorba a realizace kurikula v evropské dimenzi, projekt ,,Ceské vzdélavani a Evropa ™,
Ucitelské listy €. 2, ro€. 6 (1998/9), s. 5-7.
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Proaktivni model vzdélavani neklade hlavni a jediny diraz na vysledek, na mnozstvi
zapamatované latky, ale je zaméfen na samotny proces uceni, na umeéni ucit se, na to, jak fesit

nové problémy, jak vypéstovat otevienou zvidavou mysl.*

U nas v Ceské republice mame systémovy projekt zamér a rozvojovych programil pro
vyvoj vzdélavaci soustavy Ceské republiky, ktery se nazyva Bila kniha. Zahrnuje oblast
predskolniho, zakladniho, stfedniho vzdelavani, terciarniho vzdélavani a vzdélavani dospélych.
Ve vstupni Casti, kterd je pojmenovana: Vychodiska a predpoklady rozvoje vzdélavaci
soustavy, jsou popsany obecné cile vzdélavani a vychovy.® | Cile vzdélavdani musi byt
odvozovany jak z individudlnich, tak i spolecenskych potieb. Vzdéldvani se nevztahuje jen k
védeéni a poznavani, tedy k rozvijeni rozumovych schopnosti, ale i k osvojovdni si socidlnich a
dalSich dovednosti, duchovnich, mordlnich a estetickych hodnot a Zadoucich vztahii k ostatnim
lidem i ke spolecnosti jako celku, k emociondlnimu a volnimu rozvoji, v neposledni radeé pak ke
schopnosti uplatnit se v ménicich se podminkdch zaméstnanosti a tim i trhu prdce. Proto ma
vzdéldavani vice rozmérii, je soucasné zaméreno na rovinu osobniho rozvoje, zaclefiovani do

Zivota spolecnosti, formovdni obcana i na pripravu pro pracovni Zivot. 3!

V hlavnich rovinach se vzdélavaci soustava zamétuje na nasledujici cile:

e rozvoj lidské individuality,

e zprostfedkovani historicky vzniklé kultury spolecnosti,

e vychovu k ochrané zivotniho prostredi,

e posilovani soudrznosti spolecnosti,

e podpora demokracie a obcanské spolecnosti,

e vychova k partnerstvi, spolupraci a solidarité v evropské i globalizujici se spolecnosti,
e zvySovani konkurenceschopnosti ekonomiky a prosperity spolecnosti,

e zvySovani zaméstnatelnosti.’>

4 GOBELOVA, T. Obecnd pedagogika. Zdkladni pedagogické kategorie. Ostrava. 2013, s. 72.
%0 Srov. tamtéz

SUBild kniha. 2022. MSMT. [online]. [cit. 28.4.2022]. Dostupné z: http://www.msmt.cz/dokumenty/bila-kniha-
narodni-program-rozvojevzdelavani-v-ceske-republice.

2 Bild kniha. ZaméFeni cilii vzdélavaci soustavy. 2022. MSMT. [online]. [cit. 28.4.2022]. Dostupné z:
http://www.msmt.cz/dokumenty/bila-kniha-narodni-program-rozvojevzdelavani-v-ceske-republice.
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Je mozné rozlisit nékolik typt vzdelavani vzhledem k jeho pojeti. Pokusem o porozumeéni
Cloveéku, jeho byti a zakonitostem procesu jeho utvareni, hovofime o procesudlnim pojeti.
Vychova je vytvarenim podminek a prostoru pro samostatny a osobity rozvoj kazdého jedince
v harmonii s jeho osobitymi predpoklady jako autentické, integrované a socializované
osobnosti, schopné vlastniho byti se sebou samym, s druhymi lidmi, se spoleCenstvim, s
ptirodou.>® Nedilnou slozkou procesualniho pojeti vychovy je prostor pro sebevychovu jako
autonomniho Usili a potencialnosti ¢lovéka kultivovat a uskuteciiovat plnost svého byti. O
osobnostnim pojeti hovofime tehdy, pokud je vzdélani elementem socializace jedince a jedna
se 0 kognitivni slozku vybavenosti osobnosti (osvojené védomosti, dovednosti, postoje,
hodnoty, normy), ktera se zformovala zprostiedkovanim vzdélavacich procest. Obsahové
pojeti vzdélavani je zkonstruovana soustava informaci a Cinnosti, které jsou planovany ve
vzdélavacim obsahu riznych $kol, vyucCovacich pfedmétd a jsou uskuteciiovany ve vyuce. V
tomto pojeti jde o obsah vzdelavani nebo vzdelavaci cile. Institucionalni pojeti vzdélani je
spoleCensky organizovana Cinnost, kterou zajistuji Skolské instituce a jako instituce je ve
spolecnosti bohaté rozliSovana prostiednictvim vzdélavacich stupn, cykld. Socioekonomické
pojeti znamend, ze vzdélani je chapano jako jedna z kategorii, které vystihuji populaci.
Procesudlni pojeti vzdélavani je takovy proces, kterymz se realizuji statusy jedince a
spoleCnosti ve smyslu osobnostniho, obsahového, institucionalniho a socioekonomického
pojeti vzdélavani.>*

V soudobych smérech a inovacich vychovy a vzdélavani se uskutecnuji rizné dimenze
humanizace. V navaznosti na myslenky a ideje humanismu se humanisticka pedagogika
inspiruje humanistickou psychologii A. H. Maslowa a C. R. Rogerse. Vychozim konceptem je
seberealizace, coz je tendence Cloveéka rozvijet vlastni mentalni potencial. Apeluje na prvotni
uspokojeni zakladnich potfeb, na jejichz zaklad¢ 1ze pak dale rozvijet metapotieby a teprve pak
lze prejit k seberealizaci osobnosti. V dokumentech, které jsou vychodisky pro soucasnou
vzdélavaci politiku CR v hierarchii cil vyugovani, dominuji postoje a hodnoty (k sobg, lidem,
ptirod€, vzdélani), dale dovednosti (prace s informacemi, kvalitni komunikace, kooperace) a

nakonec védomosti (vyhledavat je a objevovat, ne je jen pasivné piijimat a reprodukovat).>

Humanisticka pedagogika vychazi z kvalit jednotlivych lidskych potieb, prav,

povzbuzovani originalniho kritického mysSleni a rozvijeni kvalit jako jsou empatie,

53 PELIKAN, J. Vychova pro Zivot. 2. vyd. Praha: ISV, 2004, s. 37.
54 GOBELOVA, T. Obecnd pedagogika. Zdakladni pedagogické kategorie. Ostrava. 2013, s. 91.
3 SMEKAL, V. Pozvdni do psychologie osobnosti. Clovek v zrcadle védomi a jedndni. 2004, s. 89.
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angazovanost, odpoveédnost. Dité je dnes vnimano jako individualni bytost s vlastni identitou.
Vychova v humanistickém pojeti je vychovou tvotivého vztahu ke skuteCnosti a nepredstavuje
vypjaty egocentrismus pouze s uspokojovanim vlastnich potteb. Skrze poznani sebe sama mohu

vykrogit k druhym.>®

Nase civilizace dospéla k obratu, hleda se novy zpisob mysleni, uvazuje se o §ir§im
kontextu, na n€jz musi vzdélavani reagovat zménou pojeti vzdélavacich cild i obsahd. Na
pedagogiku obratu, na néz narazi spolecnost védéni, se nahlizi jako na koncept vyristajici z

neoliberalni ideologie.’’

Tato problemati¢nost je ilustrovana ¢tyfmi priklady:

e instrumentalni pojeti vzdélani vztazené ke kategoriim investicni navratnosti je
redukcionistické nejen z hlediska konceptu vzdélani, ale zeyména z aspektu pojeti
osobnosti vzdélavaného,

e model tohoto vzdelani je Sablonovity, pfiCemz podvazuje rozvoj védeéni, které se mu
vymyka, hodnota navratnosti ¢i efektivity vyuziti vynaloZenych prostfedkt nahrazuje
hodnoty jiné,

e efektivita, bezprostfedni pfinos ¢i uplatnéni védeni, ze vzdelavani, ziskavani kvalitniho
veédéni, je proces zdlouhavy a naméhavy,

e pozice zaka a Skoly se obraci: zdk jiz neni Skole vdécny za védéni, jez mu

zprostiedkovava, ale skola je vdéena zakovi, ze vyuzil jejich sluzeb.”

Kultura edukace obratu je charakteristicka:

e orientaci nejen na poznatky a dovednosti, ale také na starost o Cloveka, jeho
distojnost, hodnotu ,,0 sob&";

e pojetim edukace jako ,sluzby vyvoji ¢lovéka na jeho zivotni cesté, kterou
uskuteciiuje jako své tvurci dilo*, neomezujici se na predavani védomosti a nacvik
dovednosti, ale probouzejici k napravé, napomahajici ,,moudrosti a odvaze davat

cestu svého zivota a doby, v niz je zit, do poradku®;

56 SMEKAL, V. Pozvéni do psychologie osobnosti. Clovék v zrcadle védomi a jedndni. 2004, s. 98.
STHELUS, Z. Socidlni psychologie pro pedagogy. 2., piepracované a doplnéné vydani. Praha: Grada, 2015. s. 32.
38 Srov. tamtéz
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e ddrazem na niternost ¢loveka ,,dat své nitro do poradku, umét bytovat v jeho tichu
a miru, je pfedpokladem, ze obstojime v hluku a neklidu svéta a vykoname v ném,
co vykonat je tfeba“,

e pojetim edukace jako ,laskyplné péce, ktera také k laskyplnosti vede; poznavani
nema byt jen ,,usmrcovanim* a zmocnovanim se svéta za ucelem jeho manipulace,

ale inspiraci k porozuméni, sluzbé& a péci o ngj.>

3.2 Pristupy ke vzdélavani v CR

V historii byly nejCastéj§imi motivy snahy o zménu ve vzdélani nesouhlas a nelibost se
soudobym stavem, nové védecké a technologické poznatky a spoleCenské, hospodaiské Ci
politické zmény. V soucasnosti tyto motivy stale pfetrvavaji a zmeény se uskuteCiiuji na zaklade
dvou pristupi ke vzdé€lavani. Prvnim pfistupem je celospoleCenska snaha zaclenovat do
béznych skol zdravotné handicapované zaky a ucitele, a druhou jsou reakce na kritiku pojeti
autority ucitele, Skolni kdzné€ a pohledu na zaka ve vzdélavacim procesu. Nizkéa mira aktivnosti
déti v hodinach, pfili§ velké mnozstvi informaci, nevhodné vyucovaci metody a zpisoby
hodnoceni z4ka zagaly byt vytykany. Z t&chto divodi se v Ceské republice v poslednich letech
rozvinulo nékolik alternativnich pfistupt, které ve vzdélavani prosazuji nové ideje a

vychodiska.

Patii mezi né angazované uéeni®, jehoz priikopnikem byl Stanislav Cervenka, ktery
uplatiioval své predstavy idealni Skoly, a pohnutkou k tomuto po¢inu mu bylo pfecteni povidky
v Ucitelskych novinach, ve které zak vypravél o touze po idealni skole, kde zaci nachazeji
vlidnou pratelskou atmosféru, porozumeéni a spolupréci a navic se do ni t€si. Prostfednictvim
podstatné zmény v mysleni, postojich, praci a predevsim vztazich vSech zicastnénych usiluje
angazované uceni o reformu Skoly. Podfizenost a nadfizenost zaku a uciteli ma byt nahrazena

vztahem spoluprace. Zasadnim zptsobem se meéni vztah zaka ke Skole a jeho skolni praci.

¥ HELUS, Z. Socidlni psychologie pro pedagogy. 2., ptepracované a doplnéné vydani. Praha: Grada, 2015, s. 62.
80 PRUCHA, J. Alternativni skoly a inovace ve vzdeéldvani. Praha: Portal, 2001, s. 19.
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Vyuzivani individualnich schopnosti kazdého zaka a jejich rozvoj, ptiprava zaku pro dalsi zivot

a predavani potiebnych schopnosti a dovednosti je hlavnim cilem.!
Cile je dosazeno pomoci nasledujicich principt:

e princip samostatného mysleni a kolektivni spoluprace

e princip angazovanosti a odpoveédnosti za svéfené ukoly

e princip uplatiiovani pozitivni motivace

e princip dobrovolnosti a uvédomélé tvoiivé ¢innosti

e princip pochopeni uciva vSemi zaky

e princip feSeni naro¢nych problémovych tkolu

e princip respektovani osobnosti

e princip prevahy kladného hodnoceni

e princip funkéniho vyuzivani neobvyklych pedagogickych situaci

e princip otevieného systému vychovy a vzdélavani.®?

Angazované uceni vystupuje z dispozice silné vnitini pozitivni motivace zaku, ktefi maji
nezbytnost vzdélavat se, uCit se a poznavat, nevyzaduji direktivni zpisob vedeni, ale pracuji
dobrovolné a samostatn€. Neni proto nutné zaky zkouset, psat pisemné prace, testy a neni tfeba
ani znamkovat. Ve formé ustni pochvaly, coz pfispiva k pozitivnimu sebepojeti, vzajemné ticté
a k vnitini motivaci zaka probiha hodnoceni né€kolikrat denn€. Rovnéz na konci §kolniho roku
zaci obdrzi pisemné ohodnoceni. K dal§im originalitam patfi to, Ze se zaci nemohou ucit doma,
protoze veskeré ucivo ma byt zvladnuto béhem Skolni vyuky a z toho divodu jsou i domaci
ukoly dobrovolné. Tento systém si nepfipousti kazeriské problémy, proto je trestani zakt
naprosto zbyte¢né a razantn€ odmitano. Velmi dulezita je ptiprava ucitele pro vyucovani, ktera
vychazi z pojeti Skolni prace s détmi a mél by byt na kazdou hodinu perfektné pfipraven, aby
byl schopen odpovidat na dotazy zakt. Ve své Cinnosti ma vychazet z tematickych plant, v
kterych jsou zaClenény pozadavky osnov, uCebnic, vedeni skoly, schopnosti zak(i a ma dochazet

k napliiovani vychovné vzdé&lavacich cil u viech Gi¢astnicich se vzd&lavani.®

6} SKODOVA, E. Pojeti vztahu ucitele a Zdka v Ceské republice od zacatku 20. stoleti po soucasnost. [online].
Ceské Budgjovice, 2011 [cit. 2022-07-12]. Dostupné z: https://theses.cz/id/b81z3g/. Diplomova prace. Jihoceska
univerzita v Ceskych Bud¢jovicich, Teologicka fakulta. Vedouci prace PacdDr. Petr Bauman.

62 CERVENKA, S. Rozvijejici vyucovdni s prevahou kladného hodnoceni. In Alternativni $koly, s. 80.
63 PRUCHA, J. Alternativni skoly a inovace ve vzdeéldvani. Praha: Portal, 2001, s. 53.
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Dalsim alternativnim pfistupem, je Skola hrou a jedna se o alternativni $kolsky systém,
ktery prosazuje demokratizaci a humanizaci vychovy. Vychazi z knihy Tomase Houska ,,Skola
hrou* (1990) a navazuje na myslenky Jana Amose Komenského. Diky rozhovorim s détmi se
potvrdilo, ze nejvice je odrazuje pasivita, nuda, inava, nedostatek Cinnosti a také nedostatek
pohybu.%* Koncept moderni alternativni $koly, ktera umozni zakiim objevovat svét kolem sebe,
samostatné fesit problémy a situace, tvorivymi aktivitami podporovat a rozvijet své schopnosti
a seberealizovat se, byl vytvoren na zakladé tohoto vyzkumu. V détech ma vzbudit zajem,
samostatnou aktivitu a odstranit strach zaka ze zkouseni. Cilem vychovy je naucit clovéka znat
své schopnosti a vlastnosti, dokazat je prakticky uplatnit a byt schopen Stastné a plnohodnotné
zit.

Pfistup je postaven na téchto principech:

e princip iniciace, ktery je vyprovokovanim zvidavosti déti

e princip primarnich informaci, které jsou pottebné pro zivot kazdého jedince

e princip uceni ve druhém planu, které piinasi prostfednictvim her mimointencionalni
osvojovani schopnosti a dovednosti

e princip kontinuity, kdy proces uceni neprobiha pouze ve Skolnich hodinach a ve skolnim
prostiedi, ale je chapan jako komplexni Cinnosti napliujici kazdy okamzik lidského
Zivota

e princip kreativni aktivizace, ktera nesmi byt Skolnim prostfedim utlumena ale naopak
rozvijena

e princip bezpeCi a lasky, ktery povede k efektivnosti prace a citlivym vzajemnym

vztahtim

Dal§im nasledujicim alternativnim pfistupem je integrované vyucovani, které se musi
oteviit a volné€ se propojovat podle vzajemnych souvislosti, coz umozni détem lépe tfidit,
srovnavat, tvofivé pfemyslet, analyzovat a zevSeobeciiovat védomosti a lépe je vyuzivat v

praktickém zivot€. Toto vyulovani propaguje ramcové plany a volitelné predméty.

6? SKODOVA, E. Pojeti vztahu ucitele a Zdka v Ceské republice od zacatku 20. stoleti po soucasnost. [online].
Ceské Budgjovice, 2011 [cit. 2022-07-12]. Dostupné z: https://theses.cz/id/b81z3g/. Diplomova prace. Jihoceska
univerzita v Ceskych Bud¢&jovicich, Teologicka fakulta. Vedouci prace PaedDr. Petr Bauman.

65 PRUCHA, J. Alternativni Skoly a inovace ve vzdélavani. Praha: Portal, 2001, s. 24.
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Dramatizace vychovy je vyuzivana jako jedna z metod i prace na projektech. Hodnoceni zaka
je Casté a pozitivni. Snahou celého integrovaného vyucovani je vytvorit ve tfidé podnétné
prostiedi, aktivizovat a inspirovat zaky k uceni. Dochazi k svobodnému projevu a realizaci.
Integrované vyucovani, mizeme také chapat jako zacleriovani osob s handicapem do béznych
kol a v soudobé spoleCnosti je takto toto pojeti chapano a vnimano Cast€ji. Znacna pozornost

je mu vénovana také v ramci skolské legislativy.®’

Dal§im alternativnim pfistupem je Zdrava Skola, jehoz hlavni myslenkou je vytvoreni
zdravého prostiedi na Skolach a vychova ke zdravym zivotnim navykim a chovani. Cilem je
humanni pojeti zaka, pratelska atmosféra Skoly a dobré vztahy mezi uciteli, uciteli a zaky a
mezi Skolou a rodi¢i. V soucasnosti je vychova ke zdravi dil¢im elementem oficialnich osnov
a vychozim namétem k vytvareni postoju vedeni Skoly a uCitelského sboru k vytvareni pozitivni
pifijemné atmosféry Skoly. Svymi Cinnostmi pfispivaji také k pfijemnému klima Skoly sami

zaci. Skoly se maji stavat otevienymi institucemi vici svému okoli, se kterym spolupracuji.
Mezi principy, které miizeme zminit, patfi:

e vychova k nezavislosti a tvofivosti
e podpora kladného sebepojeti a sebehodnoceni
e vychova k odpovédnosti a vzajemné pomoci
e uspokojovani zakladnich socialnich potieb
e metoda hodnoceni skolnich vysledki, podnétnost Skolniho prostiedi a aktivit
e vliv tlak{ vii¢i etnickym asocialnim menginam.%®

Projektové vyucovani je také jeden z alternativnich sméra a je to metoda, jejiz prvky jsou
aplikovany témért na vSech typech skol. Realizovany jsou jednodenni i dlouhodobé projekty,
jednooborové 1 Siroce integrujici. Jedna se o vychovné-vzdélavaci projekt, ktery slucuje
dovednosti a védomosti, umoziuje feSit problémy novymi zpiusoby, zapamatovat si dané
postupy a dé se fici, Ze se jedna o nejpiirozendjsi formu vyuky. Zakim umoziiuje vyuzivat své
schopnosti a dovednosti, spolupracovat s ostatnimi, zazivat odpovédnost a uspéch a nauci se
nejen vyznamu spoluprace, ale také znat a uplatiiovat své dovednosti a znalosti. Ucitel uplatiuje
princip humanizace a demokracie ve §kolni praci a projektové vyucovani se obraci na zaka a

jeho zkuSenosti. Vliv zakt na vybér tématu projektu, ktery je propojen s zivotnimi zkuSenostmi

7 PIPEKOVA, 1. et. al. Kapitoly ze specidini pedagogiky. 2006, s. 24.
88 PRUCHA, J. Alternativni skoly a inovace ve vzdeéldvani. Praha: Portal, 2001, s. 57.
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déti, jsou motivovany a prace je bavi, coz vede k jejich samostatnosti a vlastni aktivité. Utelem
je dosazeni iniciativy, vlastni aktivity, tvorivosti, samostatnosti a rozvoj organizacnich
zpusobilosti. Cilem prace ucitele je vybér vhodného tématu, stanoveni vychovné vzdélavacich
cila, promysleni vS§ech moznych souvislosti. Tato metoda prace s détmi vyzaduje hodné ¢asu

na piipravu, mnoho odbornych znalosti a také organizaéni schopnosti v praci ugitele.®

Dalsim alternativnim pfistupem, ktery ma puvod v reformnim hnuti 20. a 30. let 20. stoleti
je oteviené vyucovani, jez vychdzi z myslenek volné, ¢inné a tvorivé Skoly, které byly
rozvijeny M. Montessori, J. Deweyem a J. J. Rousseauem. V Ceské pedagogice od 80. let v
alternativnich a soukromych §kolach a v soucasné dobé je tato metoda vyuzivana také v
béznych statnich Skolach. Jedna se o nejperspektivnéj§i vyucovaci systém, jelikoz spliiuje
oCekavani vétSiny pozadavkd a je podnétem ke zméné v metodach, formach, obsahu a
organizaci $kolni &innosti. Pfedstavuje otevienost $koly va&i zakam.”® Skola se snazi poznat
zazemi svych zaku a navazat uzsi vztah s jeho okolim. Na zakladé poznatka psychologie stavi
na aktivnim, tvofivém procesu, ktery vychazi z ptrani samotnych zakt. VyuZzivanim
individualnich osobitych schopnosti, jejich podporou a motivaci takto pojata skola je schopna
docilit rozvoje vSech zaka, utvareni jejich sebedtveéry, samostatnosti, aktivnosti a kreativity pii
feSeni problému. Nejvyznacnéjsimi rysy jsou zména vztahu Skoly k Zakovi a to ve smyslu
humanizace a modernizace Skolni prace. Objevuje se rozmanitost a mnohostrannost
vyucovacich metod, technik a forem, podpora individualni 1 spolecné prace, reagovani na
zmény v zivotnich podminkach déti, nepiiznivé socialni zazemi €i na vliv, zména tradi¢niho

prostiedi tfidy i jeji atmosféry, ktera piinese vzajemnou divéru, pochopeni a pomoc.

Mezi alternativni sméry patii také dramaticka vychova, coz je hnuti, které¢ vzniklo v
poloving 20. stoleti jako dilo americké univerzitni profesorky Winifred Wardoveé (1884 — 1975).
Jedna se o zpusob, jak mohou déti prostiednictvim dramatickych situaci objevovat svét, at’ uz
ten vnitini nebo vnéjsi. Podoba této vychovy mize byt riznoroda, pres divadelni soubory, po
vychovu na ZUS. SdruZeni pro tvofivou dramatiku, které usilovalo o rozvoj dramatické
vychovy, vzniklo v 90. letech. Didaktickym cilem této koncepce je vytvareni stanovisek a
hodnotové orientace déti na zaklad€é tvofivych Cinnosti. Cela osobnost ditéte se rozviji
prostfednictvim her, zapojovanim fantazie, tvofivosti a skrze soustfedéni a spolupraci.

Prostfednictvim vlastni zkuSenosti se v détech vytvaifi novy pohled na svét, spolecnost,

% PRUCHA, J. Alternativni $koly a inovace ve vzd&lavani. Praha: Portal, 2001, s. 61.
0 Srov. tamtéz
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mezilidské vztahy a komunikaci. Dramaticka vychova je proto uskuteCiovana se zdmérem
osvojeni si konkrétnich zpusobu jednani a chovani, pro ziskani odpovédnosti a schopnosti

empatie.”!

Dalsim alternativnim smérem je Lesni/piirodni $kola. Jedna se o pojem, ktery je v CR
posledni dobou hojné diskutovan. V ptipadé lesni matefské Skoly se jedna o subjekt
predskolniho vzdélavani presné popsany ve Skolském zakonu a pravodnich vyhlaskach.
Vzdélavani déti probiha v prostiedi piirody na zakladé Skolniho vzdélavaciho programu (SVP),
ktery je v souladu s Ramcovym vzd&lavacim programem (RVP). Plnéni SVP kontroluje Ceska
Skolni inspekce. Matetska skola musi byt zapsana v Rejstfiku skol a Skolskych zafizeni a je v
ni mozné plnit povinnou piedskolni dochazku. Kvalitni lesni MS plni Standardy kvality LMS
a LK a maji odpovidajici certifikat. ALMS (Asociace lesnich mateiskych $kol) je stiesni
organizaci lesnich MS i lesnich klubd.”” Lesni $kolky jsou alternativou k tradi¢nimu
predskolnimu vzdélavani. Kladou duraz na pobyt déti v piirodé a vzdélavani mimo ucebny,
piimo v prostiedi prirody, nejcastéji lesa. OdpocCinek déti probiha v zazemi, které ma nejriznéjsi
podoby (jurta, chatka, maringotka apod.). Zde maji také ulozené nahradni obleCeni a pomucky
na ven. Déti z lesnich Skolek vSak netravi cely rok jen v lese. Nedilnou soucasti programu jsou
1 navstévy kulturnich akci a vefejnych instituci. Ve skolce je 15 déti ve skupiné za doprovodu
2 dospélych osob (&asto nazyvanych ,,pravodci”). V LMS musi byt jeden z nich kvalifikovany

pedagog, druhy musi mit alespon kvalifikaci ,,chiva“.”

Poslednim zmifiovanym alternativnim smérem je domaci vzdélavani. Soucasna legislativni
Giprava umoziiuje individualni vzdélavani na 1. i na 2. stupni ZS, a to podle § 41 zakona &.
561/2004 Sb., o predskolnim, zakladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném vzdélavani
(Skolsky zakon), ve znéni ti¢inném od 1. 9. 2016. Nejcastéji toto vyucovani probiha v domacim
prostiedi a na tomto zakladé se jedna o domaci vzdélavani. Skoly pomaéhaji rodi¢tim s
vypracovanim metodickych plant a s vybérem vhodnych ucebnic, organizuji pro rodice

seminare.

71 PRUCHA., J. Alternativni Skoly a inovace ve vzdélavani. Praha: Portal, 2001, s. 21-22.

2 VOSAHLIKOVA, T.: Ekoskoly a lesni mateiské skoly: Prakticky manudl pro aktivni rodice, pedagogy a
ziizovatele materskych skol, Praha, 2012, s. 105.
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Mezi podminky domaciho vzdelavani patii:

e 7z4ci jsou vzdélavani v souladu s platnym standardem zéakladniho vzdélavani

e 7zaci se mohou ucastnit vSech akci Skoly (krouzky, vylety...)

e jednou za mésic povinna konzultace (dit€, rodi¢ a pedagog), nejméné dvakrat za skolni
rok vysledky vzdélavani hodnoceny a vysledek hodnoceni je zakiim vydavan ve forme
slovni

e doma vzdélavajici rodic musi mit minimalné stfedoskolské vzdélani s maturitou (mize
byt udélena vyjimka), posuzuje se i Uplnost a funkénost rodiny, od zafi 2001 se tato
forma vzdélavani omezuje na déti se “specifickymi vzdelavacimi potfebami” — napft.
vyjimecnym nadanim, poruchami u€eni, problémy v socidlni oblasti

e skola muze vypovedeét dohodu o zafazeni ditéte do domaciho vzdé€lavani, neplni-li

rodice podminky dohody.
Mezi aspekty domaciho vzdelavani se fadi:

e Rodi¢ své dit¢ zna, vi tedy jak ho motivovat. Nemusi dité testovat ani znamkovat,
protoze pii kazdodenni préci s nim vi, co mu jde a co ne — diky tomu navazuje na ucivo,
které uz dité¢ zvladlo. Také mé velky zajem na dobru svého ditéte. Lisi se mira
formalnosti.

e Rodi¢ se musi postarat, aby dité, které nenavstévuje Skolu, mélo dostatek jinych
socialnich kontaktt.

e Rodi¢im nékdy chybi srovnani znalosti ditéte s jeho vrstevniky, nebo zpétna vazba zda
uci dobfe. Az v priabéhu domaciho vzdélavani zjistuji jak je prace naro¢na a zda ji

zvladnou.”

Pokud bych méla tuto ¢ast shrnout s ohledem na pojeti autority, tak jsme mohli z vySe
uvedenych informaci zjistit, ze vzdélavani se neustdle vyviji a s tim je spojeno i samotné
vnimani autority. Ve vSech alternativnich smérech je kladen obrovsky duraz na zaky, ktefi jsou
povazovani za rovnocenné partnery ve vzdélavani. Vyhradni autoritou jiz neni pedagog,
samoziejmé je to ten, ktery zaky vede, ale snazi se jim naslouchat a vzdélavani probiha formou

vzajemné spoluprace.

™ VALISOVA, A., KASIKOVA, H.: Pedagogika pro ucitele. Praha: Grada, 2007, s. 54.
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ZAVER

Podle H. Arendt vyznamnym atributem autority je, Ze nepouziva nasili, coz znamena,
ze tam, kde je zapottebi natlaku, se nejedna o autoritu. Autoritativni osobnost ma své postaveni
dané, ovSem jeji vadci charakter je autoritou pouze ve chvili, je-li akceptovan obéma stranami.
75

Tato zavérecna prace je nastrojem k pochopeni autority a snazi se podat uceleny pohled
na jeji vyvoj, konkrétné tedy na to, jak byla v riznych doba chapana a jak se ménilo jeji samotné
vnimani. Mohli jsme z odbornych publikaci zjistit, ze vyhradni moc jedince, jakozto autorita
jednostranna, se postupem Casu vyvijela, az zastala vyznam rovnocennosti. Pojeti autority tedy
pteslo z pedocentrického vnimani k rovnocennému partnerstvi. Nové studie ukazuji, ze je
vhodné a pfinosné ¢i vyznamné, aby se na vzdélavani i jakémkoliv pisobeni podileli i ti, na
nichz ma byt autorita zamétfena. Coz ve své podstaté znamend, ze na vzdélavani by se méli
podilet i samotni zaci a pii tomto procesu by neméli byt opomijeni a mél by byt na né bran
zietel. Tak, jak se vyvijela samotna spolecnost, dochazelo i ke zménam piistupu ve vnimani a

prosazovani autority.

Na zakladé literarni reserSe a naslednych ziskanych vysledkii nasi prace jsme mohli
zjistit a dojit k zavéru, ze v dnesni dob€ neni jiz autorita jednostranné zaméfena a pohled na ni
se v jednotlivych obdobich razantné ménil. U pedagoga se nepochybné jedna o autoritu
pfirozenou, ktera vyplyva z jeho funkce, ale na ptisobeni se podili i jedinci, na které ma mit
autorita vliv. Dalo by se fici, ze v dne$ni dob€, vzhledem k tomu, Ze se do poptedi dostavaji
razné alternativni sméry, by mélo jit o vzajemné piisobeni a ovliviiovani vzdélavaciho procesu
vSemi jeho Gcastniky. Vzdy by autorita a jeji pusobeni mélo byt piirozené. Nemélo by dochazet
k natlaku ¢i zneuzivani postaveni, které muze z pozice autority vyplyvat. Jak vyplynulo ze
ziskanych informaci, autorita je pedagogu dana, aby pusobil jako manazer lidského rozvoje a

nikoli jako vlastnik a nositel mocenského vztahu.

Autorita mize mit mnoho podob a na kazdého mize pasobit rizné. Vzdélavani také
neni jednohlasna zalezitost — klicové je, aby studenti dokézali pracovat nikoliv s jednou
autoritou jako se vzorem nasledovani, ale s vétSim mnozstvim autorit, které budou vzajemné

propojovat, porovnavat souvislosti. Autorita by nemela znamenat, ze mimo jednoho autora,

5 ARENDT, H., Krize kultury: &tyfi cvideni v politickém mysleni. Praha. 1995, s. 43.
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kterého si student zvoli, ostatni nazory nebo pohledy na svét nebude uznavat. Vzhledem k tomu
ma smysl pracovat s riznymi autoritami, jelikoz by se nemélo jednat jen o onen jediny zdroj
nebo vyrok, ale muze to byt i ¢lovék, ktery produkuje informace, které jsou pro nas uzitecné.
A v takovém pfipadé se ho vyplati sledovat. Autorita je tedy vztah moci mezi jejim nositelem

a piijemcem. Ve vychove¢, jejimz cilem je pozitivni rozvoj jedince, je nepostradatelna.
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