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Disertacni prace.

Disertacni prace se zabyva vlivem ucitele na formovani digitdlni gramotnosti zakt
prvniho stupné zakladni Skoly. V teoretické Casti piinasi pohled na definice pojmu
gramotnosti, popisuje vyvoj a soucasnost zarazeni oblasti I[CT do vyuky na 1. stupni
zakladni Skoly a v neposledni fad¢ seznamuje s teorii difuze inovaci. Neopomina
analyzu aktudlnich vysledkt vyzkumu v této oblasti u nds a v zahranici.

Vyzkumna ¢ast prace ptinasi vysledky vyzkumu na otazky, zda existuje vztah mezi typem
ucitele podle Rogersovy typologie pfijimani inovaci v oblasti ICT a formovanim digitalni
gramotnosti jeho zakt ve sledovaném obdobi a dale zjistit, jakym zplsobem ovliviiuje
osvojovani inovaci uciteli jejich postoje k vyuziti ICT ve vzdélavani. Vyuziva
vyzkumnych nastrojii, pro diagnostiku uciteld dotaznik podle Kankaanrinty doplnény
strukturovanymi rozhovory s vybranymi uciteli a pro diagnostiku zakl testovaci
pocitacové prostiedi. Na zdmérné vybraném vzorku ucitell a jejich zakt jsme prokazali,
Ze existuje vztah mezi mirou rozvoje ICT gramotnosti zaki a tim, jaky postoj k pfijimani
inovaci zaujima jeho ucitel. Z vyhodnoceni odpovédi na otazky tykajici se postoji ucitelti
k ICT aplikacim a vyuzivani ICT na prvnim stupni ZS vyplynulo, Ze uéitelé zpozdilci
nestoji ve svych postojich na opacné stran¢ spektra proti inovatorim, ale Ze jejich vztah
K ICT je spiSe rezervovany, ale ne radikalné negativni. V' zavéru prace pfinasi doporuceni
pro didaktiku ICT, ptfedevSim v oblasti vysokoskolské ptipravy budoucich ucitelti 1.

stupné zékladni Skoly.
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CIRUS, Lukas. Teacher's influence on a process of forming elementary school pupil's
digital literacy. Hradec Kralové: Faculty of Education, University of Hradec Kralové,
2017. 190 pp. Dissertation thesis.

Dissertation deals with the teacher's influence on shaping the digital literacy of primary
school pupils. Theoretical part provides the definitions of the literacy concept; it describes
development and current placement of ICT in elementary school education. Last but not
least, it introduces the Diffusion of Innovation theory. It shows the current analysis results
in this field taken in our country and abroad, too.

Research part of the dissertation sets the answers to questions if there exists a relationship
between the type of teacher, according to Roger's typology of adopting the ICT
innovations, and shaping his pupils' digital literacy during the research period.
Additionally, the research part focuses on the way the teachers acquire the innovations in
ICT and its use in education. For this, there were used research tools such as Kankaarinta
questionnaire for teachers' diagnostics, supplemented by structured interviews with
selected teachers; for pupils' diagnostics it uses a computer test. On a specifically chosen
sample of teachers and their pupils it has been proven that there exists a relationstip
between the pupils' ICT literacy level and their teacher's attitude towards acquiring the
innovations in ICT field. Final evaluation shows the teachers' attitude towards use of ICT
application at the primary school level, which says that teachers ,,delayed* in their ICT
acquisition are not openly againts the teachers ,,innovators®“. It shows that their
relationship to ICT as rather reserved but not negative. As a conclusion, the thesis
reccommends the ICT didactics, especially in the university education of future primary

school teachers.
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UvoD

Zijeme v informaéni spole&nosti, jeZ se snazi reflektovat rychly rozvoj informaénich a
komunika¢nich technologii. Teoretici informacni spolecnosti piedvidaji progresivni
automatizaci duSevni prace, vytvafeni novych forem védéni a novych
sociockonomickych systémt (Petrusek, 2006). Védéni je dnes produkovano a
distribuovano za vydatné pomoci informac¢nich a komunikaénich technologii a
disledkem toho je zapojeni informacnich a komunikacnich technologii do procesu
vzdélavani. Ocekavani, kterd jsou se vstupem ICT do $kol spojovana, jsou znacna. Zprava
OECD Learning to Change: ICT in School (2001) pojmenovava hlavni divody k
implementaci ICT nésledujicim zplsobem:

1. Ekonomické divody — vychédzeji z vnimanych potfeb soucasné i budouci
ekonomiky. Znalost prace s ICT je jednim z vyznamnych faktorti ispéSnosti na trhu préce.
Moderni technologie jsou zaroven chapany jako prilezitost pro ekonomicky rozvoj.

2. Socialni divody — schopnost vyuzivat ICT je vnimana jako piedpoklad pro zivot
ve spolecnosti v mnoha ohledech. Kompetence v oblasti ICT jsou chapany jako klicova
dovednost.

3. Pedagogické diivody — jsou zalozeny na potencialu ICT pro vyucovani a ucent,
ale 1 pro Skolsky management, kdy jsou moderni technologie vnimény jako prvek, ktery
je pfiinou zmén a inovaci ve $kolach (Zounek, 2009).

Je tfeba nezapominat na Strategii digitdlniho vzd€lavani, ktera navazuje na Strategii
vzdélavaci politiky CR do roku 2020 a se znalosti daného prostiedi a procest navrhuje
soubor moznych intervenci v po¢ate¢nim vzdélavani na podporu digitalniho vzdélavani,
které se ukazuji byt stale vice nezbytné. Strategie si klade za cil nastavit podminky a
procesy ve vzdélavani, které toto digitalni vzdélavani umozni realizovat (Strategie 2020,
2014).

Jak se ucitelé vyrovnavaji s novymi didaktickymi prostfedky a jaka je jejich interakce
s zaky, to je predmétem ndasledujici prace. V teoretické Casti si klademe za cil nejprve
charakterizovat a vymezit zakladni terminologii v oblasti ICT a gramotnosti viibec.
Dal$im cilem prace je seznamit se strukturou a pojetim jednotlivych gramotnosti, alespoi
tak, jak jsou v soucasné dobé vnimany. Nasledné poukazat vyuku ICT na 1. stupni
zakladni Skoly a to nejen v soucasné dob€ u nas z pohledu Ramcového vzdélavaciho

programu pro zékladni vzdélavani, ale i obdobi implementace ICT do vyuky na zékladni



Skole po roce 1989. Nedilnou soucasti je partie pohledu do naseho blizkého zahrani¢i —
na Slovensko, pro srovnani, kam se ubiraly cesty, které mély spolecny pocatek.

V dalsi partii je cilem této prace podat ptehled o teorii difuze inovaci a jejich zakladnich
prvcich, nejprve v roviné obecné a nasledné v aplikaci na ucitele. Predkladame piehled
dosavadnich vyzkumi v oblastech propojujicich ucitele a jeho schopnost predavat
inovace, a zaka a jeho dovednosti a schopnosti v oblasti ICT.

V empirické Casti prace si klademe za cil provést diagnostiku ucitelti pomoci ¢eské verze
dotazniku Kankaanrinty a rozdélit u¢itele 1. stupné ZS podle Rogersovy typologie difuze
ICT inovaci v jejich pedagogické praxi (inovatofi, Casni uzivatelé, brzka vétSina, pozdni
vétsina, zpozdilci) a zmapovat postoje uéiteld 1. stupné ZS k vyuzivani ICT ve
vzdélavani. Nasim dal§im cilem provést diagnostiku Grovné pocitacové gramotnosti zaki
pomoci vytvoreného testovaciho nastroje na konci 3. ro¢niku a nésledné po roce na konci
4. roc¢niku a nésledn¢ provést komparace vstupnich a vystupnich hodnot, urcit diference
mezi zjiSténymi hodnotami. Z naSich zjisténi je nasim cilem nésledné vyvodit zavéry a

doporuceni pro praxi.



1 VYBER Z VYMEZENI ZAKLADNICH POJMU

1.1 Digitalni gramotnost

Digitalni gramotnost lze charakterizovat jako ,,soubor kompetenci nutnych k identifikaci,
pochopeni, interpretaci, vytvareni, komunikovani a ucelnému a bezpecnému uziti
digitalnich technologii (jejich technickych viastnosti i obsahu) za ucelem udrZeni ci
zlepseni své kvality Zivota a kvality Zivota svého okoli, tj. napr. za ucelem pracovni i
osobni seberealizace, rozvoje svého potencialu a udrzeni ¢i zvySeni participace na
spolecnosti.“ (Strategie digitalni gramotnosti CR, 2014, s. 7)

Digitalni gramotnost je schopnost vyuzivat informac¢ni a komunikacni technologie k
hledéani, ovéfovani, vytvareni a pfedavani informaci vyzadujici kognitivni i technické
dovednosti (Digital literacy, 2013).

Jak uvadi JISC (JISC, 2016), d¢li digitalni gramotnost na tyto slozky:

e Informacni gramotnost (Information literacy) - hledat, interpretovat, hodnotit a
zpracovavat informace;

e Medialni gramotnost (Media literacy) - kriticky zkoumat a tvotit medialni sdélent;

e Digitalni pracovni prostfedi (Digital scholarship) - zapojeni akademickych a
vyzkumnych c¢innosti do praxe podporované soucasnymi technologiemi a
socialnimi sitémi;

e Komunikace a spoluprace (Communications and collaboration) - vlastni aktivni
zapojeni do spolupracujicich siti podporujicich poznavani;

e Budovani vlastni digitalni identity (Career & identity management) - sprava
informaci o sob€ poskytovanych online a kontrolovana tvorba vlastni digitalni
stopy,

e Pocitatovd gramotnost (ICT literacy) - mistrovstvi v ovladani digitalnich
technologii umoznujici realizovat vyukové ¢innosti (viz Difuzni model ucitele
ACOT);

e Schopnost ucit se (Learning skills) - dovednosti spojené s vlastnim

zdokonalovanim a rozvoj osobniho vzdélavaciho prostiedi (PLE).

Digitalni gramotnost lze charakterizovat jako ,,soubor kompetenci nutnych k identifikaci,
pochopeni, interpretaci, vytvareni, komunikovani a ucelnému a bezpecnému uziti
digitalnich technologii (jejich technickych viastnosti i obsahu) za ucelem udrZeni ci
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zlepseni své kvality Zivota a kvality Zivota svého okoli, tj. napt. za ucelem pracovni i

osobni seberealizace, rozvoje svého potencialu a udrzeni ¢i zvySeni participace na

spolecnosti* (Strategie digitalni gramotnosti CR, 2014, s. 7).

Digitalni gramotnost je schopnost vyuzivat informa¢ni a komunikacni technologie k

hledani, ovéfovani, vytvaieni a pfedavani informaci vyzadujici kognitivni i technické
dovednosti (Digital literacy, 2013).
Jak uvadi JISC (JISC, 2016), d€li digitalni gramotnost na tyto slozky:

Informacni gramotnost (Information literacy) - hledat, interpretovat, hodnotit a
zpracovavat informace;

Medialni gramotnost (Media literacy) - kriticky zkoumat a tvofit medialni sdélent;
Digitalni pracovni prostfedi (Digital scholarship) - zapojeni akademickych a
vyzkumnych ¢innosti do praxe podporované soucasnymi technologiemi a
socialnimi sitémi;

Komunikace a spoluprace (Communications and collaboration) - vlastni aktivni
zapojeni do spolupracujicich siti podporujicich poznavani;

Budovani vlastni digitalni identity (Career & identity management) - sprava
informaci o sobé poskytovanych online a kontrolovana tvorba vlastni digitalni
stopy;

Pocitacova gramotnost (ICT literacy) - mistrovstvi v ovladani digitdlnich
technologii umoziujici realizovat vyukové €innosti (viz Difuzni model ucitele
ACOT);

Schopnost ucit se (Learning skills) - dovednosti spojené s vlastnim

zdokonalovanim a rozvoj osobniho vzdélavaciho prostiedi (PLE).
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Obr. 1 Struktura digitalni gramotnosti https://www.jisc.ac.uk/guides/developing-digital-literaciesdigitdini
gramotnosti

1.2 ICT v Ramcovém vzdélavacim programu pro zakladni
vzdélavani ve vztahu k Strategii digitalniho vzdélavani do
roku 2020

Ramcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani vstoupil v platnost 1. 9. 2005 a
stal se zdvaznym dokumentem pro tvorbu Skolnich vzdélavacich program v zakladnim
vzdélavani. Do soucasné doby proSel fadou zmén a aktualizaci. V roce 2012 je doplnén
standardy, které definuji minimum, kterého musi dosahnout zak v 5. a 9. ro¢niku.

Soucasna nejaktualnéjsi verze je z kvétna 2017.

Oblast ICT je vymezena charakteristikou vzdélavaci oblasti, ktera uvadi: ,,.Vzdelavaci
oblast Informacni a komunikacni technologie umoznuje vsem Zdakum dosahnout zdakladni
urovné informacni gramotnosti — ziskat elementdarni dovednosti v ovladani vypocetni
techniky a modernich informacnich technologii, orientovat se ve svété informaci, tvorivé
pracovat s informacemi a vyuzivat je pri dalsSim vzdélavani i v praktickem Zivote. i.
Ziskané dovednosti jsou v informacni spolecnosti nezbytnym predpokladem uplatnéni na
trhu préce i podminkou k efektivnimu rozvijeni profesni i zdjmové cinnosti (MSMT,

2017, s. 38).
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Strategie digitalniho vzdélavani

Cilem strategie je nastavit podminky a procesy ve vzdélavani, které toto digitalni

vzdélavani umozni realizovat.

Strategie definuje Ctyfi vize digitalniho vzdélavani:

1.

Oteviené vzdélavani — je pojetim na principu celozivotniho vzdélavani, tak aby
dokazalo odstranovat prekazky ve vzdélavani. Zduraziiuje se pro oblast
pocatecniho vzdélavani nutnost jeho realizace prostfednictvim kvalitnich a
prubézné se na nové podminky adaptujicich uciteld, tak aby vychovaval
motivované a aktivni jedince. Klade si za cil disledné od pocatku skolni dochazky
rozvijet digitalni gramotnost zaku.

Digitalni gramotnost — strategie vychazi z doporuceni Evropského parlamentu
podporujici digitalni kompetence, které¢ chape jako klicové prifezové, které jsou
nezbytné pro obcana 21. stoleti, tak aby se mohl uplatnit ve spole¢nosti a na trhu
prace.

Informatické mysleni — odrazi potiebu porozumét svétu z perspektivy fungovani
digitalnich technologii s dirazem na vyuziti informatickych metod feSeni
problémi. Klade diiraz na analyzu, syntézu a zobecnovani. Klade si za cil zatazeni
informatiky do kurikula.

Digitalni technologie ve vzdélavani — reflektuje vstup digitalnich technologii do
oblasti pedagogiky a Skolstvi a snaZzi se sjistou mirou 1 ptedpovidat jejich

smeérovani.

Podivame-li se na oblast ICT v RVP ZV z pohledu Strategie digitalniho vzdélavani,

muzeme konstatovat, Ze prochéazi aktualizacemi, které smétuji k tomu, aby cile strategie

byly transformovany do kurikula a dochazelo rozvoji oblasti ICT jiz od pocate¢niho

vzdélavani.
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2 TEORIE DIFUZE INOVACI

Charakteristickym rysem poslednich 70 let, tj. Casovym obdobim od konce druhé svétové
valky po druhou dekadu 21. stoleti, je proces tzv. velkého zrychleni (Steffen, 2015), coz
je termin, ktery byl poprvé uzit v roce 2005 na konferenci v Dahlenu, a to pracovni
skupinou zabyvajici se historii vztahii mezi pfirodou a ¢lovékem (Hibbard, 2006). Grafy
“velkého zrychleni® mapuji exponencialné se vyvijejici trendy nejen v oblasti pfirodnich
veéd, nybrz i v oblasti socioekonomické, jako je naptiklad telekomunikace, pfic¢emz ,,je
dobré si uvédomit, zZe pokud o zdsadni promené svéta hovori na zakladé jasnych dat
geologové, biologové (...), tak je jen otazkou casu, kdy ji rozeznaji i politici a bankéri*
(Cilek, 2016, s. 225).

Problematikou S$iteni, respektive difuze inovaci, se od pocatku 20. stoleti zabyvaly
pocetné empirické vyzkumy a studie, které pfinesly vyznamné teoretické i praktické
poznatky v oboru marketingu inovaci (Vasilova, 2012). Stru¢né ptipomenme Gabriela
Tarde, jednoho z otcii zakladateltt moderni sociologie a socialni psychologie, jez zahajil
vyzkum v oblasti penetrace inovaci do spolecnosti se svou teorii imitace (Rogers, 2003).
Nicméné je to pravé Everett M. Rogers, jakozto jeden z nejvyznamnéjSich teoretikl
“difuzionismu®, jemuz v roce 1962 vyslo prvni vydani publikace nazvané Diffusion of
Innovations (Zounek, Sebera, 2005), ve kterém na zakladé svych vyzkumi o Sifeni
agrikulturnich inovaci mezi farmati ze statu lowa piedstavil v celé §ifi svou teorii difuze

inovaci.

2.1 Zakladni stavebni kameny Rogersovy teorie difuze

inovaci

Rogersiv model S§ifeni inovaci je mozné dle Leeflanga zatfadit mezi skupinu
behavioralnich marketingovych modelt analyzy trhu, do které mimo modelil s promptni
trhovou odpovédi a modelt piijeti inovace nalezi i modely difuzni, které maji schopnost
deskripce zpisobu Sifeni inovace mezi spotiebiteli. Jsou schopné odhadnout objem
prodeje inovace Vv Case a také davaji do souvislosti vliv charakteristik inovované
skute€nosti, konzumenta inovace a proménnych marketingového mixu na pritbéh Sifeni
inovace (Leeflang, 2010). Difuzni modely jsou, diky dlouhodobému vyzkumu adopce a
difuze inovaci, jez Trommsdorff definuje jako proces ¢i produkt, na ktery je tfeba

nejenom pfijit, ale ktery je tfeba rovné€z prosadit (Trommsdorff, 2009), schopné
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kvantitativniho prognézovani mechanismu tzv. Cerné skiinky spotiebitele, ktery se
rozhoduje o nakupu nového produktu, respektive ptijeti inovace (Vasilova, 2012).
Rogersova teorie difuze inovaci piedstavuje podle Medlina jeden z nejvhodnéjSich, ne-li
(Medlin, 2001). Valna vétsina difuznich vyzkumi se potyka s technologickymi
inovacemi (Sahin, 2006), a tak neni divu, ze Rogers pouziva slovo “technologie” a
“inovace® jako synonyma.

Rogers definuje samotny pojem difuze jako proces, diky kterému je inovace sdélovana
dalsim ¢lenim urcitého socialniho systému, a to v pribéhu urcité casové jednotky a
prostiednictvim urcitych informacnich kanalti (Rogers, 2003). Termin komunikace
pfedstavuje podle Rogerse rovnéz jisty typ procesu, a to takovy, v némz participujici
osoby vytvareji a sdileji informace mezi sebou navzdjem za ucelem dosazeni vzdjemného
porozuméni (Rogers, 2003).

Jak vyplyva z vySe zminéné definice, tak ctyfmi zakladnimi komponenty difuze inovaci

jsou tedy inovace, komunikacni kandly, €as a socidlni systém.
2.2 Kategorie osvojitelu inovaci

Rogers v sedmé kapitole své knihy pise, Ze ,, Clenové urcitého socidlniho systému si
neosvojuji inovace ve stejny moment. Presnéjsi je tvrdit, Ze se tak déje v urcitém casovém
rozmezi nebo obdobi* (Zounek, Sebera, 2005, s. 98), a pravé proto, Ze tak ¢ini v ¢asové
souslednosti, je mozné provadét klasifikaci osvojitelll inovaci na zdkladé toho ¢asového
okamziku, ve kterém poprvé uplatnili inovaci (Rogers, 2003). Z nésledujiciho obrazku je
patrné, ze kumulativni pocet téch €lenl socialniho systému, ktefi si osvojili inovaci, je
mozné znazornit pomoci tzv. “S* kfivky znazornéné na grafu zlutou barvou, na rozdil od
poctu novych osvojiteld inovace, které ,, lze zndzornit pomoci Bellovy krivky“ (Zounek,

Sebera, 2005, s. 98), jeZ je znazornéna na grafu pomoci modré barvy.
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Obr. 2 “S* krivka a Bellova kifivka inovaci. Zdroj: [online]. Dostupné z:
https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/thumb/1/11/Diffusion_of_ideas.svg/1200px-
Diffusion_of_ideas.svg.png

Rogers definuje kategorie osvojitelti jako klasifikaci jednotlivych ¢lenti socidlniho

systému na zéklad€ inovativnosti (Rogers, 2003). Dil¢i tfidy této kategorizace jsou

sloZzeny z nadSenych inovatorti, vizionaiskych Casnych osvojitelt, pragmatické rané

vétSiny, konzervativni pozdni vétSiny a skeptickych zpozdilcti (Zounek, Sebera, 2005):

Inovatofi, které Rogers charakterizuje jako dychtivé jedince, ktefi radi zkousSeji
nové véci, pficemz pi1 svém kosmopolitnim zZivotnim stylu disponuji znacnymi
finanénimi zdroji, jimiz jsou schopni pokryt piipadné ztraty =z adopce
nerentabilnich inovaci. Déle se vyborn€ vyrovnavaji s vysokym stupném nejistoty
u inovaci, a 1 kdyZ byvaji ¢asto nepochopeni ostatnimi ¢leny socidlniho systému,
hraji roli dvetnik pii kontrole toku novych myslenek do socidlniho systému;
Casni uzivatelé, které Rogers charakterizuje jako nejpravdépodobn&jsi nazorové
vidce zosobnujici nasledovanihodnou roli ptikladu v socidlnim systému, na které
Se ostatni obraceji o radu ohledné uspésného uplatiiovani novych népadi, nebot
jsou, na rozdil od inovatorti, mnohem vice integrovani do struktur mistniho
socidlniho systému;

Brzka vétsina, kterou Rogers charakterizuje jako podstatny spojovaci ¢lanek
difuzniho fetézu, ktery spolu se skupinou ¢asnych uzivateli hraje roli mediatora

v

miry nejistoty v procesu Sifeni inovaci v socialnim systému, pficemz jedinci z této
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skupiny se ztidka ocitaji v roli ndzorovych viidcli, nebot’ perioda jejich inovacné-
rozhodovaciho procesu je relativné delsi nez u pfedchozich dvou skupin;

e Pozdni vétSina, kterou Rogers charakterizuje jako pfirozené skeptiky, ktefi
uplatniuji inovaci z ekonomické nezbytnosti, na dosti vyrazny socialni tlak ze
svého okoli, a také pod podminkou, ze inovace neni v rozporu S normami i
nafizenimi jejich socialniho systému, piicemz pokud nejsou zbaveni biemena
nejistoty z ptinosu inovace, tak do ni neinvestuji své nevelké finan¢ni zdroje;

e Zpozdilci, které Rogers charakterizuje jako tradicionalisty hledici do zpétného
zrcatka inovacniho progresu, kteti uptednostituji staré zptisoby feseni a hodnoty
svych predka, pficemz pokud si podeziivavi jedinci z této skupiny nakonec piece
jen osvoji ur¢itou inovaci, tak se tak nezfidka dé€je v tranzitni dob¢ jeji postupné
vymeény za myslenku novou (Rogers, 2003).

V kazdé z vySe zminénych kategorii osvojitelli inovace se individudlni ¢lenové sobé
podobaji dosazenou trovni své inovativnosti, kterou Rogers definuje jako stupen minéni,
ze jedinec ¢i jind jednotka adopce uplatiiuje inovaci relativné ¢asnéji nez jiny individualni
¢len socialniho systému (Rogers, 2003). OdliSnou formu definici pfedklada Braak, jez
popisuje inovativnost jako relativné stabilni, spolecensky vybudovanou a inovaéné
zavislou charakteristiku, ktera signalizuje jedincovu dobrou viili pozménit jeho rodinné
praktiky (Braak, 2001). Inovativnost je tak klicova pro pochopeni pozadovaného a
podstatného chovani v inova¢né-rozhodovacim procesu (Sahin, 2006), coZ predstavuje
metodicky uhlovy kamen pro samotnou kategorizaci osvojiteli inovaci (Sahin, 2006).
Nésledujici obrazek doklada, Ze samotné grafické roz€lenéni inovativnosti nabyva formy

normalniho rozdéleni.

Early Late
Innovators Early Majority Majority
Adopters 34% 34% Laggards

13.5% 16%

x-2sd x-sd X x +sd
Obr. 3 Kategorizace osvojitelii inovaci v zavislosti na jejich inovativnosti. Zdroj: [online]. Copyright ©p [cit.

30.06.2017]. Dostupné z: http://legalevolutionblog.lexblogplatform.com/wp-
content/uploads/sites/262/2017/05/Rogers-Diffusion-Curve.png

V této klasifikaci se nenachéazeji zadni neosvojitelé nebo tieba jen Castecni osvojitelé
inovace, ale jeji kfivku vykresluji pouze uspésni osvojitelé inovace (Sahin, 2006).
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V tomto Gaussové rozdéleni je kazda kategorie definovana pomoci standardizovaného
percentilu respondentl, takze naptiklad ta oblast, kterd se nachazi pod levou stranou
kiivky, vzdéalend dvé standardni odchylky od primémé hodnoty, reprezentuje sumu
inovatort, ktefi pfijali inovaci v relativnim vyjadieni dvé a pul setiny z celkového

mnozstvi jedinct v socialnim systému (Sahin, 2006).

3 POSTOJE UCITELU K ICT A JEJICH VLIV NA
DIGITANI GRAMOTNOST ZAKU -
CHARAKTERISTIKA VYZKUMNEHO DESIGNU

3.1 Vyzkumny problém

Piedpokladame, Ze formovani pocitatové gramotnosti u zakia 1. stupné ZS ovliviuje
mimo jiné mira toho, jak pouzivaji a vyuzivaji ICT samotni ucitelé pti vyuce (interaktivni
tabule, tablety, smartphone atd.). Lze piedpokladat, Ze ¢im vétsi inovatofi (z hlediska
Rogersovy typologie), tim budou tyto technologie pouzivat ve vyuce ¢astéji a intenzivngji
a povedou k jejich uzivani i své zaky. Naopak zpozdilci mohou byt vice konzervativni a
pouzivat spiSe tradi¢ni metody vyuky bez podpory ICT (nebot’ sami se téchto technologii
,b0ji*“ a obvykle je tudiz neovladaji).
Vyzkumné problémy provedené vyzkumné studie vychdzi z cil disertacni prace a lze je
charakterizovat takto:
1. Jakym zpisobem ovliviiuje osvojovani inovaci uciteli (dle Rogersovy teorie
difuze inovaci) formovini ICT kompetenci Zakii 1. stupné ZS?
Inspiraci ke koncipovani tohoto vyzkumného problému ndm byly prace zabyvajici se
vlivem inovativnosti ucitel ptirodovédnych pfedméti na uroven piirodovédné
gramotnosti zakt (napt. Coklar, 2012; Jarvis, Pell, 2002; Ko6nigs, Brnad-Gruwel, van
Marriénboer, 2006; Liu, Lee, Linn, 2010; Sahin, 2006). Zaméteni téchto vyzkumnych
studii jsme modifikovali na vyzkum vlivu inovativnosti u¢iteli na rozvoj ICT gramotnosti
a zvolili jsme troven ISCED 1, kdy se zaklady této gramotnosti (ale 1 dalSich gramotnosti)
u deti utvareji.
2. Jakym zpiisobem ovliviiuje osvojovani inovaci uciteli (dle Rogersovy teorie

difuze inovaci) jejich postoje k vyuziti ICT ve vzdélavani?
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Pti formulaci druhého vyzkumného problému vychazime z vyzkumu Zounka (Zounek,
2005).

Tyto vyzkumné problémy jsou koncipovany jako kauzalni.

Formulované kauzalni vyzkumné problémy byly nasledné¢ operacionalizovany do

vyzkumnych otazek.
3.2 Vyzkumneé otazky

Béhem vyzkumného Setieni, které bylo zaloZzeno na kvantitativnim vyzkumném designu
doplnéném kvalitativni sloZzkou rozhovorti, byla pozornost zaméfena na zde uvedené
vyzkumné otazky:

Jaka je struktura ucitel 1. stupné zékladni Skoly z pohledu Rogersovy typologie difuze
ICT inovaci?

Jaky vliv mé ucitel v zavislosti na typu podle Rogersovy typologie osvojovani inovaci na
osvojovani ICT dovednosti u svych zaka?

Jaky postoj maji ugitelé 1. stupnd ZS v zavislosti na typu podle Rogersovy typologie

osvojovani inovaci k vyuZzivani ICT ve vzdélavani?
3.3 Cile vyzkumu

Dil¢i cile realizované vyzkumné studie vychéazeji z formulovanych vyzkumnych
otazek a vztahuji se k vymezenym vyzkumnym problémam.
Diléi cile vztazené k uciteli:

e Provést diagnostiku ucitelti pomoci ¢eské verze dotazniku podle Kankaanrinty a
rozdélit ugitele 1. stupné ZS podle Rogersovy typologie difuze ICT inovaci v
jejich pedagogické praxi (inovatofi, Casni uzivatelé, brzka vétsina, pozdni vétsina,
zpozdilci).

e Stanovit kritéria vybéru uciteld, v jejichZ tfidach bude provedena diagnostika zaki
a na zakladé¢ formulovanych kritérii vybrat z kazdé skupiny udliteli podle
Rogersovy typologie dva zastupce.

e Zmapovat postoje viech zu¢astnénych ugiteli 1. stupné ZS k vyuzivani ICT ve
vzdélavani.

Diléi cile vztazené k zakum:
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e Ve tfidach, v nichZ plisobi vybrani ucitelé, provést diagnostiku tirovné pocitacové
gramotnosti zaki pomoci vytvofeného testovaciho nastroje na konci 3. ro¢niku a
nasledné po roce na konci 4. ro¢niku.

e Provést komparace vstupnich a vystupnich hodnot, urcit diference mezi
zjisténymi hodnotami.

e Interpretovat zjisténa data a formulovat zavéry a doporuceni pro praxi.

3.4 Vyzkumné hypoteézy

Na zéklad¢ vymezenych cili vyzkumu jsme formulovali pfislusné vyzkumné hypotézy,
které byly dale verifikovany pomoci metod induktivni statistické analyzy dat. Vyzkumné
hypotézy vychazi z faktického predpokladu, Ze mira inovativnosti uitele na 1. stupni ZS
ovlivituje troven ICT dovednosti jeho Zaku, pficemz lze pfedpokladat, Ze ¢im je mira
inovativnosti ucitele vyssi, tim je vyssi 1 uroven ICT dovednosti jejich Zaktl. Za Gcelem
statistického testovani jsou v této praci formulovany nulové a alternativni hypotézy.
H1o Uroven ICT kompetenci zaka 1. stupné zékladni 8koly neni odli$na v zavislosti
na mife osvojovani inovaci jejich uciteli (dle Rogersovy typologie difuze inovaci).
H1a Uroven ICT kompetenci zaki 1. stupné zakladni 8koly souvisi s mirou
osvojovani inovaci jejich uciteli (dle Rogersovy typologie difuze inovaci).
H2o Postoj k ICT u ucitelt se nelisi v zavislosti na zatazeni ucitele podle Rogersovy
typologie difuze inovaci.
H2a Postoj ucitele k ICT je zavisly na zatazeni ucitele do skupin podle Rogersovy
typologie difuze inovaci.
Pfi statistickém zpracovani vyzkumu vychazime z nulovych hypotéz.
Postup pii verifikaci hypotéz se odvijel podle Grovni méteni, na kterych byly dané
polozky konstruovany:
Pfed vlastni analyzou dat byla provedena detekce odlehlych hodnot. Samotné
vyhledavani odlehlych hodnot bylo provedeno metodou vnitinich hradeb a pomoci
Grubbsova testu pracujiciho s daty majicimi normalni rozd&leni. Zadné odlehlé hodnoty
nebyly detekovany.
Testovani normality dat probihalo pomoci Shapiro-Wilkova testu normality (Shapiro,

Wilko, 1965), kdy testujeme proti nulové hypotéze, Ze posuzovand data maji normalni
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rozdéleni. Na zéklad¢ testu normality byly poté zvoleny piislusné parametrické ¢i

neparametrické metody statistické analyzy.
3.5 Popis vyzkumného vzorku a jeho vybéru

Vyzkumny vzorek byl s ohledem na vyzkumny problém feSeny v této vyzkumné studii
vybran jako zamérny. Divodem tohoto vybéru byla snaha zmapovat co nejhloubéji
problematiku v dostupné oblasti, kterou jsme si zvolili a tedy v severnich Cechach.
Nejprve byly osloveny zékladni Skoly. Jednak prostfednictvim emailu fediteli Skoly a dale
studenty pedagogické fakulty na praxich. Potfebovali jsme oslovit ucitele prvniho stupné
Z8, vyuéujici ve tfetim ro¢niku s vyhledem na to, Ze své zaky budou jako t¥idni vyucovat
I Vroéniku ¢tvrtém. A dale, aby vyuka informatiky na $kole byla zafazena az v patém
ro¢niku.

Podarilo se nam nakonec ziskat k spolupraci 181 ucitelu, kteti v roce 2016 vyplnili online
dotaznik podle Kankaanrinty.

Nasledovalo zpracovani a vyhodnoceni dotazniku a tedy rozfazeni uciteld do péti
Rogersovych skupin.

Nésledné byli vybrani z kazdé skupiny osvojitelt vzdy dva ucitelé ochotni jednak provést
testovani u svych zaki a spliujici podminky, ze své zaky budou mit jako tfidni i ve 4.
roéniku a Ze pfedmét informatika maji dle SVP, az v ro¢niku patém, tak abychom
vylou¢ili vliv vyuky v rdmci tohoto pfedmétu. Vybér probihal vylosovanim ze skupiny,
ktera splitovala vySe zminéné poZadavky.

Vstupni diagnostika zakl probéhla ve 2. pololeti skolniho roku 2015/2016 a vystupni po
roce ve 2. pololeti Skolniho roku 2016/2017.

Testovani se nakonec t€astnilo 173 zaku, ktefi splnili podminku, Ze byli testovani v obou

terminech.
3.6 Popis pouzitého vyzkumného nastroje

Ve vyzkumu byly pouzity:
1. Explorativni vyzkumnd metoda, konkrétné dotazovani. Vyzkumnym ndstrojem
byl standardizovany dotaznik podle Kankaanrinty do ceStiny upraveny doc.
Cernochovou a dile u vybranych respondentd doplnén strukturovanym

rozhovorem.
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2. Explorativni vyzkumna metoda, konkrétné fizeny strukturovany rozhovor.
Vyzkumnym nastrojem byl pfipraveny soubor otdzek dotazniku, na jehoz zakladé
probihal rozhovor s vybranymi uciteli, jejich Zaci se ti¢astni testovani.

3. Testovani, konkrétn¢ didakticky test. Vyzkumnym nastrojem bylo testovani
formou plnéni praktickych uloh ve vytvofeném ICT testovacim prostredi
tvofeném oblastmi zaméfenymi na:

e zakladni pojmy ICT,

e pouziti pocitace a spravu soubort,

e préaci s grafickymi editory (na principu sw. Malovani),

e préaci s prezentaci,

e praci s textem,

e praci s internetem a komunikaci.

4 VYSLEDKY VYZKUMU, JEJICH SHRNUTI A DISKUSE

Primarnim ucelem této kapitoly je rozbor ziskanych a dat a jejich interpretace. V ramci
statistického zpracovani dat jsme analyzovali a interpretovali data ziskana od vsech

respondenttl, pfestoze nékteti respondenti nevyplnili vS§echny polozky.

4.1 Analyza typologie ucitelii podle Rogerse
4.1.1Popis vyzkumného vzorku ucitelu

Vzorek je tvofen 181 ugiteli. V Usteckém kraji pro kolni rok 2015/16 uvadi CSU 2432,3
uditeld vyuéujicich na 1. stupni ZS.

Z hlediska aprobovanosti bylo 169 respondentii aprobovanych (93,4 %) a 12
neaprobovanych (6,3 %).

Z pohledu rozdé€leni $kol bylo 11 ucitelt z malotfidnich $kol (6,1 %), 150 ze $kol
méstského typu (82,9 %), 8 ptiméstského (4,4 %) a 12 venkovského typu (6,6 %).

Pro srovnani uvadime tabulku zastoupeni respondentli v ramci jednotlivych skupin u
vyzkumu Kankaanrinty (Kankaanrinta, 2000), Rogerse (Rogers, 1995), Zounka (Zounek,

2005) a nakonec naseho vyzkumu,

Tab. 1 Kategorie dle Rogerse - srovndni relativnich cetnosti vybranych vyzkumii
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Kategorie Kankaanrinta Rogers Zounek | Vysledky
vyzkumu
Inovator 3,0% 25% 10,0 % 155 %
Casny osvojitel | 13,0 % 135% 3,0% 10,2 %
Brzka vétsina 34,0% 34,0 % 66,0 % 56,3 %
Pozdni vétsina | 34,0 % 34,0 % 20,0 % 12,6 %
Zpozdilec 16,0 % 16,0 % 1,0% 5,4 %

Z tabulky srovnani relativnich Cetnosti vybranych vyzkumi jsou patrné rozdily od
Kankaarinty/Rogerse a téZ Zounka.

Miuzeme tedy odpovédet na nasi prvni vyzkumnou otazku: Jaka je struktura ucitelt 1.
stupné zakladni Skoly z pohledu Rogersovy typologie difuze ICT inovaci?

Mame tu k porovnani praiez skupinou lidi u Rogerse, studentli u Zounka a nasich ucitelti
1. stupnd ZS - pievazné vysokoskolsky vzdélanych lidi, ktefi pracuji s détmi a maji
ptistup k dalSimu vzdélavani pedagogickych pracovnikil. Je velmi pozitivni, Ze tuto nasi
skupinu lze charakterizovat posunutim Rogersovy kiivky smérem K inovatorim
s maximem ve skupin¢ brzka vétsina. Tento trend vnimame jako disledek vysokoskolské
ptipravy uciteld, ktera s sebou piinasi i otevieni obzort v oblasti ICT, dale pak jako
dusledek systematického vzdélavani pedagogickych pracovniku v oblasti ICT, nutnosti
prace s modernimi technologiemi jako jsou interaktivni tabule a v neposledni fad¢ z4jem

zakt o oblast ICT.
4.1.2 Postoje uéiteld k ICT ve vzdélavani na 1. stupni ZS

V ramci Kankaanrinta dotazniku jsme v jeho druhé ¢asti piedlozili uéitelim sadu tvrzeni
uvedenych otazkou: ,, Co si myslite o informacnich a komunikacnich technologiich ve
vzdélavani na 1. stupni ZS?* K piedlozenym tvrzenim méli respondenti vyjadfit sviij
postoj mirou souhlasu ¢i nesouhlasu S tvrzenim pomoci $kaly Sesti odpovédi.

Nasledné shrneme vysledky hodnoceni u inovatort, brzké vétsiny a zpozdilct z pohledu
reakei na jednotliva tvrzeni a popsat, co si ugitelé 1. stupné ZS, ktefi se naseho vyzkumu
ucastnili, mysli 0 ICT.

Ucitel inovator ma pocit, ze vi, o ¢em ICT jsou, nezneklidiiuje ho ani jejich vyvoj a
neboji se jeho disledkt. Je tim, koho ICT uchvatily, dokaze respektovat autorské prava,
piestoze ho 1aké hranice nelegélnosti. Zajimé se o déni v oblasti ICT a negativni tvrzeni

0 ICT jsou mu naprosto cizi.
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Ucitel zatazeny mezi brzkou vétSinu, tedy skupiny nejpocetnéjsi, ma pocit, ze vi, o cem
ICT jsou a stéle patii mezi ty, ktefi se vyvoje v oblasti ICT spiSe neobavaji. Netvrdi, ze
by ho ICT uchvatily, ale s negativnimi tvrzenimi o ICT nesouhlasi. Co se autorskych prav
tyce, ma nevyhranény nazor. AC patii do skupiny inovatora lezici v samém stiedu, Ize
podle jeho vyjadieni k tvrzenim ucitele brzké vétSiny pfiradit v rdmci pomysiné skaly
mezi v§emi respondenty do vyssiho stfedu smérem k inovatorim.

UCitel zpozdilec sice nema pocit, Ze by tpln¢ védél o cem vSem oblast ICT je, ale vyvoj
a sméfovani ICT v ném budi obavy. Je zajimavé, Ze postoj k autorskym praviim je vcelku
benevolentni oproti moznosti nabourat se do soukromi jinych, kde je stejné jako vétSina
uciteldi striktn¢ proti. K negativnim stanoviskim o ICT se stavi spiSe nevyhranéné az
souhlasné. Ve svych odpovédich vSak nevytvaii protipdl ucitele inovatora a spiSe se drzi

na pomyslném nazorovém rozhrani tieti a ¢tvrté Ctvrtiny pomyslné skaly.

4.1.3Postoj ugéiteld k aplikacim ICT ve vzdélavani na 1. stupni ZS

row s

V ramci Kankaanrinta dotazniku jsme v jeho tieti ¢asti predlozili ucitelim sadu tvrzeni,
ke kterym méli vyjadrtit sviij postoj mirou souhlasu ¢i nesouhlasu s tvrzenim.

Shrnujeme vysledky hodnoceni jednotlivych tvrzeni u€iteli a popsat jaky je postoj ucitell
inovatord, brzké vétsiny a zpozdilci, ktefi se naseho vyzkumu tcastnili, K aplikacim ICT
ve vzdélavani na 1. stupni ZS a tim odpovédét na vyzkumnou otazku: Jaky postoj maji
ugitelé 1. stupné ZS v zavislosti na typu podle Rogersovy typologie osvojovani inovaci
k vyuzivani ICT ve vzdélavani?

Ucitel inovator vnima ICT tak, Ze vedou lidstvo k prosperité a ve vzdélavani vedou
vétSinou k dosahovani lepsich vysledkt. Neboji se, ze by negativné ovlivnily pozici
ucitele a tvrdi, Ze ICT nevedou k intelektudlni ani moralni degeneraci spolecnosti.
V neposledni fad¢ je hodnoti jako vynikajici nastroj, jehoz implementace by ve Skolstvi
méla nadale pokracovat.

Ucitel ve skupiné brzka vétSina, tedy skupiné nejpocetné;jsi, vnima ICT tak, Ze spiSe
vedou lidstvo K prosperité a pomahaji dosahovat dobrych vysledkti ve vzdélavani.
Z pohledu ovlivnéni pozice ucitele je jejich ndzor spise nevyhranény, stejné jako v otdzce
moralni a intelektudlni degenerace lidstva nasledkem rozvoje ICT. Hodnoti vSak ICT
stale jako vynikajici nastroj ve vzdélavani a vidi je jako pfevazné nastroj ucitele. ICT

stale vnimaji jako technologie, které se vyviji pod kontrolou lidstva a lidstvo neohrozuje.
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Pohled uditele zpozdilce kICT aplikacim ve vzdélavani na 1. stupni ZS je
rezervovan¢jsi. Neni pfesvédcen, ze by ICT vedly lidstvo k prosperité, ale nepopira, ze
pomahaji dosdahnout dobrych vysledki ve vzd€lavani, vnima je vsak jako faktor
ovlivilujici pozici uéitele. Jsou pro néj prostiedky vedoucimi k intelektualni a moralni
degeneraci. Nevidi je jako vynikajici nastroj ve vzdélavani a byl by pro zpomaleni jejich
implementace na 1. stupni ZS, &i dokonce pro jejich eliminaci. Zpozdilci nemaji
vyhranény nazor na to, zda jsou nastrojem ucitele a ani nejsou vyhranéni v tom, zda si

vyvoj ICT jde vlastni cestou a nevymyka se kontrole.
4.1.4 Strukturované rozhovory s uciteli

Rozhovory s uciteli nami testovanych zakt nam pomohly poznat jak ucitele samotné, tak
1 prostiedi, ve kterém zZaci jsou. Dokresluje nam charakteristiku jednotlivych typt uciteli.
Da se opét vycist, Ze prvni tfi skupiny uciteld podle osvojovani inovaci jsou si velmi
blizké. Blizci chuti ICT zakiim nabidnout a vyuZivat, bud’ protoze je samotné tato oblast
zajima, nebo protoze vidi, ze jsou schopni pies ICT, které jsou zakim blizké, predéavat to,
co by jinak zaci pfijimali hife.

Analogicky ucitelé zpozdilci a pozdni vétsina jsou si blizci uz tim, zZe se citi byt v této
skupiné a maji velmi podobné nazory. Do této skupiny patii jak ucitelé starsi, které¢ ICT
neoslovuji a maji pocit, Ze to s nimi neumi, tak i ucitelé mladji, kteti se vydali jinou cestou,
tak, jako nami oslovena pani ucitelka, ktera preferuje navrat zpét k pfirodé. Diavodi a
Zivotnich postoju je mnoho a kazdy ma své klady.

Vysledky téchto realizovanych rozhovorti odpovidaji vysledklim Setfeni publikovanych
prof. Chraskou ve smyslu mozného rozdéleni ucitelli do dvou zakladnich skupin podle

vztahu k ICT (Chraska, 2015).

4.2 Testovani pocitacové gramotnosti Zaku
4.2.1Popis vzorku zaku

Vyzkumny vzorek je tvofen 173 Zaky 1. stupné zakladni Skoly (N=173). Z tohoto pocétu
bylo 89 divek (51,4 %) a 84 chlapcti (48,6 %).
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4.2.2 Porovnani vysledkt vstupniho a vystupniho testovani zaka
podle toho do jakého typu osvojitelt patfi jeho ucitel
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Obr. 4 Vystupni testovani Zdkit vzhledem k typologii ucitele podle Rogerse [05a X — skupiny osvojitelii dle Rogerse
(1- lnovator, 2- Cesny osvojitel, 3- Brzka vétsina, 4- Pozdni vétsina,5- Zpozdilec); osa 'y — bodovani ulloh (0-100
bodii)]

V grafu vystupniho testovani zaki jsou statisticky vyznamné rozdily v bodovém
hodnoceni testovanych zakl zatazenych do skupin podle toho, do jaké skupiny osvojitelit
patii jejich ucitel.

Srovname-li vysledky, kterych zaci v testovani dosahli, miizeme konstatovat, ze u vétSiny
zakl napfi¢ skupinami doslo v prubéhu roku ke zlepSeni dovednosti v oblasti ICT,
testovanych nasim testem.

V ramci srovnani je patrné, Ze mira nartstu stitedni hodnoty poctu bodii mezi vstupnim a
vystupnim testem ubyva od zakl ucitelli inovatorti smérem k zakim ucitelti zpozdilct.
V testech dosahovali nejvyssich neodlehlych hodnot zaci ucitelti inovatort a ¢asnych
osvojitell, naopak nejniz§ich neodlehlych hodnot bodl zéci ulitelit pozdni vétSiny a
zpozdilct.

Nas vyzkum nam ukazuje, ze existuje statisticky vyznamny vliv ucitele podle toho, jak
pfijima inovace na troven dovednosti zaka, v naSem piipad¢ v oblasti budovani ICT
kompetenci.

Mtuzeme se, ale i napiiklad pokusit aplikovat nase data na vysledky vyzkumu prof.
Chrasky, ktery dosel k zavéru, ze ,, ceské ucitele je mozné podle jejich typickych zpuisobii
prace s ICT rozdelit do dvou navzdjem odlisnych skupin® (Chraska, 2015, s. 15).
Srovndme-li nartst stfednich hodnot bodl u zakli ve vstupnim a vystupnim testu podle

skupin ucitelt dle pfijimani inovaci tak u skupiny zaka inovatorii i Casnych osvojitell se
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jedna o 15,5 bodu. Zaci skupiny uéitelii brzké vétsiny dosahli v ramei rozdilu mezi stiedni
hodnotou boda ve vstupnim a vystupnim testu také 15,5 bodu.

Meziro¢ni narast sttedni hodnoty bodii u zakt ucitel skupiny pozdni vétSiny jiz ¢ini jen
9 bodii a u zakt uciteli skupiny zpozdilct 6 bodu.

Z pohledu narastu stfednich hodnot mezi vstupnim a vystupnim testovanim zakt podle
zatazenti jejich uciteld do skupin osvojovani inovaci podle Rogerse 1ze ucitele rozdélit na
dve velké skupiny v intencich vyzkumu prof. Chrasky, prvni vétsi je tvoiena inovatory,
Casnymi osvojiteli a brzkou vétSinou a druha pak pozdni vétSinou a zpozdilci. Prvni
skupina pak Zaka spiSe v oblasti ICT motivuje a posouva, oproti tomu druha skupina
ucitell zaka intenzivné nepodnécuje v rozvoji.

Nyni diskutujme vysledky testovani zaku ve vztahu k jeho ugéiteli globalné a odpovézme
na vyzkumnou otdzku: Jaky vliv mé ucitel v zavislosti na typu podle Rogersovy typologie
osvojovani inovaci na osvojovani ICT dovednosti u svych zakt?

Vybrali jsme si zaky 3. a 4. tiidy ZS, ktefi jesté neprosli systematickou vyukou piedmétu
informatika, ktery na né ¢ekal az v 5. ro¢niku. Mohli jsme tedy sledovat vliv tfidniho
ucitele na zaky, v implementaci technologii do vyuky i mimo ni.

Vyse v textu uvadéné vysledky Setfeni ukazuji, Ze na 1. stupni zakladni Skoly existuje
vztah mezi trovni ICT gramotnosti zédka a typem jeho ucitele podle toho jak pfijima
inovace podle Rogersovy teorie difuze inovaci.

Cim 1épe piijima ugitel inovace, tim jsou jeho Zaci vice vybaveni ICT kompetencemi a
naopak u ucitele zpozdilce maji zaci uroven ICT gramotnosti niZsi.

Vime, ze miru ICT gramotnosti, kterou jsme u zakd zkoumali, nelze pfipisovat jen vlivu
ucitele, ale 1 rodiné, spoluzakiim a kamaradiim. Budeme-li pocitat s timto, takzvanym
pozadim, které na zéka pisobi stale, dochazime k zavéru, Ze ucitelé zpozdilci v podstaté
zaky posunuli v oblasti ICT gramotnosti minimaln¢ a kladné vychylky v bodovani loh
Vv testu mizeme hodnotit jako vice determinované vnéjsimi vlivy, to by bylo zdiivodnéni
vétsiho variacniho rozpéti prave u zaki ucitelt zpozdilct a pozdni vétSiny.

Zamyslime-li se, v ¢em konkrétné inovatofi ptispivaji k vyssi ICT gramotnosti zaki, pak
I S podporou rozhovoru s uciteli vime, Ze je to intenzivnéjsi pouzivani ICT ve vyuce a to
zvlasté interaktivni tabule. Dale pak ucitel se zajmem o oblast ICT je zédkovi rddcem a
dokaze fundované odpovédét na jeho dotazy, seznamovat ho s technickymi zatizenimi a
s velkou pravdépodobnosti ma daleko vétsi pochopeni pro ICT zdjmy zdka. Ve tiidé

takového ucitele pak vznikd prostiedi, které je tvir¢i a vytvaii prostor pro oblast
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spole¢ného z4jmu, tedy podporuje posilovani vytvareni kompetenci i v ramci interakce
mezi spoluzaky.

Naopak o ucitelich zpozdilcich, ktefi jsou na opa¢né strané spektra, miizeme i s podporou
informaci ziskanych z rozhovori fici, ze prestoze se V ramci nutného snazi ICT ve tfidé
vyuzivat, je velmi znat vyrazné mensi frekvence préce s interaktivni tabuli a samoziejmée
1 to, ze ucitele technologie nezajimaji a této oblasti nejsou spole¢na témata mezi ucitelem
a zaky, stejné tak, jako zak vnima oblast, o kterou se ucitel nezajima anebo se ji snazi
potlacit.

Nas vyzkum ukazuje, ze ac jsou ucitelé prevazn€ nazoru, ze jejich vliv na zaka je vyrazné
slabsi oproti vlivu rodiny, spoluzékl a kamaradi, neni to uplné pravda, jak ukazuji nase
vysledky. Domnivame se, ze u€itel dokaze byt tim, kdo vytvoii ve téidé¢ ,,tviréi hnizdo®,
ve kterém poté dochazi spirdlovité k posilovani utvareni jednotlivych kompetenci.

Bylo by zajimavé dale zkoumat jaky vliv ma ucitel (podle typologie pfijimani inovaci)
napiiklad v oblasti jazyku ¢i pfirodnich véd na své zaky.

Je dost mozZné, ze by mohly byt prokdzany obdobné vysledky jako v naSem vyzkumu.
Takové vysledky by mély 1 velky vyznam pro spolecenské postaveni ucitele. Ucitele jako
¢loveéka, ktery svymi postoji dokdze skutecné ovliviiovat zéka a to ve vEtSi mife nez se

sam domniva.

5 Zaver

Nasi praci jsme zac¢inali myslenkou, ze budoucnost vzdélavani je spojena s technologiemi
a zajima nas, jak na technologie pohlizeji nasi ucitelé, co si o nich mysli a jaky k nim maji
vztah a postoj. Spole¢nost vyzaduje od uditelt aktivni ptistup k problematice ICT a i
jejich neustalé dovzdélavani. Predmétem této prace se staly otdzky zaméfené na to, jak se
ucitelé vyrovnavaji s novymi didaktickymi prostiedky a jaka je jejich interakce s Zaky.
Cile disertacni prace, které jsme uvedli v ivodu prace a dale rozpracovali, povazujeme
za splnéné.

Mezi nejvyznamnéjsi vysledky nasi prace povazujeme v ramci pohledu na ucitele zjisténi,
ktera vyplyvaji z dotazniku podle Kankaanrinty, ktery ndm byl nstrojem, pomoci n€¢hoz
jsme rozdg¢lili ucitele do skupin podle pfijiméni inovaci a odpovédeli na prvni vyzkumnou
otazku: Jaka je struktura uéitelt 1. stupné zakladni skoly z pohledu Rogersovy typologie

difuze ICT inovaci?
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Vnimame jako velmi pozitivni posun kiivky znazornujici kumulativni pocet ucitelt, kteti
si osvojili inovaci, smérem k inovatorim s maximem pro skupinu rané vétSiny, oproti
charakteristice publikované Kankaanrintou. Ucitel¢é se tedy obecné¢ ukazuji jako relativné
progresivni skupina ve srovnani s ostatni populaci, co se tyce osvojovani inovaci (v
nasem piipad¢ ICT) a jejich uplatiovani v praxi.

Dalsi vyznamné zavéry vyplyvaji z druhé a tieti ¢asti dotazniku pro ucitele, a prinasi
odpovéd na dal$i na$i vyzkumnou otdzku: Jaky postoj maji uéitelé 1. stupné ZS
Vv zavislosti na typu podle Rogersovy typologie osvojovani inovaci k vyuzivani ICT ve
vzdélavani?

Z vyhodnoceni odpovédi na otazky tykajici se postoji uciteld k ICT aplikacim a
vyuzivani ICT na prvnim stupni ZS vyplynulo, Ze ugitelé zpozdilci nestoji ve svych
postojich na opacné stran¢ spektra proti inovatorim, ale ze jejich vztah k ICT je spiSe
rezervovany, ale ne radikalné negativni. To je skuteCnost, ktera je jist¢ ovlivnéna i
prostiedim, ve kterém ucitel pisobi. Ucitel zpozdilec neni samostatné stojici solitér, ale
¢len pedagogické sboru v kazdodenni interakci s zaky, a tak si myslime, Ze toto prostredi
vytvaii pozitivni tlak proti jeho negativnim postojim vici ICT, neb je v rdmci vyuky
nucen tyto technologie jako bézné didaktické prostfedky vyuzivat.

Nasleduje odpovéd’ na vyzkumnou otdzku: Jaky vliv ma ucitel v zavislosti na typu podle

Rogersovy typologie osvojovani inovaci na osvojovani ICT dovednosti u svych zak?

Pti zkoumani vztahu mezi typem ucitele a urovni ICT gramotnosti zdka jsme na zamérné
vybraném vzorku uciteld a jejich zaka prokazali, Ze existuje vztah mezi mirou rozvoje
ICT gramotnosti zakii a tim, jaky postoj k pfijimani inovaci zaujima jeho ugitel. Cim
snadngji ucitel pfijima inovace v oblasti ICT, tim vétSich pokrokd v oblasti ICT
kompetenci jeho zak dosahuje.

Vzhledem k tomu, Ze jsme v nasi praci vyuzivali standardizovany dotaznik a vzorek
ucitelt splnuje kritéria z pohledu velikosti vybéru, povazujeme vysledky za validni pro
oblast regionu severnich Cech. Z hlediska zobecnitelnosti vysledkii na celou CR by bylo
zapotiebi rozsifit vyzkumny vzorek, hlavné co se tyée regionu na celou CR, z pohledu
podtu respondenttl odpovidajicim populaci 30 829 uditelt 1. stupné ZS (CSU, 2016), jak
uvadi dat CSU pro $kolni rok 2015/2016 se jedna o nartist v pouze desitkach uditelt.

Pro rozsiteni vysledkil na populaci zaki a jejich uéiteltl v ramci celé CR by bylo vhodng;jsi
bud’ testovaci prostiedi pfepracovat na online, anebo proskolit v jednotlivych regionech

vice pracovnik, kteti by vyzkum pomahali realizovat.
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Podivame se na mozné intervenujici proménné, jejichz vliv nebylo v nasich moznostech
zcela eliminovat. V ramci vyzkumu bylo provedené vstupni testovani na konci 1. pololeti
Skolniho roku 2015/2016 a vystupni testovani na zacatku 2. pololeti 2016/2017. Nelze
vyloucit, Ze se jiz zacal projevovat vliv ucitele na své zaky ve vstupnim testu. Velikost
vyzkumného vzorku uciteld a zaki byla ovlivnéna chuti na vyzkumu spolupracovat jak
ze strany ucitell, tak 1 vedeni Skoly. Dal$i vyraznou intervenujici proménnou je obecné
feCeno podnétnost mimoskolniho prostiedi, ve kterém zéci vyrtstaji. Tento environment
V sob¢ zahrnuje socioekonomicky status rodiny, ve které zak zije, dostupnost
informacnich technologii pro dité, ale napf. i to, jestli ma zak star$i sourozence nebo
kamarady, ktefi mu mohou ptfedavat své poznatky a zkusenosti v praci s ICT. Neméné
dulezity je téz ptistup rodi¢u k ICT a K jejich vyuzivani ditétem. Je ziejmé, Ze podobné
jako ucitele, je mozné i rodice kategorizovat podle miry osvojovani inovaci a tento vliv
se bude nepochybné promitat i v jejich (a potazmo i zakovskych) postojich vuci ICT.
Eliminovat tyto proménné by znamenalo realizovat i rozsahlé sociologické Setfeni, coz
ptesahuje moznosti a cile této dizertacni prace. Vedle mimoskolniho environmentu je
vyznamnou intervenujici proménnou i Skolni environment, zahrnujici samotné ucitele a
jejich pristup k vyuzivani ICT, pfistup managementu Skoly k ICT, vybaveni Skoly ICT,
nastaveni kurikula konkrétni koly v SVP apod. Vliv této intervenujici proménné jsme se
snazili eliminovat provedenim pfedvyzkumného Setieni a peclivym vybérem
vyzkumného vzorku.

Nase studie otevira rozsahlé pole naméti pro dals$i badani v této oblasti, uz proto, Ze se
jedna v podstaté o prvni vyzkum mezi zéky 1. stupné zékladni Skoly a jejich uciteli, ktery
dava do souvislosti vztah ucitele k inovacim a pokroky, ke kterym dochéazi v ICT
gramotnosti Zaka v rdmci ucitelova plisobeni. Vidime jako vhodné pokracovat v tomto
vyzkumu a rozsifit oblast ptisobeni na celou CR, tak aby bylo mozné vysledky zobecnit
na celou populaci ugiteli a zak® v ramci 1. stupné ZS. Velmi zajimavym vyzkumem by
bylo také porovnani intenzity skolnich a mimoskolnich vlivii na utvareni ICT kompetenci
zaka, ale predevSim na utvafeni jeho informacni gramotnosti, tedy zejména jeho
schopnosti vyhleddvani, selekce a kritické analyzy informaci. Zajimavé by bylo sledovani
procesu utvaieni postoje k inovacim u samotnych zakt. Lze ptedpokladat, Ze jejich postoj
se bude utvaret pod vlivem synergickych ¢i antagonistickych ¢initelit mimoskolniho 1
Skolniho prostiedi.

Vysledky naseho vyzkumu by mély najit odraz v didaktice ICT, zvlasté pak v oblasti

vysokoskolské piipravy budoucich uciteld a dalStho vzdélavani pedagogickych
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pracovnik. Domnivame se, Ze v této oblasti je potfebny pomérné radikalni zdsah do
pojeti didaktiky ICT zejména u budoucich ugiteld 1. stupné ZS. Vedle ,.technického®
pojeti ICT a jejich vyuziti jako didaktickych prostfedk (v ¢emz spoc¢iva soucasné téziste
didaktiky ICT) je tieba mnohem intenzivnéji reflektovat predevsim vychovny potencial
ICT, neb koneénym cilem je zejména vytvoreni kompetenci informacni gramotnosti u
zaku.

Z pohledu vysokoskolské ptipravy je potfeba motivovat studenty k adekvatnimu a
smysluplnému vyuzivani ICT jako nastroje ve vzd€lavani zaka. Cilem by mélo byt
budovat ucitelim takovy vztah k ICT, aby dochézelo k oslabovani skupiny zpozdilcii
mezi nimi, minimalné¢ ve prospéch brzké vétSiny. Pro stavajici pedagogy, zvlaste
zpozdilce, by bylo dobré ptipravovat cilené kurzy, které by byly zdmérné koncipovany
tak, aby v co nejvétsi mite eliminovaly jejich obavy i negativni postoje vici ICT. Zavéry
nasi studie ukazuji, kde jsou nejvétsi diference v postojich mezi zpozdilci a vétSinou
ucitelt, a praveé v jejich analyze by bylo potieba zacit a vytvaret vzdelavaci prostiedi pro
tuto skupinu uciteld, neb pravé v této cest¢ vidime moznost, jak mlize ucitel zpozdilec
najit chut’ zajimat se o oblast ICT.

V ramci vysokoskolské piipravy studentt uditelstvi 1. stupné ZS bychom si méli
uvédomovat, ze daleko dulezitéjsim vystupem je student nadSenec, nez student, ktery se
zvladl naudit vSe, co po ném k splnéni pfedméti ICT chceme, ale stane se zn¢j
znechuceny odpirce ICT. Vime, Ze prostiedi u¢iteli 1. stupné ZS je svym zptisobem
specifické, neb je tvofeno z 94 % zenami (CSU, 2016). Méli bychom dokazat najit cestu
k vytvafeni vhodnych vzdélavacich metod, s pfihlédnutim k vySe uvedenému
genderovému specifiku studentd, neb pravé oni jsou t€émi, kdo mohou z nasich zaki
vytvofit nadSence.

Z naseho vyzkumu je patrné, jak vyznamnou roli hraje postoj ucitele, v naSem piipadé
k ICT, na budovani gramotnosti u zaka. Prostor by ve vysokoSkolské ptipravé studentt
uditelstvi 1. stupn& ZS pro oblast ICT mély mit predméty didakticky zaméfené a mél by
byt kladen vétsi diiraz na kontakt s pedagogickou realitou. D4 se fici, Ze vybaveni kol
informac¢nimi technologiemi je v soucasné dob€ na postacujici urovni a nabidka riznych
elektronickych ucebnich materialti je dokonce az piesycena, i kdyz s velmi kolisavou
kvalitou. Rozhodujicim faktorem vyuziti ICT ve vyuce se tak stava pravé samotny ucitel.
Na ném zaleZi, jak bude on i Zaci s ICT pracovat, jaky postoj k ICT u zaki spoluvytvafi,

které kompetence bude rozvijet.
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Zavery naseho vyzkumu mohou mit jeSt¢ hlubsi vyznam. Ackoli ucitel¢ vétSinou
podceniuji silu svého vlivu na zéka, maji (jak nase studie na konkrétnim ptipadu ICT
dokazuje) velky potencial pfi utvaieni védomosti, dovednosti a postoji u svych zakd.
Potencial, ktery mozna neni dostate¢né vyuzivan, respektive spolecnost nevytvaii takové
podminky, aby se ucitelské profesi vénovalo co nejvice osobnosti, které patii mezi ty, jez
maji pozitivni vztah k pfijimani inovaci obecn¢, neb by to mohlo vést k intenzivnéjsimu

budovani a rozvoji gramotnosti u zaki.

30



6 Pouzité informacni zdroje

CILEK, V. Co se d&je se svétem?: kniha malych dobrodini v ¢asech velké promény Zems.
Praha: Dokoran, 2016. ISBN 978-80-7363-761-3.

COKLAR, A., N. Individual Innovativeness Level of Educational Administrators. Digital
Education Review. 2012, (22), 100-110.

Developing digital literacies. Digital solutions for UK education and research [online].
2016 [cit. 26.2.2016]. Dostupné z: https://www.jisc.ac.uk/guides/developing-digital-
literacies

Digital Literacy, Libraries, and Public Policy: Report of the Office for Information
technology Policy$ Digital Literacy Task Force [online]. American Library Association,
2013 [cit.  22.4.2017]. Dostupné  z:  http://www.districtdispatch.org/wp-
content/uploads/2013/01/2012_OITP_digilitreport_1 22 13.pdf

HIBBARD,.K.,A., CRUTZEN,P.,J., LAMBIN, E.,F. Decadal interactions of humans and
the environment. In: Costanza, R., Graumlich, L., Steffen, W. (ed) Integrated History and
Future of People on Earth. Dahlem Workshop Report 2006, 96, 341-375. ISSN
9783642686405

CHRASKA, M. The acceptance of ICT by teachers and its development between 2004
and 2015. Journal of Technology and Information [online]. 7(2), 5-16 [cit. 11.5.2017].
doi: 10.5507/jtie.2015.013. ISSN 1803537x. Dostupné zZ:
http://jtie.upol.cz/doi/10.5507/jtie.2015.013.html

JARVIS, T., PELL, A. Effect of the challenger experience on elementary children’s
attitudes to science. Journal of Research in Science Teaching, 2002, 39(10), 979-1000.
KANKAANRINTA, I,K. Finnish kindergarten student teachers’ attitudes towards
modern information and communication technologies. In: Media, Mediation, Time and
Communication.. Helsinki: University of Helsinki. Department of Teacher Education,
2000, s. 147-170. ISBN 951-45-9350-2.

KOL. Strategie digitalni gramotnosti CR na obdobi 2015-2020[online]. Praha: MPSV,
2015 [cit. 15.2.2016]. Dostupné Z:
http://www.mpsv.cz/files/clanky/21499/Strategie_DG.pdf

KOL. Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani: platny od 1. 9.
2017 [online].  Praha:  MSMT, 2017 [cit. 15.5.2017].  Dostupné  z:
http://www.msmt.cz/file/41216 1 1/

31


https://www.jisc.ac.uk/guides/developing-digital-literacies
https://www.jisc.ac.uk/guides/developing-digital-literacies
http://jtie.upol.cz/doi/10.5507/jtie.2015.013.html

KONINGS, K., D., BRNAD-GRUWEL, S., VAN MERRIENBOER, J., J., G. Teachers'
perspectives on innovations: Implicaations for educational design. Teaching & Teacher
Education. 2006, 23, 985-997.

LEEFLANG, P., WITTINK, D., WEDEL, M., NAERT, P.A. Building models for
marketing decisions. [Rev. and expanded ed.]. Dordrecht, Netherlands: Kluwer Academic
Publishers, 2000. ISBN 079237813X.

LIU, O, L., LEE, H., S, LINN, M., C. An Investigation of Teacher Impact on Student
Inquiry Science Performance Using a Hierarchical Linear Model. Journal of Research in
Science Teaching. 2010, 47(7), 807-819.

MEDLIN, B., D. The factors that may influence a faculty member's decision to adopt
electronic technologies in instruction. Virginia, 2001. Disertra¢ni prace. Virginia
Polytechnic Institute and State University.

PETRUSEK, M. Spole¢nosti pozdni doby. Praha: Sociologické nakladatelstvi (SLON),
2006. ISBN 80-86429-63-6.

ROGERS, E., M. Diffusion of innovations. 4th ed. New York: Free Press, 1995. ISBN 0-
02-926671-8.

SAHIN, I. Detailed Review of Rogers' Diffusion of Innovations Theory and Educational
Technology-Related Studies Based on Rogers' Theory. TOJET : The Turkish Online
Journal of Educational Technology, 2016, 5(2) 14-23 [cit. 12.2.2017]. ISSN 1303-6521.
Dostupné z: http://tojet.net/articles/v512/523.pdf

SHAPIRO, S. S., WILK, M. B. (1965). An Analysis of Variance Test for
Normality (Complete Samples). Biometrica, 52(3/4), 1965, s. 591-611.

STEFFEN, W., BROADGATE, W., DEUTSCH, L., GAFFNEY, O., LUDWIG, C. The
trajectory of the Anthropocene: The Great Acceleration. The Anthropocene
Review [online]. 2014, 2(1), 81-98 [cit. 2.3.2017]. DOI: 10.1177/2053019614564785.
ISSN 2053-0196. Dostupné Z:
http://journals.sagepub.com/doi/10.1177/2053019614564785

TROMMSDORFF, V., STEINHOFF, F. Marketing inovaci. Praha: C.H. Beck, 2009.
C.H. Beck pro praxi. ISBN 978-80-7400-092-8.

VASICOVA, M. Vyuzitie kvantitativnych met6d analyzy trhu vybraného produktu.
Bratislava., 2012. Disertacni prace. Ekonomicka univerzita v Bratislave. Obchodna
fakulta. Vedouci prace Prof. Ing. Jaroslav Kita, CSc.

ZOUNEK, J. E-learning - jedna z podob uceni v moderni spolec¢nosti. Brno: Masarykova
univerzita, 2009. ISBN 978-80-210-5123-2.

32



ZOUNEK, J., SEBERA, M., Budouci uditelé a inovace v oblasti informacnich a
komunikac¢nich technologii. SPFFBU, Brno: Masarykova univerzita, 2005, 2005 (10),
95-108. ISSN 1211-6971.

33



7 Publika¢ni ¢innost doktoranda a ucast na konferencich

CIRUS, L. Survey of primary computer literacy among pupils attending elementary
school. In Current Trends in Educational Science and Practice I. Nitra: UKF Nitra,
2014, 16-30.

CIRUS, L., CIRUS, A. Uloha informacni gramotnosti pro 21. stoleti. 1. vyd. Usti nad
Labem: Pedagogicka fakulta UJEP, 2015. 110 s. ISBN: 978-80-7414-908-5.

CiRUS, L., CfRUS, A. ISSUE OF DEBT IN INFORMATION AND ICT LITERACY.
In Current Trends in Educational Science and Practice. Nitra: UKF Nitra, 2015, 6-14.

CIRUS, L. Mathematical talent. In Mathematica V. Catholic University in Ruzomberok:
VERBUM - Catholic University in Ruzomberok Press, 2015, 115-119.

CIRUS, L., MELICHAR, J. Konvergentni a divergentni mysleni ve vyuce matematiky
na 1. stupni zékladni skoly. Studia Scientifica Facultatis Paedagogicae, 2015, 14(2),
57-61.

CIRUS, L., ZIVNA, D. Mathematical literacy among pupils in the first grade of primary
school. In Mathematica V. Catholic University in Ruzomberok: VERBUM - Catholic
University in Ruzomberok Press, 2016. 120-126

CIRUS, L, MANENOVA M. Dotykové technologie na prvnim stupni zakladni
skoly.Media4u: Ctvrtletni casopis pro podporu védy a vyzkumu v oblasti vzdélavani.
Praha, 2016,2016(2), 66-69. ISSN 1214-9187.

CIRUS, L. Relationship between type of teacher with respect to adoption of innovation
in ICT and level of computer skills of primary school pupils. SGEM 2016: 3rd
international multidisciplinary scientific conference on social sciences & arts, 24-30
August 2016, Albena. Vol. 3. Sofia: STEF92 Technology, 2016. ISBN 978-619-7105-
72-8.

CIRUS, L. Elementary school teachers from the point of view of approaches to the
innovations in the field of ICT, ICERI2016 Proceedings, pp. 7955-7961

CIRUS, L. Diagnostika u¢iteld 1. stupné zékladni §koly z hlediska osvojovani inovaci
v oblasti ICT. Media4u: Ctvrtletni casopis pro podporu védy a vyzkumu v oblasti
vzdelavani. Praha, 2017, ISSN 1214-9187. v tisku

34



Utast s prispévkem na konferencich:

e PRIT 2015 (18.-18. 6. 2015)- Ceské Budgjovice: CIRUS, L. Analyza trovné
poéitatové gramotnosti zaka 1. stupné zakladni §koly v Usteckém a
Kralovéhradeckém kraji

e DITECH 2016 (4. 2. 2016)- Hradec Kralové: CIRUS, L. Po¢itatova gramotnost
zaku 1. stupné zékladni Skoly

e ICTE 2015 (15.-17. 9. 2015) - Roznov p. R.: CIRUS, L. Poéitaova gramotnost
zéku 1. stupné zakladni skoly

e CSP mathematical school 2015 (3.- 5. 6. 2015)— RuZzomberok: Cirus, L.
Mathematical talent. In Mathematica

e CSP mathematical school 2016 (7.-10.6.2016)— Ruzomberok: CIRUS, L.,
ZIVNA, D. Mathematical literacy among pupils in the first grade of primary
school.

e SGEM 2016 (22.-31.8.2016)— Sofia: CIRUS, L. Relationship between type of
teacher with respect to adoption of innovation in ICT and level of computer
skills of primary school pupils.

e ICERI 2016 (14.-16.11.2016) — Seville: CIRUS, L. Elementary school teachers
from the point of view of approaches to the innovations in the field of ICT

Resené granty v pribéhu studia:

e SGS UHK - Pocitacova gramotnost zakd mladsiho skolniho véku.

e SGS UJEP - Vyzkumné Setfeni urovné pocitacové gramotnosti zakt 1. stupné
zakladni Skoly s pfihlédnutim na Skoly s PF UJEP.

e SGS UHK - Osvojovani inovaci uciteli podle Rogersovy teorie difuze inovaci na
1. stupné Z8S.

e SGS UJEP - Vyzkumné Setfeni urovné pocitatové gramotnosti zakt 1. stupné

zakladni Skoly s pfihlédnutim na Skoly s PF UJEP.

35



