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UvoD

Budoucnost vzdélavani je spojena s technologiemi. Proto vétSina evropskych zemi
povazuje za jednu z priorit zavadéni informacnich a komunikacnich technologii (ICT) do
svych vzdélavacich systémi. Nové technologie jsou potenciondlnimi prostfedky pro
zménu a inovace. Implementace technologii do vzdélavani vSak souvisi s fadou faktort.
Jednim z nich je 1 to, jak na nové technologie nahlizeji sami ucitelé. To vSe vede téz ke
zménam funkci a role vyucujicich, jejichz pracovni napli a struktura se od pouhého
poskytovatele fakti zasadné posouva do kvalitativné novych rovin. Od uciteli je
pozadovano, aby vedle své specializované odborné erudice byli schopni na mnohem vyssi
urovni nez diive motivovat, diagnostikovat a regulovat procesy uceni, fidit poznavaci a
ucebni aktivity 74k a studentli. Spole¢nosti je pozadovan od ucitelt aktivni ptistup k této
problematice a priabézné vzdélavani. Zasadni podminkou jsou zakladni ICT dovednosti,
které ucitel dokaze ve vyuce realizovat prostfednictvim samotnych aktivit ve spojeni s
prostfedky ICT. U¢itel musi pro efektivni praci zvladat bézné operace s technologiemi na
urcité urovni, ktera mu neni ptekazkou v dosahovani stanovenych cilii. Je nezbytné tyto
dovednosti zaclenit do hlubsiho pedagogického kontextu. Dnesni vzdélavani pedagogt je
stale zaméfeno spiSe na pripravu ,,uzivateli®, nikoli na ptipravu odbornikl, ktefi by
dokazali ICT ptimo integrovat do vzdélavani.

Zijeme v informaéni spole¢nosti, jez se snazi reflektovat rychly rozvoj informaénich a
komunikacnich technologii. Teoretici informacni spolecnosti predvidaji progresivni
automatizaci duSevni prace, vytvafeni novych forem védéni a novych
socioekonomickych systéma (Petrusek, 2006). Vé&déni je dnes produkovano a
distribuovano za vydatné pomoci informacnich a komunikacnich technologii a
disledkem toho je zapojeni informacnich a komunikacnich technologii do procesu
vzdélavani. Ocekavani, kterd jsou se vstupem ICT do Skol spojovana, jsou znacna. Zprava
OECD Learning to Change: ICT in School (2001) pojmenovava hlavni divody k
implementaci ICT nasledujicim zptisobem:

1. Ekonomické divody — vychazeji z vnimanych potfeb soucasné i budouci
ekonomiky. Znalost prace s ICT je jednim z vyznamnych faktorti ispé$nosti na trhu prace.
Moderni technologie jsou zaroveil chapany jako pftilezitost pro ekonomicky rozvoj.

2. Socialni divody — schopnost vyuzivat ICT je vnimana jako ptedpoklad pro zivot
ve spolecnosti v mnoha ohledech. Kompetence v oblasti ICT jsou chapany jako klicova

dovednost.
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3. Pedagogické diivody — jsou zalozeny na potencialu ICT pro vyucovani a ucent,
ale i pro Skolsky management, kdy jsou moderni technologie vnimany jako prvek, ktery
je pri¢inou zmén a inovaci ve $kolach (Zounek, 2009).

Je tieba nezapominat na Strategii digitalniho vzdélavani, ktera navazuje na Strategii
vzdélavaci politiky CR do roku 2020 a se znalosti daného prostiedi a procesti navrhuje
soubor moznych intervenci v pocate¢nim vzdélavani na podporu digitalniho vzdélavani,
které¢ se ukazuji byt stale vice nezbytné. Strategie si klade za cil nastavit podminky a
procesy Ve vzd¢lavani, které toto digitalni vzdélavani umozni realizovat (Strategie 2020,
2014).

Jak se ucitelé vyrovnavaji s novymi didaktickymi prostfedky a jaka je jejich interakce
s zaky, to je pfedmétem nasledujici prace. V teoretické Casti si klademe za cil nejprve
charakterizovat a vymezit zékladni terminologii v oblasti ICT a gramotnosti vubec.
Dalsim cilem prace je seznamit se strukturou a pojetim jednotlivych gramotnosti, alespon
tak, jak jsou v soucasné dobé vnimany. Nasledné¢ poukazat vyuku ICT na 1. stupni
zakladni Skoly a to nejen v soucasné dobé u nas z pohledu Rdmcového vzdélavaciho
programu pro zékladni vzdélavani, ale i obdobi implementace ICT do vyuky na zékladni
Skole po roce 1989. Nedilnou soucasti je partie pohledu do naseho blizkého zahrani¢i —
na Slovensko, pro srovnani, kam se ubiraly cesty, které mély spolecny pocatek.

V dalsi partii je cilem této prace podat ptehled o teorii difuze inovaci a jejich zakladnich
prvcich, nejprve v roviné obecné a nasledné v aplikaci na uditele. Pfedkladame piehled
dosavadnich vyzkumii v oblastech propojujicich ucitele a jeho schopnost piedavat
inovace, a zaka a jeho dovednosti a schopnosti v oblasti ICT.

V empirické ¢asti prace si klademe za cil provést diagnostiku ucitelli pomoci ¢eské verze
dotazniku Kankaanrinty a rozdélit ugitele 1. stupn& ZS podle Rogersovy typologie difuze
ICT inovaci v jejich pedagogické praxi (inovatofi, Casni uzivatelé, brzké vétSina, pozdni
vét§ina, zpozdilci) a zmapovat postoje u¢iteld 1. stupné ZS k vyuzivani ICT ve
vzdelavani. Nasim dal$im cilem provést diagnostiku urovné pocitacové gramotnosti zakt
pomoci vytvoieného testovaciho nastroje na konci 3. ro¢niku a nasledné po roce na konci
4. ro¢niku a nasledné¢ provést komparace vstupnich a vystupnich hodnot, urc€it diference
mezi zjisténymi hodnotami. Z naSich zjisténi je nasim cilem nasledné vyvodit zavéry a

doporuceni pro praxi.
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1 CHARAKTERISTIKAA VYMEZENI ZAKLADNICH
POJMU

1.1 Informacni a komunikacni technologie

Informacni a komunikac¢ni technologie, dale jen ICT (zkratka z anglického Information
and Communication Technologies) je dnes velmi vyuzivany nazev, ktery obsahuje
technologie zaméfené na praci s informacemi a komunikaci. V oblasti ICT rozliSujeme
nejenom hardwarové zafizeni, napi. pocitace, notebooky a s vyvojem informacni
technologie nov¢ i smartphony (chytré telefony), tablety, ale také softwarové vybaveni tj.
operacni systémy, rizné aplikace, internetové vyhledavace aj. (Manénova, 2009).

ICT se mohou ve vzdélavacim procesu objevovat v ruznych rolich i etapach vychovné
vzdélavaciho procesu podle zptsobu a Gcelu jejich vyuziti. Mohou byt nejen vyraznym
pomocnikem ve fazi ptipravné pedagogické prace, ale také mohou byt didaktickym
prostiedkem, obsahem vzdélavani ¢i evaluaénim nastrojem. Pedagog prostfednictvim
ICT muze informace rtizn€ zpracovavat a upravovat z hlediska individuélnich potieb déti.
Muze vytvaret rizné druhy vyukovych materidll (prezentace, videa, animace aj.), které
jsou pro déti velmi motivacni a splituji pozadavek nazornosti. Velké pole vyuziti ICT se
otevird pedagogim v ramci individualizace vzdélavani. V soucasné dob¢ je jiz na trhu
cela fada specialnich programt a materiali pro rozvoj osobnosti déti predskolniho véku.
Jednd se o programy, které se zamétuji na vSechny oblasti rozvoje osobnosti ditcte.
Velkou vyhodou vyuziti ICT je snadna archivace a jednoduchd aktualizace (Manénova,
2011).

Informac¢ni a komunikacni technologie (ICT) jsou dnes pro mnoho lidi soucasti jejich
kazdodenniho Zivota. Maji vliv na mnoho spolecenskych oblasti véetné vzdélavani,
odborné piipravy a zaméstnani, ale zvlasté¢ pak jsou cennou pomiickou pro osoby s
postizenim a specialnimi potfebami (Michalik, 2015). Na mezinarodni urovni je
uznavano, ze ICT maji pfedpoklad zvySovat kvalitu Zivota, sniZovat socialni exkluzi a
posilovat participaci, stejné tak je uznavéno, ze neptistupné ICT mohou vytvaret
ekonomické a politické piekazky.

V dne$ni informacni spoleCnosti a spolecnosti znalosti jsou zaci s postizenim a
specidlnimi vzdélavacimi potfebami jednou z téch skupin, které se setkdvaji s prekdzkami
v ptistupu a uzivani ICT nejcastéji. Tato skutecnost je zasadnim argumentem mezinarodni

umluvy OSN o pravech osob se zdravotnim postizenim (United Nations Convention on
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the Rights of Persons with Disabilities, UNCRPD), ktera zavazuje smluvni staty k tomu,
aby podporovaly ,,pfistup osob se zdravotnim postizenim k novym informacnim a
komunika¢nim technologiim a systémum, véetné internetu” (Evropskd agentura pro
rozvoj, 2013).

Technologie vyznamnym zpiisobem ovliviiuji celou oblast vychovy a pedagogove si stale
casteji stezuji na zhorsovani moralnich vlastnosti zakit a pokles pozornosti. Je védecky
potvrzeno, Ze viastnosti déti se vlivem soustavného kontaktu s technologiemi meni. Je

proto nutné, aby se pedagogové naucili s technologiemi dokonale pracovat (Neumajer,

2010, s. 1).
1.2 Pojem gramotnosti

»Gramotnost (literacy) znamena schopnost ovladat riizné druhy komunikace a pocetnich
ttkonit za ucelem vyuzivani textovych informaci v rozmanitych Zivotnich situacich.
Gramotnost je komplikovanym, komplexnim a zaroven proménlivym jevem. Jeho obsah i
zpiisob vymezovani reaguje na konkrétni socialni kontext, odrazi vyvoj podminek a menici
se potieby spolecnosti, jeji kulturu, jazyk a normy. V prithéhu poslednich padesati let, kdy
byl zvysen zajem spolecnosti o tento jev, se proto postupné setkdavame s nekolikerym
vymezenim tohoto pojmu’* (Prucha, 2009, s. 223).

Ve starovékém Rimé& oznaleni ,litteratus® oznadovalo ¢lovéka studovaného. Jeho
vyznam se vSak po staleti mirn€ ménil. Ve stiedovéku toto oznaceni bylo ureno pro
¢lovéka, ktery znal jakékoli minimum z latiny. Po reformaci se vyznam gramotnosti
prenesl a oznaCovala dovednost Cist a psat v jakémkoli jazyce. V soucasné dobé ma opé&t
pojem pozmeénény vyznam. Jedna se o interakci mezi poZzadavky spolecnosti a
kompetencemi jedince. To je také diivod, pro¢ se troven gramotnosti muaze lisit v riznych
spole¢nostech ¢i kulturach.

Pojem gramotnost se zavedl prostiednictvim ¢innosti, které ¢loveék vykonava. Piesnéji
feCeno, zavedla se negramotnost, tedy to, co néktefi jedinci neovladaji, neumi. Proto také
muzeme urcit, co presné obsahuji jednotlivé gramotnosti, jaké maji slozky, jak je rozvijet.
Po staleti byla gramotnost zaloZena pouze na dovednosti €ist a psat, nejnovejsi vyuziti
tohoto terminu je Sir$i. Gramotnost miZeme rozd¢lit dle Priichy na tzv. bazovou a funkéni
(Prtcha, 2009). Bazova gramotnost je samotné osvojeni trivia, tzn. ¢teni, psani a pocitani.
Funk¢ni gramotnost je jiz vySsi stupent gramotnosti, jedna se o schopnost a dovednost

pfemyslet o informacich, vyuZzivat je pro feSeni riznych problémovych situaci a poté
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formulovat vlastni nazory. Funkéni gramotnost méa nékolik zplsobii rozdéleni.
Nejednotnost jejiho rozdéleni u riznych autorii zavisi na nedokonceném objevovani
daného problému a jeji novote.
Vyzkumny ustav pedagogicky (VUP) jako pfedchtiidce Narodniho ustavu pro vzdélavani
(NUV) zacal gramotnost rozdé&lovat na ¢tenafskou, matematickou, ptirodovédnou,
finanéni a informaéni. Kazda z téchto slozek se zaméfuje na uréitou oblast. Ctenai'ska
gramotnost je celozivotné se rozvijejici vybavenost Clovéka védomostmi, dovednostmi,
schopnostmi, postoji a hodnotami potfebnymi pro uzivani vSech druht textt v riznych
individualnich i socidlnich kontextech (Altmanova, 2010). Matematickd gramotnost je
schopnost jedince poznat a pochopit roli, kterou hraje matematika ve svété, délat dobie
podlozené usudky a proniknout do matematiky tak, aby spliiovala jeho zivotni potieby
jako tvofivého, =zainteresovaného a pfemyslivého obcana (Altmanova, 2010).
Ptirodovédnad gramotnost je vymezena prostfednictvim Ctyf aspektl, tj. aktivniho si
osvojeni a pouzivani zakladnich prvka pojmového systému ptirodnich déd, pouzivani
metod a postupl piirodnich véd, zpiisobii hodnoceni a osvojeni si zpiisobil interakce a
ptirodovédného poznani s ostatnimi segmenty lidského poznani (Altmanova, 2010).
Finan¢ni gramotnost je soubor znalosti, dovednosti a hodnotovych postoji obcana
nezbytnych k tomu, aby finan¢né¢ zabezpecil sebe a svou rodinu v soucasné spolecnosti a
aktivné vystupoval na trhu finan¢nich produktl a sluzeb. Finanéné gramotny obcan se
orientuje v problematice penéz a cen a je schopen odpovédné spravovat osobni/rodinny
rozpocet, véetn¢ spravy financ¢nich aktiv a finan¢nich zavazkt s ohledem na ménici se
zivotni situace (Altmanova, 2010).
A nasleduje ICT gramotnost jako soubor kompetenci, které jedinec pottebuje, aby byl
schopen se rozhodnout jak, kdy a pro¢ pouzit dostupné ICT a poté je ucelné vyuzit pii
feSeni riznych situaci pfi u€eni 1 v zivoté v ménicim se svEte.
ICT gramotnost zahrnuje tyto slozky:
1.  praktické dovednosti a védomosti, které jedinci umoziiuji s porozuménim a uéinné
pouzivat jednotlivé ICT;
2. schopnost s vyuzitim ICT shromézdit, analyzovat, kriticky vyhodnotit a pouZzit
informace;
3. schopnost vyuzit ICT v riznych kontextech a k rtiznym ucelim na zakladé
porozuméni pojmim, konceptlim, systémiim a operacim z oblasti ICT;
4.  védomosti, dovednosti, schopnosti, postoje a hodnoty, které vedou k

zodpovédnému a bezpe¢nému vyuziti ICT;
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5. schopnost ptijimat nové podnéty v oblasti ICT a kriticky je posuzovat, porozuméni
rychlému vyvoji technologii, jejich vyznamu pro osobni rozvoj a jejich vlivu na
spolecnost (Altmanova, 2010).

Tyto druhy gramotnosti si ¢loveék v pribéhu Zivota osvojuje. To znamena, ze gramotnost

neni vrozena dispozice, ziskavame ji v prubéhu zivota na zdkladé vnéjSich a vnitinich

faktordi. Mezi vnéjsi faktory miizeme zaradit ekonomické vlivy a socialné-kulturni jevy

(napft. vychova a vzdélavani ve Skole, v rodin€). Mezi vnitini faktory patii predpoklady,

s kterymi se jedinec narodil a ziskané zkuSenosti a védomosti v pribehu Zivota. Také sem

patii vek, intelektudlni uroven, schopnost a pfipravenost k dalsSimu vzdélavani, schopnost

préace s informacemi a dalsi. Jak jsme jiz zminili, na rozvoj gramotnosti maji vliv socialné-
kulturni faktory, kam patii rodinné a Skolni prostiedi. Na zakladé kvality rodinného
prostfedi mluvime o zvyhodnéném, nebo nezvyhodnéném prostedi. V nezvyhodnéném
prostiedi ziji Casto socidlné slabsi jedinci, kteti maji vétSinou nizsi irovenl gramotnosti,
nez jedinci ze zvyhodnéného rodinného prostfedi. Tento disledek miizeme napiiklad
sledovat na uplatnitelnosti na trhu prace nebo na dosazené trovni vzdélani jedincii. Ve

Skolnim prostfedi rozvijime gramotnost jiz od nastupu do Skolky, protoze jiz zde

rozvijime zaklady kazdé ndmi zminéné gramotnosti. V jejim rozvijeni se pokracuje i na

zakladni skole a i ve vysSich stupnich vzdélavani. Funk¢ni gramotnost je rozvijena na

zaklad¢ vysSich myslenkovych ¢innosti, kritického mysleni a pouzivanim tloh vedouci k

rozvijeni tvofivosti jedince a schopnosti ucit se. Toto vSe se déje v pribchu celého

vzdélavani.

Pojem gramotnost se neustale vyviji a je velmi pravdépodobné, ze za par let budeme mit

nové druhy gramotnosti. VSe zaleZi na tom, jak doba bude pokracovat doptedu.

Gramotnosti bychom méli rozvijet individualng, ale také bychom pro nase déti, zaky méli

vytvaret vhodna prostiedi k jejich rozkvétu.

Gramotny ¢lovék — vyvoj pojmu

Vyznam pojmu gramotny ¢lovek se v pribéhu historie ménil, stejné jako vyznam slova
gramotnost. Vyznam tohoto slovniho spojeni tizce souvisi s vyvojem obsahu pojmu
gramotnost. Diive gramotnym ¢lovékem byl ten, ktery umél ¢ist, psat a pocitat, protoze
gramotnost znamenala dovednost Cteni psani a pocitdni. Prvni definici gramotného
¢lovéka vypracovalo UNESCO v roce 1958: ,,Gramotny clovék je takovy, ktery umi s
porozumeénim precist a napsat kratky jednoduchy vyrok ze svého kazdodenniho zivota“

(Rabusicova, 2002, s. 16). Proto i v souc¢asné dob¢ najdeme definici slova gramotny jako
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Cloveka, ktery je znaly Cteni a psani (Klimes, 1994). V soucasné dob¢ se tento pojem
gramotnost pomalu méni, ale definice gramotného ¢loveka zlstava stale stejna.

Na tuto problematiku mizeme nahlizet z hlediska vyspélosti statu. Jestlize je stdit méné
vyspély, naptiklad rozvojové zemée, nachdzi se zde malo gramotnych jedincii. V tomto
pfipadé¢ mame na mysli gramotnost jako schopnost jedince €ist, psat a pocitat. Pokud se
ale podivame na gramotnost ve vyspélych zemich, vnimame ji zde odlisné. Dle nami
uvedené definice je vétSina populace v civilizovaném svéte gramotnych, tedy zvlada ndmi
zminéné trivium. Tady pravé dochazi k rozchazeni myslenek o gramotném clovéku. Ve
vyspélém svéte je gramotny clovek ten, ktery dokaze vyuzit v jednotlivych oborech svoje
ziskané védomosti, schopnosti, dovednosti, hodnoty a postoje ve prospéch individualni,
¢1 kolektivni. Zde se spiSe zamétujeme na Groven dané gramotnosti, nez na procentualni

zastoupeni gramotnosti mezi lidmi.
1.2.1 Mezinarodni testovani gramotnosti

Gramotnost v posledni dobé se dostava do poptedi, co se tyée vyzkumu. Cim dal tim vice
se testuje, protoze je aktualnim tématem. Garantem vyzkumt v Ceské republice je Ceska
Skolni inspekce. Mezindrodni vyzkumy, napt. PISA, TIMMS a PIRLS porovnavaji
vysledky jednotlivych Zakli napti¢ zemémi. Vyzkumil je mnohem vice, my se v nasi
publikaci zamétime na tyto tfi. VSechny tyto testovaci organizace testuji zaky jiz nékolik
let, ptesnéji od 90. let 20. stoleti. Tyto vyzkumy se zamétuji na zvladani latky v daném
oboru, tedy gramotnost. Nejrozsifen¢jSim Settenim jsou vyzkumy PISA, které se zamétuji
na testovani patnactiletych zaka, tedy vétSinou na zdky koncici povinnou Skolni
dochazku. Testovani probih4 u kazdého vyzkumu po uplynuti rozdilné doby.
Mezinarodni vyzkum PISA, Programme for International Student Assessment
spolupracuje s OECD, tedy s Organizaci pro hospodaiskou spolupraci. Tento vyzkum se
zam&fuje na zjiStovani Ctenaiské, matematické a pifirodovédné gramotnosti u
patnactiletych zakl. Kromé téchto gramotnosti se také zamétuje na dalsi oblast, kterou
OECD praveé zkouma. V poslednim Setfeni, v roce 2015, se PISA zaméfila také na
schopnost fesit problémy. Jedna se o jednu z klicovych kompetenci. PISA se zamétuje na
kognitivni dovednosti, protoze ty jsou nutné k uspéSnému feseni problémd.

OECD zkoumd schopnost feSit problémy v rdmci vyzkumu funkéni gramotnosti

dospélych. Je znam pod zkratkou PIAAC.
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Dal§im mezinarodnim vyzkumem zkoumajici gramotnost je TIMSS, neboli Trends in
International Mathematics and Science Study. Tento vyzkum se zaméfuje na mladsi zaky,
nez vyzkumné Setfeni PISA. Cilovou skupinou jsou zéci 4. a 8. ro¢nikt zakladnich skol.
Také se nezamétuje na vSechny slozky gramotnosti, ale testuje pouze matematickou a
prirodovédnou. Kromé téchto dvou druhli gramotnosti se také testuje vliv domdaciho
prostfedi a postoje rodi¢l na jedince, jakozto vyznamné slozky ovlivitujici schopnosti a
dovednosti ditéte. Testuje se jedenkrat za Ctyii roky. Posledni Setfeni probéhlo v roce
2015.

Poslednim mezinarodnim vyzkumem, o kterém se zminime je PIRLS, uvadéno pod
oficidlnim nazvem Progress in International Reading Literacy Study. Tento vyzkum se
opét zamétuje na zaky mladsiho Skolniho véku, konkrétné na zaky 4. rocnikti zdkladnich
Skol. Kromé ctenéaiské gramotnosti také zkouma vliv Skolniho, rodinného a SirSiho
prostiedi zakil na rozvoj ¢tenadiské gramotnosti. Provadi se jedenkrat za pét let. Posledni

Seteni bylo provedeno na jatfe 2016, vysledky budou zvetejnény v pribéhu roku 2017.
1.3 Digitalni gramotnost

Digitalni gramotnost lze charakterizovat jako ,,soubor kompetenci nutnych k identifikaci,
pochopeni, interpretaci, vytvareni, komunikovani a ucelnému a bezpecnému uZziti
digitalnich technologii (jejich technickych viastnosti i obsahu) za ucelem udrzeni ci
zlepseni své kvality Zivota a kvality Zivota svého okoli, tj. napr. za ucelem pracovni i
osobni seberealizace, rozvoje svého potencialu a udrzeni ¢i zvySeni participace na
spolecnosti* (Strategie digitalni gramotnosti CR, 2014, s. 7).
Digitalni gramotnost je schopnost vyuzivat informacni a komunikacni technologie k
hledani, ovéfovani, vytvafeni a pfedavani informaci vyzadujici kognitivni 1 technické
dovednosti (Digital literacy, 2013).
Jak uvadi JISC (JISC, 2016), d¢li digitalni gramotnost na tyto slozky:
e Informacni gramotnost (Information literacy) - hledat, interpretovat, hodnotit a
zpracovavat informace;
e Medidlni gramotnost (Media literacy) - kriticky zkoumat a tvofit medialni sdélent;
e Digitalni pracovni prostfedi (Digital scholarship) - zapojeni akademickych a
vyzkumnych c¢innosti do praxe podporované souCasnymi technologiemi a

socialnimi sitémi;
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e Komunikace a spoluprace (Communications and collaboration) - vlastni aktivni
zapojeni do spolupracujicich siti podporujicich poznavani;

e Budovani vlastni digitalni identity (Career & identity management) - sprava
informaci o sobé& poskytovanych online a kontrolovand tvorba vlastni digitalni
stopy;

e Pocitatovad gramotnost (ICT literacy) - mistrovstvi v ovladani digitalnich
technologii umoznujici realizovat vyukové ¢innosti (viz Difuzni model ucitele
ACOT);

e Schopnost ucit se (Learning skills) - dovednosti spojené s vlastnim

zdokonalovanim a rozvoj osobniho vzdélavaciho prosttedi (PLE).

Media literacy
tically read ar eal
produ ycader
nn I JHONS IN a range

Information literacy Communications and collaboration
Nd, interpret, evaluate, manage and Farticipate In digital networks 1o
hare information earning and rese.
-1y The seven w
elements of
digital
" . I. a .
Digital scholarship Iter cies Career & identity management
Participate emerging academ Manage digital reputation and
professional and researct AClices line identity
’ that depend on digita tem

Obr. 1 Struktura digitalni gramotnosti https:/lwww.jisc.ac.uk/guides/developing-digital-literaciesdigitdlni
gramotnosti

‘ Learning skills ICT literacy ‘
and learr ely ir Adopt pt ar figita

Déle miizeme uvést model budovani digitalni gramotnosti jako analogii pyramidy potieb,
kde zaklad tvofi dostupnost technologii (mam), vySe jsou pak dovednosti (mohu),
nasleduji vlastni postupy (délam) a vrchol pyramidy uzavira identita, tedy osobnost

jedince (jsem).
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‘I have...’

Access and awareness

-+

Obr. 2 Budovani digitdalni gramotnosti Beetham and Sharpe ‘pyramid model’ of digital literacy development model
(2010) https://www.jisc.ac.uk/quides/developing-digital-literacies

Rozvojem digitalni gramotnosti zde tedy minime ,,pouze takové postupy, opatieni a
vzdélavaci ptilezitosti, které programoveé propojuji rozvoj logicky propojeného souboru
dil¢ich kompetenci s otdzkami jejich smyslu pro cilového jednotlivee nebo cilovou
skupinu a se soub&éznym utvarenim vazby na strategickou uzitelnost téchto kompetenci
pii feseni problémi v kazdodennim osobnim nebo profesnim zivote* (Strategie 2020,

2014).
1.3.1Informaéni gramotnost

Termin informac¢ni gramotnost spatfil svétlo svéta na sklonku prvé poloviny 70. let, kdy
jej poprvé v tisténé form¢e uzil prezident Asociace informacniho primyslu (Information
Industry Association) Paul G. Zurkowski ve svém ptispévku uréenému Narodni komisi
pro knihovny a informaéni védu (National Commission on Libraries and Information
Science), v némz velmi zfetelné zdlraziuje dulezitost rozvoje informacni gramotnosti
tvorici rozhodujici mistek na cesté k ekonomickému oziveni (Zurkowski, 2013).
Zurkowski povazuje za informaéné gramotné takové dovedné jedince, ktefi se pii FeSeni
problémt naucili vyuzivat Sirokou Skalu technik a informacénich nastroji tak jako
nedostava se jim schopnosti spolehliveé odlisit relevantni informaci od té irelevantni pro
uspesné vyieseni jistého problému, oznacil za informaéné negramotné.

Soucasna spolecnost informacéni hojnosti, ve které miize prakticky kdokoli s patficnym
ICT vybavenim navézat kdykoli komunika¢ni kanal t¢émé&f s kymkoli o ¢emkoli, tak asi
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nenavratné pozmeénila gramotnost z ptivodniho prostého a vseobecné akceptovaného
,umet Cist a psat™ na ponékud obsahlejsi pojem ptipominajici svou strukturou indiansky
patchwork konvergujici ve své skladb¢ ,, zdkladni tiroven védomosti, dovednosti a postojii
V urcité oblasti poznani* (Dostal, 2009, s. 2), jez muze sahat v Sirokém spektru od
humanitnich véd po pfirodovédné. Ziskani informaci, které mizeme definovat jako
., podmnozinu sdéleni, ktera ma vyznam pro prijemce (Dostal, 2009, s. 2), piestalo byt
V dnesni dob¢ tou hlavni omezujici prekdzkou na cesté k rozvoji spolecnosti vzdélani.
Zato se ji stala prosta neschopnost vyznat se v dennodenni zaplaveé informacniho gulase,
jez je den za dnem spolecnosti se zdvofilou uklonou servirovan. Vychodiskem z této
situace castecného nebo Vv nékterych ¢astech svéta i naprostého informaéniho zatemnéni
ma byt vySkoleni gramotného jedince v uméni informacni gramotnosti, které mu bude
napomocné v procesu své celozivotni adaptace na spoleCenské zmény socialng-
ekonomického charakteru.

Informacni gramotnost tak tizce souvisi s problematikou celozivotniho vzdélavani, nebot’
se predpoklada, ze ,, informacné gramotni lidé se naucili, jak se ucit. Veédi, jak se ucit,
protoze védi, jak jsou znalosti poradany, jak je mozné informace vyhledat a vyuzit je tak,
aby se z nich mohli ucit i ostatni. Jsou to lidé pripraveni pro celoZivotni vzdeélavani,
protoze mohou vzdy najit informace potiebné k urcitéemu rozhodnuti ¢i k vyreseni daného
tikolu” (Dombrovska, 2002, s. 1). Ztéto definice vyplyva, ze informaéné gramotny
¢lovék je schopen rozpoznat své vlastni informacéni potieby, pro jejich ziskani zvolit
nejvyhodnéjsi postup, vyuzit ke svému prospéchu rozmanité zdroje a informacni systémy,
chténé informace efektivné vyhledat a za pomoci kritického mysleni poté zhodnotit,
odpovidajici informace zpracovat a posléze odpovédné vyuZzit a smysluplné sdilet
S ostatnimi pro dobro jejich i spolecnosti. Vymezit informacné¢ gramotného jedince
pomoci piedchazejici posloupnosti krokd predstavovalo vychozi krok pro formulovéani

definic informac¢ni gramotnosti.

Defini¢ni vymezeni informacni gramotnosti

Problematikou informaéni gramotnosti se zabyvali zejména knihovny a knihovnici, ktefi
ji na prelomu 70. a 80. let zatfadili do svych priorit, nebot’ informacni gramotnost
predstavovala v tehdy nadchazejici spole¢nosti vzdélani |, propast, kterda oddéluje
informacneé vzdelane, kteri vedi, jak a kdy uzivat tyto technologie, a cini tak s lehkosti, od
tech tzv. informacné naivnich, kteri informacni technologie vyuzivat neuméji a maji tak
znacné omezeny pristup ke zdrojiim znalosti*“ (Dombrovska, 2004, s. 1).
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Piekotny rozvoj informacnich technologii v 80. a zejména 90. letech se nezbytné musel
dotknout i koncepce informacni gramotnosti, kterd byla v roce 1986 redefinovana jako
., schopnost efektivné vyhledavat a hodnotit informace vztahujici se k urcité potrebe“
(Behrens, 1994, s. 312), ¢imz doslo k podstatnému rozs$ifeni puvodni Zurkowskiho
definice o prvek porozuméni a evaluace ziskanych informaci. V 90. letech bylo nezbytné
informacni gramotnost opétovné redefinovat v reakci na prudké spole¢enské zmény a
nasledné vymezit vztah mezi obecnou gramotnosti a informac¢ni gramotnosti, jeZ v nové
terminologii nyni ztélesiiovala lidské ,, pochopeni role a moci informaci, schopnost
informace vyhledat a pouzivat je pri rozhodovani, dale schopnost informace produkovat
a zachazet s nimi za pouziti informacnich technologii. Zkratka informacni gramotnost je
presahem tradicniho pojeti gramotnosti a je odezvou na revolucni dobu, ve které Zijeme “
(Behrens, 1994, s. 313).

Pocitacové technologie oteviely digitalni brany informa¢niho kosmu v masovém méftitku,
diky ¢emuz problematika informacni gramotnosti mohla poprvé piekrocit prah knihoven
a zacala se postupné transformovat ze schopnosti ¢i uméni porozumét svétu na lidskou
kompetenci, ktera reprezentuje nutnou, nikoliv postacujici, podminku pro celozivotni
proces kultivace kritického mysleni.

Soucasnou vseobecné pfijimanou definici informaéni gramotnosti zvefejnila ve své
zpravé z roku 1989 Komise pro informacéni gramotnost ALA (Presidential Committee on
Information Literacy), ktera plni své poslani v ramci Asociace americkych knihoven
(American Library Association). Znéni této lakonické definice akcentuje prosty fakt, ze
.,k dosazeni informacni gramotnosti musi byt jedinec schopen rozeznat, kdy potrebuje
informace, a dale je vyhledat, vyhodnotit a efektivne vyuzit* (ACRL, 2000, s. 1).

Vyse zminénd zprava rovnéz nastifiuje novy koncept vyuky zalozené na informacnich
zdrojich (resource based learning), jehoz poslanim by byla ptiprava studentii na v blizké
budoucnosti nezbytny proces konstantniho celozivotniho vzdélavani, jeZ by vyznamnym
zpusobem napomahalo pii nevyhnutelné lidské kreativni adaptaci na zmény
environmentalniho, energetického a ekonomického charakteru.

Na tuto bazickou definici informac¢ni gramotnosti navazuji vice ¢i mén¢ modifikovana
vymezeni vytvofend ndrodnimi ¢i mezinarodnimi organizacemi zabyvajicimi se
informacni gramotnosti. Kuptikladu CILIP (Chartered Institute of Library and
Information Professionals) pusobici jako knihovnicka organizace ve Velké Britanii
definoval v roce 2004 informacni gramotnost jako ,,pozndani kdy a proc informaci

potiebujeme, kde ji nalezneme a jakym zpusobem ji zhodnotime, uzijeme a sdélime dale
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u védomi vyznamnosti etického jednani* (CILIP, 2013, s 1). Na vypracované definici dale
navazuji pfislusné schopnosti a dovednosti, které dale specifikuji terminologické

vymezeni pojmu informacni gramotnost.

Informacni gramotnost v kontextu gramotnosti

Informacni gramotnost ziskava v prvnich desetiletich 21. stoleti na dalezitosti predevsim
z davodu ,,rychlych technologickych zmeén a mnoZicich se informacnich zdroji*
(Jehlikova, 2012, s. 11), které stavi pfed prostého obcana libovolného statu neobsazitelné
kvantum informaci, ze kterého on musi dennodenn¢ vybirat tu ¢i jinou pro néj relevantni
informaci za ucelem uspokojivého vyfeSeni problému v jeho bézném Zzivoté. Informace
je mozné ziskat prostfednictvim knihoven, médii, internetu nebo za pomoci prednasek,
diskusi ¢i v soucasné telematické dobé témet opominuté formy — osobniho rozhovoru a
zivého slova. Informacéni gramotnost, jak je ocividné patrné jiz z jejiho nazvu, je uzce
spjata s vyhledavanim informaci i s jejich naslednym nakladanim, ¢imz se oblast
informacéni gramotnosti nevyhnutelné propojuje 1 s ostatnimi typy gramotnosti jako je
kuptikladu dokumentova gramotnost, jazykova gramotnost, literarni gramotnost,
numerickd gramotnost ¢i tridda gramotnosti pocitacové, ICT, medialni nebo navazujici a
rozsifujici typy gramotnosti jako naptiklad ekonomicka, finanéni, pravni, matematicka,
sitova, technicka ¢i technologicka nebo piirodni, které obhospodatuji rizné obory lidské
¢innosti.

Nésledujici tabulka pfiblizuje hierarchické uspotfddani nékterych vySe zminénych
pfibuznych gramotnosti, které spole¢né vytvareji systém tzv. multigramotnosti

(multiliteracies) s nadiazenou gramotnosti informacni.

Nadrazené pojmy - - — Podiazené pojmy
Literdrni gramotnost

Dokumentova gramotnost
Funkcni gramotnost

Informacni ,
4 Numericka gramotnost
gramotnost
Jazykova gramotnost
Pocitacova gramotnost Internetova gramotnost

Obr. 3 Hierarchické zndazornéni vztahii mezi gramotnostmi (Kovarova, 2010)
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Informacni gramotnost je v 21. stoleti asi nemyslitelnd bez pocitatové ¢i internetové
gramotnosti, presto obdobné jako knihovni gramotnost tvofi jen pouhé podiizené soucasti
informacni gramotnosti (IG), nebot’ se pfedevsim zaobiraji informacnimi sit¢émi nebo
informacnimi a komunika¢nimi technologiemi. Problematika funk¢ni gramotnosti
pfedstavuje nadfazeny termin literarni gramotnosti (textova analyza a syntéza),
dokumentové gramotnosti (orientace a nalezeni relevantnich informaci), numerické
gramotnosti (vyuziti matematického aparatu pii kritickém mysleni) a jazykové
gramotnosti (osobni kompetence ke komunikaci v hlavnich svétovych jazycich).
Informacni gramotnost se v poslednim desetileti velmi Casto zaménuje za medidlni
gramotnost (Media Literacy), ktera reprezentuje ,,vyukovou koncepci 21. stoleti, jez
poskytuje zakladni ramec pro pristup k poselstvim v§eho druhu — od tisténych pres video
az po internet, jejich analyzu, zhodnoceni, utvareni a spoluuicast na jejich dalsim vyvoji.
Medialni gramotnost buduje lidské chapani role, jez media hraji ve spolecnosti, stejné
jako nezbytnou dovednost kldst spravné otdazky ¢i sebereprezentacni schopnosti, které
Jjsou pro demokraticky smyslejictho obcéana zapotrebi” (Medialit, 2010, s. 1). Z této
definice je blizk4 ptibuznost obou typli gramotnosti opravdu ziejma.

Informacni gramotnost tak do jisté miry piekryva ¢i splyva s pojmem medialni
gramotnost, coz v prvni dekadé 21. stoleti ptivedlo Organizaci OSN pro vychovu, védu a
kulturu (United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization) na myslenku
téchto vztahl vyuzit a integrovat informacni a medidlni gramotnost do jednoho celku MIL
(Media and Information Literacy), ktery UNESCO vnima jako soubor obc¢anskych
kompetenci, jeZ umocnuji ptistup, ziskdni, porozuméni, zhodnoceni a uZiti, stejné jako
vytvareni a sdileni informaci i medialniho obsahu ve vSech podobach, za pouZiti
rozmanitych nastrojii, u védomi vyznamnosti kritického mysleni, etického jednani a
efektivniho zachédzeni, za ucelem spoluucasti a angaZzovanosti v osobnich, profesnich i
socialnich aktivitach (UNESCO, 2013).

Obdobnym zptisobem dochazi v soucasné dob¢ k integraci informacni a ICT gramotnosti

do jednotného komplexu CIL (Computer and Information Literacy).
1.3.2Pocitacdova gramotnost

PocitaCovou gramotnost mtizeme vymezit jako ,,soubor védomosti o moznostech a mezich
pocitacu, pocitacovych siti i nejcastejsiho programového vybaveni, soubor dovednosti

vhodné definovat ulohu a resit ji pomoci pocitace a internetu, soubor navykii nutnych
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k obsluze pocitace a internetu, soubor kladnych postojii, hodnot a oc¢ekavani souvisejicich
S pocitaci a internetem® (Prucha, 2013, s. 292). V cizojazy¢né literatufe se setkavame
s pojmy ,,computer literacy, digital literacy, ICT literacy, digital competence, digital
skills, information literacy, e-literacy, e-skills* (Pricha, 2013, s. 292). Tyto pojmy se
vétSinou vyznamoveé velmi piekryvaji a nesou v sobé vyznam vyuzivani celého
potencialu informac¢nich a komunikacnich technologii pro praci s informacemi.
PocitaGova gramotnost je obecné chapana jako soucast informacni gramotnosti (obr. 3).

Lze se téZ inspirovat z Australie, kde v ramci Narodniho programu NAP probihalo méteni
ICT gramotnosti a v jeho ramci byla téz definovana ICT literacy jako schopnost
jednotlivet vyuzivat ICT pfiméfené, vyhodnocovat informace, vyvijet a hledat nové
postupy a komunikovat s ostatnimi za uc¢elem aktivni Gcasti ve spole¢nosti. Je vidét, ze
pocitaCova gramotnost Se V tomto pojeti sklada ze tfi vzdjemné propojenych slozek a témi

je prace s informacemi, vytvafeni a sdileni informaci a pouzivani ICT (NAP, 2015).
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2 ICTAVYUKA NA 1. STUPNI ZAKLADNI| SKOLY

2.1 Analyza informacnich a komunikacnich technologii

v kurikuldrnich dokumentech po roce 1989 v CR

Po spolecenskych zménach v listopadu 1989 se oteviela otazka zmény Skolského
systému, ktery by Iépe reflektoval nové pozadavky spolecnosti na ¢lovéka a zaroven
navazal na dosavadni kvalitni a osvédcené stranky. Pozadavky, které pfisly s otevienim
se svetu.

Reforma Skolstvi se v8ak nerealizovala stejné jako napf. reforma ekonomicka a chybélo
Ji jasné vychodisko. Byla to vSak doba plna zmén v celé spoleénosti a tedy i zmén ve
Skolstvi. Mnohé zmény se provadely nesystematicky a nepfilis koncepéné. Mnohdy jsme
se nedokazali, nebo snad ani nechtéli podivat za hranice k sousediim, jak to funguje u
nich a jaky je trend v Evropé, do kter¢ jsme se samoziejmé fadili. Reforma tedy z pocatku
probihala bez jasné koncepce.

Neznamena to vSak, ze by nevznikaly studie napt. Budoucnost vzdélavani a Skolstvi
Vv obnovené demokratické spolecnosti a ve sjednocujici se Evropé — tym PedF UK
(Kotasek, 1991), ale chybéla snaha o analyzu a kritické zhodnoceni. Postupem casu
vznikaly dalsi projekty a studie.

V roce 1995 byl zvefejnén Standard zakladniho vzdélavani. Dokument obsahuje soubor

O ¢C

»dpolecensky zadoucich vzdéElavacich cili® a objevuje se termin ,,Kmenové ucivo*.
Dokument otvira dvefe do jiného pojeti $koly. Konéi doba centralné diktovanych osnov
a tvoii se nové, které davaji vétsi volnost uciteliim a umoznuji vyjit vstiic individualité
zéka. Vse tedy vypada velice pékné€, az pravé na precizné¢ vymezené kmenové ucivo.
Uc¢ivo, které maji zvladnout vSichni, neumoznilo tolik o¢ekavanou zménu.

Kolektiv autorti z VUP Praha piipravil vzdélavaci program Zdkladni skola, ktery se stal
nejrozsifenéjSim a v mnohém pfipomind piedchozi kurikularni dokumenty. Vstoupil
v platnost 1. 9. 1996. V dalsich letech byly schvaleny dalsi vzdélavaci programy. Nejprve
to byla Obecnd skola od 1. 9. 1997 pfipravovana tymem kolem tehdej$iho ministra
Skolstvi Pithy, kterd vychazi vstfic potfebdm a vékoveé individudlnim moznostem zak.
Dalsim vzdélavacim programem se stala Narodni skola, ktera si vytycila ukol vychovat
svobodného ¢loveéka pro zivot v demokratické spole¢nosti, s platnosti taktéz od 1. 9.
1997. Soucasti tohoto vzdélavaciho programu je katalog forem a metod prace tzv.

KAFOMET.
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S béZicim Casem se stale vice ukazovala nutnost schvaleni nového Skolského zédkona a
zaroven naristajici obtiznost v shodé poslancti nad tim, jak by mél vypadat. Teprve v roce
2001 vznika Bil4 kniha — Narodni program rozvoje vzdélavani.
Bila kniha navazuje na mnoha pozitiva projekti a studii vzniklych v devadesatych letech
a formuluje koncepci skolstvi s vyhledem 5 — 10 let.
Dokument se stal zakladem nového Skolského zakona ptijatého v roce 2004. Pfinasi
dalezity apel: ,,V informacni spolecnosti, ve spolecnosti vzdélani nesmi jit pouze o
pamétné osvojovani velkého mnoZstvi poznatku, ale predevsim o rozvoj mysleni,
kompetenci, postoju, hodnot a o rozvoj osobnostnich kvalit (Spilkova, 2005, s. 21).
Dalsim velice dualezitym terminem v Bilé knize je koncept celozivotniho uceni.
Spolecnost se vyviji natolik dynamicky, ze je potieba myslet na neustalé vzdélavani se a
mozné rekvalifikace souvisejici s pruznym trhem prace.
V navaznosti na Bilou knihu vznika koncepce dvoutirovitového kurikula. Na statni irovni
vznikaji Ramcové vzdélavaci programy pro jednotlivé stupné Skol a na trovni Skol
vznikaji na zakladé rozpracovani a konkretizace Skolni vzd&lavaci programy.
Pro oblast zdkladniho vzdéldvani vznika Ramcovy vzdélavaci program pro Zakladni
vzdelavani (Cirus, 2008).
RVP ZV odchézi od dirazu na védomosti, pamét'ové osvojovani uciva a vstiebavani jiz
hotovych a ptipravenych poznatkl. Vychdzi z nové strategie vzdélavani, kterd zdaraziuje
klicové kompetence. Podporuje koncepci celozivotniho uceni a podporuje pedagogickou
autonomii Skol a profesni odpovédnost uciteld za vysledky vzdélavani. Ucivo a
ocekavané vystupy neformuluje podle ro¢niki, ale pro delsi obdobi: 1. - 3. ro¢nik, 4. - 5.
roénik a 6. - 9. ro¢nik. Vzdélavaci obsah (je primarné vymezen kompetencemi a
oc¢ekavanymi vystupy a nikoli ucivem) rozcletiuje do vzdélavacich oblasti, které
umoziuji vétsi miru propojeni uciva v celek blizky realité.
V zafi 2008 vznikl material MSMT s nazvem Navrh koncepce rozvoje informaénich a
komunikac¢nich technologii ve vzdélavani v obdobi 2009-2013.
20. bfezna 2013 schvalila vlada Ceské republiky koncepci Digitalni Cesko v. 2.0, Cesta
k digitalni ekonomice (Vlada CR, 2013).
MSMT ptichéazi s dokumentem Strategie digitalniho vzdélavani do roku 2020 a definuje
tf1 zakladni priority:

e snizovat nerovnosti ve vzdélavani,

e podporovat kvalitni vyuku a ucitele jako jeji klicovy predpoklad,

e odpoveédné a efektivné tidit vzdélavaci systém (Strategie 2020, 2014).
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2.1.1Implementace ICT do kurikularnich dokumentt pro zakladni

vzdélavani pred prichodem RVP ZV

V této podkapitole se podivame do jednotlivych kurikularnich dokumentt pro zékladni
vzdélavani platnych po roce 1989 z pohledu zavadéni ICT do vyuky na ZS.

Standard zakladniho vzdélavani z pohledu ICT

Informaéni a komunikaéni technologie jsou zde zastoupeny az na 2. stupni ZS s odkazem
na moznosti dané vybavenim Skoly v pfedmétu pracovni ¢innosti zajistujicim vyuku
oblasti Pracovni ¢innosti a technologie. Tato oblast postihuje Siroké spektrum pracovnich
¢innosti a technologii, vede zdky k ziskani zékladnich uzivatelskych dovednosti v
ruznych oborech lidské ¢innosti a ptispiva k vytvareni zivotni a profesni orientaci zaku.
Mezi specifické cile oblasti patii: Proces vzdélavani smétuje k tomu, aby se Zaci naucili
volit a pouzivat pii praci vhodné ndstroje, nafadi a pomicky, pracovat s dostupnou
mechanizaci a technikou, v€etné techniky vypocetni, a to na zakladni uzivatelské trovni.
Okruhy kmenového uciva ve vztahu k ICT:

Pocita¢ jako technicky prosttedek, zakladni uzivatelské dovednosti, prace s hotovymi
programy.

Komunikac¢ni technika a systém — telekomunikace, vyuziti a zakladni dovednosti
(MSMT, 1999).

Je patrné, ze se jedna opravdu o pocatek zavadeéni ICT do kurikula po roce 1989.
Vzdélavaci program Zakladni $kola z pohledu ICT

Vzdélavaci program zakladni Skola zatazuje oblast ICT do Praktickych ¢innosti. Pfedmét
Praktické ¢innosti svymi formami vyuky a vymezenym obsahem uciva, vyuZivanim
znalosti ziskanych v jinych oblastech vzdélavani i1 zkuSenosti nabytych v bézném Zivoté
umoziuje zakim ziskat nezbytny soubor védomosti, pracovnich dovednosti a navykl
potiebnych v béZzném Zivoté a formuje jejich osobnost rozvijenim nékterych vlastnosti,
motorickych i tvofivych schopnosti a dovednosti (VPZS, 2001).

Oblast ICT se viak objevuje aZ na 2. stupni ZS v ramci 9. tematického celku - Prace
S pocitacem a nasledné v ramci volitelného pfedmétu Informatika.

Vzdélavaci program uvadi téZ modelové rdmcové ucebni osnovy predmétu Informatika a

vypocetni technika pro Skoly s rozsifenou vyukou tohoto predmétu.
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Vzdélavaci program Obecna §kola z pohledu ICT

Pokud bychom hledali alesponi naznak kompetenci z oblasti ICT, pak nachdzime v rdmci
literarni vychovy na 1. stupni ZS zminku:

2.4 Uméni psat 2.4.1 Globalnim cilem vyuky psani jako komunika¢ni dovednosti je
funkéni a kultivovany psany projev zaka, tj. projev jasny a zietelny po strance obsahové
i formélni. K tomu je nutné predchozi bezpecné zvladnuti techniky psani, vcetné
zietelného, dobie Citelného pisma. Za uzitecné povazujeme, aby si zaci osvojili i
dovednost psani na po¢itadi, samoziejmé v zavislosti na mistnich podminkach (VPOS,
1996).

A v ramci tematického okruhu ¢. 18 — Technika, jejimiz cili jsou mimo jiné:

. ukazat détem, ze technika neni jenom souhrn pfedmétt priimyslového svéta,

. umoznit zdkladni orientaci v riznych druzich techniky.

Ucitel ma moznost inspirovat se pro vyuku témito tématy:

. Ptedavani a hromadéni poznatkd, vypocetni technika,

. zapisy ufedni, zplsoby a formy zdznamil, pismo;

. mapy, kompas, navigacni ptistroje;

. rozvoj matematiky, Pascaliv pocitaci stroj;

. myslenka a konstrukce mechanického pocitace;

. kalkulatory a s¢itaci 1 t¥idici stroje;

. pocitace elektronické: relé, elektronky, polovodice;

. rizné druhy pocitact podle velikosti, icelu a zptisobu prace;

. z4dznam zvuku a obrazu, gramofon, magnetofon, videorekordér;

. srovnani modernich elektronickych her s jejich predchidci: hraci strojky, stielnice

apod. (VPOS, 1996).
Na 2. stupni se pak jiz objevuje predmét Zaklady prace s pocitatem a volitelny predmét

informacni vychova.

Vzdélavaci program Narodni $kola z pohledu ICT

Jako nejméné zaméfena na ICT se pak jevi vzdélavaci program Nérodni Skola. Na 1.
stupni v ramci pfedmétu Pracovni vychova — v 5. ro¢niku je mozné i seznameni s
pocitaem, se zéklady jeho obsluhy.

Na 2. stupni se pak objevuje v ramci uciva 9. ro¢niku Obsluha osobnich pocitaci a v

nadstavbové ¢asti uéebniho planu pfedmét vypocetni technika (VPNS, 1997).
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2.2 ICT v Ramcoveém vzdélavacim programu pro zakladni
vzdélavani ve vztahu k Strategii digitalniho vzdélavani do
roku 2020

Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani vstoupil v platnost 1. 9. 2005 a
stal se zavaznym dokumentem pro tvorbu skolnich vzdélavacich programii v zakladnim
vzdélavani. Do soucasné doby prosel fadou zmén a aktualizaci. V roce 2012 je doplnén
standardy, které¢ definuji minimum, kterého musi doséhnout zdk v 5. a 9. ro¢niku.

Soucasna nejaktualnéjsi verze je z kvétna 2017.

Oblast ICT je vymezena charakteristikou vzdélavaci oblasti, ktera uvadi: ,,Vzdélavaci
oblast Informacni a komunikacni technologie umoznuje vsem zZakiim dosahnout zakladni
urovné informacni gramotnosti — ziskat elementdrni dovednosti v ovladani vypocetni
techniky a modernich informacnich technologii, orientovat se ve svété informaci, tvorivé
pracovat s informacemi a vyuzivat je pri dalsim vzdeldavani i v praktickém Zivote. Ziskané
dovednosti jsou v informacni spolecnosti nezbytnym predpokladem uplatnéni na trhu
prace i podminkou k efektivnimu rozvijeni profesni i zajmové cinnosti.

Dovednosti ziskané ve vzdeldavaci oblasti Informacni a komunikacni technologie umoznuji
Zdkim aplikovat vypocetni techniku s bohatou Skdlou vzdeélavaciho softwaru a
informacnich zdrojii ve vSech vzdelavacich oblastech celého zdkladniho vzdelavani. Tato
aplikacni rovina presahuje ramec vzdelavaciho obsahu vzdélavaci oblasti Informacni a
komunikacni technologie, a stava se soucdsti vsech vzdeélavacich oblasti zakladniho
vzdélavani (MSMT, 2017, s. 38).

V ramci vzdélavaciho obsahu oboru na 1. stupni ZS by mél zak dosdhnout t&chto

ocekavanych vystupti:

Ze zékladl prace s pocitacem:

ICT-5-1-01 vyuziva zékladni standardni funkce pocitace a jeho nejb&znéjsi periferie
ICT-5-1-02 respektuje pravidla bezpeéné prace s hardwarem i softwarem a postupuje
poucené v ptipadé jejich zadvady

ICT-5-1-03 chrani data ptfed poSkozenim, ztratou a zneuzitim

Z vyhledavani informaci a komunikace:

ICT-5-2-01 pti vyhledavani informaci na internetu pouziva jednoduché a vhodné cesty
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ICT-5-2-02 vyhledava informace na portalech, v knihovnach a databazich
ICT-5-2-03 komunikuje pomoci internetu ¢i jinych béznych komunikac¢nich zatizeni
Ze zpracovani a vyuziti informaci:

ICT-5-3-01 pracuje s textem a obrazkem v textovém a grafickém editoru (MSMT, 2017).

Strategie digitalniho vzdélavani

20. bfezna 2013 schvélila vlada Ceské republiky koncepci Digitalni Cesko v. 2.0, Cesta
k digitalni ekonomice, ktera uvadi: ,,/nformacni technologie by mély prostupovat celym
procesem vuky na zakladnich skoldach, nikoli jen v predmétech typu , Prace s pocitacem ‘.
Piné zapojeni modernich technologii do vyuky vsech predmetit vnima stat jako nezbytné
v ramci posunu vzdelavaciho systému od prostého memorovani faktu k diirazu na
ctendiskou gramotnost, komunikacni dovednosti a logické mysleni (Vlada CR, 2013, s.
58). Soucasti usneseni vlady k této koncepci je soubor opatieni a uklada MPSV ve
spolupraci s MSMT vypracovat strategii pro zvyseni digitdlni gramotnosti a rozvoj
elektronickych dovednosti obcanil. Strategie digitalniho vzdélavani napliuje toto
usneseni vlady pro oblast pocatecniho vzdélavani. Strategie pro zvySeni digitalni
gramotnosti a rozvoj elektronickych dovednosti vzniké paralelné se Strategii digitalniho

vzdélavani a bude na ni navazovat.

Strategie digitalni gramotnosti 2015 — 2020 ,.reflektuje spolecenské zmény, které
probihaji v souvislosti se stoupajicim vyznamem informaci a znalosti, a reaguje na
dusledky souvisejicich spolecenskych procesu. Mezi tyto procesy patri zejména velmi
produktivity do oblasti utvareni, zpracovani a prenosu informaci (MPSV 2015, s. 3).
Vizi stanovenou v tomto dokumentu je: ,,Rozvijet digitdlni gramotnost obcanii CR tak,
aby byli pripraveni vyuZit potencidl digitdalnich technologii ke svému celoZivotnimu
osobnimu rozvoji, ke zvysovani kvality Zivota a ke spolecenskému uplatnéni (MPSV,
2015, s. 3).

Strategie digitalniho vzd&lavani navazuje na Strategii vzdélavaci politiky CR do roku
2020 a se znalosti daného prostfedi a procesii navrhuje soubor moznych intervenci v
pocatecnim vzdélavani na podporu digitalniho vzdélavani, které se ukazuji byt stale vice
nezbytné. Digitdlnim vzde€lavanim rozumime zjednodusené takové vzdélavani, které
reaguje na zmény ve spolecnosti souvisejici s rozvojem digitalnich technologii a jejich

vyuZivanim v nejriznéjSich oblastech lidskych ¢innosti. Zahrnuje jak vzdélavani, které

32



ucinné vyuziva digitalni technologie na podporu vyuky a uceni, tak vzdélavani, které

rozviji digitalni gramotnost zakl a pfipravuje je na uplatnéni ve spolecnosti a na trhu

prace, kde pozadavky na znalosti a dovednosti v segmentu informacnich technologii stale

rostou. Cilem strategie je nastavit podminky a procesy ve vzdélavani, které toto digitalni

vzdélavani umozni realizovat.

Strategie definuje Ctyfi vize digitalniho vzdélavani:

1.

Oteviené vzdélavani — je pojetim na principu celozivotniho vzdélavani, tak aby
dokazalo odstranovat prekazky ve vzdélavani. Zduraznuje se pro oblast
pocateCniho vzdélavani nutnost jeho realizace prostfednictvim kvalitnich a
pribézné se na nové podminky adaptujicich ucitelti, tak aby vychovaval
motivované a aktivni jedince. Klade si za cil disledné od pocatku Skolni dochazky
rozvijet digitadlni gramotnost zak.

Digitalni gramotnost — strategie vychazi z doporuceni Evropského parlamentu
podporujici digitalni kompetence, které chape jako kli¢ové priifezové, které jsou
nezbytné pro obc¢ana 21. stoleti, tak aby se mohl uplatnit ve spole¢nosti a na trhu
prace.

Informatické mysleni — odrazi potiebu porozumét svétu z perspektivy fungovani
digitalnich technologii s dirazem na vyuziti informatickych metod feSeni
problémt. Klade diraz na analyzu, syntézu a zobectiovani. Klade si za cil zatazeni
informatiky do kurikula.

Digitalni technologie ve vzdelavani — reflektuje vstup digitalnich technologii do
oblasti pedagogiky a Skolstvi a snaZi se sjistou mirou 1 predpovidat jejich

smeérovani.

Podivame-li se na oblast ICT v RVP ZV z pohledu Strategie digitalniho vzdélavani,

muzeme konstatovat, Ze prochazi aktualizacemi, které smétuji k tomu, aby cile strategie

byly transformovany do kurikula a dochazelo rozvoji oblasti ICT jiz od pocate¢niho

vzdélavani.

2.3 Vyuka ICT na 1. stupni ZS na Slovensku

V ramci této kapitoly se podivame k nasemu vychodnimu sousedovi, se kterym nas poji

vyvoj Skolstvi v ramci spole¢ného statu do roku 1992. Vidime jako zajimavé ukazat
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situaci v oblasti ICT na prvnim stupni zakladnich $kol pravé na Slovensku a to uz proto,
ze jsme méli v podstaté stejnou startovni pozici V pocatcich zmén po roce 1989. Cilem
této partie je predstavit jaky byl vyvoj implementace ICT do vyuky na 1. stupni ZS a jaka

je aktualni situace.

2.3.1Struéna historie vyuéovani informaéni vychovy na Slovensku a

soucasny stav

Informatika v slovenském skolstvi nema takové tradice jako ostatni vyucovaci predméty.
Ve vyuce se objevuje az v poloviné 80. let minulého stoleti. Na nekterych tehdejSich
sttednich Skolach s elektrotechnickym zaméfenim a gymnaziich zacind vyucovat
vSeobecné vzdélavaci predmét informatika a vypocetni technika. Predmét byl zaméten
pouze na programovani a obsluhu pocitace. Zacatkem 90. let se pocitace zacinaji dostavat
1 do bézného zivota a domacnosti. Vznikl tak pozadavek na zménu osnov. Diraz se zacal
klast na tzv. "uzivatelsky pfistup". Teprve v roce 2008 se informatika dostala i do
vyucovani na zakladnich Skoldch. Na druhém stupni vznikl pfedmét informatika, na
prvnim stupni informaéni vychova (Blaho, 2012).

Vyucéovani informatiky na 1. stupni ZS méa pomémné kratkou historii. P¥i piipravé skolské
reformy, kterd na Slovensku odstartovala v roce 2008, vznikl novy vyucovaci predmét -
informacni vychova. V dob¢ zavedeni do praxe mél ve Statnim vzdélavacim programu
(Statny vzdelavaci program, SVP) piidélenou dotaci po jedné hodingé v druhém, tietim a
tvrtém roéniku. Vyuovani informatické vychovy na 1. stupni ZS ptedchazel 3estilety
experimentalni projekt, ktery ve Statnim pedagogickém ustavu (SPU) probihal od roku
2000 na 20 zakladnich Skolach z celého Slovenska. Diky tomuto projektu se vytvofila
sbirka namétii a zkuSenosti, které byly zakladem pro vznik nového predmétu, ktery mél
u zakt budovat digitalni gramotnost (Blaho, 2010).

Mezi povinné piedméty se informacni vychova zafadila aZ ve Skolnim roce 2009/2010, a
to vyuéovanim ve druhém roéniku. Protoze pfedtim pfedmét na 1. stupni ZS neexistoval,
nastaly na Skolach problémy s persondlnim zabezpecenim. UCcitelé primarniho stupné
nem¢éli zkuSenosti s obsahem a vyucovanim informatické vychovy. Realizace predmétu
informa¢ni vychova si ale vyZzaduje ucitele, ktery bude danou problematiku ovladat
teoreticky 1 prakticky (Kochova, 2007).

Jednou ze zasadnich zmén v SVP ve §kolnim roce 2015/16 bylo prosazeni zmény nazvu

predmétu informacni vychova na informatika. Tento krok byl ndpomocny pii zabezpeceni
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vétsi kontinuity vzdélavaciho obsahu mezi prvnim a druhym stupném ZS. To umoznilo
zpracovat a sestavit novy SVP jako jeden kompaktni celek. V inovovaném ramcovém
planu ubyla jedna hodina informatiky ve druhém rocniku, ¢imz systematicka vyuka
informatiky za¢ind az od tietiho ro¢niku (Jurik, 2015).

Jelikoz zminéné zmény se tykaji pouze zaku, ktefi nastoupili do prvniho ro¢niku od zari
2015, novy nazev informatika se uplatni ve vyucovani postupné. Ve tietim rocniku v
pristim Skolnim roce 2017/18 a nasledné 1 ve ¢tvrtém ro¢niku v pfistim Skolnim roce. V
nasi praci budeme pouzivat stale aktualni nazev predmétu informacni vychova, ale i novy

nazev informatika pfi Cerpani z nejnovéjsich literarnich a internetovych zdrojt.
2.3.2Postaveni informaéni vychovy v ramci vzdélavacich oblasti

Vzdélavaci oblasti jsou okruhy, do kterych patti problematika pfibuznych vzdélavacich
pfedméti. Zajist'uji ndvaznost a provazanost obsahu jednotlivych vyucovacich predméth
patiicich do konkrétni oblasti. Umoziuji rozvijeni meziptedmétovych vztahi (SVP,
2015).
Ve vyucovani na primarnim stupni ZS podle SVP uplatiiuje osm vzdélavacich oblasti:

« Jazyk a komunikace

* Matematika a prace s informacemi

+  Clovek a piiroda

+  Clovék a spole¢nost

+ Clovék a hodnoty

+  Clovek a svét prace

¢ Uméni a kultura

+  Zdravi a pohyb (SVP, 2015).
Vyucovaci predméty informatika a matematika tvoii vzdélavaci oblast Matematika a
prace s informacemi, kterd je zaloZena predev§im na aktivnich ¢innostech (préace s
objekty, aplikace poznatkli v realnych situacich). Poskytuje znalosti a dovednosti
potiebné v praktickém zivoté a umoziuje tak rozvijet funkéni gramotnost.
Rozviji logické a kritické mysleni zak, jejich schopnost analyzovat a syntetizovat, hledat
vhodné strategie feSeni problémovych tloh a ovéfovat jejich v praxi. Ui tvotit hypotézy
a tvrzeni podlozit argumenty. Vede k pfesnému vyjadfovani myslenek a postupt. Rozviji
schopnost zakt pouzivat prosttedky ICT na vyhledavani, zpracovavani a ulozeni

informaci (Metodicka ptirucka, 2015).
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Podle nejnovéjsiho SVP (SVP, 2015) se v pfedmétu informatika prolinaji dvé slozky.
Prvni slozka je zaméfena na ziskani zkuSenosti a zakladnich dovednosti pii praci s
pocitacem a aplikacemi. Tvofi zdklad vyuCovani informatiky v rdmci primarniho
vzdélavani. ZkuSenosti ziskané praktickou c¢innosti v této oblasti jsou pak dobrym
pfedpokladem pro zvladnuti druhé slozky. Ta je zaméfena na budovani zakladl
informatiky, hlavné na feSeni problémii pomoci pocitact. Druha slozka se objevuje v
predmétu jen ve velmi jednoduché formé (napi. V podobé sestavovani navodu, postupt
ruznych Cinnosti ze zivota, v podobé détského programovaciho jazyka). Informatika
zaroven pripravuje zaky, aby korektné vyuzivali takto nabyté dovednosti a znalosti i V
jinych ptedmétech.
V metodické pfirucce - Zavadéni inovativnich statnich vzdélavacich programi pro
vzdé&lavaci oblast matematika a prace s informacemi v zakladni $kole (SVP, 2015) jsou
rozdéleny specifické cile okruhti informatiky (v zavorce nazev okruhu, ktery platil pro
pocitacovou vychovu) takto:
Reprezentace a nastroje (po starém Informace kolem nas):
* vedét zékladni postupy pii praci s textem a jednoduchymi prezentacemi,
* védét vytvaret jednoduché tabulky a grafy,
» ziskat dals$i dovednosti kresleni v grafickém prostfedi a zpracovani grafickych
informaci,
* porozumét nahravani a prehravani zvuki a videi,
* pochopit prostfednictvim didaktickych her, eduka¢nich prostiedi a encyklopedii
vyuziti ICT v jinych pfedmétech,
» dokézat pomoci ICT realizovat dil¢i ukoly a vystupy z projektového vyucovani.
Komunikace a spoluprace (po starém komunikace prostfednictvim ICT):
* naucit se pracovat s elektronickou postou,
* pochopit zpisob a mechanismy vyhledavani na internetu,
» ziskat zadkladni znalosti o pfimé komunikaci prostiednictvim ICT (rozhovory,
okamzité zpravy),
» znat nékteré zdkladni postupy pii vyuzivani internetu v informacni spole¢nosti
(jizdni fad, mapy, internetovy obchod),
+ uvédomovat si bezpe€nostni rizika pfi praci s internetem.
Algoritmické teSeni problémi (po starém Postupy, feSeni problémi, algoritmické
mysleni):

* seznamit se se specifickymi postupy feSeni problému prostiednictvim ICT,
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* seznamit se s pojmy algoritmus, program, programovani,

» ziskat zadklady algoritmického mySleni a schopnost uvazovat nad feSenimi
problémt pomoci ICT,

* naucit se uvazovat nad riznymi parametry u¢innosti riznych feseni problémd,

* naucit se rizné postupy a mechanismy pfii feSeni uloh z riznych oblasti.

Software a hardware (po starém Principy fungovani ICT):

* seznamit se s principy fungovani jednoduchého hardwaru,

* seznamit se s principy fungovani riiznych oblasti uréeni softwaru,

* seznamit se s ukoly operacnich systému (napt. Prace se soubory a slozkami),

* seznamit se s fungovanim lokalni sité a internetu,

* informacni spole¢nost,

* sezndmit se s vyuzitim v nejriznéjsich oblastech znalostni spole¢nosti,

» pochopit, ze pouzivani IKT vyzaduje kriticky a svazity postoj k dostupnym
informacim,

» vést k zodpovédnému pouzivani interaktivnich médii - rozumét rizikiim, které se

zde nachézeji.
2.3.3Vzdélavaci cile informatiky na Slovensku

Podle SVP informatika "podobné jako matematika rozviji mysleni ZGki, jejich schopnost
hledat rFeseni probléemovych uloh a ovérovat jejich s pouzitim ICT. Vede k presnému
vyjadrovani myslenek a postupui a jejich zaznamenani ve formalnich zapisech, které slouzi
Jjako obecny prostiedek komunikace " (SVP, 2015, s. 13).

Jako jeden ze zakladnich cili informatické vychovy je naudit zaky fesit jednoduché
problémy pomoci novych digitalnich technologii (Blaho, 2010).

Cilem vzdélavani v oblasti informatiky na 1. stupni ZS je poskytnout zakéim zaklady
digitalni gramotnosti. Seznamit se pouzivanim pocitace a ziskat dovednosti pfi praci s
aplikacemi pfiméfenymi v€ku. Ziskané védomosti umét vyuzit v ostatnich predmétech a
kazdodennim Zivot& (SVP, 2015).

Cilem informatiky na 1. stupni ZS je seznameni se s po¢itaéem a moznostmi jeho vyuziti
v kazdodennim Zivoté. Prostfednictvim aplikaci pfiméfenych véku maji zaci ziskat
zakladni dovednosti v pouzivani pocitace. Prostfednictvim témat z ostatnich predméti se
Zaci seznami s moznostmi kresleni, trénovani pocitani, psani a dal§imi druhy aplikaci

(Blichova, 2008).
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Z uvedenych definic vidime, ze cilem informatické vychovy je Zaky pfipravit tak, aby
nabyté znalosti a dovednosti véd¢€li vyuzit nejen na hodinach informatické vychovy, ale i
v ostatnich predmétech a bézném zivote.
Ackoliv informaéni vychova stavi hlavné na ICT dovednostech, ty podle Blaha (Blaho,
2012) nejsou ptimo jejim cilem. Ty dnes Zaci nabyvaji i na jinych predmétech a nemalé
zkusenosti s ICT dovednostmi maji uz i z mimoskolniho prostedi. Nejnovéjsim trendem
ve Velké Britanii a USA je posun v cilech $kolni informatiky od ICT dovednosti k
reprezentacim dat jazyku informatiky a k feSeni problémi. Tyto trendy budeme ziejmé v
pfistich letech nasledovat i na Slovensku.
Specifické cile informatické vychovy ve tfetim a ¢tvrtém ro¢niku podle psychickych
procesu zakl rozd€leny takto (Gabajova, 2010):
Kognitivni cile:
» ziskat zakladni dovednosti v pouzivani pocitace, vysvétlit zakladni pojmy a
postupy,
* osvojit si zakladni dovednosti v préci s grafickym a textovym editorem,
* tvofit pfib&hy,
* vyuzivat nastroje internetu ke komunikaci, vlastni uceni a ziskavani informaci,
* osvojit si zaklady programovani a algoritmického mysleni a aplikovat je pii feseni
problémt do bézného zivota,
+ prostfednictvim algoritmického mysleni logicky myslet,
* pracovat na projektu, tvofit a Cist mySlenkové mapy
* znat moznosti vyuziti pocitace v kazdodennim Zivoté a pfi osvojovani si znalosti
prostfednictvim edukacnich programi.
Afektivni cile:
» chéapat nebezpeci zvetejiiovani vlastnich idajii na internetu, byt opatrny pti jeho
pouzivani,
* rozpoznat a vybirat si v z4jmu vlastni bezpecnosti vhodné détské webové stranky,
* rozliSovat zodpovédné a nezodpovédné chovani,
* vyjadfit vlastnimi slovy, co jsou autorskéd prava a osvojit si je jako pravidla pro
své chovani u pocitace i v bézném zivote,
» ziskat potfebu dokoncit vlastni praci,
* mit pozitivni vztah k tymové praci, poznat, Ze spoluprace je dulezita,
» zvySovat svou sebeuctu na zaklad€ dosaZenych uspécht pii praci s pocitacem,

* rozliSovat realitu od virtuality, budovat pozitivni vztah k redlnému svétu,
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vytvofit si pfiméfeny vztah k pocitaci jako prostiedku pro praci, vzdélavani,

ziskavani informaci a komunikaci.

Psychomotorické cile:

pracovat s mysi, klavesnici, pfipadné tabletem,

zapnout a vypnout pocitac,

spravné manipulovat s CD / DVD diskem a obsluhovat CD / DVD mechaniku,
spravn¢ manipulovat s USB kli¢em,

fotografovat a obsluhovat digitalni fotoaparat,

vytisknout si soubor na tiskarn¢,

udélat jednoduchou udrzbu monitoru, kldvesnice a mySi (utfit prach a jiné
necistoty),

spravn¢ sedé€t u pocitace.
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3 TEORIE DIFUZE INOVACI

Charakteristickym rysem poslednich 70 let, tj. Casovym obdobim od konce druhé svétové
valky po druhou dekadu 21. stoleti, je proces tzv. velkého zrychleni (Steffen, 2015), coz
je termin, ktery byl poprvé uzit v roce 2005 na konferenci v Dahlenu, a to pracovni
skupinou zabyvajici se historii vztahii mezi pfirodou a ¢lovékem (Hibbard, 2006). Grafy

ree
1

“velkého zrychleni* mapuji exponencialn¢ se vyvijejici trendy nejen v oblasti pfirodnich
veéd, nybrz i v oblasti socioekonomické, jako je naptiklad telekomunikace, pfic¢emz ,,je
dobré si uvédomit, zZe pokud o zdsadni promené svéta hovori na zakladé jasnych dat
geologové, biologové (...), tak je jen otazkou casu, kdy ji rozeznaji i politici a bankéri*
(Cilek, 2016, s. 225).

Neni tedy pfili§ prekvapujici skute¢nosti, ze vlada dne 15. 2. 2017 schvalila ustanoveni
Aliance Spolecnost 4.0, jejimz poslanim je zvySeni efektivity v procesu koordinace
agendy jednotlivych resorti mimo jiné v oblasti prace, technologickych inovaci,
digitalizace a predevsim také vzdelavani, jehoz ukolem bude ,, odpovidajicim zpiisobem
pripravit lidi na nové vyzvy prdavé v souvislosti s primyslem 4.0 a spolecnosti 4.0.

Predevsim lidi, kteri (...) budou vzdelani digitalné a (...) budou si velmi dobre rozumeét

(...) s komunikacnimi systémy a S pocitaci* (Euroscop, 2016).
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Obr. 4 Spolecnost 4.0 Zdroj: DigiCzech — Ve o digitalni agendé [online]. Dostupné z: http://digiczech.eu/prioritni-
oblasti/prurezove-priority/spolecnost-4-0/#spolecnost40-cil-06

40



Ono “velké zrychleni mizeme dennodenné pozorovat ve vsech oblastech lidské ¢innosti,
ale nejmarkantnéjsi je piece jen v oblasti technologickych inovaci, jakou je naptiklad
kombinace vySe zminéné koncepce prumyslu 4.0 s procesnimi vztahy IT, systémem big
data ¢i internetu véci (Pauhofova, Stan¢k, 2016). Obrazek ¢. 4 doklada, Ze na spojovani
na prvni pohled nesouvisejicich technologickych novinek komplexné reaguje funkéni
struktura lidské spolecnosti (Pauhofova, Stanck, 2016), a to vetné oblasti vzdélavani.
Nelze nez souhlasit s vyrokem, Ze ,,skola by neméela mit ve veku umeélé inteligence a
virtualni reality mensi roli ““ (Kartous, 2017, s. 1), nebot’ diky tomu, ze ICT tvofi nedilnou
soucast vyuky (Zounek, Sebera, 2005), poskytuji dulezitou podporu profesi ucitele stat
se inova¢nim lidrem a to jak béhem vyuky ve tidé, tak i po jejim skonceni (Schleicher,
2015).

Problematikou S$iteni, respektive difuze inovaci, se od pocatku 20. stoleti zabyvaly
pocetné empirické vyzkumy a studie, které piinesly vyznamné teoretické i praktické
poznatky v oboru marketingu inovaci (Vasilova, 2012). Stru¢né ptipomenme Gabriela
Tarde, jednoho z otcii zakladateltt moderni sociologie a socialni psychologie, jez zahajil
vyzkum v oblasti penetrace inovaci do spolecnosti se svou teorii imitace (Rogers, 2003).
Nicméné je to pravé Everett M. Rogers, jakozto jeden z nejvyznamnéjSich teoretikd
“difuzionismu®, jemuz v roce 1962 vyslo prvni vydani publikace nazvané Diffusion of
Innovations (Zounek, Sebera, 2005), ve kterém na zakladé svych vyzkumi o Sifeni
agrikulturnich inovaci mezi farmati ze statu lowa piedstavil v celé §ifi svou teorii difuze

inovaci.

3.1 Zakladni stavebni kameny Rogersovy teorie difuze

inovaci

Rogersiv. model S§ifeni inovaci je mozné dle Leeflanga zatfadit mezi skupinu
behavioralnich marketingovych modelt analyzy trhu, do které mimo modelil s promptni
trhovou odpovédi a modelu pfijeti inovace nalezi i modely difuzni, které maji schopnost
deskripce zpisobu Sifeni inovace mezi spotiebiteli. Jsou schopné odhadnout objem
prodeje inovace v Case a také davaji do souvislosti vliv charakteristik inovované
skute€nosti, konzumenta inovace a proménnych marketingového mixu na pritbéh Sifeni
inovace (Leeflang, 2010). Difuzni modely jsou, diky dlouhodobému vyzkumu adopce a
difuze inovaci, jez Trommsdorff definuje jako proces ¢i produkt, na ktery je tieba

nejenom piijit, ale ktery je tfeba rovnéZz prosadit (Trommsdorff, 2009), schopné

41



kvantitativniho prognézovani mechanismu tzv. ¢erné skiinky spotiebitele, ktery se
rozhoduje o ndkupu nového produktu, respektive pfijeti inovace (Vasil'ova, 2012).
Rogersova teorie difuze inovaci piedstavuje podle Medlina jeden z nejvhodnéjSich, ne-li
(Medlin, 2001). Valna vétsina difuznich vyzkumi se potyka s technologickymi
inovacemi (Sahin, 2006), a tak neni divu, Ze Rogers pouziva slovo “technologie* a
“inovace* jako synonyma.

Rogers definuje samotny pojem difuze jako proces, diky kterému je inovace sdélovana
dalsim ¢lenim urcitého socialniho systému, a to v pribéhu urcité casové jednotky a
prostiednictvim urc€itych informac¢nich kanali (Rogers, 2003). Termin komunikace
predstavuje podle Rogerse rovnéz jisty typ procesu, a to takovy, v némz participujici
osoby vytvareji a sdileji informace mezi sebou navzdjem za ucelem dosazeni vzdjemného
porozuméni (Rogers, 2003).

Jak vyplyva z vySe zminéné definice, tak ctyfmi zakladnimi komponenty difuze inovaci

jsou tedy inovace, komunikacni kandly, €as a socidlni systém.
3.1.1Inovace

Samotny proces difuze inovaci je ve své podstaté interdisciplinarnim problémem
(Szczyrba, Klapka, Kunc, Tonev, 2007), nebot’ vedle socioekonomického pftistupu je
mozné vyuzit tieba geografického, respektive prostorového hlediska ke zkoumani difuze
inovaci, jak dokumentuje nasledujici obrdzek, ktery ptfedkladd ptiklad kontaktni tzv.
vlnové difuze, ktera byla typickou pro expanzi maloobchodnich diskontnich fetézct

Penny Market a Plus v CR od roku 1997 do roku 2003.

Obr. 5 Expanzivni kontaktni (vinovd) difuze — sit prodejen Penny Market v CR. Zdroj: Katedra geografie

Prirodovédecké fakulty Univerzity Palackého v Olomouci [online]. Copyright © [cit. 27.06.2017]. Dostupné z:
http://geography.upol.cz/soubory/lide/klapka/szczyrba,klapka,kunc,tonev.pdf
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V Rogersové podani je inovaci myslenka, hmotny objekt nebo libovolny prakticky
postup, na ktery je jedincem nebo jinou jednotkou adopce pohlizeno jako na novy,
pficemz jiz neni pfili§ podstatné, zda je novy objektivné (Rogers, 2003) ¢i pouze
subjektivné. Je to pravé vnimand novost inovované skutecnosti, jez determinuje reakci
jednotlivee na ni, pricemz plati zékladni pravidlo, ze pokud se urcitd idea zda jedinci
nova, jedna se o inovaci (Rogers, 2003).

Zminény faktor novosti u inovaci se neomezuje pouze na nové znalosti, nebot
obezndmenost s jistou inovaci jesté neznamena jeji bezpodminecné prijeti ¢i odmitnuti.
Inovace sama o sobé rovnéz nemusi byt vzdy automaticky zddouci k okamzité adopci
jedincem nebo tfeba celou spolecnosti, staci vzpomenout na piipad finan¢nich inovaci z
oblasti hypotecnich derivatl a jejich spoluti€asti na zhrouceni trhu s nemovitostmi v
ptredvecer tzv. globalni finan¢ni krize z roku 2008.

Vyznamnou piekdzku v procesu uspésné adopce inovace predstavuje vSudypiitomny
faktor nejistoty a jsou to pravé (naptiklad vyse zminéné) dusledky inovaci, jez vytvareji
prostor pro nejistotu. Rogers definuje disledky jako zmény, které se ptihodi jedinci ¢i
celému socidlnimu systému a to v pfimé souvislosti s pfijetim nebo zamitnutim inovace
(Rogers, 2003). Nejistotu pii pfijimani inovace lze snizit tim, ze jedinec bude dobie
informovan o ptrednostech a rovnéz o nevyhodach inovace, aby si na ni mohl vytvofit

vlastni stanovisko (Sahin, 2006).
3.1.2 Komunika€ni kanaly

Siroce definovana komunikace predstavuje informaéni transfer od uréitého jedince &i
skupiny k jinym a to prostfednictvim mluveného slova nebo jiného média, zatimco tzce
vymezenad komunikace podle Rogerse, jez vyzdvihuje obousmérnost procesu piredavani
informaci (Liebova, 2014), fika, ze se jedna o ,, proces, kterym se nova myslenka dostava
od jedné osoby k druhé nebo z jednoho kandlu k druhému** (Zounek, Sebera, 2005, s. 97).
Difuze tak pfedstavuje partikularni typ komunikace, ve které sdélované informace tizce
souvisi s novymi napady (Rogers, 2003). Tento proces ve své nejjednodussi formeé vzdy
zahrnuje inovaci, dva jedince ¢i dvé jiné jednotky adopce a komunikacéni kanal, ktery
reprezentuje prostiedek, diky kterému se zprava pienasi od jedince znalého inovace —
zdroj k jedinci postradajicimu znalost inovace — piijjemce (Rogers, 2003).

Typickymi ptiklady dvou nejrychlejSich a nejvykonnéjSich komunikacnich kanali za

posledni pulstoleti jsou bezesporu masova média a mezilidskd komunikace (Liebova,
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2014), pticemz kanaly masmédii jsou ty, které umoznuji jednomu zdroji inovace oslovit
mnoho piijemctl inovace a to prostfednictvim riznych typti masmédii — internet, televize
nebo radio. Protipol piedstavuji interpersonalni kanaly, které zahrnuji informacni vyménu
tvaii v tval mezi dvéma ¢i vice jedinci (Rogers, 2003).
Na Rogersovu teorii difuze inovaci navazuje a v této oblasti dale rozpracovava
matematicky model Franka Basse, ktery vychazi z ptfedpokladu, Ze potencionalni
piijemci inovace jsou pii svém rozhodovani ovliviiovani spolecenskymi tlaky, které sili
s ¢asem a mnozstvim jedinct, ktefi inovaci ptijali (Vasilova, 2012). Nésledujici obrazek
reflektuje Basstiv model, ktery tak rozdéluje mozné pfijemce inovace na dvé skupiny:

e Inovatofi, ktefi jsou ve svém nakupnim chovani ovlivnéni informacemi

z masmédii vyuzivanych pro marketingovou podporu prodeje;
e Imitatofi, ktefi pfijimaji inovaci se zpozdénim na zdklad¢ interpersondlni

komunikace s inovatory (Mahajan, 1990).

New adopters

Imitators

i I |

Innovator

Number of new adopters

Time

Obr. 6 Bassuv difuzni model. Zdroj: Bass diffusion model.svg - Wikimedia Commons. [online]. Dostupné z:
https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Bass_diffusion_model.svg

3.1.3Cas

Podle Rogerse je aspekt Casu, byt ptredstavuje jeden z elementarnich prvkt difuzniho
procesu, Casto ignorovan ve vétSingé provadénych behavioralnich vyzkumt (Rogers,
2003), které jsou tak ndsledné ochuzeny o Casovou dimenzi, ¢imz postradaji na
dynamicnosti. Rogers se ddle domniva, ze zakomponovanim rozméru ¢asu do matriky
difuznich vyzkumuti ma za nasledek zlepseni jejich validity (Sahin, 2006), nebot’ dimenze

casu se prolina difuzi tfemi rovinami:
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e Inovacné-rozhodovaci proces, ktery zapocinad jednicovym sezndmenim Se S
inovaci a kon¢i jejim pfijetim ¢i odmitnutim,

e Inovativnost jedince, respektive zda jedinec ¢i jina jednotka adopce se stane
relativné brzkym ¢i pozdnim uzivatelem inovace,

e Mira pfijeti inovace, jiz mizeme méfit poctem cClend socialniho systému, kteti

ptijali inovaci za urcitou ¢asovou periodu (Rogers, 2003).
3.1.4 Socialni systém

Rogers definuje socidlni systém jako soubor vzajemné propojenych jednotek, které se
podileji na feSeni obecnych problémil za icelem uskutecnéni spole¢ného cile (Rogers,
2003), pticemz roli jednotky socidlniho systému hraji jednotlivci, neformdlni skupiny a
organizace (Vasilova, 2012). Na samotny proces Sifeni inovaci v socidlnim prostfedi maji
napiiklad prostiednictvim norem signifikantni vliv socialni struktury, které Rogers
definuje jako obrazové ¢i vzorkové uspofadani jednotek do systému (Rogers, 2003),
stejné jako prosti jednotlivci v rolich agentli zmény nebo nazorovych vidci.
Je to pravé jak individualni ¢len socidlniho systému, tak i socidlni systém jako celek, ktery
hraje podstatnou roli v procesu difuze inovaci, nebot’ rozhoduje o pfijeti ¢i zavrzeni
inovace, a to podle Rogerse prostiednictvim vybérového, kolektivniho, autoritafského
rozhodnuti:
e Vybéroveé-inovacni rozhodnuti ptedstavuje volbu o piijeti nebo odmitnuti
inovace, které je u¢inéno jedincem nezavislym na ostatnich ¢lenech systému,
e Kolektivné-inovacni rozhodnuti reprezentuje volbu o piijeti nebo odmitnuti
inovace, které je uc¢inéno prostfednictvim konsensu mezi ¢leny systému,
e Autoritativné-inova¢ni rozhodnuti pfedstavuje volbu o pfijeti nebo odmitnuti
inovace, které je u¢inéno n€kolika mocnymi jedinci v systému (Rogers, 2003).
Pfijeti nebo nepfijeti inovace se samoziejme projevi v socidlnim systému formou
dasledkd, jez Rogers definuje jako zménu ,,struktury a funkce socialniho systému*
(Zounek, Sebera, 2005, s. 97), na které systém reaguje hledanim nového rovnovazného
stavu, pficemz tyto disledky mohou podle Rogerse nabyvat nasledujicich tfi forem:
e Zadouci nebo nezadouci, pfi¢emz zaleZi, zda dusledky inovace na socidlni systém

jsou funkéni nebo disfunkéni povahy,
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e Piimé nebo nepfimé, pficemz zélezi, zda ucinky inovace na jednotlivce nebo
socidlni systém se projevi formou piimé odezvy na inovaci ¢i jako druhotny
nasledek ptimého disledku inovace,

e Piedvidatelné¢ nebo nepredvidatelné, pticemz zalezi, zda nasledky inovace jsou

chténé a pro ¢leny socialniho systému rozpoznatelné ¢i nikoliv (Rogers, 2003).
3.2 Inovacné-rozhodovaci proces

Podstatu inovacné-rozhodovaciho procesu predstavuji podle Rogerse informacéné
vyhledavaci a informacné zpracovavaci aktivity, které etapovité¢ uspofadané motivuji
daného jedince, aby postupné¢ dokézal snizit miru vlastniho pocitu nejistoty o vhodnosti
nebo nevhodnosti inovace na pifijatelné minimum (Rogers, 2003). Jak vyplyva
Z nasledujiciho obrazku, dany jedinec tak prochdzi jednotlivymi stadii procesu
rozhodovéni, a to postupné od prvniho sezndmeni se s inovaci, pies vytvoreni vlastniho
nazoru, az po rozhodnuti o pfijeti nebo odmitnuti inovace, implementaci nové myslenky

do praxe a nakonec pfijetim provedeného rozhodnuti (Liebova, 2014).
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Obr. 7 Pét stadii inovacné-rozhodovaciho procesu Zdroj: Garnet Hertz - conceptlab.com [online]. Copyright © [cit.
28.06.2017]. Dostupné z: http:/lwww.conceptlab.com/notes/illustrationdetail/rogers-2003-p170.png

Cely rozhodovaci proces tak tvoii posloupnost péti krokt, které v typickém piipad¢ na
sebe sekvencné navazuji v pevné daném potadi (Sahin, 2006), ¢imz tak z casového
hlediska tvofi inovacné-rozhodovaci periodu, ktera reprezentuje dobu potifebnou
K uplynuti procesu (Rogers, 2003) rozfazovaného do pojmového stadia povédomi,

presvédcCeni, rozhodnuti, uplatnéni a potvrzeni:
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e Povédomi, které se objevi, jakmile je jedinec ¢i jina rozhodujici se jednotka
vystavena dané inovaci a osvoji si urcitou znalost, jak inovace pracuje.

e Piesvédceni, které se objevi, jakmile si jedinec ¢i jind rozhodujici se jednotka
vytvoti pfiznivy nebo nepfiznivy postoj k inovaci.

e Rozhodnuti, které se objevi, jakmile se jedinec i jind rozhodujici se jednotka
pusti do série aktivit, které vedou k volbé pfijmout nebo odmitnout inovaci.

e Uplatnéni, jez se objevi, jakmile jedinec ¢i jina rozhodujici se jednotka zacne
inovaci prakticky aktivné vyuzivat.

e Potvrzeni, které se objevi, jakmile jedinec ¢i jina rozhodujici se jednotka chce
zpecetit své provedené rozhodnuti o inovaci, nicméné v ptipadé, Ze je vystaven
protikladnym faktim, mize své rozhodnuti jesté zvratit (Rogers, 2003).

Seemann K prvnimu stadiu Rogersovy posloupnosti dodava, ze za Gi¢elem vytvoreni nové
baze znalosti by technologickd vyuka a praxe mély poskytovat nejen navod, jak véc
pracuje, nybrz i fundované objasnit, pro¢ véc pracuje (Seemann, 2003). K druhému kroku
dopliiuje Sherry, ze zatimco bézny c¢loveék ziskava informace v pfevazné mife od
externich expertl ¢i neosobnich védeckych studii, tak ucitelé se radi ptaji svych dobrych
znamych a kolegti, jejichz subjektivni nazory na inovaci jsou pro né nejpresvedCivejsi
(Sherry, 1997).

Kromé predkladaného Rogersova inovacné-rozhodovaciho procesu, jenz je primarné
zaméfen na redukovani nejistoty u inovaci (Sahin, 2006), existuji 1 dal§i typy
rozhodovacich procest, které se naptiklad vice zaciluji na podporu G¢innosti a efektivity

inovaci, v€etné problematiky zvySeni navratnosti investic (Nelson, 2004).
3.3 Atributy inovaci a mira adopce

Rogers charakterizuje difuzi inovaci jako proces, ktery snizuje miru nejistoty u
potencialnich ptijemctli inovace (Rogers, 2003) a ve své knize se dale zamysli nad atributy
inovaci, které¢ by svymi znaky naplnily vySe zminénou deskripci procesu difuze inovaci
(Sahin, 2006). Vhodné atributy v inventafi svych vlastnosti zahrnuji relativni vyhodnost,
kompatibilitu, komplexitu, experimentovatelnost a pozorovatelnost:
e Relativni vyhoda, jiZ Rogers definuje jako stupeit minéni, Ze inovace vskutku
pred¢ila piivodni mySlenku nebo objekt, ktery nahradila, pfi¢emz ¢im vyssi je
relativni vyhoda inovace, tim rychleji bude pfijiména jednotlivymi cleny

socidlniho systému;

47



e Kompatibilita, kterou Rogers definuje jako stupefi minéni, Ze inovace
koresponduje s existujicimi hodnotami, minulymi zkuSenostmi i potiebami
potencialnich uzivateli, pfi¢emz ¢im je inovace kompatibilnéjsi, tim rychleji bude
pfijata jednotlivymi ¢leny socidlniho systému,

o Komplexita, kterou Rogers definuje jako stupen minéni, Ze inovace je relativné
prilis komplikovana na pochopeni a uzivani, pfi¢emz ¢imz vyssi je komplexita
inovace, tim pomaleji bude pfijimana jednotlivymi Cleny socialniho systému,

e Experimentovatelnost, kterou Rogers definuje jako stupen minéni, ze s inovaci
muze byt po zkusebni dobu nezédvazné¢ nakladano, respektive, Ze inovace miize
byt testovana v omezené sérii (Vasilova, 2012), pfiCemz ¢im vySsi je
experimentovatelnost inovace, tim rychleji bude pfijimana jednotlivymi ¢leny
socialniho systému;

e Pozorovatelnost, kterou Rogers definuje jako stupent minéni, Ze disledky inovace
jsou rovnéz viditelné ostatnimi, pfi¢emz ¢im vyssi je pozorovatelnost inovace, tim
rychleji bude pfijiména jednotlivymi ¢leny socialniho systému (Rogers, 2003).

K prvni charakteristické vlastnosti inovace mizeme doplnit, ze jakmile je uciteli zfejmé,
ze si naptiklad technologickéd inovace najde v jeho vyuce své misto, tak ji akceptuje
(McKenzie, 2001; Spotts, 1999), bez ohledu na to, zda pobidka k jeji adopci byla interni
nebo externi (Casmar, 2001). K problematice kompatibility doddva Hoerup, Ze kazda
inovace zméni ucitelliv pfistup k vlastni vyuce, a to prostiednictvim ovlivnéni jeho
nazort ¢i hodnotového zebticku (Hoerup, 2001).

V piislusné kapitole své knihy Rogers polemizuje, Ze ¢im vice urcitd inovace exceluje
v mife relativni vyhodnosti, kompatibility, jednoduchosti, experimentovatelnosti a
pozorovatelnosti, tim piekotnéji bude osvojena jednotlivymi Cleny urcitého socidlniho
systému, pficemz Rogers sdm varuje, Ze 1 proces osvojovani si inovace, jeZ nabizi zietelna
vylepSeni stavajiciho stavu, je obtizny (Rogers, 2003). Vyzkumy vSak ukazuji, ze vySe
zminéné charakteristické vlastnosti inovaci vskutku zvySuji pravdépodobnost adopce
nové technologie do vyuky (Anderson, 1998; Bennett, Bennett, 2003; Parisot, 1997).
Rogers definuje miru adopce jako relativni rychlost, s niz je inovace osvojovana
jednotlivymi ¢leny socialniho systému (Rogers, 2003), takze kuptikladu to miize byt
pocet jedinci, kteti si osvojili libovolnou inovaci za urcitou casovou periodu, kterym
muze byt méfena mira adopce inovace (Sahin, 2006). Jedna se o vySe zminéné inovacni

atributy, respektive jejich vnimani, jez hraji roli lakmusového papirku pii predvidani miry
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osvojeni inovace (Sahin, 2006). Kromé téchto péti znakl, ke kterym je nékterymi
“difuznimi“ teoretiky fazeno jeSté dvacet dalSich (Kearns, 1992), napiiklad
komunikativnost (Vasilova, 2012), jsou to jest¢ v piedchazejicich kapitoldch zminéné
inovacéni rozhodnuti, komunikac¢ni kanaly, socialni systém 1 agenti zmény, ktefi zvysuji

ptredvidatelnost miry adopce inovaci (Sahin, 2006).
3.4 Kategorie osvojitelu inovaci

Rogers v sedmé kapitole své knihy pise, Ze ,, Clenové urcitého socialniho systému si
neosvojuji inovace ve stejny moment. Presnéjsi je tvrdit, Ze se tak déje v urcitém casovem
rozmezi nebo obdobi* (Zounek, Sebera, 2005, s. 98), a prave proto, ze tak ¢ini v Casové
souslednosti, je mozné provadét klasifikaci osvojiteli inovaci na zakladé toho ¢asového
okamziku, ve kterém poprvé uplatnili inovaci (Rogers, 2003). Z nasledujiciho obrazku je
patrné, ze kumulativni pocet téch ¢lenil socidlniho systému, kteti si osvojili inovaci, je
mozné znazornit pomoci tzv. “S* kfivky znazornéné na grafu zlutou barvou, na rozdil od
poctu novych osvojitelt inovace, které ,, lze zndzornit pomoci Bellovy kifivky “ (Zounek,

Sebera, 2005, s. 98), jez je znazornéna na grafu pomoci modré barvy.
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Obr. 8 “S“ kifivka a Bellova kifivka inovaci. Zdroj: [online]. Dostupné z:
https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/thumb/1/11/Diffusion_of_ideas.svg/1200px-
Diffusion_of_ideas.svg.png

Rogers definuje kategorie osvojitelll jako klasifikaci jednotlivych €Elenli socialniho

systétmu na zaklad¢ inovativnosti (Rogers, 2003). Dil¢i tfidy této kategorizace jsou
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slozeny z nadSenych inovatori, vizionarskych Casnych osvojitelt, pragmatické rané

vétSiny, konzervativni pozdni vétSiny a skeptickych zpozdilct (Zounek, Sebera, 2005):

Inovatofi, které Rogers charakterizuje jako dychtivé jedince, kteti radi zkousSeji
nové véci, pfiCemz pii svém kosmopolitnim zivotnim stylu disponuji zna¢nymi
finanénimi zdroji, jimiz jsou schopni pokryt piipadné ztraty z adopce
nerentabilnich inovaci. Dale se vyborné€ vyrovnavaji s vysokym stupném nejistoty
u inovaci, a 1 kdyz byvaji ¢asto nepochopeni ostatnimi ¢leny socialniho systému,
hraji roli dvetnikii pti kontrole toku novych myslenek do socialniho systému,
Casni uzivatelé, které Rogers charakterizuje jako nejpravdépodobnéjsi nazorové
vudce zosobiujici nasledovanihodnou roli ptikladu v socialnim systému, na které
se ostatni obraceji o radu ohledné uspésného uplatiovani novych napadd, nebot’
jsou, na rozdil od inovatorti, mnohem vice integrovani do struktur mistniho
socialniho systému;

Brzka vétSina, kterou Rogers charakterizuje jako podstatny spojovaci ¢lanek
difuzniho fetézu, ktery spolu se skupinou ¢asnych uzivatel hraje roli mediatora
miry nejistoty v procesu Sifeni inovaci v socidlnim systému, pticemz jedinci z této
skupiny se ztidka ocitaji v roli ndzorovych viidct, nebot’ perioda jejich inovacné-
rozhodovaciho procesu je relativné delsi nez u ptedchozich dvou skupin;

Pozdni vétSina, kterou Rogers charakterizuje jako ptirozené skeptiky, ktefi
uplatnuji inovaci z ekonomické nezbytnosti, na dosti vyrazny socialni tlak ze
svého okoli, a také pod podminkou, Ze inovace neni v rozporu S normami c¢i
nafizenimi jejich socidlniho systému, pficemz pokud nejsou zbaveni bifemena
nejistoty z piinosu inovace, tak do ni neinvestuji své nevelké finan¢ni zdroje;
Zpozdilci, které Rogers charakterizuje jako tradicionalisty hledici do zpétného
zrcatka inova¢niho progresu, kteti uptednostiiuji staré zptisoby feSeni a hodnoty
svych predki, pricemz pokud si podeziivavi jedinci z této skupiny nakonec piece
jen osvoji ur¢itou inovaci, tak se tak nezfidka déje v tranzitni dob¢ jeji postupné

vymény za myslenku novou (Rogers, 2003).

V kazdé z vySe zminénych kategorii osvojitelli inovace se individudlni ¢lenové sobé

podobaji dosazenou Urovni své inovativnosti, kterou Rogers definuje jako stupeit minéni,

ze jedinec ¢ijina jednotka adopce uplatituje inovaci relativné asnéji nez jiny individualni

¢len socialniho systému (Rogers, 2003). OdliSnou formu definici pfedklada Braak, jez

popisuje inovativnost jako relativné stabilni, spolecensky vybudovanou a inovacné
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zavislou charakteristiku, kterd signalizuje jedincovu dobrou vili pozménit jeho rodinné
praktiky (Braak, 2001). Inovativnost je tak klicova pro pochopeni pozadovaného a
podstatného chovani v inova¢né-rozhodovacim procesu (Sahin, 2006), coz piedstavuje
metodicky uhlovy kdmen pro samotnou kategorizaci osvojitelti inovaci (Sahin, 2006).
Nasledujici obrazek doklada, ze samotné grafické roz¢lenéni inovativnosti nabyva formy

normalniho rozdéleni.

Early Late
Majority Majority
34% 34%

Innovators Early

Adopters
13.5%

Laggards
16%

x-2sd x-sd X x +sd

Obr. 9 Kategorizace osvojitelii inovaci v zavislosti na jejich inovativnosti. Zdroj: [online]. Copyright ©p [cit.
30.06.2017]. Dostupné z: http://legalevolutionblog.lexblogplatform.com/wp-
content/uploads/sites/262/2017/05/Rogers-Diffusion-Curve.png

V této klasifikaci se nenachazeji zadni neosvojitelé nebo tfeba jen Castecni osvojitelé
inovace, ale jeji kiivku vykresluji pouze uspéSni osvojitelé inovace (Sahin, 2006).
V tomto Gaussové rozdéleni je kazda kategorie definovana pomoci standardizovaného
percentilu respondentti, takze napiiklad ta oblast, kterd se nachazi pod levou stranou
ktivky, vzdalena dvé standardni odchylky od primérné hodnoty, reprezentuje sumu
inovatorti, kteti pfijali inovaci v relativnim vyjadieni dvé a pll setiny z celkového
mnozstvi jedinct v socialnim systému (Sahin, 2006).

Charakterovymi vlastnostmi vySe zminénych péti skupin osvojitell ve vztahu
k informa¢nim a komunika¢nim technologiim se zabyva Kankaanrinta, jez uvadi, ze
zatimco inovatofi spolu s vizionaii s vysokou efektivitou vyuZivaji hardware a software
véetné globalnich a lokalnich siti, tak pragmatici uspéSné zapoli s novou technologii,
konzervativci jsou odkdzani na pomoc a skeptici nemaji vibec tuSeni, o co jde
(Cemochové, Sior, Kankaanrinta, 2001).

Charakteristiky jednotlivych skupin osvojiteli z pohledu osobniho postaveni ve

spolecnosti a charakteristiky vztahujici se k ICT.

Tab. 1 Charakteristiky skupin osvojitelii (Kankaanrinta, 2000)
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Kategorie % | Hlavni osobni | Postaveni ve spole¢nosti | Charakteristiky
charakteristiky vztahujici se
kICT
Inovator 3 Je tim, kdo se jako | Kosmopolita. Jeho | Dosahuje  vynikajicich
prvni ujima | ¢innost dovednosti s HW a SW.
myslenky néco | presahuje mistni | Efektivné pracuje s
inovovat, zlepSovat. | vyznam. Je | lokalnimi
Riskuje, je odvazny. | zapojen aktivné do | a globalnimi  sitémi
Ma komunit s vyuzitim Internetu.
vysokou schopnost | prostiednictvim siti. Je u | Neomezuje se prostorem
odolavat nejistote. zrodu a infiltrace | a
novych Casem.
myslenek do | Homo ludens
spolecenského electronicus
systému.
Casny 13 | Nasleduje nadSence, | Mistni misionat. | Spolupracuje
osvojitel novatory, Myslenkovy prosttednictvim
zlepSovatele. lidr. Hraje vyznamnou | siti s novatory,
Je uznavan. vadci zlepSovateli
roli pro ostatni v okoli. | prostfednictvim
Internetu.
Pouziva narodnich siti,
zdrojt a center
souvisejicich
s ICT.
Brzka 34 | Rozvazny a | Je v kontaktu s mistnimi | Ma potize ]
vétsina uvazlivy. Je | uznavanymi kapacitami, | porozuménim
pokrokovy, nikoliv | neni viidé¢im typem. a akceptovanim nového
revolucni. HW
Zdokonaluje nebo SW, které mu
jiz existujici dovoluji
postupy. provadét takové ukony,
které
dosud nedélal.
Pozdni 34 | Skeptik. Musi byt | Velmi citlivy ve vztahu | Zavisly na technické a
vétsina naprosto piesvédcen | ke mentalni podpore.
0 spole¢enskym normam. | Znechuceny absenci
vyhodé a | Prizpisobuje se az po | standardu.
prednostech velkém tlaku okoli.
novinek.
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Zpozdilec 16 | Nesnasi  nejistotu | Casto je izolovany, | Frustrovany rychlosti a
z inovaci a novinek. | osamoceny. nezastavitelnym
vyvojem

ICT. Nema zadnou
predstavu

o ICT.

3.4.1 Akceptace ICT uciteli a jeji vyvoj mezi roky 2004 a 2015

V roce 2015 se na druhém stupni zékladnich §kol Olomouckého kraje uskutecnila druha
etapa srovnavaciho vyzkumu scilem zmapovani potencidlni nazorové translace
pedagogli v oblasti vyuZzivani informac¢nich a komunikacnich technologii v prib&hu
jejich pedagogické Cinnosti v asovém obdobi 2004 az 2015 (Chraska, 2015), pficemz
vyzkumnou metodou v obou fazich srovnavaciho vyzkumu byl vlastni dotaznik, jehoz
prostiednictvim se participujici ucitelé méli moznost vyjadfit se k 16 tvrzenim (Chraska,
2015).
Vychodiskem srovnavaciho vyzkumu pro provedeni kategorizace jednotlivych uzivateli
ICT mezi zOcastnénymi pedagogy na zékladnich Skolach byla vybrana Individual
Innovativeness Theory (Cernochova et al., 2001), ktera je zaloZena na relaci mezi
inovacemi a jejich aplikaci do vzdélavani (Chraska, 2015). Tato teorie rozdé€luje
inovativni 1 novinky si osvojujici jedince do péti zakladnich kategorii:

1. , Inovdtor, zlepSovatel (nadsenec pro nové myslenky),

2. Ten, ktery si okamzité osvoji novinky (dokaze predvidat),

3. Jedinec, patrici k vétsiné, ktera se vytvori velmi brzy (pragmatik),

4. Patrici k vetsine, ktera se utvori az pozdeji (konzervativec),

5. Zaostalec“ (Chraska, 2015, s. 6).
Sekundarnim teoretickym vychodiskem realizované studie se staly vysledky
internacionalniho vyzkumu SITES M2 (Law a kol., 2005), ktery se zabyval
charakteristickymi zpisoby vyuziti ICT na Skolskych zafizenich v jednotlivych zemich,
které na vyzkumu participovaly.
Zaveérem provedeného srovnavaciho vyzkumu byl ztetelny pozitivni posun uciteld 2.
stupné zakladni Skoly v jejich evaluaci ICT, pfi€emz participujici pedagogoveé uplatiiuyi

pfi edukaci digitalni technologie s vyssi frekvenci nez v roce 2004, stejné jako Castéji
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kooperuji s dal$imi uciteli prostfednictvim pocitatovych siti a svoje vlastni schopnosti
Vv oblasti ICT subjektivné hodnoti jako kvalitngjsi (Chraska, 2015).

V oblasti typologie jednotlivych uzivatelii informacni a komunikacnich technologii byl
op¢t potvrzen zavér z vysledki Setfeni z roku 2004, totiz, ze ,, ceské ucitele je mozné podle
Jejich typickych zpiuisobii prace s ICT rozdeélit do dvou navzdjem odlisnych skupin*
(Chraska, 2015, s. 10), pticemz byla rozebirdna otazka, zda tyto dva oddélené shluky
uzivateli nekoresponduji stzv. digitdlnimi domorodci a imigranty definovanymi
Prenskym. Digitalni domorodci reprezentuji skupinu uzivatelti ICT, ktefi se do digitalni
epochy narodili, zatimco digitalni imigranti jsou ¢lenové generace, kterd zacala ovoce
digitalni technologie uzivat az ve zralém véku (Prensky, 2001).

Zavéry vyzkumu vsak tento primarni predpoklad nepotvrdily, protoze ,,zjisténé rozdily
mezi identifikovanymi shluky ucitelu nebyly ovlivnény délkou jejich praxe* (Chréska,
shlukii stoji spiSe osobni preference uplatiovani ICT, nez ,, striktni déleni v zavislosti na

veku *“ (Chraska, 2015, s. 15).
Zavery této kapitoly vénované difuzi inovaci, jak z pohledu vyvoje teorie az po soucasny

pohled, tak i z pohledu jeji aplikace v prostfedi Skolstvi, jsou kli¢ové pro téma nasi prace

a byly nam vychodiskem pro nasi ¢ast empirickou.
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4 PREHLED RELEVANTNICH VYZKUMU

Tato partie prace uvadi zavéry dosud realizovanych a publikovanych vyzkumi, jejichz
predmétem byly ICT z pohledu ucitele a zdka mladsiho skolniho véku.

ReserSe byly vytvareny na zaklad¢ zadani klicovych slov: ICT, dité mladsSiho Skolniho
véku, 1. stupeni zékladni $koly, ucitel prvniho stupné ZS, difuze inovaci, digitalni
gramotnost, ICT gramotnost. Zvolili jsme ¢asové obdobi: 2008-2017 a jazyk anglicky,
slovensky a cesky. Pro vyhledavani bylo vyuzito databazi: Katalog UJEP, EBSCO
Discovery a Google Scholar.

Problematika ICT gramotnosti je pfedmétem vyzkumu jiz né€kolik let. Zmapovani
soucasného stavu feSené problematiky ICT a digitalni gramotnosti je komplikovanou
oblasti prave z divodu mnozstvi definic a tedy zatazeni digitalni gramotnosti do systému
gramotnosti. Vé&tSina studii a vyzkuml nakonec rozsifuje svou oblast na zkoumani

gramotnosti informacni.

Vybirame vyzkumy, které nam byly blizké at’ z pohledu cilové skupiny ¢i metodologie

vyzkumu:

e Mark O'Hara ve svém kvalitativnim vyzkumu, publikovaném roku 2008,
zaméfeném na vyuZzivani informacnich a komunikaénich technologii u déti
predskolniho véku ve Velké Britanii vyuziva metody pozorovani i rozhovort.
Vysledky podporuji tvrzeni, ze ICT maji potencial posilovat rozvoj dovednosti
déti a dava jim pfilezitosti dal§iho rozvoje v oblasti dovednosti a schopnosti
(O’Hara, 2008).

e Vyzkum Computer attitudes and computer literacy levels relationships tymu pod
vedenim Vidacek-HaniSe. Vyzkum byl realizovan na vzorku ptedSkolnich déti a
zkoumal jejich postoje k pocita¢i. Pomoci dotazovani zkoumal naptiklad, kdo déti
sezndmil s uzivanim pocitace. Z vysledkii posouzeni pocitacové gramotnosti
vyplyva, ze déti maji zakladni tirovent gramotnosti, kterou autofi ocekavali. Ve
svych zavérech uvadi, Ze rostouci pocet vzdeélavacich strategii zvysuje diilezitost
pocitacové gramotnosti a vidi jako nezbytné brzké dosazeni zékladni potiebné
urovné pocitatové gramotnosti a zafazeni vzdélavacich plani predskolakt. Autoti
se zamysli nad vhodnosti operacniho systém Windows, vhodnosti klavesnice,

manipulace s okny pro déti ptedskolniho véku (Vidac¢ek-Hanis, 2009).
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Dlouhodobé vyzkumné Setieni s ndzvem Young children's computer skills
development from kindergarten to third grade. VVznikalo pod vedenim Sackese a
bylo publikovano vroce 2011. Vzorek byl 8 642 déti, z nichz nejmladsi
navs§tévovali matefskou Skolu a nejstarSi 3. rocnik zékladni Skoly. Cilem byl
vyzkum vyvoje détskych pocitacovych dovednosti pomoci programového
nastroje LISREL. Vysledkem jsou zjisténi, Ze ackoli nebylo rozdilu v zakladnich
pocitacovych dovednostech mezi divkami a chlapci v mateiské Skole, tak vyvoj
pocitacovych dovednosti u divek byl akcelerovanéjsi nez u chlapcti (Sackes,
2011).

Vyzkum S nazvem ,,Primary school children's knowledge of, and attitudes
towards, healthy computer use“ vznikal pod vedenim Trana a Ciccaelli. Byl
realizovany v Australii u déti mladsiho Skolniho véku, které pouzivaji pocitac
doma i ve Skole s daleko vétsi frekvenci neZ na jinych kontinentech a jsou tak
vystaveny rizikovym faktoriim pro vznik a vyvoj zdravotnich problémd, které se
jinde projevuji az u dospélych. Studie mapujici postoje k spravné ergonomii byla
provedena u 537 australskych déti ve v€ku 9-11 rokii a vysledkem bylo zjisténi,
7e déti postradaji dostateéné znalosti pro zdravé uzivani pocitace z pohledu
upravy pracovniho prostoru a ergonomie (Tran, 2012).

Vyzkum Hostoveckého a Stubny s ndzvem ,,Development of digital literacy in
technical subjects at primary schools® byl proveden mezi zaky na 1. stupni
zakladnich Skol na Slovensku a jeho cilem bylo navrzeni metodiky vyuky
technickych pfedmétl na zakladni Skole s cilem rozvoje digitalni gramotnosti
(Hostovecky, 2012).

Vyzkumna studie s nazvem ,,ICT in collaborative learning in the classrooms of
primary and secondary education“ pojednava o vlivu informacénich a
komunikacnich technologii na kooperativni metody uceni v zakladnim a sttednim
Skolstvi. Metodika vyzkumu byla zaloZena na analyze rozhovorl ucitelt
Z reprezentativniho vzorku Skol a vysledky ukazuji, Ze ucitelé jsou presvédceni
ze, maji velky potencial pro zvyseni ICT c¢innosti pro spolupraci mezi studenty
(Garcia, 2014).

Vyzkum v ramci National Assessment Program (NAP) v Australii, ktery funguje
pro Radu pro vzdélavani a zprostiedkovava testovani mladych Australani a

informuje o jejich hodnoceni. Jednou z ¢asti krom Ctenaiské, matematické a
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ptirodovédné gramotnosti je t€Z ICT gramotnost. Projekt si klade za cil méfit
pokroky zaka. Posouzeni ICT gramotnosti je dle autorti provadéno souborem
ukolii, které zaci feSi v pocitaci s pomoci vicevariantniho vybéru odpovédi,
metody uchop a ptenes, proved’ zékladni ptikazy z oblasti software, odpovéz na
otazky, prace v zvoleném prosttedi. Vetejna zprava o vysledcich Setfeni vysla v
roce 2015 a obsahuje analyzu jednotlivych skupin studentti z pohledu ptislusnosti
Kk pohlavi a regionu. Jedna se vyzkum ve vékové skupiné 6 a 10 letych a vysledky
zahrnuje trendy v obdobi let 2005-2014.

Z uvetejnénych vysledki plyne, Ze u skupiny Sestiletych se od roku 2005 do roku
2011 zvySovala pramérna vykonost v testech na méteni ICT gramotnosti, ale
v letech 2011 — 2015 naopak zacala klesat. Stejny trend zaznamenali i u skupiny
desetiletych. Autofi vyzkumu se snazi najit odpovéd’ na tento zvrat a vidi dvé
cesty. Prvni vidi v tom, Ze se testovaci prostfedi v ramci korektnosti vyzkumu po
celou dobu jeho trvani nezménilo, a tak nereaguje na narist alternativnich
zafizeni, jako jsou tablety a odklon od klasického prostiedi PC, ve kterém
testovani probihalo. Dalsi moZnosti jsou zmény ve vyuce ICT ve smyslu menSiho
darazu na vyuku dovednosti spojenych s rozvojem ICT gramotnosti. Je totiz
mozné, ze v Australii byl rozvoj ICT kompetenci povazovan za samoziejmy, ale
do vyuky se pfestal promitat na tkor mobilni vypocetni techniky s diirazem na
online komunikaci. Z vyzkumu dale vyplyva, Ze zaci pouzivaji pocita¢ vice doma
nez ve Skole. Celkem 56 % Sestiletych pouziva pocitac kazdy den, a u desetiletych
jetojiz 77 %.

Tento vyzkum se pro nds stal velice inspirujicim z hlediska vytvareni testovaciho
prostiedi pro naSe zaky, piestoze prostiedi v tomto vyzkumu je feSeno jako online,
oproti nasemu offline prostiedi (NAP, 2015).

Vyzkumny projekt Vyzkum rozvoje digitdlnich kompetenci zakii tymu Stipek,
Rambousek, Vankova zaméfeny na aktudlni stav, strukturu a orientaci rozvoje
digitalnich kompetenci déti pii budovani jejich digitalni gramotnosti.
Respondenty tvofilo 1183 ucitelti zékladnich Skol a 2173 zakid druhého stupné
ze 112 zakladnich Skol. Formou dotazovani byly zkoumany oblasti algoritmizace,
bezpecnosti, HW a SW, prace s grafikou, tabulkovym kalkulatorem, textovym
editorem, prace s multimédii, tvorbou webu, prace s informacemi, tvorbou
prezentaci a uZivatelskymi. Zaci se spolu se svymi uéiteli v podstaté shoduji na

vyznamu tematickych celkd, které jsou bézné vyucovany na zékladnich Skolach,
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avSak fada z nich je zdky vnimana jako malo atraktivni. Jako nejvice atraktivni
hodnoti zéci predevsim praktickou ¢innost, resp. Praci s programy, a to zejména
v oblasti poc¢itacové grafiky a multimédii (Rambousek a kol., 2015).

ICILS 2013 (International Computer and Information Literacy Study), ktera si
klade za cil ziskat poznatky o dovednostech zakii v oblasti pocitacové a
informacni gramotnosti (CIL). Jedna se o prvni mezinarodni komparativni studii
sledujici pfipravenost zakd na zivot v informacni spole¢nosti — tj. schopnost
pouzivat pocitate k vyhledavani, vytvareni a sdileni informaci za ucelem
uspesného fungovani jedince doma, ve skole, na pracovisti a ve spole¢nosti, ktera
je na mezinarodni trovni koordinovana Mezinarodni asociaci pro hodnoceni
vysledkt vzdélavani (The International Association for the Educational
Achievment — IEA). V CR toto $etieni realizuje Ceska skolni inspekce a zjistuje
rozdily ve vysledcich CIL jednak mezi jednotlivymi zemémi, jednak mezi
Skolami v ramci jednotlivych zemi tak, aby zjiS§téné rozdily mohly byt dény
do souvislosti se zpiisobem poskytovani vzdélavani v oblasti CIL. Setfeni dale
zjistuje souvislost mezi uspesnosti zaki a riznymi aspekty vzdelavacich systémd,
technologickym zdzemim S§kol, rodinnym zizemim a individudlnimi
charakteristikami zakd. Testovanou skupinou zaka byli v Ceské republice Z4ci 8.
ro¢niku zakladnich Skol a odpovidajicich ro¢nikt viceletych gymnazii. Vysledky
ukazuji, ze CeSti Zaci jsou v plnéni tloh vysoce nad primérem ICILS. Bez
zajimavosti pro na$ vyzkum neni ani to, co si ucitelé o ICT mysli. Naptiklad, 75
% uciteld se domniva, ze vyuzivani ICT ve vyuce povede k zhorSeni pisemného
projeva zakl, 71% si mysli, ze omezuje piimou komunikaci mezi zaky a 46%
ucitelti si mysli, Ze vede k zhoreni poéetnich dovednosti (CSI, 2015).
Srovnavaci vyzkum prof. Chrasky Akceptace informacnich a komunikaénich
technologii uciteli a jeji vyvoj mezi roky 2004 a 2015. Cilem vyzkumu bylo zjistit
posun nazori ucitell na vyuziti ICT v jejich praci ucitele mezi lety 2004 a 2015.
Jako vyzkumnd metoda byl pouzit dotaznik s 16 tvrzenimi, S nimiZ vyjadfovali
miru souhlasu. ,,Byl zjistéen predpokladany pozitivni posun k intenzivnejSimu
vyuzivani ICT, vetsi virtualni komunikaci a vyuzivani Internetu. Ukdzalo se take,
Ze podle souhlasu s jednotlivymi tvrzenimi je mozné ucitele rozdeélit do dvou
odlisnych skupin, z nichz jedna ICT spise akceptuje a vyuzivd je ve vyuce castéji
a druha, ktera ICT implementovat do vyuky nechce. Prvni skupina je pocetnéjsi a

s 57 % procenty respondenty prevazuje. Z vyzkumu dale vyplyvd, Ze ucitelé se do
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techto dvou skupin deli podle miry jejich osobni preference ICT (Chréska, 2015,
s. 5).

Podivame-li se na vybrané¢ vyzkumy z pohledu cilové skupiny a metodologie
vzhledem k naSemu zaméfeni vyzkumu, lze Konstatovat, Zze propojeni nasi cilové
skupiny, tedy zaka mladsiho skolniho veéku a urovné jeho kompetenci v oblasti ICT
ve vztahu Kk uciteli se vyzkumy nevénuji.

Vétsina vyzkumu se vénuje ditéti jiz ovlivnénému vyukou v ramci pfedméta z oblasti
ICT. Stejné tak jako napi. vyzkum prof. Chrasky ukazuje posun u nasich uciteli
K intenzivnéjsimu vyuzivani ICT.

Nejvetsi ptinos pro nas mél vyzkum realizovany v Austrélii, ktery se stal inspiraci pro
tvorbu testovaciho prostiedi pro zaky, pfestoze v naSem pojeti se jednalo o prostiedi
offline.

Vliv na nase o¢ekavani v tom, jaky je ¢esky uditel 1. stupné ZS z pohledu u vztahu
k ICT nam davaly jak vysledky Setieni ICILS, tak i vysledky Setieni prof. Chrasky.
NasSe pojeti je originalni, nebot’ hleda vztah mezi ucitelem a mirou jeho schopnosti
pfijimat inovace a ditétem — zakem mladSiho Skolniho véku, které jesté nepftislo do

kontaktu s vyukou ICT v ramci specializovaného piedmétu.
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5 POSTOJE UCITELU K ICT A JEJICH VLIV NA
DIGITANi GRAMOTNOST ZAKU -
CHARAKTERISTIKA VYZKUMNEHO DESIGNU

V této Casti prace bude vymezen vyzkumny problém, urcen jeho typ, dale budou
formulovany vyzkumné otazky, které operacionalizuji vyzkumny problém, cile vyzkumu
a z nich se odvijejici vyzkumné hypotézy. Pro charakteristiku vyzkumného designu
realizované vyzkumné studie je dale specifikovan zpiusob vybéru a deskripce

vyzkumného vzorku. Pfiblizen je téz pouzity vyzkumny nastroj a jeho konstrukce.
5.1 Vyzkumny problém

Piedpokladame, Ze formovani poditaové gramotnosti u zaka 1. stupné ZS ovliviiuje
mimo jiné mira toho, jak pouZzivaji a vyuzivaji ICT samotni uéitelé pti vyuce (interaktivni
tabule, tablety, smartphone atd.). Lze ptfedpokladat, Ze ¢im vétsi inovatofi (z hlediska
Rogersovy typologie), tim budou tyto technologie pouzivat ve vyuce ¢astéji a intenzivnéji
a povedou k jejich uzivani i své zaky. Naopak zpozdilci mohou byt vice konzervativni a
pouzivat spise tradi¢ni metody vyuky bez podpory ICT (nebot’ sami se téchto technologii
,b0ji* a obvykle je tudiz neovladaji).
Vyzkumné problémy provedené vyzkumné studie vychazi z cilt disertacni prace a lze je
charakterizovat takto:
1.  Jakym zpisobem ovliviiuje osvojovani inovaci uciteli (dle Rogersovy teorie
difuze inovaci) formovani ICT kompetenci Zaki 1. stupné ZS?
Inspiraci ke koncipovani tohoto vyzkumného problému ndm byly prace zabyvajici se
vlivem inovativnosti uciteli pfirodovédnych pifedméti na uroven piirodovédné
gramotnosti zakd (napt. Coklar, 2012; Jarvis, Pell, 2002; Ko6nigs, Brnad-Gruwel, van
Marriénboer, 2006; Liu, Lee, Linn, 2010; Sahin, 2006). Zaméteni téchto vyzkumnych
studii jsme modifikovali na vyzkum vlivu inovativnosti u€itelti na rozvoj ICT gramotnosti
azvolili jsme trovenl ISCED 1, kdy se zéklady této gramotnosti (ale i dalSich gramotnosti)
u deti utvareji.
2. Jakym zpusobem ovliviiuje osvojovani inovaci uciteli (dle Rogersovy teorie

difuze inovaci) jejich postoje k vyuziti ICT ve vzdélavani?
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Pti formulaci druhého vyzkumného problému vychazime z vyzkumu Zounka (Zounek,
2005).

Tyto vyzkumné problémy jsou koncipovany jako kauzalni.

U prvniho je ovéfovan vliv typu ucitele, ktery 1ze chapat jako nezavislou proménnou, na
formovani ICT kompetenci zakt. ICT kompetencim 74kl je vénovana nemala pozornost
jak v rdmci Skolni vyuky, tak v rdmci mimoskolniho prostiedi zéki, nebot’ na jejich
uroven stavi i rozvoj dalSich kompetenci.

U druhého vyzkumného problému je ovéfovan vliv typu ucitele, ktery lze i zde chapat
jako proménou nezavislou na jeho postoje k vyuziti ICT ve vzdélavani na 1. stupni ZS.
Autor této prace v ramci pfipraveného testovaciho nastroje ovéfil vliv ulitele na
formovani ICT kompetenci zakl 1. stupné zakladni Skoly a vliv na postoje ucitele
k vyuzivani ICT ve vzd&lavani na 1. stupni ZS.

Formulované kauzalni vyzkumné problémy byly nasledné operacionalizovany do

vyzkumnych otazek.
5.2 Vyzkumneé otazky

Béhem vyzkumného Setieni, které bylo zalozeno na kvantitativnim vyzkumném designu
doplnéném kvalitativni slozkou rozhovord, byla pozornost zamétena na zde uvedené
vyzkumné otazky:

Jaka je struktura uéitel 1. stupné zakladni Skoly z pohledu Rogersovy typologie difuze
ICT inovaci?

Jaky vliv mé ucitel v zavislosti na typu podle Rogersovy typologie osvojovani inovaci na
osvojovani ICT dovednosti u svych zaka?

Jaky postoj maji ugitelé 1. stupné ZS v zavislosti na typu podle Rogersovy typologie

osvojovani inovaci K vyuzivani ICT ve vzdélavani?
5.3 Cile vyzkumu

Dil¢i cile realizované vyzkumné studie vychazeji z formulovanych vyzkumnych otdzek
a vztahuji se k vymezenym vyzkumnym problémum.
Dil¢i cile vztazené k uciteli:

e Provést diagnostiku ucitelti pomoci ¢eské verze dotazniku podle Kankaanrinty a

rozdélit ucitele 1. stupné ZS podle Rogersovy typologie difuze ICT inovaci v
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jejich pedagogické praxi (inovéatofi, Casni uzivatelé, brzka vétsina, pozdni vétSina,
zpozdilci).

e Stanovit kritéria vybéru uditeld, v jejichz tfidach bude provedena diagnostika zakt
a na zékladé¢ formulovanych kritérii vybrat z kazdé skupiny uciteli podle
Rogersovy typologie dva zastupce.

e Zmapovat postoje viech zu¢astnénych uéiteli 1. stupné ZS k vyuzivani ICT ve
vzdélavani.

Dil¢i cile vztazené k zakim:

e Ve tfidach, v nichZ plisobi vybrani ucitelé, provést diagnostiku tirovné pocitacové
gramotnosti zakli pomoci vytvoreného testovaciho néstroje na konci 3. ro¢niku a
nasledné po roce na konci 4. ro¢niku.

e Provést komparace vstupnich a vystupnich hodnot, urcit diference mezi
zjisténymi hodnotami.

e Interpretovat zjisténa data a formulovat zavéry a doporuceni pro praxi.
5.4 Vyzkumné hypotézy

Na zdklad¢ vymezenych cilti vyzkumu jsme formulovali pfislusné vyzkumné hypotézy,
které byly dale verifikovany pomoci metod induktivni statistické analyzy dat. Vyzkumné
hypotézy vychazi z faktického predpokladu, Ze mira inovativnosti uitele na 1. stupni ZS
ovlivituje troven ICT dovednosti jeho Zaku, pficemz lze pfedpokladat, Ze ¢im je mira
inovativnosti ucitele vyssi, tim je vyssi 1 troven ICT dovednosti jejich Zakl. Za Gcelem
statistického testovani jsou v této praci formulovany nulové a alternativni hypotézy.
H1o Uroven ICT kompetenci zaka 1. stupné zékladni 8koly neni odli$na v zavislosti
na mife osvojovani inovaci jejich uciteli (dle Rogersovy typologie difuze inovaci).
H1la Urovei ICT kompetenci zakii 1. stupné zakladni $koly souvisi s mirou
osvojovani inovaci jejich uciteli (dle Rogersovy typologie difuze inovaci).
H2o Postoj k ICT u ucitelt se nelisi v zavislosti na zatazeni ucitele podle Rogersovy
typologie difuze inovaci.
H2a Postoj ucitele k ICT je zavisly na zatazeni ucitele do skupin podle Rogersovy
typologie difuze inovaci.
Pti statistickém zpracovani vyzkumu vychazime z nulovych hypotéz.
Postup pti verifikaci hypotéz se odvijel podle urovni méteni, na kterych byly dané

polozky konstruovany:
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Pred vlastni analyzou dat byla provedena detekce odlehlych hodnot. Samotné
vyhledavani odlehlych hodnot bylo provedeno metodou vnitinich hradeb a pomoci
Grubbsova testu pracujiciho s daty majicimi normalni rozdéleni. Zadné odlehlé hodnoty
nebyly detekovany.

Testovani normality dat probihalo pomoci Shapiro-Wilkova testu normality (Shapiro,
Wilko, 1965), kdy testujeme proti nulové hypotéze, ze posuzovana data maji normalni
rozdéleni. Na zéklad¢ testu normality byly poté zvoleny pfislusSné parametrické ci

neparametrické metody statistické analyzy.
5.5 Popis vyzkumného vzorku a jeho vybéru

Vyzkumny vzorek byl s ohledem na vyzkumny problém feSeny v této vyzkumné studii
vybran jako zdmérny. Dlivodem tohoto vybéru byla snaha zmapovat co nejhloubéji
problematiku v dostupné oblasti, kterou jsme si zvolili a tedy v severnich Cechach.
Nejprve byly osloveny zékladni Skoly. Jednak prostiednictvim emailu fediteli $koly a dale
studenty pedagogické fakulty na praxich. Potfebovali jsme oslovit ucitele prvniho stupné
Z8, vyuéujici ve tfetim ro¢niku s vyhledem na to, Ze své zaky budou jako tfidni vyucovat
i v ro¢niku ¢tvrtém. A dale, aby vyuka informatiky na Skole byla zatazena az v patém
ro¢niku.

Podatilo se nam nakonec ziskat k spolupraci 181 ucitelu, ktefi v roce 2016 vyplnili online
dotaznik podle Kankaanrinty.

Nasledovalo zpracovani a vyhodnoceni dotazniku a tedy rozfazeni uciteld do péti
Rogersovych skupin.

Nasledné byli vybrani z kazdé skupiny osvojiteli vzdy dva uéitelé ochotni jednak provést
testovani u svych zakl a spliujici podminky, Ze své Zaky budou mit jako tfidni i ve 4.
roéniku a Ze predmét informatika maji dle SVP, az v roéniku patém, tak abychom
vyloucili vliv vyuky v ramci tohoto pfedmétu. Vybér probihal vylosovanim ze skupiny,
ktera spliovala vySe zminéné pozadavky.

Vstupni diagnostika Zakt probéhla ve 2. pololeti Skolniho roku 2015/2016 a vystupni po
roce ve 2. pololeti Skolniho roku 2016/2017.

Testovani se nakonec ucastnilo 173 zaku, ktefi splnili podminku, Ze byli testovani v obou

terminech.
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5.6 Popis pouzitéeho vyzkumného nastroje

Ve vyzkumu byly pouzity:

1. Explorativni vyzkumnéd metoda, konkrétné dotazovani. Vyzkumnym ndstrojem
byl standardizovany dotaznik podle Kankaanrinty do ceStiny upraveny doc.
Cernochovou a dile u vybranych respondentt doplnén strukturovanym
rozhovorem.

2. Explorativni vyzkumna metoda, konkrétné fizeny strukturovany rozhovor.
Vyzkumnym néstrojem byl pfipraveny soubor otazek dotazniku, na jehoz zakladé
probihal rozhovor s vybranymi uciteli, jejich Zaci se ucastni testovani.

3. Testovani, konkrétn¢ didakticky test. Vyzkumnym nastrojem bylo testovani
formou plnéni praktickych uloh ve vytvofeném ICT testovacim prostredi

tvofeném oblastmi zaméfenymi na:

zakladni pojmy ICT,

e pouziti pocitaCe a spravu souboru,

e praci s grafickymi editory (na principu sw. Malovani),
e préaci s prezentaci,

e préaci s textem,

e praci s internetem a komunikaci.
5.6.1 Nastroj pro testovani ucitelil podle Rogersovy typologie

Jako zakladni vyzkumny nastroj jsme zvolili standardizovany dotaznik Kankaanrinta,
ktery byl lokalizovan do Geského jazyka Cernochovou. Dotaznik, ktery jsme vyuzili,
roz€lenuje respondenty do péti kategorii, podle toho, v jaké fazi inovace si ji jednotlivi
respondenti osvojuji. Dotaznik byl vytvofen 1. K. Kankaanrintou v ramci vyzkumného
projektu realizovaného tymem Cernochova, Sitior, Kankaanrinta. Uprava znamend i
drobnou odchylku v definici posledni Rogersovy skupiny, ktera je definovéna jako
zpozdilci, tedy ti, ktefi technologie piijimaji jako posledni, nikoli jako v piivodni verzi
,,odmitajici®, ktefi inovace nikdy nepiijmou.

Dotaznik se sestaval z celkem 55 poloZek rozdélenych do tfech okruhii (prvni okruh — 25
polozek, druhy okruh — 18 polozek, tieti okruh — 12 polozek). Prvni ¢ast dotazniku je

tvotfena péti peticemi tvrzeni a respondenti pomoci stupnice 5 - 1 vyjadiuji miru souhlasu
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s jednotlivymi tvrzenimi. Vyhodnocuje se pak dle souctu bodil v jednotlivych péticich,
skupina s nejvétsim poctem bodl zarazuje respondenta.
Kazda sada tvrzeni je formulovana tak, aby maximaln¢ odpovidala a vyjadiovala nazor
respondentt podle jednotlivych péti skupin Rogersovych kategorii, tedy inovator, ¢asny
osvojitel, brzka vétsina, pozdni vétsina a zpozdilec.
Pro ukdzku uvadime ndhled na krajni pétice tvrzeni odpovidajici inovatorim a
zpozdilciim.
Skupina inovatort je charakterizovana maximalni mirou souhlasu v téchto tvrzenich:

e Budu mezi prvnimi, ktefi budou pouzivat razné aplikace ICT.

e Jsem velmi nedockavy/a vyzkousSet i ty nejnovéjsi aplikace ICT.

Chci byt vzorem ostatnim v pouzivani aplikaci ICT.

Troufam si vyzkouset jakékoliv nové ICT aplikace.

Troufam si riskovat ve zkouseni (dosud neovétrenych) ICT aplikaci.

Skupina zpozdilcii je charakterizovdna maximalni mirou souhlasu v téchto tvrzenich:
e Budu pouzivat ICT aplikace pouze tehdy, kdyZ k tomu budu donucen/a.

e Svét existoval bez ICT po tisicileti, a tak bez nich mtizeme pfezit i nadale.

Pteji si, abych nikdy nemusel/a pouzit ICT aplikace.

Budu mezi poslednimi, ktefi se rozhodnout pouzivat ICT.

S pouzivanim ICT neni nutno spéchat.

Druh4 sada je sloZena z 18 tvrzeni, které jsou formulovany tak, aby podle miry souhlasu
s nimi bylo mozné ziskat nazor, co si uditelé mysli o ICT ve vzdélavani na 1. stupni ZS.
Jsou hodnocena $kalou $esti moznosti: 5 — souhlasim, 4 — spiSe souhlasim, 3 — nemam
vyhranény nézor, 2 — spiSe nesouhlasim, 1 — nesouhlasim a N — nevim.

Jejich vyhodnoceni probihé vzdy po jednotlivych tvrzenich.

Tteti sadou tvrzeni jsou ta formulovana tak, aby ukazovala na postoj ucitele k aplikacim
ICT ve vzdélavani na 1. stupni ZS. Sada je tvofena 12 tvrzenimi. Ta jsou opét hodnocena
Skalou Sesti moZnosti: 5 — souhlasim, 4 — spiSe souhlasim, 3 — nemam vyhranény néazor,
2 — spise nesouhlasim, 1 — nesouhlasim a N — nevim. Taktéz tato tvrzeni jsou

vyhodnocovana jednotlive.
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Vlastni test, tak jak byl distribuovan, uvadime v pfiloze €. 1.

5.6.2 Strukturovany rozhovor pro doplnéni informaci o uciteli

U vybranych uditelt, jejichz Zaci se zucastni testovani ICT gramotnosti, byl pro doplnéni
informaci ziskanych dotaznikem realizovan strukturovany rozhovor s nasledujicimi

otazkami;

e Jaky obor mate vystudovany?

e Jak dlouho ptisobite ve skolstvi jako ucitel/ka?

e Jak Casto byvate tfidnim ucitelem/ucitelkou?

e (Od jakého ro¢niku jste t¥idni téchto déti?

e Jaké pfedméty své Zaky vyucujete?

e Jak byste popsala Vas vztah k ICT?

e Zajimate se o novinky v oblasti ICT?

¢ Do jaké skupiny podle vztahu k inovacim v oblasti ICT byste se zatadil/ zaradila?
INOVATOR, CASNY OSVOUITEL, BRZKA VETSINA, POZDNI VETSINA,
ZPOZDILEC

e Jaky je V&S pohled na zavadéni ICT do Skoly? Od jakého véku zaka?

e Preferujete dotykové technologie?

e Vytvéfite si vlastni DUMy, ¢i davate prednost profesiondlné vytvorenym?

e Jaky je V43 nazor na zaklady algoritmizace a programovani s zaky 1. stupné ZS?
Mate pocit, Ze Zaci zvladaji vytvaret pracovni postupy a pracovat podle nich?

e Jak se divate na oblast ICT v RVP ZV? Je ménila byste né€co na
oblasti...pfidala/ubrala?

e Podilela jste se na zpracovani SVP v oblasti ICT pro 1. st. ZS?

e Jaky je Va§ pohled na vyuzivani interaktivni tabule? Jak casto v jakych
pfedmétech pomaha?

e Myslite si, Ze to jaky mate Vy, jako ucitel pistup k ICT miize ovlivnit VaSe zaky,
nebo se vztah k ICT viceméné formuje doma a mezi kamarady zaka?

e Pozorujete béhem své praxe vliv socidlniho zazemi zaki na dovednosti v oblasti

ICT?
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schopnost tiidit, kritickd analyza atd.)?
e Jaké oblasti ICT podle Vas v ramci vyuky ve §kole chybi?
e Jake ICT technologie bézné 1 vyjimecné pouzivate?

e Jakou roli dle Vas hraji ICT v socialnim statusu ditéte ve tridé?

5.6.3 Nastroj pro testovani ICT gramotnosti zaka

Nasim cilem bylo navrhnout genericky systém, abychom vylou¢ili ptedchozi znalosti a
dovednosti prace na pocitaci, které by mohli respondenti ptipadné ziskat pfi pouzivani

konkrétnich operacnich systémi. Jako hardwarovou platformu jsme zvolili notebook Dell

Latitude.
A 1 ™~
\ £

B \

\

Obr. 10 Testovaci notebook

Zvoleny notebook je typickym piedstavitelem bézného notebooku. Notebook ma dve
polohovaci zatizeni: touchpad a trackpoint. Kromé téchto dvou polohovacich zatizeni
méli respondenti k dispozici také pocitacovou mys. Notebook je mozné vypnout dvéma
zpusoby: pomoci tlacitka pro vypnuti a zapnuti notebooku a pomoci ikony v nabidce
opera¢niho systému. Notebook byl pro potfeby testovani napajeny z baterie. Soucasti
testovaci sestavy byl také flash disk.

Softwarova ¢ast je kompletné zalozena na open source softwaru. Zaklad tvofi operacni

systém Xubuntu 15.10. Xubuntu je svobodny, komunitné vyvijeny opera¢ni systém
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postaveny na bazi Ubuntu a GNU/Linuxu (Xubuntu, 2017). Pfedstavuje jednoduchy,
bezpecny, snadno ovladatelny a pfizplsobitelny systém pro osobni pocitace i notebooky.
Xubuntu se zakldda na linuxovém jadie a je od zékladu navrzeno s ohledem na
bezpecnost, diky ¢emuz se minimalizuje riziko zavirovani nebo jiného naruseni pocitace.
Vzhled grafického uzivatelského prosttedi Xfce jsme upravili tak, aby neobsahovalo
zadné grafické prvky, které by pfipominaly konkrétni aplikace nebo prvky urcitého
operacniho systému. Napf. pro zobrazeni nabidky “Start” neni pouzita konkrétni ikona z
MS Windows, ale tzv. “hamburger icon” nebo také “hot dog” icon, kterou pouziva mnoho
soucasnych webovych stranek a mobilnich aplikaci pro zobrazeni menu.

Rozlozeni prvkl grafického rozhrani je upraveno tak, aby odpovidalo konvencim a
moznostem soucasnych operacnich systéml. V dolni casti je liSta s tlacitkem pro
zobrazeni nabidky “Start”. Na li§t¢ se zobrazuji ikony a nazvy spusténych aplikaci. V
pravé casti listy je tzv. notification area, ve které jsou ikony informujici napt. o stavu
baterie a pocitacové sité. V této Casti se také zobrazuje aktudlni datum a ¢as. Kliknutim
na datum a Cas se zobrazi kalendat. Soucasti grafického rozhrani je také plocha s ikonami

aplikaci a slozek.
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IO piehravat médii Parole

© vypnout

Obr. 11 Grafické rozhrani testovactho systému.

Po zapnuti notebooku dojde ke spusténi opera¢niho systému a automatickému ptihlaseni
uzivatele do grafického rozhrani. Samotné rozhrani je vyrazné zjednodusené. Nazvy
aplikaci jsme pfejmenovali tak, aby neodkazovaly na konkrétni aplikace. Naptiklad ikona
pro spusténi programu pro tvorbu prezentaci se nejmenuje “PowerPoint”, ale

“Prezentace”. Nejednd se vSak o pouhou zménu ndzvii a ikon, upravili jsme i samotné
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prostiedi aplikaci. Na obr. 8 je uk4dzka upraveného prostfedi aplikace Impress (program

pro tvorbu prezentaci, ktery je soucasti kancelafského baliku LibreOffice).
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Obr. 12 Ukdzka zjednoduseného prostiedi aplikace Impress pro tvorbu prezentaci

Softwarové vybaveni je zalozeno zejména na nasledujicich programech (vSechny
programy jsou open source, takze je mozné je upravit a zdarma vyuZzit pro vyzkumné i
komer¢ni tcely):

e Operacni systém Xubuntu 15.10.

e Grafické prostiedi Xfce (vCetné vestavénych aplikaci pro spravu soubort a her).

e Kancelafsky balik LibreOffice.

e Qraficky editor Pinta (prostfedi programu je velmi podobné programu Microsoft

Paint).

e Program pro nahravani obrazovky Avconv, ktery je soucasti projektu Libav.

e Vlastni skripty, které ovladaji proces nahravani.
Se spusténim grafického prostiedi se na pozadi automaticky spousti proces, ktery nahrava
vSechny aktivity uZivatele a uklada je do souboru s videem. Program pro nahravani bézi
automaticky na pozadi a Zadnym zpiisobem neindikuje svoji ¢innost. Diky tomu neni
respondent ovlivnén dal§im grafickym prvkem (napt. pokud by nahravani indikovala
n¢jaka ikona v oznamovaci oblasti, respondent by mohl na tento prvek zaméfit pozornost
a experiment by byl ovlivnén). Respondent nevi, Ze je jeho ¢innost nahravana a neméni

své chovani. V systému se pohybuje pfirozené. Po ukonceni experimentu predava
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respondent notebook obsluze. Obsluha stiskne klavesovou zkratku, kterd zajisti korektni

ukonceni nahravaciho procesu. Zaznam se ulozi do souboru ve formatu MPEG-4. Nazev

souboru s videozaznamem obsahuje datum a cas.
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Obr. 13 Prostredi s nahranymi soubory respondentii

Nasim cilem bylo navrhnout prostfedi, pomoci kterého bude mozné otestovat

pocitacovou gramotnost zakd mladsiho Skolniho veéku. Vzali jsme v tvahu aktudlni

vyzkumy pocitacové gramotnosti a pii tvorb¢ prostiedi jsme vychazeli z typovych tloh,

které byly pouzity ve vyzkumech. Za referen¢ni jsme brali zejména Seteni ICILS.

5.6.4 Jednotlivé ulohy testovani zaku

Testujici osoba méla pro kazdého Zaka pfipraven soupis ukolll a protokol pro zapis

sledovanych ¢innosti. Testujici mohl testované osob¢, pokud jej zak pozadal, pomoci

s postupem. Do protokolu bylo proto vzdy zapisovano ke kazdé uloze, zda Zak pracoval

samostatné ¢i s dopomoci, piipadné doplnit poznamku (piiloha ¢. 3). Z pohledu souladu

s RVP ZV, zamétfenim a ocekavanych vystupti pfedkladame rozbor jednotlivych tloh.

1.

Po pfedani zavieného pocitace s nabitou baterii byl zak vyzvan k zapnuti pocitace
a zaCalo nahravani a méfeni ¢asu. Z hlediska souladu této ulohy s RVP ZV lze
konstatovat, Ze odpovidd naplni zdkladi prace s pocitacem a ocfekdvanym
vystupiim, konkrétné ICT-5-1-01, ze zdk vyuziva zakladni standardni funkce
pocitace a jeho nejbéznéjsi periferie.

Druhym tkolem bylo zjisténi u konkrétniho data, o jaky den v tydnu se jednalo a

tim proverit praci s kalendafem v prostfedi operacniho systému. Tak jako u
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ptedchozi tlohy i zde je v souladu s RVP ZV. Lze konstatovat, ze odpovida naplni
zakladl prace s pocitatem a ocekédvanym vystupiim, konkrétné ICT-5-1-01, ze zak
vyuziva zakladni standardni funkce pocitace a jeho nejbeznéjsi periferie.
Respondent mél na plose poéitate najit DOMOVSKOU SLOZKU, ktera byla
umisténa ve slozce DOKUMENTY a vytvofit vlastni slozku, kterou pojmenuje
svym ptijmenim. Ukol je i zde je v souladu s RVP ZV a odpovida naplni zékladi
prace s pocitatem a oCekavanym vystupum, konkrétn¢ ICT-5-1-01, ze zak vyuziva
zakladni standardni funkce pocitate a jeho nejbéznéjsi periferie a 1CT-5-1-03
chrani data pted poskozenim, ztratou a zneuzitim.

Po splnéni tikolu mél Zak najit ikonu grafického editoru a zpustit jej. | tato ¢ast testu
je vsouladu s RVP ZV a odpovida naplni zékladi prace s pocitacem a ocekdvanym
vystuptim, konkrétné¢ ICT-5-1-01, ze Zzak vyuziva zdkladni standardni funkce
pocitace a jeho nejbéznéjsi periferie a ICT-5-1-02 respektuje pravidla bezpecné
prace s hardwarem a softwarem a postupuje pouceng.

Po spusténi byl vyzvan k vyuziti néstroji editoru a ukolem bylo namalovat
jednoduchy domeéek se zahradkou, plotem a stromem. Ukol je v souladu s RVP
ZV a odpovida naplni zakladl prace s pocitatem a ocekavanym vystuptim,
konkrétn¢ ICT-5-1-01, ze zak vyuziva zakladni standardni funkce pocitace a jeho
nejbéznéjsi periferie a ICT-5-1-02 respektuje pravidla bezpecné prace s hardwarem
a softwarem a postupuje poucené, véetn¢ oblasti zpracovani a vyuziti informaci,
kde je ocekavanym vystupem zaka ICT-5-3-01 to, ze pracuje s textem a obrazkem
v textovém a grafickém editoru.

Nasledné mél spustit internetovy prohlizeé. I toto zadani je v souladu s RVP ZV a
odpovidéa naplni vyhleddvani informaci a komunikaci, konkrétné ICT-5-2-01, Ze
zak pti vyhledavani informaci na internetu pouziva jednoduché a vhodné cesty.
Minimalizovat okno internetového prohlizeCe a piepnout se na graficky editor.
Ukol je opét v souladu s RVP ZV a odpovida naplni vyhledavani informaci a
komunikaci, konkrétn€ ICT-5-2-01, Ze zak pii vyhledavani informaci na internetu
pouzivd jednoduché a vhodné cesty a néaplni zakladi prace s pocitatem a
oc¢ekavanym vystuptim, konkrétné ICT-5-1-01, ze zak vyuziva zakladni standardni
funkce pocitace a jeho nejbeéznéjsi periferie

Ulozit vytvoteny obrazek domecku do slozky, kterou si v tikkolu 3 vytvofil a soubor
pojmenovat dum. Ukol je opét v souladu s RVP ZV a odpovida néaplni zakladi

prace s pocitatem a o¢ekavanym vystuptim, konkrétné ICT-5-1-01, Ze zak vyuziva
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10.

11.

12.

13.

zakladni standardni funkce pocitate a jeho nejbéznéjsi periferie a ICT-5-1-02
respektuje pravidla bezpecné prace s hardwarem a softwarem a postupuje pouceng,
vcetné oblasti zpracovani a vyuziti informaci, kde je oCekavanym vystupem zaka
ICT-5-3-01 to, Ze pracuje s textem a obrazkem v textovém a grafickém editoru
Nasledoval ukol ukoncit graficky editor. I tento kol je v souladu s RVP ZV a
odpovida néplni zakladd prace s pocitacem a ofekavanym vystupim, konkrétné
ICT-5-1-01, Ze zak vyuziva zakladni standardni funkce pocitace a jeho nejbeznéjsi
periferie a ICT-5-1-02 respektuje pravidla bezpetné prace s hardwarem a
softwarem a postupuje pouceng.

V desatém ukolu mél najit ikonu textového editoru a otevfit jej a ukdzat svou
dovednost prace s nim napsanim jednoduchého textu naptiklad o tom, co bude
délat, az ptijde ze skoly. Ukol je v souladu s RVP ZV a odpovid4 naplni zakladd
prace s pocitatem a o¢ekavanym vystupiim, konkrétn¢ ICT-5-1-01, ze zak vyuziva
zakladni standardni funkce pocitate a jeho nejbéznéjsi periferie a ICT-5-1-02
respektuje pravidla bezpecné prace s hardwarem a softwarem a postupuje poucené,
vcetné oblasti zpracovani a vyuziti informaci, kde je o¢ekavanym vystupem zdka
ICT-5-3-01 to, ze pracuje s textem a obrazkem v textovém a grafickém editoru.
Nasledovalo psani tiech vét podle diktatu. Ukol je v souladu s RVP ZV a odpovida
naplni zakladl prace s pocitatem a ocekdvanym vystuptiim, konkrétné ICT-5-1-01,
ze 74k vyuzivéa zékladni standardni funkce pocitace a jeho nejb&znéjsi periferie a
ICT-5-1-02 respektuje pravidla bezpeéné prace s hardwarem a softwarem a
postupuje poucené, vcetn¢ oblasti zpracovani a vyuziti informaci, kde je
oc¢ekavanym vystupem zdka ICT-5-3-01 to, Ze pracuje s textem a obrazkem v
textovém a grafickém editoru.

DalS$im ukolem bylo vytvofeny textovy dokument ulozit opét do slozky vytvofené
ve tietim ukolu a dokument nazvat text. Ukol je v souladu s RVP ZV a odpovida
naplni zakladl prace s pocitatem a ocekavanym vystupiim, konkrétné ICT-5-1-01,
ze 74k vyuzivéa zékladni standardni funkce pocitace a jeho nejb&znéjsi periferie a
ICT-5-1-02 respektuje pravidla bezpecné prace s hardwarem a softwarem a
postupuje poucene, vcetn¢ oblasti zpracovani a vyuziti informaci, kde je
oc¢ekavanym vystupem zaka ICT-5-3-01 to, Ze pracuje s textem a obrazkem v
textovém a grafickém editoru.

Nasledovalo ukonéeni textového editoru. I toto zadani je v souladu s RVP ZV a

odpovidad nédplni zékladl prace s pocitacem a ocekdvanym vystupiim, konkrétné
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14.

15.

16.

17.

18.

ICT-5-1-01, Ze zak vyuziva zékladni standardni funkce pocitace a jeho nejbéznéjsi
periferie a ICT-5-1-02 respektuje pravidla bezpeéné prace s hardwarem a
softwarem a postupuje poucene.

Najit program pro tvorbu prezentace a taktéz jej spustit a vytvofit jednoduchou
prezentaci na libovolné téma, napiiklad Mé zajmy a opét nasledné soubor ulozit do
stejné slozky jako predchozi a pojmenovat prezentace. U tohoto ukolu, kde zak
pracuje s programem na tvorbu prezentaci, je v souladu s RVP ZV, pokud si
program na tvoru prezentaci vykladdame jako software vyuzivajici text i grafiku
dohromady, neb RVP ZV se ptfimo o programech na tvorbu prezentaci na 1. stupni
nezminuje, jinak bychom jej museli povazovat jako kol nad rdimec RVP ZV pro 1.
stupen ZS. Ukol se soustied’uje na naplii zakladt prace s po¢itadem a o¢ekavanymi
vystupy jsou konkrétné ICT-5-1-01, ze Zak vyuziva zakladni standardni funkce
pocitace a jeho nejbéznéjsi periferie a ICT-5-1-02 respektuje pravidla bezpecné
prace s hardwarem a softwarem a postupuje poucené, véetné¢ prace v oblasti
zpracovani a vyuziti informaci, kde je o¢ekavanym vystupem zaka ICT-5-3-01 to,
Ze pracuje s textem a obrazkem v textovém a grafickém editoru.

Nyni se provéiovala schopnost prace se soubory a flash diskem, neb zak m¢él
zkopirovat slozku s jeho pfijmenim na flash disk a nasledné ji pfejmenovat
Jméno_Piijmeni a odpojit flash disk. Ukol je v souladu s RVP ZV a odpovida naplni
zakladi prace s pocitatem a oekavanym vystupiim, konkrétné ICT-5-1-01, ze zak
vyuziva zakladni standardni funkce pocitace a jeho nejb€znéjsi periferie a ICT-5-
1-03 chrani data pfed poskozenim, ztratou a zneuZzitim. V tomto ukolu se mél zak
vratit do DOMOVSKE SLOZKY a svou slozku piesunout do koge.

V tomto ukolu se mél Zak vratit do slozky Dokumenty a tam najit svou
pojmenovanou slozku a ptesunout ji do kose. Ukol je v souladu s RVP ZV a
odpovida naplni zakladd prace s pocitacem a ofekavanym vystupiim, konkrétné
ICT-5-1-01, Ze zak vyuziva zékladni standardni funkce pocitace a jeho nejbéznéjsi
periferie a ICT-5-1-03 chrani data pted po$kozenim, ztratou a zneuzitim.

Z:ak si mé&l najit libovolnou poéitatovou hru, spustit ji a cca 2 minuty hrat. Ukol je
Vv souladu s RVP ZV a odpovida naplni zakladi prace s pocitacem a ocekavanym
vystupiim, konkrétné ICT-5-1-01, ze zak vyuziva zakladni standardni funkce
pocitace a jeho nejbéznéjsi periferie.

Pted odevzdanim mél respondent zjistit stav baterie pocitace a nasledné odevzdat

pocitaé. Ukol je v souladu s RVP ZV a odpovida naplni zakladi prace s po¢itadem
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a ocekavanym vystuptim, konkrétné¢ ICT-5-1-01, Zze zdk vyuziva zakladni
standardni funkce pocitace a jeho nejb&znéjsi periferie a ICT-5-1-03 chrani data

pied poskozenim, ztratou a zneuzitim.

5.7 Predvyzkum

Predvyzkum se zaméfil na oba testovaci nastroje, jak standardizovany dotaznik podle
Kankaanrinty, tak na vytvoiené testovaci prostiedi pro zaky.
Z pohledu standardizovaného dotazniku podle Kankaanrinty si piedvyzkum kladl za cil
zjistit srozumitelnost u respondenti, ¢asovou ndro¢nost. Byl vybran vzorek 10 ucitelt na
jedné skole a ti se predvyzkumu ucastnili. S kazdym z uciteld byl proveden kratky
rozhovor ohledné srozumitelnosti dotazniku. Vysledkem bylo zjisténi, Ze dotaznik
odpovida nasim potfebam a doba vyplihovani se pohybovala v intervalu 10 - 18 minut.
Provéfeni testovaciho nastroje pro zaky bylo v ramci predvyzkumu vybrano 15 zakt
tietiho ro¢niku. Zakéim bylo predlozeno testovaci prostiedi, méli plnit tkoly a piimo se
vyjadfovat k tomu, co jim ptipadné déla potize, ¢i ¢emu nerozumi.
Diky ptedvyzkumu jsme upravili formulaci ukold pro zaky. V tkolu 3 jsme
preformulovali nazev slozky na Tvé pfijmeni. U tkolu 5 jsme rozsifili podminky tkolu
v grafickém editoru na domecek se zahradkou, plotem a stromem. V ukolu 10 jsme dali
napovédu k tématu, o cem maji déti psat. Sloucili jsme kol pro praci s prezentaci.
Ve vlastnim testovacim prostfedi byly provedeny dil¢i upravy ve struktuie sloZek, do
kterych Zaci vytvotené soubory ukladaji. Z pohledu ¢asu potiebného k splnéni tloh jsme
se pohybovali v rozmezi 25 - 53 minut.
V ramci predvyzkumu jsme si uvédomili, ze ¢as bude velmi ovliviiovat preciznost a
invence zaku a to zvlasté u uloh ¢. 5, 10 a 14.
Bylo ovéfeno bodovani skalou 0-4, kdy:

0- Nesplnéni ukolu, ani z ¢asti

1- Splnéni s dopomoci a chybami

2- Splnéni bez chyb s dopomoci

3- Splnéni samostatné s chybami

4- Splnéni samostatné, bez chyb

Dale pak se zapocitaval celkovy ¢as nutny ke splnéni celého Setteni.
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Maximum bodu bylo stanoveno 100 a skladalo se z maxima 72 bodt ziskanych za vSech
18 samostatné a bezchybn¢ zpracovanych tkold a 28 bodua ziskanych za extrémné nizky
&as 10 minut. Cas byl bodovan tak, Ze s nariistem ¢asu o minutu se snizoval po&et bodii o
0,5 az do €asu 66 a vice minut, kde jiz byl ¢as bodovan 0 bodu.

Toto hodnoceni se v pfedvyzkumu osvéd¢ilo a velmi dobie zaky roztazovalo.
5.7.1Vyzkumna sonda

V ramci oslovovani kol a ucitelli ochotnych na naSem vyzkumu spolupracovat jsme
provedli zmapovani situace ve vyuzivani ICT Zaky. Zvolili jsme oblast v soucasné dobé
modernich dotykovych technologii — tabletu a provedli nize prezentovanou sondu mezi
74ky vyssiho 1. stupné ZS. Tablety jsou pro zaky blizkym a dostupnym zaiizenim a proto
jsme zjist'ovali jednak jejich dostupnost ve vyuce a doma, véetné informovanosti zakl o
operac¢nim systému ¢i vyrobci.

Vzorkem se stali zaci fakultnich a spolupracujicich Skol UJEP.

Experiment byl postaven jako dotaznikové Setieni pro zaky vyssiho 1. stupné ZS (4. - 5.
ro¢nik) a jsou prezentovany vysledky 153 respondentt ZS v Usteckém kraji na podzim
2015.

Ve vyuce vyuZivalo tablet 14% zaki, a sice pouze jedna tfida vybavena tabletovou
ucebnou s operacnim systémem Android.

Na otazku tykajici se znalosti opera¢niho systému dotykovych zatizeni ve Skole a doma

odpovidali zéci takto:

Operaéni systém - doma

= |0S (Apple) = Android Windows liny = Nevim
Obr. 14 Operacni systém zarizeni uZivaného doma
Vysledky sondy o opera¢nim systému v domacim zafizeni jsou velmi zajimavé nejen do
rozlozeni operacnich systémii, ale hlavné co se ty¢e mnozstvi zaku, ktefi maji povédomi
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o operacnim systému. Lze hodnotit, ze ¥ zakl vi, jaky operacni systém ve svém

dotykovém zatizeni pouzivaji.

Zaci potvrdili, ze o svych domdcich zatfizenich maji mnohem vétsi piehled a tak pouze %

respondentli nedokézala urcit vyrobce svého doméciho dotykového zatizeni.

Tablety podle znacky - doma

-
-

= |pad = Samsung = Lenovo Asus  ® Jiny

Obr. 15 Znacka tabletu uzivaného doma

Na dotaz sméfujici na vyuzivani svého dotykového zafizeni zaci odpovidali tak, jak je
znazornéno na obrazku 13. Na jedné stran¢ zobrazuje piredpokladané vysledky a to je
hrani her a vyhledavani na internetu na prvnich ptickach, ale na druhou stranu cca 30 %
zakl uvadi jako Cinnosti Upravu fotografii a poslech audia ¢i rozhlasu. Zajimavym
vysledkem je umisténi na poslednim misté ve vyuziti pro tvorbu prezentaci. Coz patrné
souvisi s tim, Ze prezentace jsou v komunikaci a ve Skole u nasich zakti pozadovany méné

nez prace s textem.

VyuZiti tabletu Zaky - doma
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Obr. 16 Vyuziti tabletu zaky doma

ro~r

Vysledky sondy do prostiedi zaka prvniho stupné nam poskytly informaci o vybaveni,

znalostech a zptisobu vyuzivani ICT Zaky 1. stupné ZS.
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Je velmi pozitivni a aZ neocekéavané, jaké jsou znalosti a povédomi zakll o novych
dotykovych technologiich, jako naptiklad znalost opera¢niho systému. Je vSak také
pravdou, Ze je tfeba vychazet z toho, Ze tato informace je pro zaky jakousi identifikaci se
zafizenim ¢i skupinou lidi, ktefi preferuji jisté typy ¢i znacky tak, jako je tomu u obleceni
¢i spotebni elektrotechniky obecné.

Sonda nam pfinesla informaci o veelku propastném rozdilu mezi vyuzivanim tabletu zaky
doma a ve skole. Ve skole se tak délo pouze v jednom piipadé skoly vybavené tabletovou
ucebnou v ramci projektu Dotyk. Vyuziti doma je stale rozsifenéjsi a to i vzhledem
k finan¢ni dostupnosti nakupu tabletu v porovnani s klasickym pocitacem.

V ramci otdzek sméfovanych k vyuziti tabletu se dalo pfedpokladat na prvnim misté hrani
her.

Pro naSe testovani 74kl bylo pozitivni, Ze se objevuje prace s grafikou, vyhledavani na
internetu, komunikace pomoci e-mailu, tedy i psani, a a¢ na poslednim misté i tvorba
prezentaci. Tyto vysledky se promitly do vytvareni Gloh v ramci testovani zakd v naSem

vyzkumu.
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6 VYSLEDKY VYZKUMU, JEJICH SHRNUTI A DISKUSE

Primarnim tcelem této kapitoly je rozbor ziskanych a dat a jejich interpretace. V ramci
statistického zpracovani dat jsme analyzovali a interpretovali data ziskana od vSech

respondenttl, piestoze nékteii respondenti nevyplnili vSechny polozky.

6.1 Analyza typologie ucitelti podle Rogerse
6.1.1 Popis vyzkumného vzorku ugcitelt

Vzorek je tvofen 181 ugiteli. V Usteckém kraji pro $kolni rok 2015/16 uvadi CSU 2432,3
ucitelt vyucujicich na 1. stupni ZS.
Pouzijeme-li kalkulator pro vypocet velikosti vyzkumného vzorku, pak pro hodnoty:

e velikost populace 2432

e tolerance chyb 5 %

¢ hladinu divéryhodnosti 90 %

e rozlozeni odpovédi do skdly ¢itajici 5 moznosti.
Vychazi jako minimalni doporucena velikost vzorku 162 respondentd (Raosoft, 2017).
Z tohoto poctu bylo 175 zen (96,7 %) a 6 muzi (3,3 %).
Srovname-li tento vzorek s daty uvadénymi CSU pro $kolni rok 2015/2016 v Usteckém
kraji, kde na 1. stupni ZS vyucuje 96,99 % Zen, lze hodnotit z pohledu genderového
vyvazeni tento vzorek za reprezentativni.
Z hlediska aprobovanosti bylo 169 respondenti aprobovanych (93,4 %) a 12
neaprobovanych (6,3 %).
Z pohledu rozdé€leni $kol bylo 11 ucitelt z malotfidnich $kol (6,1 %), 150 ze $kol
méstského typu (82,9 %), 8 piiméstského (4,4 %) a 12 venkovského typu (6,6 %).
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Tab. 2 Absolutni pocty respondentii - ucitelit podle zarazeni do jednotlivych kategorii

Typ Muzi | Zeny | Aprobo- | Neapro- | Malotfidni | Méstskd | Piiméstska | Venkovska
Ucitele vani bovani

Inovator 0 26 26 0 1 25 0 0
Casny 1 16 17 0 1 11 0 5
osvojitel

Brzka 3 91 87 7 7 75 5 7
vétSina

Pozdni 0 21 20 1 1 19 1 0
vétSina

Zpozdilec 2 7 7 2 1 6 2 0
Nevyhranény | 0 14 12 2 0 14 0 0

Neni bez zajimavosti, Ze neaprobovani ucitelé se nevyskytuji ve skupiné inovatorti a
brzkych osvojiteld.

Vzhledem K zajisténi validity byli respondenti zafazen mezi nevyhranéné z Setieni
vyfazeni. Celkovy pocet respondentt, jejichz dotazniky byly nasledné zpracovavany, je
167.

Tab. 3 Kategorie dle Rogerse- cetnosti

Kategorie Absolutni Relativni
cetnost cetnost
(%)
Inovator 26 15,5
Casny 17 10,2
osvojitel
Brzka vétsina | 94 56,3
Pozdni vétsina | 21 12,6
Zpozdilec 9 54

Pro srovnani uvddime tabulku zastoupeni respondentll v rdmci jednotlivych skupin u
vyzkumu Kankaanrinty (Kankaanrinta, 2000), Rogerse (Rogers, 1995), Zounka (Zounek,

2005) a nakonec naseho vyzkumu.
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Tab. 4 Kategorie dle Rogerse - srovnadni relativnich cetnosti vybranych vyzkumii

Kategorie Kankaanrinta Rogers Zounek | Vysledky
vyzkumu
Inovator 3,0% 25% 10,0 % 155%
Casny osvojitel | 13,0 % 135% 3,0% 10,2 %
Brzka vétsina 34,0 % 34,0 % 66,0 % 56,3 %
Pozdni vétSina | 34,0 % 34,0 % 20,0 % 12,6 %
Zpozdilec 16,0 % 16,0 % 1,0% 54 %

Z tabulky srovnani relativnich Cetnosti vybranych vyzkumi jsou patrné rozdily od
Kankaarinty/Rogerse a téZ Zounka.

U kategorie Inovatori pozorujeme zvySeni relativniho zastoupeni jiz u Zounka, a téz u
naSeho vyzkumu dochédzi k dal§imu ndrGstu. Tuto miru zastoupeni si vysvétlujeme
specifikou skupiny ucitelil, tedy respondentl pracujicimi s zaky, kteti ,,nuti* ucitele
zajimat se o nové trendy. V kategorii Casny osvojitel naproti Zounkovi se pohybujeme
fadové blize hodnotam Rogers/Kankaanrinta, tedy taktéz jako v pfedchozim ptipadé
vidime, na rozdil od Zounka, ktery se zabyval vyzkumem populace studentt, pficinu ve
specifice ucitelského povolani.

Brzka vétsina naopak u nés tvoii tésnou nadpolovicni vétsinu, ale relativni Cetnost je preci
jen nizsi nez u Zounka, ale vyssi nez ve vyzkumech Rogers/Kankaanrinta.

Pozdni vétSina md v podstaté pouze tfetinové zastoupeni nez ve vyzkumech
Roges/Kankaanrinta, coZ opét vidime jako odraz specifik ucitelské komunity.

Zpozdilcti naopak evidujeme vétsi skupinu nez Zounek, coz muze byt pochopitelné,
nebot’ respondenty Zounka byli studenti VS, nybrz nagimi respondenty je priifez ugiteli
celého vékového spektra, tedy i t&ch, ktefi s ICT pfi studiu na VS nepfisli v kontakt a maji
z nich respekt. Naopak je velmi pozitivni, Ze relativni ¢etnost je nizs$i neZ u vyzkumu
Rogers/Kankaanrinta.

Muzeme tedy odpoveédét na nasi prvni vyzkumnou otazku: Jaka je struktura ucitelt 1.
stupné zakladni skoly z pohledu Rogersovy typologie difuze ICT inovaci?

Mame tu k porovnani priifez skupinou lidi u Rogerse, studentli u Zounka a nasich ucitelt
1. stupné ZS - pievazné vysokoskolsky vzdélanych lidi, ktefi pracuji s détmi a maji
ptistup k dalsimu vzdélavani pedagogickych pracovniki. Je velmi pozitivni, ze tuto nasi
skupinu lze charakterizovat posunutim Rogersovy kiivky smérem K inovatorim
S maximem ve skupin¢ brzka vétsina. Tento trend vnimame jako disledek vysokoskolské

ptipravy uciteld, ktera s sebou pfinasi i otevieni obzort v oblasti ICT, dale pak jako
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dusledek systematického vzdélavani pedagogickych pracovnikti v oblasti ICT, nutnosti
prace s modernimi technologiemi jako jsou interaktivni tabule, a v neposledni fadé zajem

zaku o oblast ICT.
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6.1.2 Postoje ugitelt k ICT ve vzdélavani na 1. stupni ZS

V ramci dotazniku podle Kankaanrinty jsme v jeho druhé ¢asti predlozili ucitelim sadu
tvrzeni uvedenych otazkou: ,,Co si myslite o informacnich a komunikacnich
technologiich ve vzdélavani na 1. stupni ZS?* K predlozenym tvrzenim méli respondenti
vyjadtit svij postoj mirou souhlasu ¢i nesouhlasu s tvrzenim pomoci $kaly Sesti odpovédi.
Nasledujici tabulka ukazuje hodnoty hladiny pravdépodobnosti, na které byly
zaznamenany rozdily v odpovédich v ramci jednotlivych skupin ucitelti podle Rogerse.
Tuéné jsou zvyraznény hodnoty tvrzeni mensi nez 0,05, kterymi se nasledné zabyvame
v post hoc analyze.

Tab. 5 Hodnoty hiladiny pravdépodobnosti v odpovédich ucitelii na druhou sadu tvrzeni dotazniku ukazujict na to co
si o ICT mysli.

C. | Tvrzeni Hladina
pravdépodobnosti

1. | Chtél(a) bych si vyzkouSet mnohé aplikace ICT, ale jsem v situaci, | p=0,00

ktera mi to nedovoluje.

2. | Kdyz se mluvi o ICT, mam pocit, Ze to jde mimo mne. p=0,43
3. | Zneklidnuje mne rychly vyvoj v oblasti ICT. p=0,00
4. | Bojim se dusledkii vyvoje ICT pro lidstvo. p=0,00
5. | ICT mne uchvatily od prvni chvile. p=0,02
6. | Pouha myslenka na ICT je mi odporna. p=0,00
7. | Kopirovat program pro osobni pouZiti je moralné prijatelné, | p=0,09
prestoze je to nezdakonné.
8. | Je mi jedno, co se déje ve svete ICT. p=0,08
9. | Jsem velmi zaujaty(a) a horlivy(a) v pouzivani ICT aplikaci. p=0,00

10. | Kdyz nékdo z kolegii, nebo miyj vedouci, pozaduje pouziti ICT, p=0,00
podrizuji se.

11. | ICT mé nezajima. p=0,26

12. | Od pocatku jsem mél(a) odpor k ICT. p=0,00

13. | Nyni, kdyz jsem s aplikacemi ICT seznamen(a), zacinaji se mi p=0,00
libit.

14. | ICT jednoduse nenavidim. p=0,01

15. | Jsem pritkopnikem v pouzivani ICT. p=0,00

16. | K ICT se budu moci vyjadrit az ve chvili, kdy je budu znat. p=0,10

17. | Kdybych mél(a) dostatek zkusenosti, bez vahani bych ,, hacknul“ | p=0,23
(,,naboural “) soubory jinych lidi.

18. | Pouzivam ICT jenom proto, Ze nechci, aby si lidé mysleli, Ze p=0,73

Jjsem zpatecnik.
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Nasleduji jednotliva tvrzeni s grafickym znazornénim odpoveédi pomoci kvartilového
grafu a tabulkou post hoc analyzy, ktera ukazuje, zda existuji rozdily Vv postoji ucitelti

k danému konstatovani, podle toho z jaké skupiny podle Rogerse ucitelé jsou.

Tvrzeni €. 1 - Chtél(a) bych si vyzkouSet mnohé aplikace ICT, ale jsem v situaci,

ktera mi to nedovoluje.

Tab. 6 Post hoc analyza dotazniku ucitele cast 2. tvrzeni ¢. 1

Tvrzeni ¢. 1 Casny Brzka Pozdni
Inovator | osvojitel vétsina vétina Zpozdilec

Inovator | ------- p=0,93 p=0,01 p=0,00 p=0,00
Casny
osvojitel p=0,93 | = - p=0,94 p=0,00 p=0,00
Brzka vétsina p=0,01 p=0,94 | - p=0,00 p=0,00
Pozdni vétsina | p=0,00 p=0,00 p=0,00 | = - p=0,88
Zpozdilec p=0,00 p=0,00 p=0,00 p=0,88 | -------
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Obr. 17 Odpovedi cast 2. tvrzeni ¢.1 [0sa X —skupiny osvojitelii dle Rogerse, osa y — mira souhlasu (5-souhlas/1-
nesouhlas)]

V ramci post hoc analyzy odpovédi na tvrzeni 1ze konstatovat, ze existuji zavislosti mezi
mirou souhlasu na typu ucitele podle Rogerse. Z grafického znazornéni odpovédi
respondentt je patrné, Ze stfedni hodnoty odpovédi se spiSe pohybuji v hladiné mirného
nesouhlasu a nesouhlasu, napti¢ skupinami osvojitelt. Ocekavali bychom trend, ze u

inovatorti bude s touto odpovédi spise souhlasné stanovisko, vzhledem k chuti poznat
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nové, kterd bude brzdéna podminkami a moznostmi uclitele. Tento predpoklad se
nepotvrdil, a mize byt zpisoben bud’ vybornym ICT zazemim, které umoziuje ucitelim
rozvoj, anebo vypovida o tom, ze ucitel inovator neni az tak ndro¢ny ve svych pottebach.

Odpovédi zpozdilct jsou o¢ekavané, neb nemaji potfebu zkouset a poznavat nové.

Tvrzeni €. 2 — KdyZ se mluvi o ICT, mam pocit, Ze to jde mimo mne.
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Obr. 18 Odpoveédi cast 2. tvrzeni ¢.2 [0sa X — skupiny osvojiteli dle Rogerse, osa y — mira souhlasu (5-souhlas/1-
nesouhlas)]

Vzhledem k tomu, Ze hladina pravdépodobnosti je vyssi nez 0,05, nebyla potvrzena
zavislost odpovédi na 5% hladiné vyznamnosti a ani realizovana post hoc analyza. Jak je
vidét z grafického znazornéni stfedni hodnoty odpovidajici mife souhlasu s tvrzenim
klesaji od zpozdilci smérem k inovatorim. Trend odpovédi koresponduje s naSim
oc¢ekavanim a je pozitivni, Ze skupina Brzka vétSina se téZ pohybuje v oblasti mirného

nesouhlasu a ucitelé tak davaji najevo, ze se v oblasti ICT dokazi orientovat.
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Tvrzeni €. 3 - Zneklidiiuje mne rychly vyvoj v oblasti ICT.

Tab. 7 Post hoc analyza dotazniku ucitele cast 2. tvrzeni ¢. 3

Tvrzeni €. 3 Casny Brzka Pozdni
Inovator | osvojitel vétsina vétSina Zpozdilec

Inovator | ------- p=0,0 p=0,06 p=0,00 p=0,01
Casny
asvojitel p=0,03 | = - p=0,88 p=0,83 p=0,81
Brzka vétsina p=0,06 p=0,88 | = - p=0,19 p=0,86
Pozdni vétSina | p=0,00 p=0,83 p=0,19 | = - p=0,69
Zpozdilec p=0,01 p=0,81 p=0,86 p=069 | -
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Obr. 19 Odpovédi cast 2. tvrzeni ¢. 3 [05a X — skupiny osvojitelii dle Rogerse, osa y — mira souhlasu (5-souhlas/1-
nesouhlas)]

V ramci post hoc analyzy odpovédi a téz grafického znazornéni lze konstatovat, ze
existuji rozdily odpovidajici postoji k tomuto tvrzeni mezi uciteli inovatory a zbytkem
skupin. Z grafu je vidét posun od nesouhlasu u inovatort k pozici ,,spise souhlasim™ u
zpozdilct. Pfedpokladali jsme takovéto rozlozeni odpovédi, piestoze neni samoziejmé,
neb 1 inovator mize domyslet nasledky rychlého rozvoje urcité oblasti, vzhledem
k neptipravenosti populace na jeji vyuziti. Jak je z odpoveédi vidét, ucitelé ji spisSe vnimali

tak, Ze obavy ptichazi z né¢eho, cemu nerozumi a o ¢em nemaji dostatek informaci.
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Tvrzeni €. 4 - Bojim se diisledki vyvoje ICT pro lidstvo.

Tab. 8 Post hoc analyza dotazniku ucitele cast 2. tvrzeni ¢. 4

Tvrzeni ¢. 4 Casny Brzka Pozdni
Inovator | osvojitel vétsina vétSina Zpozdilec

Inovator | ------- p=0,17 p=0,13 p=0,01 p=0,00
Casny
osvojtel p=0,17 | = ------- p=0,95 p=0,96 p=0,91
Brzka vétsina p=0,13 p=0,95 | = - p=0,85 p=0,52
Pozdni vétSina | p=0,01 p=0,96 p=0,85 | = - p=0,90
Zpozdilec p=0,00 p=0,91 p=0,52 p=090 | -
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Obr. 20 Odpovédi cast 2. tvrzeni ¢. 4 [0Sa X — skupiny osvojitelii dle Rogerse, osa y — mira souhlasu (5-souhlas/1-
nesouhlas)]

V ramci post hoc analyzy odpovédi na tvrzeni Bojim se diisledkii vyvoje ICT pro lidstvo
lze konstatovat, ze existuji rozdily odpovidajici postoji k tomuto tvrzeni mezi uditeli
inovatory a uciteli pozdni vétSinou a zpozdilci. S tim, Ze inovatofi a brzka vétsina s timto
tvrzenim spiSe nesouhlasi a u ostatnich skupin pfevazuje nevyhranény nazor s mirnym
souhlasem. Tvrzeni lze zafadit jako blizké ptedchozimu, az na to, Ze vyuziva citove vice
zabarveného vyrazu ,,strach®, ktery naopak dokazal podat dopliiyjici informaci, jak ICT
ucitelé vnimaji. Ucitelé ve svych odpovédich vesmés osciluji kolem stfednich poloh a

nejsou ani piili§ vystraSeni, ale ani inovatofi nejsou ,,bezhlavymi vrha¢i do neznama*.
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Tvrzeni €. 5 - ICT mne uchvatily od prvni chvile.

Tab. 9 Post hoc analyza dotazniku ucitele cast 2. tvrzeni ¢. 5

Tvrzeni €. 5 Casny Brzka Pozdni
Inovator | osvojitel vétsina vétSina Zpozdilec

Inovator | ------- p=0,18 p=0,66 p=0,03 p=0,91
Casny
osvojtel p=0,18 | = ------- p=0,93 p=0,85 p=0,78
Brzka vétsina p=0,66 p=0,93 | = - p=0,28 p=0,76
Pozdni vétSina | p=0,03 p=0,85 p=0,28 | = - p=0,77
Zpozdilec p=0,91 p=0,78 p=0,76 p=0,77 | -
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Obr. 21 Odpovédi cast 2. tvrzeni ¢. 5 [05a X — skupiny osvojitelii dle Rogerse, 0sa 'y — mira souhlasu (5-souhlas/1-
nesouhlas)]

Z post hoc analyzy odpovédi na tvrzeni je patrné, ze existuji statisticky vyznamné rozdily
v odpovédich v ramci skupiny inovatorti a pozdni vétSiny.

Z grafického znazornéni je patrnd mira souhlasu u inovatorti a naopak spiSe nesouhlasné
stanovisko u pozdni vétSiny a zpozdilcl. A i zde je mozné charakterizovat ceského ucitele
inovatora jako spiSe opatrného. Stejné tak jako zpozdilec neni ¢lovékem, kterému
bychom mohli pfisoudit jen pozici na druhé stran¢ spektra, neb 1 v této skupin€ jsou

ucitelé, ktefi dokazi ptipustit to, ze je ICT od prvni chvile v podstaté zaujaly.
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Tvrzeni €. 6 - Pouha myslenka na ICT je mi odporna.

Tab. 10 Post hoc analyza dotazniku ucitele cast 2. tvrzeni ¢. 6

Tvrzeni €. 6 Casny Brzka Pozdni
Inovator | osvojitel vétsina vétSina Zpozdilec

Inovator | ------- p=0,19 p=0,03 p=0,00 p=0,00
Casny
asvojitel p=0,19 | = - p=0,77 p=0,74 p=0,68
Brzka vétsina p=0,03 p=0,77 | = - p=0,38 p=0,56
Pozdni vétSina | p=0,00 p=0,74 p=0,38 | = - p=0,89
Zpozdilec p=0,00 p=0,68 p=0,56 p=089 | -
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Obr. 22 Odpovédi cast 2. tvrzeni ¢. 6 [05a X — skupiny osvojitelii dle Rogerse, osa y — mira souhlasu (5-souhlas/1-

V ramci post hoc analyzy lze konstatovat, Ze existuje statisticky vyznamny rozdil mezi
mirou souhlasu u tohoto tvrzeni mezi inovatory a zbytkem ucitelt. Z grafického
zpracovani odpovédi na toto taktéz velmi emotivni tvrzeni je patrna naprosta mira
nesouhlasu s timto tvrzenim i inovatord, ale velmi zajimavé a pozitivni je, Zze ani zpozdilci
S timto tvrzenim nevyjadiuji souhlas. Odpoveédi v podstaté koresponduji s pfedchazejicim
tvrzenim €. 5. Zvlasté tvrzeni ucitelii zpozdilct pravdépodobné vychazi z toho, ze pokud

by uciteli byly ICT naprosto odporné, nedokazal by je v soucasné skole vyuzivat, a to by

Inovator

Casny osvojitel

Brzka vetsina

nesouhlas)]

V dne$ni dob€ jiz nebylo ani myslitelné.
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Tvrzeni €. 7 — Kopirovat program pro osobni pouZiti je moralné prijatelné, prestoze

je to nezakonné.
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Obr. 23 Odpovédi cast 2. tvrzeni ¢. 7 [0sa X — skupiny osvojitelii dle Rogerse, osa y — mira souhlasu (5-souhlas/1-
nesouhlas)]

Vzhledem k tomu, ze hladina pravdépodobnosti je vyssi nez 0,05, nebyla potvrzena
zavislost odpovédi na 5% hladin€ vyznamnosti dle typu ucitele. Z grafického zpracovani
odpovédi na tvrzeni, tak stredni hodnoty odpovédi inovatori a ¢asnych osvojiteli S nim
spiSe nesouhlasi a toto vyjadieni chapeme jako projev zakotveni moralky do oblasti ICT,
ucitelé chapou pravidla morédlky i ve virtudlnim svéte. Naproti tomu zpozdilci s timto
tvrzenim vyjadiuji souhlas, a ackoli jsme toto stanovisko neoc¢ekavali, hodnotime, zZe je
zpusobeno odliSnym pojetim virtualniho svéta, nez realn¢ho. Zaroven z tohoto tvrzeni

vyplyva nutnost osvéty cilené pravé do této skupiny uciteld.
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Tvrzeni €. 8 — Je mi jedno, co se déje ve svété ICT.
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Obr. 24 Odpovédi cast 2. tvrzeni ¢. 8 [05a X — skupiny osvojitelii dle Rogerse, osa y — mira souhlasu (5-souhlas/1-
nesouhlas)]

Vzhledem k tomu, Ze hladina pravdépodobnosti je vyssi nez 0,05, nebyla potvrzena
zavislost odpovédi na 5% hladiné vyznamnosti dle typu ucitele.

Z grafu je patrny trend odpovédi od nesouhlasu u inovatort k nevyhranénému nazoru u
zpozdilct. Z hlediska nasich ocekavani Ize konstatovat tento trend jako ocekavany, ale

s vyjimkou zpozdilct a tak velkého rozptylu v odpovédich.
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Tvrzeni €. 9 - Jsem velmi zaujaty(a) a horlivy(d) v pouzivani ICT aplikaci.

Tab. 11 Post hoc analyza dotazniku ucitele cast 2. tvrzeni ¢. 9

Tvrzeni €. 9 Casny Brzka Pozdni
Inovator | osvojitel vétsina vétSina Zpozdilec

Inovator | ------- p=0,02 p=0,84 p=0,01 p=0,09
Casny
asvojitel p=0,02 | = - p=0,23 p=0,93 p=0,97
Brzka vétsina p=0,84 p=0,23 | = - p=0,17 p=0,74
Pozdni vétSina | p=0,01 p=0,93 p=0,17 | = - p=0,88
Zpozdilec p=0,09 p=0,97 p=0,74 p=088 | -
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Obr. 25 Odpovédi cast 2. tvrzeni ¢. 9 [0Sa X — skupiny osvojitelii dle Rogerse, osa y — mira souhlasu (5-souhlas/1-
nesouhlas)]

Post hoc analyza odpovédi ukazuje zavislosti na 5% hladiné vyznamnosti u vybranych
osvojiteli.

Z grafického znazornéni odpoveédi je vidét klesajici trend miry souhlasu s timto tvrzenim
od inovatorti ke zpozdilcim. Opét lze tato vyjadieni uliteld predikovat, ale velmi
zajimavé je srovnani s tvrzenim €. 5, kde 1 mezi zpozdilci byli taci, které ICT zaujaly.
V tomto tvrzeni vSak skupina zpozdilch vyjadiuje jasné nesouhlasné stanovisko
s horlivosti s uzivanim. Je tedy vidét Ze ucitelé rozliSuji mezi ,,zajima mé*“ a ,,chci

vyuzivat®, kdy s uzivanim jiz chut k ICT u zpozdilct opada vyrazné&ji.
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Tvrzeni €. 10 - KdyZ nékdo z kolegii, nebo miij vedouci, poZaduje pouziti ICT,

podrizuji se.

Tab. 12 Post hoc analyza dotazniku ucitele cast 2. tvrzeni ¢. 10

Tvrzeni ¢. 10 Casny Brzka Pozdni
Inovator | osvojitel vétsina vétsina Zpozdilec

Inovator | ------- p=0,96 p=0,02 p=0,00 p=0,00
Casny _ _ _
osvojitel p=0,96 | = ------ p=0,82 p=0,17 p=0,00
Brzka vétsina p=0,03 p=082 | = - p=0,17 p=0,00
Pozdni vétSina | p=0,00 p=0,17 p=0,17 | = - p=0,82
Zpozdilec p=0,00 p=0,00 p=0,00 p=0,82 | -
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Obr. 26 Odpovédi cast 2. tvrzeni ¢. 10 [0sa X — skupiny osvojitelii dle Rogerse, osa y — mira souhlasu (5-souhlas/1-
nesouhlas)]

Z post hoc analyzy reakci na tvrzeni jsou vidét statisticky vyznamné rozdily mezi
inovatory a tfemi skupinami na druhé strané spektra, a stejn¢ tak mezi skupinami na
pocatku spektra a zpozdilci.

Z grafického znadzornéni odpovédi je patrné, Ze ucitelé jsou vétsinou ochotni se podiidit
vedoucimu ¢i ovlivnit kolegou a s ICT zacit pracovat. Pozitivni u skupiny zpozdilci je,
Ze nejsou zatvrzelymi odpurcei a jsou ochotni zacit s ICT pracovat. Vyjadieni inovatort
s tak Sirokym rozptylem jsme neoc¢ekévali, ale Ize tento jev prikladat k rizné interpretaci

tvrzeni. Cast jej vnimala tak, Ze se nepotiebuje podfizovat, neb se citi inovatory, tedy
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témi, kdo naopak druhé k praci vybizeji a proto volili nesouhlasné stanovisko. Druha ¢ast

inovatort ochotu pfipustila, prestoze neni v situaci, kdy by byli pozadani.

Tvrzeni €. 11 - ICT mé nezajima.
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Obr. 27 Odpovédi cast 2. tvrzeni ¢. 11

V ramci tohoto tvrzeni byla hodnota hladiny pravdépodobnosti vyssi nez 0,05 a nebyla
potvrzena zavislost odpovédi na 5% hladiné vyznamnosti dle typu ucitele.

Z grafu je patrné, Ze prvni tfi skupiny uciteld spiSe oblast ICT zajima, neb s tvrzenim
nesouhlasi. Posledni dvé skupiny osciluji spiSe kolem nevyhranéného néazoru. Trend
vV odpovédich, ktery je zde patrny, byl ptredpokladdn a odpovida charakteristikdm
jednotlivych skupin osvojitelti. Opét je zde zajimavy, ale jiz pozorovany, tkaz Siroké
Skaly odpovédi u zpozdilct, tedy Ze ani mezi nimi nejsou jen ti ulitelé, které ICT
nezajima. A neradi bychom v komentati zapomnéli na velice pokrokovou brzkou vétsinu,

tedy nejpocetnéjsi skupinu ucitell, ktera jevi zajem o ICT.
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Tvrzeni €. 12 - Od pocatku jsem mél(a) odpor k ICT.

Tab. 13 Post hoc analyza dotazniku ucitele cast 2. tvrzeni ¢. 12

Tvrzeni €. 12 Casny Brzka Pozdni
Inovator | osvojitel vétsina vétSina Zpozdilec

Inovator | ------- p=0,42 p=0,93 p=0,00 p=0,00
Casny
osvojtel p=0,42 | = - p=0,95 p=0,25 p=0,27
Brzka vétsina p=0,93 p=0,95 | = - p=0,00 p=0,00
Pozdni vétsina p=0,00 p=0,25 p=0,00 | = ------ p=0,88
Zpozdilec p=0,00 p=0,27 p=0,00 p=0,88 | -
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Obr. 28 Odpovédi cast 2. tvrzeni ¢. 12 [0sa X — skupiny osvojitelii dle Rogerse, osa y — mira souhlasu (5-souhlas/1-
nesouhlas)]

Post hoc analyza ukazuje u vybranych skupin osvojiteli zavislosti odpovédi na skupiné
osvojiteld. Grafické zpracovani odpovédi lze interpretovat tak, Ze existuje jasny rozdil
v stanovisku k tomuto tvrzeni mezi inovatory a pozdni vétSinou a zpozdilci. Inovatofi
patii mezi ty ucitele, ktefi od pocatku neméli odpor k ICT, coz lze hodnotit jako vysledek
ocekavany. Stejné tak jako 1ze po zkuSenosti s prechozimi tvrzenimi a reakcemi zpozdilct
vyjadfit pozitivni reakci nad rozloZzenim odpovédi pravé u zpozdilci, jejichZ tvrzeni
osciluji kolem stfedu hodnoceni. Co je pozoruhodné a také se jiz objevuje v predchozich
grafech, zvlasté u otazek €. 2, 4, 5, 8, je jisté vychyleni skupiny ¢asny osvojitel mimo

trend. Zde sice ne stfedni hodnotou, ale pozoruhodnou mirou rozptylu odpovédi az do
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extrémniho hodnoceni odporu k ICT. Vzhledem k tomu, Ze se jednalo jednotlivce, nelze

vyloucit chybné zvoleni odpovédi.

Tvrzeni €. 13 - Nyni, kdyZ jsem s aplikacemi ICT seznamen(a), za¢inaji se mi libit.
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Obr. 29 Odpovédi cast 2. tvrzeni ¢. 13 [0sa X — skupiny osvojitelii dle Rogerse, osa y — mira souhlasu (5-souhlas/1-
nesouhlas)]

Post hoc analyza neukézala rozdily v odpovédich v ramci skupin osvojitelti na 5% hladiné
vyznamnosti. Z grafu je patrné, ze inovatofi, ¢asni osvojitelé a brzka vétSina s timto
tvrzenim spiSe souhlasi, ale u pozdni vétSiny a zpozdilct pievazuje spiSe neutralni
stanovisko s tvrzenim. Odpovédi na tvrzeni sice spliuji ocekavany trend, ale prekvapil
nas rozptyl hodnoceni tvrzeni u inovatorti, ten ovSem vznikl tim, Ze mnozi se neume¢li
ztotoznit s tvrzenim uvedenym slovem ,,nyni*, neb to neodpovida jejich aktualni situaci.
Naopak opét velmi prekvapujici je stanovisko zpozdilct s pfevahou odpovédi vyjadiujici

nevyhranény nazor.
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Tvrzeni €. 14 - ICT jednoduSe nenavidim.
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Obr. 30 Odpovédi cast 2. tvrzeni ¢. 14 [0sa X — skupiny osvojitelii dle Rogerse, osa y — mira souhlasu (5-souhlas/1-
nesouhlas)]

Post hoc analyza odpovédi na tvrzeni nebyla provedena, neb hladina pravdépodobnosti
byla vyssi nez 0,05 a tedy neexistuji zavislosti mezi odpovéd'mi a skupinami ucitelti podle
Rogerse na 5% hladin€ vyznamnosti.

Z grafu je patrné umisténi odpovédi od nevyhranéného nazoru k nesouhlasnému
stanovisku (opét na vyjimku mezi ¢asnymi osvojiteli), coz sved¢i o tom, takto expresivni
nazor nenavisti k ICT ucitelé vétSinou az na vyjimky nesdili. V podstaté odpovédi na toto
tvrzeni koresponduji s reakcemi na otazku €. 6. a piestoze jsme piedpokladali predevSim
u zpozdilcli moznost souhlasného stanoviska, hodnotime realitu jako velice pozitivni pro

¢eského ucitele.
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Tvrzeni €. 15 - Jsem prikopnikem v pouzivani ICT.

Tab. 14 Post hoc analyza dotazniku ucitele cast 2. tvrzeni ¢. 15

Tvrzeni €. 15 Casny Brzka Pozdni
Inovator | osvojitel vétsina vétSina Zpozdilec

Inovator | ------- p=0,96 p=0,88 p=0,03 p=0,24
Casny
osvojtel p=0,96 | = ------- p=0,93 p=0,60 p=0,78
Brzka vétsina p=0,88 p=0,93 | = - p=0,10 p=0,68
Pozdni vétSina | p=0,03 p=0,60 p=0,10 | = ------- p=0,77
Zpozdilec p=0,24 p=0,78 p=0,68 p=0,77 | -
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Obr. 31 Odpovédi cast 2. tvrzeni ¢. 15 [0sa X — skupiny osvojitelii dle Rogerse, osa y — mira souhlasu (5-souhlas/1-
nesouhlas)]

Post hoc analyza odpovédi na tvrzeni ukazuje statisticky vyznamny rozdil na hladiné
vyznamnosti 5% pouze mezi inovatorem a pozdni vétSinou. Z grafického zndzornéni
odpovédi je vidét napii¢ vSemi skupinami piiklon k odmitnuti tvrzeni, Ze by se ucitelé
citili jako prikopnici v pouzivani ICT. Ocekavali jsme, Ze inovatofi se budou citit
prikopniky a ze bude opét znatelny trend od souhlasného stanoviska k nesouhlasnému u
zpozdilc. Odpovédi u inovatorl jsou z nejvetsi pravdépodobnosti zplisobeny tim, Ze
ucitel se sice pravdépodobné v ramci Skoly jako inovéator citi, ale o co vice znalosti
Vv oblasti ICT ma4, tim vice si uvédomuje, Ze 1 on spoustu informaci a poznatkl pfijima,

zvlasté od IT specialistll a ty povazuje za inovatory.
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Tvrzeni €. 16 - KICT se budu moci vyjadrit az ve chvili, kdy je budu znat.

55

50}
“l —‘7 T —‘7
401 =
35+ o
30+ o o
251
20+
15¢
10} — =)
0,5
Inovator Casny osvaoijitel Brzka vetsina Pozdni vetsina Zpozdilec

Obr. 32 Odpovédi cast 2. tvrzeni ¢. 16 [0sa X — skupiny osvojitelii dle Rogerse, osa y — mira souhlasu (5-souhlas/1-
nesouhlas)]

U tohoto tvrzeni je opét hladina pravdépodobnosti vyssi nez 0,05 a proto nebylo
piikro¢eno k post hoc analyze. Z grafického zpracovani odpovédi je vidét spiSe Siroky
rozptyl odpovédi vramci vSech skupin a pouze u zpozdilci spiSe vyjadieni
nesouhlasného stanoviska. V ramci tohoto tvrzeni jsme ocekdvali vyvoj souhlasu
S maximem u zpozdilcl a nesouhlasem u inovatort, neb oni ICT znaji. Pravdépodobné
hodnoceni, jaké je vidét z grafu, je zplisobeno ne Gplné jasnym pochopenim vyroku
respondenty, a proto zdstali u neutralniho stanoviska. Skupina zpozdilci s nim vyjadiuje
nesouhlasné stanovisko, neb pravdépodobné nemaji pocit, Ze proniknou do oblasti ICT

tak, aby se k ni mohli vyjadfovat.
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Tvrzeni ¢. 17 - Kdybych mél(a) dostatek zkuSenosti, bez vahani bych ,,hacknul*

(,,naboural“) soubory jinych lidi.

3,2

3,0 -1

2,8

2,6

2,4

232

2,0

18

1.6

14

12

1,0 —E— —=- —a- = =

0,8
Inovator Casny osvajitel Brzka vetsina Pozdni vetsina Zpozdilec

Obr. 33 Odpovédi cast 2. tvrzeni ¢. 17 [0sa X — skupiny osvojitelii dle Rogerse, osa y — mira souhlasu (5-souhlas/1-
nesouhlas)]

U tohoto tvrzeni je opét hladina pravdépodobnosti vyssi nez 0,05 a proto nebylo
ptikro¢eno k post hoc analyze. Z grafického zpracovani odpovédi je vidét napfic¢
skupinami uéitell nesouhlas ¢i piiklon k nesouhlasu s tvrzenim. VétSina vyjadiuje svym
postojem, Ze i pfi dostatku zkuSenosti je pro né nabourani se do ICT soukromi ostatnich
nepiijatelné. Skupina inovatori ma mezi sebou jedince, ktefi se k tomuto tvrzeni stavi
neutrdlné a nemaji vyhranény nazor a to nejCastéji z pohledu, ze mira zkuSenosti
neovliviiuje touhu po nabourani se do soukromi jinych.

U tohoto tvrzeni je zajimavé srovnani s tvrzenim €. 7, kde zpozdilci s nelegalnim
kopirovanim programil pro osobni pouziti problém neméli.

Srovnanim lze asi konstatovat, Ze pro ucitele je vyrazné neptijatelngjsi ohrozit soukromi

jednotlivce, nez porusit prava komercni spolecnosti pro osobni vyuZiti.
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Tvrzeni €. 18 - Pouzivam ICT jenom proto, Ze nechci, aby si lidé mysleli, Ze jsem

zpatecnik.
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Obr. 34 Odpovédi cast 2. tvrzeni ¢. 18 [0sa X — skupiny osvojitelii dle Rogerse, osa y — mira souhlasu (5-souhlas/1-
nesouhlas)]

Také u posledniho tvrzeni sady je opét hladina pravdépodobnosti vyssi nez 0,05 a proto
nebylo piikroceno k post hoc analyze. Z grafického zpracovani odpovédi je vidét, ze
ptestoze rozptyly hodnot jsou pro jednotlivé skupiny ucitelt rizné, tak medidny lezi
v oblasti nesouhlasu s tvrzenim. U vétSiny uciteld nema vliv na miru pouzivani ICT to,
co si 0 ném druzi mysli, pfestoze u pozdni vétsSiny a zpozdilcl jsou ucitelé, ktefi se
k vyuzivani ICT z tohoto divodu piiklonit dokazi, a je to pro né jakasi motivace.
Z hlediska naSich o¢ekavani vysledky neodpovidaji, ¢ekali jsme zv1asteé u brzké a pozdni
vétSiny vice kladnych reakci na tvrzeni. Na druhou stranu je pravdou, Ze z odpovédi je

vidét, ze Cesky ucitel je svébytny a ne toliko ovlivnitelny nédzory ostatnich.

Pokusime se shrnout vysledky hodnoceni u inovatorl, brzké vétSiny a zpozdilch
z pohledu reakci na jednotliva tvrzeni a popsat, co si ugitelé 1. stupné ZS, kte¥i se naseho
vyzkumu ucastnili, mysli 0 ICT.

Ucitel inovator ma pocit, ze vi, o ¢em ICT jsou, nezneklidnuje ho ani jejich vyvoj a
neboji se jeho disledkt. Je tim, koho ICT uchvatily, dokaZe respektovat autorska prava,
ptestoze ho laka hranice nelegalnosti. Zajima se o déni v oblasti ICT a negativni tvrzeni
o ICT jsou mu naprosto cizi.

Ucitel zafazeny mezi brzkou vétsinu, tedy skupiny nejpocéetnéjsi, ma pocit, ze vi, o ¢em

ICT jsou a stale patfi mezi ty, ktefi se vyvoje v oblasti ICT spiSe neobéavaji. Netvrdi, ze
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by ho ICT uchvatily, ale s negativnimi tvrzenimi o ICT nesouhlasi. Co se autorskych prav
ty¢e, mad nevyhranény nézor. A¢ patii do skupiny inovatort lezici v samém stedu, lze
podle jeho vyjadieni k tvrzenim uclitele brzké vétSiny piifadit v ramei pomysiné skaly
mezi vSemi respondenty do vyssiho stfedu smérem k inovatortim.

Ucitel zpozdilec sice nema pocit, ze by upln¢ védél 0 cem vSem oblast ICT je, ale vyvoj
a smétrovani ICT v ném budi obavy. Je zajimavé, Ze postoj k autorskym pravim je vcelku
benevolentni oproti moznosti nabourat se do soukromi jinych, kde je stejné jako vétSina
uciteli striktné proti. K negativnim stanoviskiim o ICT se stavi spiSe nevyhranéné az
souhlasné. Ve svych odpovédich vSak nevytvaii protipdl ucitele inovatora a spise se drzi

na pomyslném ndzorovém rozhrani tieti a ctvrté ¢tvrtiny pomysiné skaly.

Reakce na predloZend tvrzeni vyjadiujici, co si ucitelé mysli o ICT, nam dala nahlédnout
na to, jaky je uéitel na 1. stupni ZS. Ne vzdy odpovédi odpovidaly nasim oéekavanim, ale
Ize konstatovat, Ze ucitel 1. stupné ZS z tohoto Setfeni vysel velmi dobie, zvlaste
pii pohledu na skupinu zpozdilct se nenaplnila nase negativni ocekavani.

Za pozornost stoji informace o uciteli — ¢asném osvojiteli, kde se objevovaly obcas
extrémngéjsi nazory, ale jednalo se vétSinou o odpovédi jednotlived, které jsme ale nechtéli
z vyzkumu vyfadit. Pfedpokladame, ze pii vétsim vzorku respondentl by tento vykyv

nebyl znatelny.
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6.1.3 Postoj uéiteld k aplikacim ICT ve vzdélavani na 1. stupni ZS

V ramci dotaznik podle Kankaanrinty jsme v jeho tieti ¢asti predlozili ucitelim sadu
tvrzeni, ke kterym m¢li vyjadrit sviij postoj mirou souhlasu ¢i nesouhlasu s tvrzenim.
Nasledujici tabulka ukazuje hodnoty hladiny pravdépodobnosti, na které byly
zaznamenany rozdily v odpovédich v ramci jednotlivych skupin ucitelti podle Rogerse.
Tucné jsou u tvrzeni zvyraznény hodnoty na hladin€ nizsi nez 0,05, kterymi se nasledné
zabyvame v post hoc analyze.

Tab. 15 Hodnoty hladiny pravdépodobnosti v odpovédich ucitelii na tieti sadu otdzek dotazniku ukazujici jejich
postoj k aplikacim ICT

C. | Tvrzeni Hladina
pravdépodobnosti
1. | ICT vedou lidstvo k prosperité. p=0,01
2. | Pouziti ICT ve vzdélavani vede pravdépodobné k dobrym p=0,00
vysledkiim v ucent.
3. | Pouziti ICT ve vzdélavani nebezpecné ovliviiuje pozici p=0,00
ucitele.
4. | ICT vedou lidstvo k intelektudlni degeneraci. p=0,00
5. | ICT ve vzdélavani povazuji za nastroj. p=0,32
6. | ICT jsou ve vzdélavani vynikajicim nastrojem. p=0,00
7. | Pouziti ICT ve vzdélavani by se mélo zpomalit. p=0,00
8. | ICT by mélo byt odstranéno ze skol a vzdélavani. p=0,00
9. | ICT vedou lidstvo k moralni degeneraci. p=0,00

10. | Pouziti ICT ve vzdélavani miize mit dobré i spatné vysledky. | p=0,02

11. | Ve skole jsou ICT predevsim nastroje ucitele. p=0,11

12. | ICT jsou nezavislé sily a jsou mimo lidskou kontrolu. p=0,00

Pouze v dvou ptipadech doslo k tomu, Ze na 5% hladiné vyznamnosti neni potvrzen vztah
mezi tim, do jaké skupiny podle Rogerse ucitel patii a jeho odpovéd’mi.

Nasleduji jednotliva tvrzeni s tabulkou post hoc analyzy u jednotlivych tvrzeni, kde
hodnota p<0,05, ukazujici, zda existuje rozdil v postoji uciteltt k danému konstatovani,

podle toho, do jaké skupiny podle Rogerse ucitelé patii.
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Ke kazdému tvrzeni je pfipojena analyza odpovédi pomoci kvartilového grafu, tak jako

Vv pfedchazejici sad¢ tvrzeni.

Tvrzeni €. 1 - ICT vedou lidstvo k prosperité.

Tab. 16 Post hoc analyza dotazniku ucitele cast 3. tvrzeni ¢. 1

Tvrzeni €. 1 Inovator | Casny osvojitel | Brzka vétiina | Pozdni vétdina | Zpozdilec
Inovator | ------- p=0,13 p=0,00 p=0,00 p=0,00
Casny
osvojitel p=0,13 | = - p=0,97 p=0,34 p=0,91
Brzka vétsina p=0,00 p=0,97 | = - p=0,07 p=0,81
Pozdni vétsina | p=0,00 p=0,34 p=0,07 | = - p=0,95
Zpozdilec p=0,00 p=0,91 p=0,81 p=0,95 | --—----

o ICT vedou lidstvo k prosperits.
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Obr. 35 Odpovédi cast 3. tvrzeni ¢. 1 [0sa X — skupiny osvojitelii dle Rogerse, osa y — mira souhlasu (5-souhlas/1-
nesouhlas)]

Post hoc analyza odpovédi na tvrzeni ukazuje statisticky vyznamny rozdil na hladiné
vyznamnosti 5% mezi inovatorem a brzkou vétSinou, pozdni vétSinou a zpozdilci.
Z grafického znazornéni odpovédi je patrné rozlozeni odpovédi tak, ze mira souhlasu
klesa od inovatori smérem ke skupiné zpozdilct. Trend odpovédi uciteltt odpovida naSim
predpokladiim. Je vidét, Ze prvni tii skupiny osvojiteltl nevzhlizi k ICT jako vsespasnym
technologiim, ale divaji se pfirozené¢ kriticky, neb ptfevazuje hodnoceni ,,spiSe
souhlasim®, a na druhé stran¢ zpozdilci se pohybuji kolem vyjadieni ,,spiSe nesouhlasim®.

Ocekavali jsme stanoviska i extrémni, ale vnimame pozitivné, ze nejsou.
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Tvrzeni €. 2 - Pouziti ICT ve vzdélavani vede pravdépodobné k dobrym vysledkim
v ufeni.

Tab. 17 Post hoc analyza dotazniku ucitele cast 3. tvrzeni ¢. 2

Tvrzeni €. 2 Casny Brzka Pozdni

Inovator | osvojitel vétsina vétsina Zpozdilec
Inovator | ------- p=0,88 p=0,09 p=0,00 p=0,12
Casny =088 | - =0,59 =0,03 =0,33
osvojitel =5 =0, P=0, P=5,
Brzka vétsina p=0,09 p=059 | = ---—--- p=0,46 p=0,85
Pozdni vétsina p=0,00 p=0,03 p=0,46 | = ---—--- p=0,96
Zpozdilec p=0,12 p=0,33 p=0,85 p=0,96 | = -------

Pouziti ICT ve vzdélavani vede pravdépodobné k dobrym vysledkdim v uceni.
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Obr. 36 Odpovédi cast 3. tvrzeni ¢. 2 [osa X — skupiny osvojitelii dle Rogerse, osa y — mira souhlasu (5-souhlas/1-
nesouhlas)]

Post hoc analyza odpovédi na tvrzeni ukazuje statisticky vyznamny rozdil na hladiné
vyznamnosti 5% mezi inovatorem a pozdni vétSinou a mezi ¢asnym osvojitelem a pozdni
vétSinou. Z grafického zndzornéni odpovédi 1ze pozorovat trend od vyjadieni ,,spiSe
souhlasim* u inovatort k ,, nemam vyhranény ndzor* u zpozdilcii. Pozitivni je, Ze vSechny
skupiny ucitelii se k tomuto tvrzeni vyjadiuji v kladné rovin€ odpovédi. Ocekévali jsme,
ze skupina zpozdilct bude tvrzeni hodnotit negativné, ale tak jako v piedchozim bloku

tvrzeni 1 u tohoto plati, Ze ucitelé zpozdilci nejsou zpatecniky a kladt ICT jsou si védomi.
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Tvrzeni €. 3 - Pouziti ICT ve vzdélavani nebezpecné ovliviiuje pozici ucitele.

Tab. 18 Post hoc analyza dotazniku ucitele cast 3. tvrzeni ¢. 3

Tvrzeni €. 3 Casny Brzka Pozdni
Inovator | osvojitel vétsina vétSina Zpozdilec

Inovator | ------- p=0,13 p=0,98 p=0,04 p=0,06
Casny SR I I— =0,09 =0,90 =0,91
osvojitel =0 =0 =0, =5,
Brzka vétsina p=0,98 p=0,09 | = - p=0,01 p=0,05
Pozdni vétsina p=0,04 p=0,90 p=0,01 | = - p=0,89
Zpozdilec p=0,06 p=0,91 p=0,05 p=0,89 | -

Pouziti ICT ve vzdélavani nebezpecné ovliviiuje pozici ucitele.
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Obr. 37 Odpovédi cast 3. tvrzeni ¢. 3 [osa X — skupiny osvojitelii dle Rogerse, osa y — mira souhlasu (5-souhlas/1-
nesouhlas)]

Post hoc analyza odpovédi na tvrzeni ukazuje statisticky vyznamny rozdil na hladiné
vyznamnosti 5%. Z grafického zndzornéni je vidét rozlozeni odpovédi pro jednotlivé
skupiny ucitelt dle Rogersovy typologie. Reakce na tvrzeni ucitelti prvnich Etyt skupin
zustava v nesouhlasné poloviné skaly a pouze skupina zpozdilci se spise kloni k nazoru,
ze pouziti ICT ve vzdélavani pozici ucitele ovlivnit muze. Tak, jak je v tvrzeni uvedeno,
ma se jednat o nebezpecné ovlivnéni. Pro nés je pozitivni, Ze vétsina ucitelii se 0 svou

pozici neboji a pouze zpozdilci obavy maji, ale ne v hladin€ extrémni.
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Tvrzeni €. 4 - ICT vedou lidstvo k intelektualni degeneraci.

Tab. 19 Post hoc analyza dotazniku ucitele ¢ast 3. tvrzeni ¢. 4

Tvrzeni ¢. 4 Casny Brzka Pozdni
Inovator | osvojitel vétsina vétSina Zpozdilec

Inovator | ------- p=0,36 p=0,20 p=0,03 p=0,00
Casny ST I— =0,96 =0,95 =0,03
osvojitel =5 =5 P=5, =5,
Brzka vétsina p=0,20 p=0,96 | - p=0,94 p=0,00
Pozdni vétSina | p=0,03 p=0,95 p=0,94 | = - p=0,14
Zpozdilec p=0,00 p=0,03 p=0,00 p=0,14 | -

ICT vedou lidstvo k intelektualni degeneraci.
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Obr. 38 Odpovédi cast 3. tvrzeni ¢. 4 [osa X — skupiny osvojitelii dle Rogerse, osa y — mira souhlasu (5-souhlas/1-
nesouhlas)]

Post hoc analyza odpovédi na tvrzeni ukazuje statisticky vyznamny rozdil na hladiné
vyznamnosti 5% mezi prvnimi tfemi skupinami a zpozdilci. Z grafického zndzornéni je
vidét trend odpovédi smetujici od prevazné nesouhlasného stanoviska u inovatort, az ke
zpozdilclim, ktefi jiZ s timto tvrzenim souhlasi. Toto vcelku razantni tvrzeni nema podle
nas jasnou predpoklddanou vazbu odpovédi vzhledem k jednotlivym skupinam
osvojitelli. Neb 1 inovator si mize byt védom, ze neadekvatnim vyuzivanim ICT mulze
dochazet k tomu, ze nékteré lidské smysly budou zakriiovat, ze predani nékterych ¢innosti
ICT technologiim povede k jisté degeneraci. Tak jak ve své knize s ndzvem Digitalni
demence uvadi uznavany némecky mozkovy specialista prof. Manfred Spitzer. Definuje

digitalni demenci jako postupnou degradaci mozku zptsobenou pfiliSnym vyuzivanim
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novych médii zejména u mladych lidi. Nejvétsi dopad na mozkové funkce ma zejména
»~multitasking®, tedy souc¢asné feseni né€kolika tkolt (Spitzer, 2014). Spitzer se napiiklad
domniva, ze do 18 let by déti s ICT nemély piijit do styku vibec. Ptinos jeho knihy vidime
Vv otevieni pole pro diskusi nad negativnim vlivem velmi ¢asté¢ho vyuzivani ICT détmi.
Nasim cilem je adekvatni vyuzivani ICT détmi, tak aby pomahaly jejich rozvoji.

Vnimame ICT i z pohledu rizik jako jakykoli jiny nastroj, ktery ve skolstvi vyuzivame,

ale je tieba umét ho vyuzivat adekvatné a primérene.

Tvrzeni €. 5 - ICT ve vzdélavani povazuji za nastroj.

ICT ve vzdélavani povazuji za nastroj.
55

5,0 =
4,5
4,0 o
3,5
3,0
2,5
2,0
15
Inovator Casny osvojitel Brzka vetsina Pozdni vetsina Zpozdilec

Obr. 39 Odpovédi cast 3. tvrzeni ¢. 5 [osa X — skupiny osvojitelii dle Rogerse, osa y — mira souhlasu (5-souhlas/1-
nesouhlas)]

Post hoc analyza odpovédi na tvrzeni nebyla realizovana, neb hodnota hladiny
pravdépodobnosti u tohoto tvrzeni je vyssi nez 0,05. Z grafického znazornéni je vidét ze
napii¢ skupinami uciteld panuje souhlasny nazor, ze ICT jsou ve vzdélavani néstrojem.
Opét se potvrzuje tak jako v predchozich piipadech, Ze ucitelé zpozdilci nejsou

zpate¢niky a jsou si védomi moznosti, které ICT ve vzdélavani nabizi.
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Tvrzeni €. 6 - ICT jsou ve vzdélavani vynikajicim nastrojem.

Tab. 20 Post hoc analyza dotazniku ucitele cast 3. tvrzeni ¢. 6

Tvrzeni ¢. 6 Casny Brzka Pozdni
Inovator | osvojitel vétsina vétSina Zpozdilec

Inovator | ------- p=0,35 p=0,87 p=0,78 p=0,00
Casny =035 | e =0,86 =093 =0,06
osvojitel =5 =5 P=5, =0
Brzka vétsina p=0,87 p=0,86 | = - p=0,96 p=0,00
Pozdni vétSina | p=0,78 p=0,93 p=0,9% | = - p=0,01
Zpozdilec p=0,00 p=0,06 p=0,00 p=0,01 | -------

ICT jsou ve vzdélavani vynikajicim nastrojem.
515)

- T
4,5

40 a5 5

35

3,0 =

25

2,0

15

1,0

0,5
Inovator Casny osvojitel Brzka vetsina Pozdni vetsina Zpozdilec

Obr. 40 Odpovédi cast 3. tvrzeni ¢. 6 [osa X — skupiny osvojitelii dle Rogerse, osa y — mira souhlasu (5-souhlas/1-
nesouhlas)]

Post hoc analyza odpovédi na tvrzeni ukazuje statisticky vyznamny rozdil na hladiné
vyznamnosti 5% prevazné ve vztahu ke zpozdilcim. Z grafického znazornéni je vidét
trend ve stanovisku na toto tvrzeni od souhlasného u inovatort k spi$e nesouhlasnému u
zpozdilcl. Porovname-li reakce uciteli na toto tvrzeni s pfedchozim, muiZeme
konstatovat, Ze spojeni ,,vynikajici nastroj probudil v zpozdilcich jejich vztah k ICT a
dal jej projevit. Zpozdilci ICT ve vzdélavani respektuji, ale nemaji pocit, ze by se jednalo
o néco vynikajiciho, tedy lepsiho nez jiné nastroje, které ve vychovné vzdélavacim

procesu vyuzivaji.
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Tvrzeni €. 7 - PouZiti ICT ve vzdélavani by se mélo zpomalit.

Tab. 21 Post hoc analyza dotazniku ucitele cast 3. tvrzeni ¢. 7

Tvrzeni €. 7 Casny Brzka Pozdni
Inovator | osvojitel vétsina vétSina Zpozdilec

Inovator | ------- p=0,12 p=0,93 p=0,15 p=0,00
Casny S VI — =0,47 =0,97 =0,55
osvojitel =0 =0 =0, =5,
Brzka vétsina p=0,93 p=047 | = - p=0,61 p=0,00
Pozdni vétSina | p=0,15 p=0,97 p=061 | = - p=0,36
Zpozdilec p=0,00 p=0,55 p=0,00 p=0,36 | -------

Pouziti ICT ve vzdélavani by se mélo zpomalit.
5,5

50 -T-

4,5

4,0

3,5

3,0 o s —

25

2,0 o

%5

1,0

0,5
Inovator Casny osvojitel Brzka vetsina Pozdni vetsina Zpozdilec

Obr. 41 Odpovédi cast 3. tvrzeni ¢. 7 [osa X — skupiny osvojitelii dle Rogerse, osa y — mira souhlasu (5-souhlas/1-
nesouhlas)]

Post hoc analyza odpovédi na tvrzeni ukazuje statisticky vyznamny rozdil na hladiné
vyznamnosti 5% pievazné ve vztahu inovatori a brzké vétSiny ke zpozdilctim.
Z grafického znazornéni je vidét trend, od spiSe nesouhlasného stanoviska u inovatora
k spise souhlasnému zpozdilcu. Trend, ktery zde prezentujeme, jsme ocekavali, jen s tim,
ze by hypoteticka kiivka linearni regrese byla strmé&j$i. Opét tento stav vypovida o jistém
konzervativismu ¢eského ucitele, s tim, Ze 1 inovator si je védom, Ze mira zavadéni ICT

do vzdélavani a prace s ICT aplikacemi ma byt pfiméfena.
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Tvrzeni €. 8 - ICT by mélo byt odstranéno ze $kol a vzdélavani.

Tab. 22 Post hoc analyza dotazniku ucitele cast 3. otazka tvrzeni ¢. 8

Tvrzeni €. 8 Casny Brzka Pozdni
Inovator | osvojitel vétsina vétSina Zpozdilec

Inovator | ------- p=0,65 p=0,76 p=0,78 p=0,00
Casny =065 | = -eee- =0,88 =0,78 =0,00
OSVOthe| p_ 1 p_ 1 p_ ’ p_ ]
Brzka vétsina p=0,76 p=0,88 | = - p=0,91 p=0,00
Pozdni vétSina | p=0,78 p=0,78 p=091 | = - p=0,16
Zpozdilec p=0,00 p=0,00 p=0,00 p=0,16 | -------

ICT by mélo byt odstranéno ze $kol a vzdélavani.
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Obr. 42 Odpovédi cast 3. tvrzeni ¢. 8 [osa X — skupiny osvojitelii dle Rogerse, osa y — mira souhlasu (5-souhlas/1-
nesouhlas)]

Post hoc analyza odpovédi na tvrzeni ukazuje statisticky vyznamny rozdil na hladiné
vyznamnosti 5% mezi prvnimi tfemi skupinami a zpozdilci. Z grafického zndzornéni je
patrny nesouhlas s tvrzenim pro odstranéni ICT ze $kol, krom skupiny zpozdilct, kde se
pohybuje mezi nevyhranénym nazorem a mirnym souhlasem. Jsme radi, ze oproti nasim
ocekavanim zlstal nazor 1 pozdni vétSiny u nesouhlasu timto tvrzenim. U takto
radikalnich tvrzeni se viditelné€ ucitelska spolecnost vice radikalizuje, extrémni prohlaseni
vedou k extrémnim nazorim a to se projevilo nesouhlasem u prvnich ¢tyf skupin

osvojiteli.
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Tvrzeni €. 9 - ICT vedou lidstvo k moralni degeneraci.

Tab. 23 Post hoc analyza dotazniku ucitele ¢ast 3. tvrzeni ¢. 9

Tvrzeni €. 9 Casny Brzka Pozdni
Inovator | osvojitel vétsina vétSina Zpozdilec
Inovator | ----e-- p=0,61 p=0,02 p=0,14 p=0,00
Casny X R A— =0,92 =0,96 =0,05
OSVOthe| p_ 1 p_ 1 p_ ’ p_ ’
Brzka vétsina p=0,02 p=0,92 | = - p=0,97 p=0,02
Pozdni vétSina | p=0,14 p=0,96 p=0,97 | = - p=0,10
Zpozdilec p=0,00 p=0,05 p=0,02 p=0,10 | -------
ICT vedou lidstvo k moralni degeneraci.
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Obr. 43 Odpovédi cast 3. tvrzeni ¢. 9 [osa X — skupiny osvojitelii dle Rogerse, osa y — mira souhlasu (5-souhlas/1-

Post hoc analyza odpovédi na tvrzeni ukazuje statisticky vyznamny rozdil na hladiné
vyznamnosti 5% opét mezi zpozdilci a prvnimi tfemi skupinami osvojiteld. Z grafického
znazornéni je vidét, Zze mira souhlasu s tvrzenim, Ze ICT vedou lidstvo k mordlni
degeneraci, klesa od zpozdilcti k inovatorim a tentokrat v podstaté od maximalniho
souhlasu po minimum v nesouhlasu u inovatord. Je to trend nami o¢ekavany. Srovname-
li tyto vysledky s vysledky hodnoceni miry souhlasu s tvrzenim ¢. 4 vénujicimu se
intelektudlni degeneraci, je vidét, Ze pojem mravni degenerace ukéazal nazory zpozdilct
a inovatort opravdu jako diametraln€ odlisné. Je pravdépodobné, Ze inovatofi maji pocit,
ze ICT aplikace nemohou ohrozit moralku lidstva, naproti tomu zpozdilci vnimaji ICT a

jejich vyuzivani ve vztahu k moralce negativné. Pravdépodobnym divodem je strach ze

nesouhlas)]

zpiisobu neosobni komunikace, schovéavani se za virtualni identitu apod.
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Tvrzeni €. 10 - Pouziti ICT ve vzdélavani miiZe mit dobré i Spatné vysledky.

Tab. 24 Post hoc analyza dotazniku ucitele cast 3. tvrzeni ¢. 10

Tvrzeni ¢. 10 Casny Brzka Pozdni
Inovator | osvojitel vétsina vétSina Zpozdilec

Inovator | ------- p=0,52 p=0,02 p=0,51 p=0,58
Casny =17 — =0,76 =0,88 =0,91
osvojitel =5 =5 P=5, =0
Brzka vétsina p=0,02 p=0,76 | = ------- p=0,93 p=0,95
Pozdni vétSina | p=0,51 p=0,88 p=093 | = - p=0,96
Zpozdilec p=0,58 p=0,91 p=0,95 p=0,96 | -------

Pouziti ICT ve vzdélavani mize mit dobré i Spatné vysledky.
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Obr. 44 Odpovédi cast 3. tvrzeni ¢. 10 [0sa X — skupiny osvojitelii dle Rogerse, 0sa y — mira souhlasu (5-souhlas/1-
nesouhlas)]

Post hoc analyza odpovédi na tvrzeni ukazuje statisticky vyznamny rozdil na hladiné
vyznamnosti 5% mezi inovatory a brzkou vétSinou. Z grafu je patrné, Zze stanoviska
k nému jsou spiSe souhlasna napfi¢ vSemi skupinami uditelt, s tim, Ze ve skupiné
inovatora se objevuji a stanoviska nesouhlasna, neb vnimaji ICT jako vedouci k dobrym

vysledkiim. Vysledky odpovidaji nasim pfedpokladiim.
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Tvrzeni €. 11 - Ve Skole jsou ICT piedevSim nastroje uditele.

Ve $kole jsou ICT pfedevsim nastroje ucitele.
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Obr. 45 Odpovédi cast 3. tvrzeni ¢. 11 [0sa X — skupiny osvojitelii dle Rogerse, osa y — mira souhlasu (5-souhlas/1-
nesouhlas)]

Post hoc analyza odpovédi na tvrzeni nebyla realizovana, nebot” hodnota hladiny
pravdépodobnosti u tohoto tvrzeni je vyssi nez 0,05. Z grafického znazornéni je vidét, ze
sttedni hodnoty odpovédi se pohybuji v pdsmu mirného souhlasu ¢i nevyhranéného
nazoru. U skupin inovatord a ¢asnych osvojitelti se objevuji extrémy v nesouhlasu, neb
tito ucitelé vnimaji ICT i jako nastroj zdka. U tohoto tvrzeni jsme oc¢ekavali u inovatort
a Casnych osvojitelti ptiklon k nesouhlasnému hodnoceni a u zpozdilct k pozitivnimu

hodnoceni. Nevyhranéné stanovisko zpozdilcii odpovidéa formulaci tvrzeni.
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Tvrzeni €. 12 - ICT jsou nezavislé sily a jsou mimo lidskou kontrolu.

Tab. 25 Post hoc analyza dotazniku ucitele cast 3. tvrzeni ¢. 12

Tvrzeni ¢. 12 Casny Brzka Pozdni
Inovator | osvojitel vétsina vétSina Zpozdilec

Inovator | ------- p=0,82 p=0,15 p=0,04 p=0,09
Casny S oX: 7 I— =0,48 =0,10 =0,16
OSVO]I'[e| p_ 1 p_ 1 p_ ’ p_ ’
Brzka vétsina p=0,15 p=0,48 | = - p=0,89 p=0,93
Pozdni vétSina | p=0,04 p=0,10 p=0,89 | = - p=0,79
Zpozdilec p=0,09 p=0,16 p=0,93 p=0,79 | -

ICT jsou nezavislé sily a jsou mimo lidskou kontrolu.
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Obr. 46 Odpovédi cast 3. tvrzeni ¢. 12 [0sa X — skupiny osvojitelii dle Rogerse, osa y — mira souhlasu (5-souhlas/1-
nesouhlas)]

Post hoc analyza odpovédi na tvrzeni ukazuje statisticky vyznamny rozdil na hladiné
vyznamnosti 5% mezi inovatory a pozdni vétSinou. Z grafu je patrny trend nesouhlasného
stanoviska u inovatort k mirnému souhlasu u zpozdilcii. Tento trend jsme opét ocekavali
a vysledky lze interpretovat tak, ze ucitelé, kteti se citi byt v ICT orientovani, se neboji
vymknuti se ICT lidské kontrole, naopak zpozdilci, ktefi nemaji takové znalosti, mohou
snadno podlehnout dojmu ovlivnéného jejich vlastnim vnimani téchto technologii.

Pokusime se shrnout vysledky hodnoceni jednotlivych tvrzeni uciteli a popsat, jaky je
postoj ucitell inovatorti, brzké vétSiny a zpozdilcl, ktefi se naSeho vyzkumu ucastnili,

k aplikacim ICT ve vzdé&lavani na 1. stupni ZS a tim odpovédét na vyzkumnou otazku:
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Jaky postoj maji ugitelé 1. stupnd ZS v zavislosti na typu podle Rogersovy typologie
osvojovani inovaci k vyuzivani ICT ve vzd€lavani?

Ucitel inovator vnima ICT tak, ze vedou lidstvo K prosperité a ve vzdélavani vedou
vétSinou k dosahovani lepSich vysledku. Neboji se, Zze by negativné ovlivnily pozici
ucitele a tvrdi, ze ICT nevedou k intelektudlni ani moralni degeneraci spolecnosti.
V neposledni fad¢ je hodnoti jako vynikajici nastroj, jehoz implementace by ve Skolstvi
méla nadale pokracovat.

UCcitel ve skupiné brzka vétSina, tedy skupin¢ nejpocetné;si, vnima ICT tak, Zze spiSe
vedou lidstvo K prosperit¢ a pomahaji dosahovat dobrych vysledkti ve vzdélavani.
Z pohledu ovlivnéni pozice ucitele je jejich nazor spiSe nevyhranény, stejné jako v otazce
moralni a intelektudlni degenerace lidstva nasledkem rozvoje ICT. Hodnoti vSak ICT
stale jako vynikajici nastroj ve vzdélavani a vidi je jako ptevazné nastroj uditele. ICT
stale vnimaji jako technologie, které se vyviji pod kontrolou lidstva a lidstvo neohrozuje.
Pohled wuéitele zpozdilce kICT aplikacim ve vzdélavani na 1. stupni ZS je
rezervovanéjsi. Neni pfesvédcen, ze by ICT vedly lidstvo k prosperité, ale nepopira, Ze
pomahaji dosahnout dobrych vysledkli ve vzdélavani, vnima je vSak jako faktor
ovlivilujici pozici uéitele. Jsou pro né&j prostiedky vedoucimi K intelektualni a moralni
degeneraci. Nevidi je jako vynikajici nastroj ve vzdélavani a byl by pro zpomaleni jejich
implementace na 1. stupni ZS, & dokonce pro jejich eliminaci. Zpozdilci nemaji
vyhranény nazor na to, zda jsou nastrojem ucitele a ani nejsou vyhranéni v tom, zda si

vyvoj ICT jde vlastni cestou a nevymyka se kontrole.

Je potfeba neopomenout, ze vSechna vysSe analyzovana tvrzeni se tykaji postojii ucitelti
zaméfenych na vzdélavani na 1. stupni zékladni skoly, tak jak byla v dotazniku
formulovéna, a proto lze zaznamenavat 1 vyskyt n€kterych radikalnéjsich postoji k ICT.
Pokud bychom méli srovnani se skupinou ugiteld na 2. stupni ZS, je pravdépodobné, Ze
by se naptiklad nazory na odstranéni ICT ze $koly neobjevily. Naopak ze skolni praxe
vime, Ze existuje stdle velké mnozstvi pedagogl z matefskych Skol, ktefi jsou proti
zavadéni ICT v MS. Prvni stupeti zakladni §koly je na pomyslném za¢atku zavadéni ICT

do vzdélavani.
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6.1.4 Strukturované rozhovory s uditeli

Pro hlub$i poznani uciteld, jejichz zaci se ucastnili testovani, jsme zvolili formu
strukturovaného rozhovoru, jehoZz charakteristika je uvedena v kapitole 5.6.2. Tyto
rozhovory ndm pomohly i proniknout do prostfedi, ve kterém ucitelé ptisobi.

V ramci jeho vyhodnoceni piedstavime charakteristiku ucitele za jednotlivé skupiny

osvojitelt.

Ucitelé inovatori

V obou piipadech se jedna o pani uéitelky s vystudovanym ugitelstvim pro 1. stuped ZS,
jejichz praxe je v rozmezi 10-20 let. Ob¢ byvaji pravidelné tfidnimi ucitelkami a vétSinou
dostavaji zaky od 3. ro¢niku. Své Zaky vyucuji vétSinu predméti, krom hudebni vychovy
a cizich jazykt. Zajimaji se o novinky z oblasti ICT. Samy pani ucitelky se citi byt ve
skupiné inovatorti nebo ¢asnych osvojiteld. Ob¢ vidi ICT jako pomocnika jiz od 1. tfidy.
Vnimaji dotykové technologie jako idedlni zvlasté na 1. stupni ZS. Patfi mezi uéitele,
ktefi si vytvareji vlastni digitalni uc¢ebni materialy (DUMYy), ale pouzivaji i kvalitni
sdilené. V oblasti zakladl algoritmizace jedna z dotazovanych vidi moznosti jiz na 1.
stupni, druh4 aZ na stupni druhém. Obé se podilely na zpracovani SVP v oblasti ICT.

K vyuzivani interaktivni tabule se stavi velmi pozitivné, jelikoz ji maji ve své kmenové
tiide, a je tedy soucasti jejich vyuky.

Obe¢ si mysli, Ze vice nez ucitel ovlivituje zaky prostiedi kamaradi a rodina. Na otazku,
zda pozoruji vliv socialniho prostiedi na dovednosti v oblasti ICT, obé shodné¢ odpovidaji,
ze maji zaky z vyvazeného zdravého socidlniho prostiedi, tak Ze tyto vlivy nepozoruji,
ale vjinych tfidach o téchto piipadech vlivu vi. Z pohledu problému v praci déti
s informacemi se ob¢ priklan€ji k pottebé budovat kritickou analyzu informaci a
nazorovou toleranci. Z pohledu technologii, které vyuZzivaji, nevybocuji ze standardu a
zatadily do této otdzky PC, NTB, tablet, interaktivni tabuli, mobilni telefon, digitalni
fotoaparat a mp3.

Z pohledu vztahu mezi ICT a socidlnim statusem vyjadiuji ndzor, Ze postupem casu jiz
ustoupilo pométovani se podle mobilniho telefonu ¢i tabletu. Jejich Zaci tyto technologie
vnimaji jako béznou soucast vSedniho dne, samoziejme objevi se, Ze se pochlubi nécim

novym, ale nepozoruji znamky zavisti.
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Ucitelé Casni osvojitelé

Také obé pani ucitelky maji vystudovany obor ugitelstvi pro 1. stupeit ZS a jedna ma
praxi 5 let a druha 9 let a obé jsou tfidnimi ucitelkami. Vyucuji pfevazné vSechny
predméty, s vyjimkou cizich jazykti. Vztah k ICT hodnoti jako pozitivni a vnimaji je jako
béznou soucast, jedna z ucitelek se zajima o tablety.

Samy by se zatadily do skupiny ¢asny osvojitel. Obé opét vidi zavadéni ICT do vyuky jiz
od 1. téidy a jedna podotkla, Ze by se tak mélo dit jiz v MS. Z pohledu dotykovych
technologii je vidi jako idealni pravé pro zaky na 1. stupni ZS. Obé pani uéitelky si DUMy
vytvareji a pouzivaji i sdilené, ptestoze mnohdy kriticky hodnoti jejich kvalitu.

Obé se v oblasti algoritmizace jisté neciti, ale jednoduché pracovni postupy s zaky
V ramci jinych pfedmétu realizuji.

oblast komunikace. Ob¢ vyuzivaji interaktivni tabuli, ale jedna ji v kmenové tfidé nema,
ale na praci s ni chodi do vedlej$i ucebny. K roli uditele jako toho, kdo muize zaky
v oblasti ICT vyrazné ovlivnit, se stavi spiSe skepticky a upfednostiuji vliv rodiny a
kamarad. Ani ony nepozoruji vliv socialniho prostfedi na dovednosti v oblasti ICT.
Problém déti pfi préci s informacemi vidi v tfidéni a vybirani podstatného. Pani ucitelky
bézné vyuzivaji PC, NTB, tablet, interaktivni tabuli, mobilni telefon, digitalni fotoaparat.

ICT v socialnim statusu ditéte v soucasné dob¢ nepfipisuji velkou roli.

Ucitelé ze skupiny brzka vétSina

| v ptipadé€ této skupiny se jednalo o pani ucitelky s vystudovanym ucitelstvim 1. stupné
ZS. Co se délky praxe tyce, byla v rozmezi 5-10 let. Opé&t obé mély Eastou zkusenost
s tfidnictvim a mély tyto Zaky od 3 tfidy. Samy se citily byti v rozmezi ¢asny osvojitel a
brzka vétiina. Obé& pani ucitelky si mysli, ze ICT na 1. stupeii ZS patii a se svymi zaky
vyuzivaji interaktivni tabuli, ktera se jim pro tuto vékovou skupinu zakti zda idedlni. Opé&t
si samy DUMy vytvaieji, ale rady vyuzivaji i sdilenych z internetu. Se zaklady
algoritmizace a jejich vyukou maji pocit, Ze by si fundované neumély poradit. Oblast ICT

tak, jak je v RVP, jim pfijde adekvatni. Opét jedna z nich se aktivné podilela na tvorbé

a prace s textem. Nemaji pocit, ze by mohly zdka vyrazné ovlivnit v oblasti ICT, maji
pocit, Ze nejvice jsou to kamaradi. Jedna z ucitelek se mezi svymi zaky setkava s tim, ze
socialni zazemi jednoho s zdkd ma ptimy vliv na dovednosti v oblasti ICT (Spatny

sociockonomicky status rodiny; dit¢ nema doma zadné z béznych ICT zafizeni).
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Z pohledu prace déti s informacemi vnimaji jako nejvétsi problém déti v divere k tomu,
co si piectou ¢i vidi, je potieba naucit je kriticky myslet. Opét jako pfedchozi pani ucitelky
bézné pouzivaji notebook, smartphone a digitalni fotoaparat a jedna tablet. Tady se
nazory odliSuji, jedna pani ucitelka hodnoti, Ze nenastava situace, kdy vlastnictvi ICT
technologii by mélo vliv na socidlni status ditéte, druha tyto problémy vnima a vyplyva
to dle jejiho ndzoru z toho, Ze jeji zaci ptichazi z rozdilného sociokulturniho prostredi

(objevuji se vietnamské déti).

Ucitelé ze skupiny pozdni vétSina

| v tomto piipad¢ se jednalo o dvé€ pani ucitelky, tentokrat s délkou praxe mezi 15-25 lety
a opét s vystudovanym ugitelstvim pro 1. st ZS.

Pti srovnani s ptedchozimi je patrné zestruénéni odpovédi v rdmei rozhovoru pomalu na
holé véty. A taktéz ochota jiz nebyla takova jako v predchazejicich skupinach uciteli.
Byvaji Casto tfidnimi ucitelkami a jedna vyucovala své zaky vSem predmétiim i cizim
jazyklim, druhd pak vSechny pfedméty vyjma hudebni vychovy a télocviku.

Svij vztah k ICT popsaly jako opatrny a rezervovany. O novinky v oblasti ICT se spise
nezajimaji. Samy by se zatradily mezi pozdni vétSinu, mozna az zpozdilce. Ob& maji pocit,
ze ICT v dne$ni dob¢ na 1. stupen patii, ale nemély by vytlacovat klasické postupy.
Vlastni DUMYy si vytvarely, ale rady vyuZzivaji i ty pfedem pfipravené, jedna z ulitelek
dokonce tvrdi, Ze jsou mnohdy néapaditéjsi. Neciti se fundované k odpovéedi na otdzku o
zékladech algoritmizace, ale mysli si, Ze patfi na 2. stupeit ZS. Obé& ucitelky byly
v kolektivu pfipravujicim SVP pro 1. stupeii. Nedovedou uréit, jaké oblasti ICT v SVP
Maji pocit, Ze rozhodné to nejsou ony, které by ovliviiovaly vztah zakt k ICT. Maji pocit,
ze socidlni prostfedi ma vliv na dovednosti v oblasti ICT. Pouzivaji osobni pocita¢ a
interaktivni tabuli. Jedna konstatovala, ze telefon s chytrymi funkcemi nepotiebuje. Na
otazku, jakou roli hraji ICT v socialnim statusu ditéte, odpovédely, ze se déti tablety a

mobily chlubi.

Ucitelé zpozdilci

Opét i zde se jednalo o pani u¢itelky s vystudovanym ugitelstvim pro 1. stupei ZS. Jedna
S praxi 5 let a druha 22 let. Obé dostavaji tfidnictvi a také rade€ji od 3. tiidy. Vyucuji opét
vSechny pfedméty mimo cizich jazyka. Svij vztah k ICT popisuji jako béZny, ale obratem

dodavaji, ze je k zivotu moc nepotiebuji, staci pry v praci. Novinky z pohledu vyvoje
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technologii nesleduji, ale Skoleni se nebrani. Citi se jako pozdni vétSina ¢i zpozdilci. ICT
vnimaji jako béznou soucast Zivota, kterou ptinasi doba, ale jak tika starsi, byla by radéji,
kdyby se k détem dostaly pozdéji a nebraly jim klasické hry jejich véku. S preferenci
dotykovych technologii mé problém starsi kolegyné¢, ktera si stézuje, Ze ona ma ruce, ve
kterych technika spiSe nefunguje. Na otazku, zda si vytvari vlastni DUMy, odpovédély,
ze je musely vytvaret v rdmci projektu, takze ano, ale maji pocit, ze lze pouzivat
profesionalni produkty, které jsou vhodnéjsi. Algoritmizaci a programovani vidi spis pro
stiedoskolaky. ICT v RVP ZV berou tak, jak je a da se fici, Ze nemaji zddné napady na
zmeény. Starsi kolegyné to komentuje slovy, ze mladé to bavi a uméji s tim. Interaktivni
tabuli vyuzivaji, neb to déti bavi a je tlak i ze strany rodi¢t. S ovlivnénim zakt v oblasti
ICT mladsi kolegyné konstatuje, Ze by byla rada, kdyby je mohla ovlivnit spi§ smérem
od ICT Kk ptirodé. Ob¢ ucitelky maji shodné dojem, ze ICT maji vliv na socialni status
zakd a opét to dokladaji tim, Zze maji ve tfidé zaky ze socialné slabsiho prostiedi.
s knihou a ¢teni s pochopenim. Ob¢ pouzivaji notebook, interaktivni tabuli, telefon a

mladsi kolegyné digitalni fotoaparat.

Rozhovory s uciteli nami testovanych zakt nam pomohly poznat jak ucitele samotné, tak
1 prostiedi, ve kterém Zaci jsou. Dokresluje nam charakteristiku jednotlivych typt uéiteli.
Da se opét vycist, ze prvni tfi skupiny ucitel podle osvojovani inovaci jsou si velmi
blizké. Blizci chuti ICT zaklim nabidnout a vyuzivat, bud’ protoZe je samotné tato oblast
zajima, nebo protoze vidi, ze jsou schopni pies ICT, které jsou zakiim blizké, predavat to,
co by jinak Zaci pfijimali hirfe.

Analogicky ucitelé zpozdilci a pozdni vétsina jsou si blizci uz tim, Ze se citi byt v této
skupiné a maji velmi podobné nazory. Do této skupiny patii jak ucitelé starsi, které¢ ICT
neoslovuji a maji pocit, ze to s nimi neumi, tak i uéitelé mladi, ktefi se vydali jinou cestou,
tak, jako nami oslovena pani ucitelka, ktera preferuje navrat zpét k pfirodé. Diavodi a
Zivotnich postoji je mnoho, a kazdy ma své klady.

Vysledky téchto realizovanych rozhovorti odpovidaji vysledkim Setfeni publikovanych
prof. Chraskou ve smyslu moZzného rozdéleni ucitelit do dvou zékladnich skupin podle

vztahu Kk ICT (Chraska, 2015).
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6.2 Testovani pocitacové gramotnosti Zaku
6.2.1 Popis vzorku zaku

Vyzkumny vzorek je tvofen 173 Zaky 1. stupné zakladni Skoly (N=173). Z tohoto poctu
bylo 89 divek (51,4 %) a 84 chlapct (48,6 %).

6.2.2 Deskriptivni statistika

Statistické veli¢iny uvadéné v deskriptivni Casti jsou pouzivany ve shodé s odbornou
statistickou literaturou (Hendl, 2012).

e O priamér, primérna hodnota (meanvalue),

e med. median,

e mod. modus,

e SD  smeérodatna odchylka (standard deviation).
Pted vlastni analyzou dat byla provedena detekce odlehlych hodnot a metodou vnitinich
hradeb a pomoci Grubbsova testu pracujiciho s daty majicimi normalni rozdéleni.
Béhem testu nebyly odlehlé hodnoty zjistény.
Zakladni deskriptivni analyza je uvedena v nasledujicich tabulkach. Nejprve srovnani
zisku bodl ve vstupnim a vystupnim testu z pohledu ucitele. Pro uplnost uvadime

hodnoty za kazdého ucitele (A — prvni vybrany uditel, B — druhy vybrany ucitel).

Tab. 26 Hodnoty testovanych zakit v zavislosti na uciteli

Vstupni test 2016 Vystupni test 2017
Skupina A B Dohromady | A B Dohromady
Inovator | Pram. | 71,67 | 67,44 69,13 87,71 | 85,06 86,12
Med 72,50 | 70,00 71,75 87,25 | 86,75 87,25
Mod 77,50 | 76,00 75,00 87,00 | 86,00 87,50
SD 6,42 | 14,88 12,24 4,04 5,22 4,89
Casny Prim. | 91,80 | 69,93 71,40 69,10 | 86,80 87,80
osvojitel
Med 92,50 | 71,25 73,50 66,00 | 87,75 89,00
Mod 92,50 | ---- 73,50 64,00 | 82,00 90,50
SD 1,48 | 13,80 12,81 6,19 4,15 4,26
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Brzka Pram. 61,5 | 68,58 67,76 76 82,76 83,03
vétSina
Med 77,5 | 68,00 67,50 90 82,00 83,00
Mod 58,0 | 65,00 69,00 78,5 81,00 75,00
SD 69,0 | 10,59 9,72 82,5 6,10 5,97
Pozdni Prom. | 65,91 | 71,02 68,87 75,84 | 79,27 77,83
vétSina
Med 68,00 | 72,50 69,50 76,25 | 79,75 78,50
Mod 68,00 | 76,50 68,00 66,00 | 88,00 76,50
SD 10,84 | 11,71 11,49 7,08 9,23 8,46
Zpozdilec | Praim. | 65,48 | 67,54 66,58 74,62 | 75,75 75,22
Med 68,00 | 69,25 69,00 75,00 | 77,00 75,00
Mod 51,00 | 54,50 51,00 75,00 | 78,00 73,50
SD 12,72 | 9,40 10,99 8,09 7,76 7,84

Testovani normality dat probihalo pomoci Shapiro-Wilkova testu normality (Shapiro,
1965), kdy testujeme proti nulové hypotéze, ze posuzovana data maji normalni rozdéleni.
Na zaklad¢ testu normality byly poté zvoleny ptislusné parametrické ¢i neparametrické
metody statistické analyzy. Vlastni Setfeni bylo vZdy provedeno na pétiprocentni hladiné

vyznamnosti. Hodnoty hladiny pravdépodobnosti jsou doloZeny Vv nasledujici tabulce.

Tab. 27 Hodnoty hladiny pravdépodobnosti p pro vstupni a vystupni test Zdkii

2016

2017

1

2

3

4

5

1

2

3

4

5

p=0,05

p=0,08

p=0,62 | p=0,07

p=0,06

p=0,13

p=0,57

p=0,97 | p=0,27

p=0,41

Vzhledem ke skutecnosti, Ze data vykazuji normalni rozdéleni cetnosti (p>0,05) pro
vSechny oblasti, byly nadale zvoleny parametrické statistické metody. Z povahy

statistického testovani je vSak hladina vyznamnosti (hodnota p-level) velmi zavisla na

rozsahu souboru (Levine, 2002) a proto volime hladinu vyznamnosti 0,05.
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6.2.3 Porovnani vysledkt vstupniho testovani zaka vzhledem

k zafazeni ucitele dle typologie podle Rogerse

Vzhledem k normalité dat byla vyuzita analyza rozptylu (ANOVA). Testovana byla
nulova hypotéza fikajici, ze mediany zaky ziskanych bodt v testu jsou si rovny vzhledem
k zatazeni ucCitele zaka do prislusné skupiny podle Rogerse.

F (N=173) = 0,799; p=0,53.

Jelikoz je hodnota hladiny pravdépodobnosti vétsi nez 0,05, neni mozné zamitnout
nulovou hypotézu a vychazime tedy z predpokladu, ze mezi vysledky testu zak, jejichz
ucitelé patii do rozdilnych skupin osvojitelt podle Rogerse, neni statisticky vyznamny
rozdil. Vysledky jsou zndzornény v nasledujicim kvartilovém grafu, kde vodorovna osa
X vyjadiuje typ uclitele podle Rogerse (1- inovétor, 2 - ¢asny osvojitel, 3 - brzka vétsina,
4 - pozdni vétsina, 5 - zpozdilec) a na svislé ose Y je znazornén pocet bodu ziskanych pfti

testovani zaka.
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Obr. 47 Vstupni testovani zakuit vzhledem k typologii ucitele podle Rogerse [0sa X — skupiny osvojitelil dle Rogerse
(1- lnovator, 2-Cesny osvoyjitel, 3- Brzka vétsina, 4- Pozdni vétsina,5- Zpozdilec); o0sa 'y — bodovani viloh (0-100
bodit)]

Z grafu je patrné, Ze mezi stfednimi hodnotami bodovani zZakt neni statisticky vyznamny
rozdil. Mediany hodnot se pohybuji kolem hladiny 70 boda. Nejvyssi neodlehlé hodnoty
nedosahuji hladiny 90 bodt a nejnizsi odlehlé hodnoty se vétSinou drzi tésne pod 50 body.
Variacni rozpéti se u vSech skupin zakt pohybuje kolem 40 bodd.

Samotné rozlozeni dat sice predstavuje urcité rozdily, ty by se vsak statistickou

vyznamnosti projevily pravdépodobné az u vétsiho pocétu respondentu.
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V souladu s nasim ocekavanim lze vysledky vstupniho testovani zakt charakterizovat,
tak, ze mezi zaky zafazenymi do skupin, podle toho jaky typ osvojitele piedstavuje jejich
ucitel, neexistuji pfi plnéni Uloh testu statisticky vyznamné rozdily ve vysledném
bodovani, které odrazi jejich tspésnost.

Vzhledem Kk tomu, ze zaci dosud nebyli dlouhodobé ovlivnéni plsobenim ucitele a
vyuzivani ICT do konce druhé tiidy nebylo sméfovano do oblasti zvolenych testovacich
uloh (samoziejmée krom bé€zné obsluhy PC), jsou Zaci ve svych dovednostech a znalostech
V nami testovanych ulohach na srovnatelné trovni. Lze tedy ptfedpokladat, ze jejich

kompetence v oblasti vyuzivani ICT byly ziskany pfedev§im v mimoskolnim prostiedi.

7 v r

6.2.4 Porovnani vysledkt vystupniho testovani zakt vzhledem

k zarazeni ucitele dle typologie podle Rogerse

Byla provedena analyza rozptylu (ANOVA). Testovana byla nulova hypotéza tikajici, Ze
mediany zaky ziskanych bodu v testu jsou si rovny vzhledem k zafazeni ucitele zaka do
ptislusné skupiny podle Rogerse.

F (N=173) = 21,66; p=0,00.

V tomto piipadé se ukazuje, ze mezi skupinami je statisticky vyznamny rozdil (p<0,05)
a proto byla provedena post hoc analyza na zakladé LSD testu, ktery se pouziva za
ptedpokladu, ze byla zamitnuta globalni hypotéza o rovnosti v§ech praméru. Hodnoty

hladiny pravdépodobnosti pro piisluSna srovnani jsou v nasledujici tabulce.

Tab. 28 Post hoc analyza vystupniho testovani zakii vzhiedem k uciteli dle typologie Rogerse

Vystupni test Casny Brzka Pozdni
Inovator | osvojitel vétsina vétsina Zpozdilec

Inovator | ------- p=0,36 p=0,07 p=0,00 p=0,00
Casny =036 | ------- =0,01 =0,00 =0,00
osvojitel =0, =5 p=5 =5
Brzka vétsina | p=0,07 | p=0,01 | ---—--- p=0,00 p=0,00
Pozdni vétsina | p=0,00 | p=0,00 p=0,00 | - p=0,08
Zpozdilec p=0,00 | p=0,00 p=0,00 p=0,08 | -

U tuéné zvyraznénych parovych srovnani je mozné zamitnout nulovou hypotézu na 5%

hladin€ vyznamnosti. Cela situace je znazornéna na nasledujicim kvartilovém grafu.
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Obr. 48 Vystupni testovani zakii vzhledem k typologii ucitele podle Rogerse [0sa X — skupiny osvojiteli dle Rogerse
(1- lnovator, 2- Cesny osvojitel, 3- Brzka vétsina, 4- Pozdni vétsina, 5- Zpozdilec); o0sa y — bodovani viloh (0-100
bodii)]

V tomto grafu jsou jiz patrné a statisticky vyznamné rozdily v bodovém hodnoceni
testovanych zaka zatfazenych do skupin podle toho, do jaké skupiny osvojitelii patii jejich
ucitel. Oproti grafu hodnot vstupniho testovani lze pozorovat tendence v medianech
bodového hodnoceni zakl s klesajici tendenci poctu ziskanych bodlii od inovatort
k zpozdilcim a tedy, ze Zaci ucitele inovatora a ¢asného osvojitele maji vyrazné vyssi
zisk bodi ziskanych ve vystupnim testu v porovnani se zaky ucitele patiiciho do skupiny
pozdni vétSiny a zpozdilce. Tyto vysledky jsou pro nas potvrzenim nami ocekavaného.
Vychylku Kk vy$s§imu bodovani tvofi Zaci ucitele patiiciho mezi ¢asné osvojitele, ale
vyjdeme-li z post hoc analyzy, pak neni na 5% hladiné vyznamnosti rozdil mezi vysledky
zakl inovatort a Casnych osvojitelt. Z hlediska variacniho rozpéti je patrny rozdil mezi
zaky ucitele inovatora a Casného osvojitele vuci zdkim ucitele zpozdilce a z pozdni
vétsiny, stejné jako lze tento jev pozorovat z hodnot interkvartilového rozpéti. Odrazi
situaci, Ze zaci prvnich dvou skupin uciteld jsou ve svych vykonech v testu daleko
vyrovnan€j$i, coz odrazi uroven jejich ICT gramotnosti. Naopak u poslednich dvou
skupin jsou zaci uciteld zpozdilct a pozdni vétSiny ve svych vykonech vice rozkolisani.
Je otdzkou, pro¢ tomu tak je a nabizi se odpovéd, Zze vychylka k vy$§imu poctu bodi
V testu muze byt odrazem toho, ze zak ziskal dovednosti a védomosti v oblasti ICT jinde

nez ve Skole a jeho vysledky nejsou vysledkem plisobeni ucitele.
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6.2.5Porovnani vysledkt vstupniho a vystupniho testovani zaka

podle toho do jakého typu osvojitel patii jeho ucitel

Vzhledem k normalité rozlozeni dat byl pro toto Setfeni pouzit parovy t-test. V kazdém
z piipadil byla stanovena nulova hypotéza fikajici, Ze stfedni hodnoty bodii ziskanych
zaky v testech jsou si rovny pro vstupni a vystupni testovani.

Hodnoty hladiny pravdépodobnosti jsou vtomto piipadé vzdy mensi nez 0,01 (viz
nasledujici tab.) a je tak mozné nulovou hypotézu zamitnout na jednoprocentni hladiné

vyznamnosti ve v§ech zkoumanych oblastech.

Tab. 29 Hodnoty hladiny pravdépodobnosti p-level

Hladina pravdépodobnosti
1 p=0,00
2 p=0,00
3 p=0,00
4 p=0,00
5 p=0,00

Tyto rozdily jsou dobfe vidét v nésledujicich kvartilovych grafech srovnavajicich
diference v bodovani zakt ve vstupnim a vystupnim testu vzdy pro skupinu zakt jednoho
typu ucitele podle Rogersovy typologie osvojitelt inovaci.
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Srovnani vysledkii testu u Zaki uditele typu Inovator
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Obr. 49 Srovnadni vysledkai testu u zdkii ucitele typu Inovator [0Sa X — vstupni test 2016, vystupni test 2017; 0say —
bodovani testu (0 — 100 bodi)]

Srovndni bodové hodnoceni z&kl ucitele inovatora ndm ukazuje posun v UspéSnosti
plnéni testu po roce pusobeni uclitele. Vidime statisticky vyznamny narast stfednich
hodnot bodovani testu u zaklti mezi vstupnim a vystupnim testem. Lze si povSimnout
zuzeni variaéniho 1 interkvartilového rozpéti u vysledkli vystupniho testu a lze tak
konstatovat, ze Zaci jsou ve svych vysledcich testu vice homogenni skupinou nez pii
vstupnim testovani.

Viditelny posun k vysSimu bodovému zisku u vystupniho testu jsme ocekavali, ale mile
nas piekvapila vétsi homogenita skupiny zakl z hlediska bodovani u vystupniho testu.
Vykladame si ji tak, Ze je projevem pravé pusobeni ucitele, ktery vytvaii pro Zaky
jednotné ICT tvurci prostiedi podporujici rozvoj jejich kompetenci a ve vysledku i ICT

gramotnosti.
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Srovnani vysledkii testu u Zaki uitele typu Casny osvojitel
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Obr. 50 Srovndni vysledkai testu u Zakit ucitele typu Casny osvojitel [0sa X — vstupni test 2016, vystupni test 2017,
0sa 'y — bodovani testu (0 — 100 bodii)]

U zaku ucitele ¢asného osvojitele muzeme taktéz jako v predchozim grafu pozorovat
nejen statisticky vyznamny narust stiednich hodnot bodti ve vystupnim testu, ale opét
zuzeni variacniho a interkvartilového rozpéti. V porovnanim s hodnocenim vystupniho
testu u zak ucitele inovatora sice ne jiz tak razantni, ale 1ze stale konstatovat, Ze zZaci jsou
ve svych vysledcich testu vice homogenni skupinou nez pti vstupnim testovani. Viditelny
posun k vys$simu bodovému zisku u vystupniho testu jsme i u skupiny zaka od uciteld
¢asnych osvojiteltl o¢ekavali, ale i zde nas piekvapila vétsi homogenita skupiny zaka
Z hlediska bodovani u vystupniho testu.

Vykladame si ji opét tak, Ze je projevem pravé plisobeni ucitele, ktery vytvaii pro zZaky
jednotné ICT tvlréi prostiedi podporujici rozvoj jejich kompetenci a ve vysledku 1 ICT

gramotnosti.
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Srovnani vysledkii testu u Zakii ucitele typu Brzka vétSina

Brzka vétsina

100

90

80

70 —_—

60

50

40

2016 2017

Sledovana obdobi
Obr. 51 Srovnani vysledkii testu u Zakii ucitele typu Brzka vétsina [0Sa X — vstupni test 2016, vystupni test 2017; 0sa
y — bodovdni testu (0 — 100 bodit)]

U zaku ucitele typu brzka vétSina miizeme taktéz pozorovat nejen narist sttednich hodnot
bodu ve vystupnim testu, ale stale jesteé patrné z(zeni variaéniho i interkvartilového
rozpéti v rdmci bodovani testu zakl. Neni jiz tak razantni jako v pfedchozich dvou
grafickych zpracovani hodnoceni zaku.

Stale vyznamny posun k vy$§imu bodovému zisku ve vystupnim testu jsme i u skupiny
zakl od uciteld brzké vétSiny ocekavali, a jako pozitivni vidime i vy$§i homogenitu
vystupnich vysledkii skupiny testovanych zakid. Tak jako v predchozich testech se
priklanime k tomu, Ze je projevem prave pisobeni ucitele, ktery vytvari pro zaky jednotné

ICT tvaréi prostiedi podporujici rozvoj jejich kompetenci.
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Srovnani vysledkii testu u Zaki uditele typu Pozdni vétSina
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Obr. 52 Srovnani vysledkii testu u Zdakit ucitele typu Pozdni vétsina [0Sa X — vstupni test 2016, vystupni test 2017; 0sa
y — bodovdni testu (0 — 100 bodit)]

U zaka ucitele typu pozdni vétSina mliizeme stale pozorovat nartist stfednich hodnot bodt
ve vystupnim testu, ale u vystupniho testu jiz doslo pouze k mirnému zuzeni varia¢niho
rozpéti a naopak k mirnému rozsifeni interkvartilového rozpéti.

Posun k vy$simu bodovému zisku ve vystupnim testu jsme i u této skupiny zaku od
uciteli pozdni vétsiny ocekavali, neb se neda predpokladat stagnace v nartstu ICT
kompetenci vlivem prostfedi. Rozsifeni interkvartilového rozpéti vidime jako informaci
o tom, Ze homogenita poloviny zaki lezici kolem vykonnostniho priméru neni tak velka,
jak byla ve vstupnim testu a pfifazujeme to vétSimu vlivu prostiedi (rodina, spoluzaci) na
vytvatfeni ICT kompetenci, nez je vliv ucitele. Socidlni prostredi je pfitom faktorem velmi

riznorodym a ovliviiyje jednotlivé zaky rlizné intenzivné.

129



Srovnani vysledkii testu u Zaki ucditele typu Zpozdilec
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Obr. 53 Srovnani vysledkii testu u Zdakii ucitele typu Zpozdilec [0sa X — vstupni test 2016, vystupni test 2017; 0say —
bodovani testu (0 — 100 bodii)]

U zaku ucitele typu zpozdilce mlizeme stale pozorovat narast stitednich hodnot poctu
bodli ve vystupnim testu. U vystupniho testu opét doslo pouze k mirnému zizeni
variacniho i interkvartilového rozpéti.

Posun k vys§imu bodovému hodnoceni ve vystupnim testu oproti vstupnimu jsme i u této
skupiny zaki od ucitelti zpozdilct ocekavali, neb se stejné jako u zakt uciteld typu pozdni

vétSiny neda predpokladat stagnace v nartstu ICT kompetenci vlivem prostredi.

Srovndme-li vysledky, kterych zaci v testovani dosahli, mlizeme konstatovat, Ze u vétSiny
zakl napfi¢ skupinami doslo v prubéhu roku ke zlepSeni dovednosti v oblasti ICT,
testovanych naSim testem.

V ramci srovnani je patrné, Ze mira narustu stitedni hodnoty poctu bodii mezi vstupnim a
vystupnim testem ubyva od z4kl ucitelll inovatorii smérem k zakim ucitell zpozdilct.
V testech dosahovali nejvyssich neodlehlych hodnot zaci ucitelti inovatori a ¢asnych
osvojitel, naopak nejniz§ich neodlehlych hodnot bodl zaci ucitelli pozdni vétSiny a
zpozdilct.

Nas vyzkum nam ukazuje, ze existuje statisticky vyznamny vliv ucitele podle toho, jak
pfijima inovace na tUroven dovednosti zaka, v nasem piipad¢ v oblasti budovani ICT
kompetenci.

MtuZeme se ale i napiiklad pokusit aplikovat naSe data na vysledky vyzkumu prof.

Chrasky, ktery dosel k zavéru, ze ,, ceské ucitele je mozné podle jejich typickych zpiisobu
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prace s ICT rozdélit do dvou navzdjem odlisnych skupin® (Chraska, 2015, s. 15).
Srovname-li nérast sttednich hodnot bodii u zakii ve vstupnim a vystupnim testu podle
skupin ucitelt dle pfijimani inovaci, tak u skupiny zakl inovatora i ¢asnych osvojitelll se
jedna o 15,5 bodu. Zaci skupiny uéitelti brzké vétsiny dosahli v ramci rozdilu mezi stfedni
hodnotou bod ve vstupnim a vystupnim testu také 15,5 bodu.

Meziro¢ni narast sttedni hodnoty bodii u zakl uciteli skupiny pozdni vétSiny jiz €ini jen
9 bodii a u zakt uciteli skupiny zpozdilct 6 bodu.

Z pohledu nartstu stiednich hodnot mezi vstupnim a vystupnim testovanim zakia podle
zatazenti jejich uciteld do skupin osvojovani inovaci podle Rogerse 1ze ucitele rozdélit na
dve velké skupiny v intencich vyzkumu prof. Chrasky, prvni vétsi je tvofena inovatory,
casnymi osvojiteli a brzkou vétSinou a druhd pak pozdni vétSinou a zpozdilei. Prvni
skupina pak zaka spiSe v oblasti ICT motivuje a posouva, oproti tomu druha skupina

ucitell zaka intenzivné nepodnécuje v rozvoji.
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6.2.6 Analyza resSeni testovych uloh ve vstupnim testu

Nyni jsme prikrocili k detailnimu rozboru feseni jednotlivych tloh u vstupniho testovani
zakl. Pii porovnani jednotlivych polozek jiz nepracujeme se spojitou proménnou, ale
s ordinalni, je tedy nutné pouzit neparametrické testovani. V nasem ptipad¢ volime, i
s piihlédnutim ke zpracovani dat programem Statistica, Kruskal-Wallisuv test, ktery
pracuje s daty, ktera jsou alespon ordinalni.

Nulova hypotéza hovoii v tomto ptipad¢ o shodnych medidnech ziskanych boda ve vSech

zaky teSenych ulohach.

Tab. 30 Vstupni test — hodnoty hladiny pravdépodobnosti p-level u jednotlivych vkolii

Testovani polozka | Hladina pravdépodobnosti
1 p=0,37
2 p=0,01
3 p=0,02
4 p=0,71
5 p=0,054
6 p=0,36
7 p=0,37
8 p=0,03
9 p=0,57
10 p=0,02
11 p=0,00
12 p=0,01
13 p=0,38
14 p=0,45
15 p=0,46
16 p=0,48
17 p=0,64
18 p=0,87
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Z tabulky hodnot hladiny pravdépodobnosti u vstupniho testu vidime, Ze v Sesti pfipadech
doslo k zamitnuti nulové hypotézy na pétiprocentni hladin€ vyznamnosti. V téchto
ptipadech existuje rozdil v bodovém hodnoceni zaku ve vstupnim testovani vzhledem
k tomu, do jaké skupiny osvojiteli byl zafazen jeho vyucujici. Pro tyto pfipady byla také
provedena nasledna post hoc analyza na zakladé vicenasobného srovnani. Hodnoty
hladiny pravdépodobnosti jsou uvedeny do tabulky. Pro kazdou post hoc analyzu jsou
vzdy tuéné zvyraznény ty hodnoty, kde doSlo k zamitnuti nulové hypotézy na
petiprocentni hladin€ vyznamnosti.

V ramci naSich ocekavani jsme predpokladali, Ze nedojde u zadné ulohy k zamitnuti

nulové hypotézy na 5% hladiné vyznamnosti.

Ukol ¢&. 2 - Zjisti u data 29. 2. 2016, o jaky den v tydnu se jednalo.

Tab. 31 Post hoc analyza vstupniho testu zZdaka pro kol ¢. 2

Ukol &. 2 Casny Brzké Pozdni

Inovator | osvojitel vétsina vétsina Zpozdilec
Inovator p=0,93 p=0,96 p=0,14 p=0,89
Casny =0,93 =0,27 =0,03 =0,50
osvojitel P=5 P=5 =5 =5
Brzka vétSina | p=0,96 p=0,27 p=0,69 p=0,90
Pozdni vétsina | p=0,14 p=0,03 p=0,69 p=0,78
Zpozdilec p=0,89 p=0,50 p=0,90 p=0,78

Zuvedené post hoc analyzy bodovani druhého ukolu je patrné, Ze existuje pouze
statisticky vyznamny rozdil v feSeni tilohy mezi zéky ucitele asného osvojitele a pozdni

vetsiny.
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Ukol &. 3 - Vytvof v DOMOVSKE SLOZCE ve slozce DOKUMENTY poéitace

sloZku, kterou pojmenujes svym prijmenim.

Tab. 32 Post hoc analyza vstupniho testu Zdaka pro kol ¢. 3

Ukol &. 3 Casny Brzka Pozdni

Inovator | osvojitel vétsina vétSina Zpozdilec
Inovator p=0,95 p=0,96 p=0,89 p=0,93
Casny =0,95 =0,26 =0,12 =0,04
osvojitel =0 =0 =0, =5
Brzka vétsina p=0,96 p=0,26 p=0,92 p=0,90
Pozdni vétSina | p=0,89 p=0,12 p=0,92 p=0,97
Zpozdilec p=0,93 p=0,04 p=0,90 p=0,97

Zuvedené post hoc analyzy bodovani tretiho tikolu je patrné, Ze existuje pouze statisticky

vyznamny rozdil v feSeni ulohy mezi zaky ucitele ¢asného osvojitele a zpozdilce.

Ukol &. 8 - UloZ vytvoieny obrazek v malovani jako dum do sloZky, kterou sis

vytvoril/la na ploSe a pojmenoval/la svym pFfijmenim.

Tab. 33 Post hoc analyza vstupniho testu zZaka pro kol ¢. 8

Ukol &. 8 Casny Brzka Pozdni

Inovator | osvojitel vétsina vétsina Zpozdilec
Inovator p=0,75 p=0,89 p=0,88 p=0,90
Casny =0,75 =0,31 =0,35 =0,04
osvojitel P=5 =5 =5 =5,
Brzka vétSina | p=0,89 p=0,31 p=0,80 | p=0,91
Pozdni vétSina | p=0,88 p=0,35 p=0,80 p=0,75
Zpozdilec p=0,90 p=0,04 p=0,91 p=0,75

Z uvedené post hoc analyzy bodovani osmého ukolu je patrné, ze existuje pouze
statisticky vyznamny rozdil v feSeni ulohy mezi Zzadky ucitele ¢asného osvojitele a

zpozdilce.
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délat dnes, aZ prijdes ze Skoly.

Tab. 34 Post hoc analyza vstupniho testu Zdaka pro kol ¢. 10

Ukol &. 10 - Otevii textovy editor a napis jednoduchy text, napiiklad o tom, co budes

Ukol €. 10 Casny Brzka Pozdni

Inovator | osvojitel vétsina vétSina Zpozdilec
Inovator p=0,96 p=0,33 p=0,68 p=0,60
Casny =0,96 =0,26 =0,53 =0,47
osvojitel =0 =0 =0, =5,
Brzka vétsina | p=0,33 p=0,26 p=0,93 p=0,87
Pozdni vétSina | p=0,68 p=0,53 p=0,93 p=0,89
Zpozdilec p=0,60 p=0,47 p=0,87 p=0,89

Z uvedené post hoc analyzy bodovani desatého tkolu je patrné, ze post hoc analyza

rozdily predikované v Kruskal-Wallisov¢ test nepotvrzuje.

Ukol &. 11 - Dile napi§ podle diktatu: JiFi se narodil 24. inora 1987, KateFina ma

svatek 25. 11. Zaneta slavi svitek 27. 12.

Tab. 35 Post hoc analyza vstupniho testu zZdaka pro vikol ¢. 11

Otazka 11 Casny Brzka Pozdni

Inovator | osvojitel vétsina vétsina Zpozdilec
Inovator p=0,31 p=0,00 p=0,90 p=0,18
Casny =0,31 =0,88 =0,95 =0,97
osvojitel p=5 =5 p=5 =5,
Brzké vétSina | p=0,00 p=0,88 p=0,12 | p=0,87
Pozdni vétSina | p=0,90 p=0,95 p=0,12 p=0,96
Zpozdilec p=0,18 p=0,97 p=0,87 p=0,96

Z uvedené post hoc analyzy bodovani jedenactého ukolu je patrné, Ze existuje pouze
statisticky vyznamny rozdil v feSeni lohy mezi Zaky ucitele inovatora a brzké vétSiny.

V tomto ptipad¢ se jednd ukol testujici préci s textem, a je mozné, ze prave rozdil mezi
zaky ucitele inovatora a brzké vétSiny je zpisoben, Ze ucitelé inovatofi davaji jiz od

pocatku prostor prave pro praci s textem.
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Ukol & 12 - UloZ vytvoieny textovy dokument jako text do sloZky, kterou sis

vytvoril/la na ploSe a pojmenoval/la svym pfijmenim.

Tab. 36 Post hoc analyza vstupniho testu Zdaka pro vikol ¢. 12

Ukol ¢. 12 Casny Brzka Pozdni

Inovator | osvojitel vétsina vétSina Zpozdilec
Inovator p=0,96 p=0,62 p=0,93 p=0,01
Casny =0,96 =0,02 =0,92 =0,57
osvojitel =0 =5 =0, =5,
Brzka vétiina | p=0,62 p=0,02 p=0,07 p=0,94
Pozdni vétSina | p=0,93 p=0,92 p=0,07 p=0,88
Zpozdilec p=0,91 p=0,57 p=0,94 p=0,88

Z uvedené post hoc analyzy bodovéani dvanactého tkolu je patrné, Ze existuje pouze
statisticky vyznamny rozdil v feSeni tllohy mezi zaky ucitele casného osvojitele a brzké
vetsiny.

Pokusime-1i se shrnout vysledky vstupniho testovani zaku, zvlasté z pohledu statisticky
vyznamnych zavislosti v hodnoceni bodovani tloh a typu Zzakova uditele, pak se
domnivame, Ze vstupni urovenn kompetenci zakli je ovlivnéna spiSe mimoSkolnim
prostfedim a samostatnou praci zakl s informacnimi technologiemi, nez vlivem ucitele.
Samoziejmé& ani zde nemizeme vliv ucitele zcela vyloucit. Zvlaste u zaka uciteld
inovatort by se mohlo zadit jednat o postupné se probouzejici odraz puisobeni ucitele
vramci prvniho pololeti 3. ro¢niku. Argumentem pro siln€j$i vliv mimoskolniho
prostiedi na ICT kompetence Zak je i fakt, Ze statisticky vyznamné rozdily se vyskytuji
1 mezi bodovym hodnocenim zakt typové (dle Rogerse) blizkych ucitelt.

Vzhledem k tomu, ze se statisticky vyznamné zavislosti projevily pievazné u tkolt
patiicich do skupiny zakladu ovladani PC, ptiklanime se k nazoru, Ze je to zptisobeno
tim, Ze vétSina déti v mimoskolnim prostiedi pouzivé spiSe dotykové technologie, jako
jsou tablet a smartphone, pfi jejichz pouzivani tyto tkony nevyuzivaji. Pokud se dostanou
k PC, tak jak vypovida z naseho piredvyzkumu, nejcastéji se vénuji hrani her, tedy opét
nepracuji vétSinou se soubory, ani nepracuji v textovém ¢i grafickém editoru, ¢i nepisi
podle diktatu. Proto ve vstupnim testu pozorujeme pouze malé mnozstvi statisticky

vyznamnych rozdili v kompetencich zakd.
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6.2.1 Analyza resSeni testovych uloh ve vystupnim testu

V ramci této kapitoly piistoupime k detailnimu rozboru feSeni jednotlivych tloh u
vystupniho testovani zakd. Pii porovnani jednotlivych polozek pracujeme opét s daty
ordinalnimi, je tedy op¢€t nutné pouzit neparametrické testovani. V naSem piipadé volime,
1 s prihlédnutim ke zpracovani dat programem Statistica, Kruskal-Wallistv test, ktery
pracuje s daty, ktera jsou alespon ordinalni.

Nulova hypotéza hovoii v tomto piipadé o shodnych medianech ziskanych bodii ve vSech

zaky teSenych ulohach.

Tab. 37 Vystupni test - hodnoty hladiny pravdépodobnosti p-level u jednotlivych vikolii

Testovani polozka | Hladina pravdépodobnosti
1 p=0,00
2 p=0,00
3 p=0,00
4 p=0,00
5 p=0,00
6 p=0,24
7 p=0,00
8 p=0,00
9 p=0,02
10 p=0,00
11 p=0,00
12 p=0,00
13 p=0,29
14 p=0,00
15 p=0,00
16 p=0,00
17 p=0,00
18 p=0,00

137



V piipad¢ vystupniho testovani dostavame zajimavé vysledky, nebot’ k zamitnuti nulové
hypotézy doslo Vv Sestnacti z celkového poctu 18 ukolu.

Reseni kazdého tkolu bude nasledné graficky predstaveno a u tukold, kde hladina
pravdépodobnosti byla mensi nez 0,05, bude provedena i post hoc analyza.

Z tabulky hodnot hladiny pravdépodobnosti u vystupniho testu vidime, ze v 16 piipadech
doslo k zamitnuti nulové hypotézy na pétiprocentni hladiné vyznamnosti. V téchto
ptipadech existuje rozdil v bodovém hodnoceni zakt ve vstupnim testovani vzhledem
k tomu, do jaké skupiny osvojitell byl zafazen jeho vyucujici. Pro tyto ptipady byla také
provedena nasledna post hoc analyza na zakladé vicenasobného srovnavani. Hodnoty
hladiny pravdépodobnosti jsou uvedeny do tabulky. Pro kazdou post hoc analyzu jsou
vzdy tuéné zvyraznény ty hodnoty, kde doslo k zamitnuti nulové hypotézy na
pétiprocentni hladin€¢ vyznamnosti.

V ramci nasich o¢ekavani jsme piedpokladali, ze dojde k zamitnuti nulové hypotézy na
5% hladin¢ vyznamnosti u v§ech tloh. Podivejme se tedy v ramci jednotlivych post hoc
analyz na konkrétni ulohy. Vysledky kazdé ulohy jsou piehledné graficky zpracovany a

komentovany.
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Ukol &. 1 - Zapni poéitaé.
Uloha testuje zakladni obsluhu pocitaée a schopnost zakii najit zakladni ovladaci prvky i
u zafizeni, se kterym b&zn¢ nepracuji.

1. tloha
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Inovator Casny osvojitel Rana vetsina Pozdni vetsina Zpozdilec

Obr. 54 Hodnoceni vystupniho testu Zaka podle typu ucitele (dle Rogerse) pro iikol ¢. 1 [0sa X — skupiny osvojitelii
dle Rogerse; osay — bodovani uloh (0 — nesplnil, 1- spInil s chybami s dopomoci, 2- splnil bez chyb s dopomoci, 3-
splnil s chybami bez dopomoci, 4- splnil bez chyb samostatné)]

Ackoli Kruskal-Wallistv test potvrdil zavislosti mezi GspéS$nosti zaka v testu a typem
jeho ucitele, v ramci post hoc analyzy se neprojevily zadné statisticky vyznamné rozdily
na 5% hladin€ vyznamnosti.

Podivame-li se na grafické zpracovani bodovani zaka, vidime, Ze problémy s ukolem,
ktery spocival ve spusténi pocitace, Zaci v podstaté napii¢ skupinami neméli. Vyjimka se
objevila pouze ve skupiné zaki ucitele z pozdni vétSiny (pfi detailn€jsim zkoumani §lo o
zaky, ktefi ukol zvladli s dopomoci i ve vstupnim testu).

Tento vysledek testovani jsme predpokladali a dokazuje, ze zaci dokazi velice rychle

pfijit na zakladni ovladaci prvky i nového technického zatizeni.
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Ukol &. 2 - Zjisti u data 29. 2. 2016, o jaky den v tydnu se jednalo.
Uloha testuje u 24k zakladni orientaci na plose a praci v operaénim systému, na piipadu

prace s kalendairem, ktery je soucasti zakladnich ikon na plose PC.

Tab. 38 Post hoc analyza vystupniho testu Zdaka pro kol ¢. 2

Ukol &. 2 Casny Brzka Pozdni
Inovator | osvojitel vétsina vétsina Zpozdilec

Inovator | ------- p=0,94 p=0,89 p=0,26 p=0,01

Casny

osvojitel p=0,94 | oo p=0,85 p=0,59 p=0,03

Brzka vétSina | p=0,89 p=0,85 | -—m p=0,93 p=0,29

Pozdni vétsina | p=0,26 p=0,59 p=0,93 | = - p=0,91

Zpozdilec p=0,01 p=0,03 p=0,29 p=0,91 | -
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Obr. 55 Hodnoceni vystupniho testu Zdka podle typu ucitele (dle Rogerse) pro iikol ¢. 2 [0sa X — skupiny osvojitelil

dle Rogerse; 0sa y — bodovani uiloh (0- nesplnil, 1- splnil s chybami s dopomoci, 2- splnil bez chyb s dopomoci, 3-
splnil s chybami bez dopomoci, 4- spinil bez chyb samostatné)]

V ramci post hoc analyzy feSeni tohoto tkolu se ukazuji statisticky vyznamné rozdily
vysledkl mezi zaky uciteli prvnich dvou skupin vic¢i zakiim ucitel zpozdilct.

Z grafického zpracovani vysledki testovani zaki je patrné, Ze tuto ulohu spiSe zvladali
Zaci inovatort a asnych osvojitell, oproti zakim zpozdilct, ktefi pfevazné zvladali ukol
pouze s dopomoci. Interkvartilové rozpéti dat u prvnich dvou skupin jasné ukazuje, ze

tyto ukoly byly plnény bez dopomoci, ptestoze i s chybnou interpretaci. Vidime jako
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velmi dulezité, ze ani ve skupin€ zpozdilcti se nenasli Zaci, kteti by ukol viibec nezvladli

a je videt, ze si dokazi poradit, piestoze s dopomoci.

Ukol & 3 - Vytvoi v DOMOVSKE SLOZCE ve slozce DOKUMENTY po¢itace

sloZku, kterou pojmenujes svym pfijmenim.

Prvni z uloh zamétenych na zaklady prace se soubory a slozkami, v¢etné orientace ve

stromové struktufe.

Tab. 39 Post hoc analyza vystupniho testu Zika pro kol ¢. 3

Ukol &. 3 Casny Brzka Pozdni
Inovator | osvojitel vétsina vétsina Zpozdilec
Inovator | ------- p=0,91 p=0,95 p=0,09 p=0,00
Casny S X E— =0,16 =0,00 =0,00
osvojitel p=5 p=5 P=> =5
Brzka vétsina p=0,95 p=0,16 | = ---——-- p=0,99 p=0,01
Pozdni vétSina p=0,09 p=0,00 p=0,99 | = - p=0,66
Zpozdilec p=0,00 p=0,00 p=0,01 p=0,66 | -------
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Obr. 56 Hodnoceni vystupniho testu zZdka podle typu ucitele (dle Rogerse) pro kol ¢. 3 [0sa X — skupiny osvojiteli
dle Rogerse; 0sa y — bodovani wiloh (0- nesplnil, 1- spinil s chybami s dopomoci, 2- splnil bez chyb s dopomoci, 3-
splnil s chybami bez dopomoci, 4- splnil bez chyb samostatné)]

V ramci post hoc analyzy bodovani zakt se ukazuji statisticky vyznamné rozdily

vysledkli mezi zaky ucitelt prvnich tfech skupin vic¢i zakiim uciteltt zpozdilct.

141



o

Z grafického zpracovani vysledkil testovani zakt je patrné, Ze tuto ulohu spise zvladali
zaci inovatort a casnych osvojiteltl a brzké vétsiny, oproti zakim zpozdilci, ktefi velmi
Casto zvladali kol az s dopomoci. Zajimavé je pozorovat interkvartilové rozpéti a to
zvlasté u piipadu zakt ucitelt skupiny Casny osvojitel, kteii splnili tlohu samostatné a
spravné. Z naseho pohledu je velmi pozitivni, ze Ize konstatovat, ze vétSina zaka ucitelt

z prvnich tfech skupin zvlada velmi dobie praci se soubory a slozkami.

Ukol &. 4 - Spust’ graficky editor.

Jednoducha uloha testujici ovladani programiti pomoci ikon na plose pocitace.
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Obr. 57 Hodnoceni vystupniho testu Zdka podle typu ucitele (dle Rogerse) pro kol ¢. 4 [0sa X — skupiny osvojitelii
dle Rogerse; 0sa y — bodovani iiloh (0- nesplnil, 1- splnil s chybami s dopomoci, 2- splnil bez chyb s dopomoci, 3-
splnil s chybami bez dopomoci, 4- spinil bez chyb samostatné)]

V ramci post hoc analyzy odpovédi zaka se neukazuji statisticky vyznamné rozdily na
5% hladin€ vyznamnosti mezi Zéky jednotlivych skupin ucitell.

Z grafického zpracovani vysledkt testovani zaka je viditelné, ze tuto Glohu zvladali Zaci
prvnich ¢tyt skupin ucitell naprosto spravné a bez dopomoci, oproti zakiim zpozdilct,
kde se jiz vyskytovaly i vyjimky zvladajici tkol s dopomoci. Da se fici, Ze je toto
rozloZeni pro nas ocekavané a odrazi dovednosti zakd, kde spusténi programu z ikony na
pracovni ploSe patii mezi zdkladni dovednosti. U zakl ucitelt zpozdilch se opét ukazuji

velké rozdily v dovednostech zakl vyjadiené Sirokym variaénim rozpétim v grafu.
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Ukol ¢ 5 - Namaluj jednoduchy obrazek domecku se zahradkou s plotem a
stromkem.
Prvni komplexnéjsi tlloha na praci v prostfedi grafického programu, ktery je nabizen

V ramci piislusenstvi opera¢niho systému.

Tab. 40 Post hoc analyza vystupniho testu Zaka pro kol ¢. 5

Ukol &.5 Casny Brzka Pozdni
Inovator | osvojitel vétsina vétsina Zpozdilec

Inovator | ------- p=0,96 p=0,97 p=0,79 p=0,00

Casny

osvojitel p=096 | - p=0,88 p=0,68 p=0,00

Brzka vétsina p=0,97 p=0,88 | = - p=0,93 p=0,00

Pozdni vétsina | p=0,79 p=0,68 p=093 | = - p=0,20

Zpozdilec p=0,00 p=0,00 p=0,00 p=020 | -
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Obr. 58 Hodnoceni vystupniho testu Zdka podle typu ucitele (dle Rogerse) pro iikol ¢. 5 [0sa X — skupiny osvojitelii
dle Rogerse; 0sa y — bodovani wiloh (0- nesplnil, 1- spinil s chybami s dopomoci, 2- splnil bez chyb s dopomoci, 3-
spInil s chybami bez dopomoci, 4- spinil bez chyb samostatné)]

V ramci post hoc analyzy se ukazuji statisticky vyznamné rozdily vysledkti mezi zaky
uciteld prvnich tfech skupin vi¢i zaktim ucitelit zpozdilct.
Z grafického zpracovani vysledkl testovani zakl je patrné, Ze tento ukol byl pro Zaky

pfijatelny, co se tyce pochopeni i vlastni realizace a vychazime-li z toho, ze programy na
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malovani patii mezi ty, které pouzivaji i v dob¢, kdy jesté neumi psat, jsou vysledky
testované ulohy jen potvrzenim, ze se v grafickém prostiedi vesmes velmi dobfe orientuji.
Interkvartilové rozpéti u prvnich Ctyf skupin ukazuje, ze vétSina zaki zvladala kol
samostatné a piipadné jen s chybami. Zaci zpozdilct byli také samostatni, ale vétSinou
nezpracovali tkol piesné podle zadani (chyb¢l naptiklad plot ¢i strom).

Uloha méla jasné zadani a z vysledkd i plyne, Ze byla i isp&sné realizovatelna.

Ukol &. 6 - Spust’ internetovy prohliZe<.

Opét jednoduchy tikol na spusténi programu pomoci ikony z pracovni plochy pocitace.
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Obr. 59 Hodnoceni vystupniho testu zdka podle typu ucitele (dle Rogerse) pro iikol ¢. 6 [0sa X — skupiny osvojitelil
dle Rogerse; 0sa y — bodovani wiloh (0- nesplnil, 1- spinil s chybami s dopomoci, 2- splnil bez chyb s dopomoci, 3-
splnil s chybami bez dopomoci, 4- splnil bez chyb samostatné)]

V ramci post hoc analyzy se neukazuji statisticky vyznamné rozdily mezi zaky
jednotlivych skupin uditeld.

Z grafického zpracovani vysledkt testovani zaku je viditelné, ze tuto tlohu zvladali Zaci
vSech skupin naprosto spravné a bez dopomoci. Jedna se opét o typicky jasny uZivatelsky
ukol, ktery byl v podstaté procvicen v tloze €. 4 a tak miiZeme i1 srovnat vysledky a je
patrné, ze ti zaci, ktefi v ném zavahali, nyni uz bezpecné védéli, co je po nich zadéano.
Lze se 1 pfiklonit k tomu nazoru, ze ¢innost hledani na internetu je pro Zaky béznou
aktivitou a tedy jim spusténi ikony necinilo potiZe.

V toto piipadé byly vysledky oc¢ekavané.
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Ukol &. 7 - Minimalizuj okno internetového prohliZece, pi‘epni na Graficky editor.

Ukol spojujici &innosti a provéfujici praci s okny aplikaci.
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Obr. 60 Hodnoceni vystupniho testu Zaka podle typu ucitele (dle Rogerse) pro kol ¢. 7 [0sa X — skupiny osvojitelii
dle Rogerse; 0sa 'y — bodovdani uloh (0- nesplnil, 1- spinil s chybami s dopomoci, 2- splnil bez chyb s dopomoci, 3-
splnil s chybami bez dopomoci, 4- splnil bez chyb samostatné)]

V ramci post hoc analyzy se neukazuji statisticky vyznamné rozdily na 5% hladiné
pravdépodobnosti mezi zaky jednotlivych skupin ucitelt.

Z grafického zpracovani vysledki testovanych zakl je viditelné, Ze tuto tlohu zvladali
zaci inovatort a ¢asnych osvojitelti bezchybné, u zaki ucitelti z brzké a pozdni vétSiny
také prevazné bezchybng. Zaci uditelii zpozdilct tento ukol zvladali samostatng, ale
s chybami, jejich chyby byly vétSinou Vtom, Ze internetovy prohlize¢ misto
minimalizovani zavfeli, anebo graficky editor otvirali znovu z ikony na plose.

Vysledky ukazuji na vétsi trénovanost a zkuSenosti v praci v prosttedi operacniho

systému u zakd uciteld inovatorti a ¢asnych osvojitelt.
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Ukol &. 8 - UloZ vytvoieny obrazek v malovani jako dum do sloZky, kterou sis
vytvoril/la na ploSe a pojmenoval/la svym pFijmenim.

Op¢ét jsme zaktim pripravili ulohu z vice krokli na praci v prosttedi aplikace.

Tab. 41 Post hoc analyza vystupniho testu Zdaka pro kol ¢. 8

Ukol &. 8

Inovator

Casny
osvojitel

Brzka
vétSina

Pozdni
vétSina

Zpozdilec

Inovator

p=0,88

p=0,85

p=0,04

p=0,00

Casny
osvojitel

p=0,88

p=0,89

p=0,02

p=0,00

Brzka vétsina

p=0,85

p=0,89

p=0,07

Pozdni vét§ina

p=0,04

p=0,02

p=0,95

p=0,97

Zpozdilec p=0,00 p=0,00 p=0,07 p=0,97 | -
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Obr. 61 Hodnoceni vystupniho testu Zdka podle typu ucitele (dle Rogerse) pro kol ¢. 8 [0sa X — skupiny osvojitelil
dle Rogerse; 0sa y — bodovani uloh (0 — nesplnil, 1- splnil s chybami s dopomoci, 2- splnil bez chyb s dopomoci, 3-
splnil s chybami bez dopomoci, 4 — spnil bez chyb samostatné)]

V ramci post hoc analyzy se ukazuji na 5% hlading statisticky vyznamné rozdily vysledkii
mezi zaky uciteld prvnich dvou skupin vii€i Zaktim ucitelt pozdni vétSiny a zpozdilct.

Z grafického zpracovani vysledku testovani zaku je patrné, ze i tuto tilohu spise zvladali
Zaci inovatord, Casnych osvojitelll a brzké vétSiny, oproti zaktim zpozdilct, kteti zvladali
prevazné s chybami a dopomoci. Opét je pozitivni, Ze se nevyskytuji ptipady nezvladnuti

ulohy ani u skupiny zaki ucitelt zpozdilct.
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Ukol &. 9 - Ukonéi aplikaci malovani.

Jednoducha uloha po ulozeni prace v pfedchazejicim ukolu.
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Obr. 62 Hodnoceni vystupniho testu Zdka podle typu ucitele (dle Rogerse) pro kol ¢. 9 [0sa X — skupiny osvojitelil
dle Rogerse; 0sa 'y — bodovdani uloh (0- nesplnil, 1- spinil s chybami s dopomoci, 2- splnil bez chyb s dopomoci, 3-
spInil s chybami bez dopomoci, 4- spinil bez chyb samostatné)]

V ramci post hoc analyzy vysledki testovani se neprojevily statisticky vyznamné
zavislosti vysledkli ve vztahu ke skupindm zdka podle miry osvojovani inovaci jeho
ucitelem.

Z grafického zpracovani vysledkl testovani zakl je piehledné patrné, Ze tuto tlohu
zvladali Zaci bez dopomoci napfi¢ vSemi skupinami. Opét 1ze hodnotit, Ze tém kterym
délala potiZ minimalizaci programu, si jizZ na ikony v aplikaci zvykli a bezchybné tkol

provedli.
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Ukol &. 10 - Otevii textovy editor a napis jednoduchy text, nap¥iklad o tom, co budes
délat dnes, aZ prijdes ze Skoly.

Ukol predklada zakam praci s aplikaci textového editoru a praci s textem.

Tab. 42 Post hoc analyza vystupniho testu Zdka pro kol ¢. 10

Ukol & 10 Casny Brzka Pozdni
Inovator | osvojitel vétsina vétsina Zpozdilec
Inovator p=0,96 p=0,22 p=0,00 p=0,00
Casny =0,96 =0,24 =0,00 =0,00
osvojitel =0, =0, P=5 =5
Brzka vétsina p=0,22 p=0,24 p=0,09 p=0,05
Pozdni vétSina p=0,00 p=0,00 p=0,09 p=0,78
Zpozdilec p=0,00 p=0,00 p=0,05 p=0,78
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Obr. 63 Hodnoceni vystupniho testu zZaka podle typu ucitele (dle Rogerse) pro iikol ¢. 10 [0sa X — skupiny osvojitelil
dle Rogerse; 0sa y — bodovani wiloh (0- nesplnil, 1- spinil s chybami s dopomoci, 2- splnil bez chyb s dopomoci, 3-
splnil s chybami bez dopomoci, 4- splnil bez chyb samostatné)]

V ramci post hoc analyzy bodovani ulohy se ukazuji statisticky vyznamné rozdily
vysledkl mezi zaky uciteld prvnich dvou skupin vii¢i zaktim uciteli pozdni vétSiny a
zpozdilct.

Z grafického zpracovani vysledki testovani zaki je opét patrna GspeéSnost zaka, jejichz
ucitelé patii mezi inovatory a Casné osvojitele. Zbytek zaku zvlada tkol prevazné

samostatné, ale s chybami.
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V ramci feSeni tohoto tkolu byly nejvétsi problémy s chybovosti v ramci psani textu
(chybéjici hacky a ¢arky, gramatika), dopomoc byla vétSinou i pfes napovédu o cem psat

V prosb¢ ,, A co mam napsat®.

Ukol &. 11 - Dale napis podle diktatu: Jifi se narodil 24. inora 1987, Katefina ma
svatek 25.11. Zaneta slavi svatek 27. 12.
Tato uloha navazuje na predchozi a testuje zaky ve schopnosti psat podle diktatu a

zkouma kvalitu psaného textu.

Tab. 43 Post hoc analyza vystupniho testu Zdaka pro kol ¢. 11

Ukol ¢&. 11 Casny Brzka Pozdni
Inovator | osvojitel vétsina vétSina Zpozdilec

Inovator | ------- p=0,54 p=0,01 p=0,01 p=0,00

Casny

osvojitel e p=0,91 p=0,92 p=0,29

Brzka vétsina p=0,01 p=091 | = - p=0,96 p=0,87

Pozdni vétsina p=0,01 p=0,92 p=0,96 | = ------- p=0,76

Zpozdilec p=0,00 p=0,29 p=0,87 p=0,76 | -------
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Obr. 64 Hodnoceni vystupniho testu zdka podle typu ucitele (dle Rogerse) pro kol ¢. 11 [0sa X — skupiny osvojitelii
dle Rogerse; 0sa y — bodovani wiloh (0- nesplnil, 1- spinil s chybami s dopomoci, 2- splnil bez chyb s dopomoci, 3-
splnil s chybami bez dopomoci, 4- spinil bez chyb samostatné)]
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V ramci post hoc analyzy se ukazuji na 5% hladiné statisticky vyznamné rozdily
zvladnuti tohoto ukolu mezi zaky uéitel inovatort a zaky ucitelti z brzké a pozdni vétsiny
1 zpozdilct.

Z grafického zpracovani vysledki testovanych zaku je ziejmé, ze tuto ulohu zvladali Zaci
inovatorti bezchybng. Zaci uéitelt brzké a pozdni vétiiny oscilovali mezi bezchybnym
zvladnutim a samostatnou praci s chybami. Zaci ugiteltt zpozdilcii byli sice samostatni,
ale chybovali.

Z vysledku je patrné, ze vétSina zaka jiz odstranila pii pfedchazejici uloze nejasnosti
S psanim, kter¢ fesila prosbou o pomoc. V této tloze Zaci pracovali prevazn¢ samostatn¢,
ale op¢t zde nardzime na chyby v Spatném piepisu diktovaného textu. Zavérem ale lze
konstatovat, ze naprosta vétSina zakti dokéze velmi dobie vyuzivat kldvesnici k pisemné

komunikaci.

Ukol & 12 - UloZz vytvoreny textovy dokument jako text do sloZky, kterou sis
vytvoril/la na ploSe a pojmenoval/la svym pFrijmenim.

Opét prichdzime s tkolem ulozeni dokumentu, tak jako v uloze 8.

Tab. 44 Post hoc analyza vystupniho testu Zdaka pro kol ¢. 12

Ukol ¢. 12 Casny Brzka Pozdni

Inovator | osvojitel vétsina vétsina Zpozdilec
Inovator p=0,96 p=0,88 p=0,00 p=0,00
Casny =0,96 =0,69 =0,12 =0,08
osvojitel =0 =0 P=0, p=0
Brzka vétsina p=0,88 p=0,69 p=0,11 p=0,06
Pozdni vétSina | p=0,00 p=0,12 p=0,11 p=0,78
Zpozdilec p=0,00 p=0,08 p=0,06 p=0,78

V ramci post hoc analyzy se ukazuji na 5% hladin¢ statisticky vyznamné rozdily vysledkt

mezi zaky ucitelll inovatorti vi¢i zaktim ucitelt pozdni vétSiny a zpozdilct.
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Obr. 65 Hodnoceni vystupniho testu Zdaka podle typu ucitele (dle Rogerse) pro kol ¢ 12 [0sa X — skupiny osvojitelii
dle Rogerse; 0sa y — bodovani iiloh (0- nesplnil, 1- spinil s chybami s dopomoci, 2- splnil bez chyb s dopomoci, 3-
splnil s chybami bez dopomoci, 4- splnil bez chyb samostatné)]

Z grafického zpracovani vysledku testovani zaku je viditelné, ze tuto ulohu zvladali zaci
inovatorli bezchybné a naopak zaci pozdni vétSiny a zpozdilcti vétSinou s chybami ¢i
dopomoci. Srovname-li plnéni tohoto tikolu se stejnym ukolem u grafického editoru, 1ze
pozorovat zuzeni interkvartilového rozpéti a jeho posun do oblasti mezi hodnocenim
,»Splnil s chybami bez dopomoci* a ,,splnil bez chyb®, coz je velmi pozitivni a je vidét, Ze

zaci se zaroven plnénim tloh cili co nezvladali.

Ukol ¢&. 13 — Ukondi aplikaci textovy editor.

Ptichazi opét jiz dvakrat realizovany tkol, tentokrat pro textovy editor.
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Obr. 66 Hodnoceni vystupniho testu zdka podle typu ucitele (dle Rogerse) pro kol ¢. 13 [05a X — skupiny osvojitelil
dle Rogerse; 0sa y — bodovani wiloh (0- nesplnil, 1- spinil s chybami s dopomoci, 2- splnil bez chyb s dopomoci, 3-
splnil s chybami bez dopomoci, 4- spinil bez chyb samostatné)]
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V ramci post hoc analyzy se neprojevily statisticky vyznamné rozdily vysledku na 5%
hladin€ vyznamnosti.
Z grafického zpracovani vysledkl testovani zakl je patrné, ze tuto ulohu, stejné jako

ulohu €. 9, zvladali Zaci bez dopomoci napfi¢ vSemi skupinami.

Ukol &. 14 - Otev¥i program na tvorbu prezentace a vytvor jednoduchou prezentaci,
napiiklad na téma Moje zajmy a uloZ ji pod niazvem prezentace do slozky, kterou
sis vytvoril na ploSe a pojmenoval/la svym piijmenim.

Ptichazi prvni komplexni ukol, ktery v sobé zahrnuje praci s aplikaci od spusténi, pies

vlastni vyuziti k uloZeni prace a ukonceni.

Tab. 45 Post hoc analyza vystupniho testu Zdaka pro kol ¢. 14

Ukol & 14 Casny Brzké Pozdni
Inovator | osvojitel vétsina vétsina Zpozdilec

Inovator | - p=0,93 p=0,01 p=0,00 | p=0,00

Casny

osvojitel p=093 | e p=0,07 p=0,00 p=0,00

Brzka vétsina p=0,01 p=0,07 | = - p=0,91 p=0,13

Pozdni vétSina p=0,00 p=0,00 p=091 | - p=0,85

Zpozdilec p=0,00 p=0,00 p=0,13 p=0,85 | = -------
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Obr. 67 Hodnoceni vystupniho testu zdka podle typu ucitele (dle Rogerse) pro kol ¢. 14 [0sa X — skupiny osvojitelii
dle Rogerse; 0sa y — bodovani wiloh (0- nesplnil, 1- spinil s chybami s dopomoci, 2- splnil bez chyb s dopomoci, 3-
splnil s chybami bez dopomoci, 4- spinil bez chyb samostatné)]
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V ramci post hoc analyzy se ukazuji statisticky vyznamné rozdily vysledkti mezi zaky
ucitelll inovatori a ¢asnych osvojitelll pfevazné vici zakiim ucitelli pozdni vétSiny a
zpozdilci.

Z grafického zpracovani vysledkl testovani zakl je patrné, Ze tuto ulohu zvladali Zaci
inovatort a ¢asnych osvojitelti bez dopomoci a vétsinou bezchybné a naopak zaci pozdni
vétsiny a zpozdilct vétSinou s chybami ¢i dopomoci. Vzhledem k tomu, ze se jedna o
prvni takto komplexni tlohu a v prostfedi programu na tvorbu prezentaci, povazujeme
tyto vysledky za velmi zdafilé. Zaci totiz bohuZel ptichazi vétsinou s programy na tvorbu
prezentaci do styku pozdé&ji nez s textovymi editory. Je pozitivni, Ze vSichni tlohu zvladli,

V nejhors$im piipadé s dopomoci.

Ukol ¢&. 15 - ZKkopiruj z poéitate na flash disk Tebou vytvorenou sloZku z plochy,
pojmenovanou svym piijmenim. A nasledné ji pfejmenuj na Jméno_Prijmeni.

V tloze se opét vracime k praci se sobory a slozkami a pfiddvame ukoly s paméti typu
flash.

Tab. 46 Post hoc analyza vystupniho testu Zdaka pro kol ¢. 15

Ukol &.
15 Casny Brzka Pozdni

Inovator | osvojitel vétsina vétsina Zpozdilec
Inovator | ------ p=0,97 p=0,00 p=0,00 p=0,00
Casny osvojitel p=0,97 | - p=0,01 p=0,00 p=0,00
Brzka vétsina p=0,00 p=0,01 | - p=0,88 p=0,23
Pozdni vétSina p=0,00 p=0,00 p=088 | = - p=0,41
Zpozdilec p=0,00 p=0,00 p=0,23 p=0,41 | = -----

V ramci post hoc analyzy se ukazuji statisticky vyznamné rozdily vysledki mezi Zaky
uciteldl inovatort a Casnych osvojitelt vii¢i zakiim ucitelll poslednich tiech skupin na 5%

hladiné vyznamnosti.
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Obr. 68 Hodnoceni vystupniho testu Zdaka podle typu ucitele (dle Rogerse) pro kol ¢ 15 [0Sa X — skupiny osvojitelii
dle Rogerse; 0sa 'y — bodovdani uloh (0- nesplnil, 1- spinil s chybami s dopomoci, 2- splnil bez chyb s dopomoci, 3-
splnil s chybami bez dopomoci, 4- spinil bez chyb samostatné)]

Z grafického zpracovani vysledkt testovani zaka je patrné, ze tuto tlohu zvladali Zaci
inovatorl a ¢asnych osvojiteltl bez dopomoci a bezchybné a naopak zbytek 74kl vétSinou
s chybami ¢i dopomoci. U zaki ulitelll zpozdilcii se objevuji 1 piipady zaki, ktefi tlohu
nezvladli bezchybné ani s dopomoci.

Pro nekteré zaky byla prace s flash diskem nécim novym, jelikoz ho k pienaseni soubori
nepouzivaji, a to se odrazilo i v bezradnosti nékterych z nich. Pfes nékteré zminéné

ptipady stale hodnotime splnéni ukolu zaky jako velmi zdafilé.

Ukol &. 16 - Vrat se do slozky DOMOVSKA SLOZKA — DOKUMENTY a slozku
pojmenovanou svym piijmenim presuii do kose.

V této tloze ptidavame K praci se slozkami a soubory i praci s kosem.

Tab. 47 Post hoc analyza vystupniho testu zdka pro kol ¢. 16

Ukol &. 16 Casny Brzké Pozdni
Inovator | osvojitel vétsina vétsina Zpozdilec

Inovator | ------- p=0,97 p=0,88 p=0,15 p=0,00
Casny =097 | e =0,68 =0,03 =0,00
osvojitel =5 =5 p=5 =5
Brzka vétiina | p=0,88 p=0,68 | - p=0,89 p=0,05
Pozdni vétiina | p=0,15 p=0,03 p=089 | - p=0,98
Zpozdilec p=0,00 p=0,00 p=0,05 p=0,98 | -
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Obr. 69 Hodnoceni vystupniho testu zdaka podle typu ucitele (dle Rogerse) pro iikol ¢. 16 [0sa X — skupiny osvojitelil
dle Rogerse; 0sa y — bodovani iiloh (0- nesplnil, 1- spinil s chybami s dopomoci, 2- splnil bez chyb s dopomoci, 3-
spInil s chybami bez dopomoci, 4- spinil bez chyb samostatné)]

V ramci post hoc analyzy se ukazuji na 5% hlading statisticky vyznamné rozdily vysledka
mezi zéky ucitelll inovatorti a ¢asnych osvojitelti a brzké vétSiny vici zaktim uditeltl
zpozdilct.

Z grafického zpracovani vysledki testovani zaki je patrné, ze zZaktim ucitelll inovatorii a
¢asnych osvojiteli tato lloha nedélala problém a zvladli ji samostatné bez chyb. I vétSina
zakd ucitelll rané a pozdni vétSiny ulohu zvladla samostatné a pievazné bez chyb.
Citelngjsi je propad v uspésnosti u zakt ucitelt zpozdilct, ktefi vétSinou zvladali ukol
sice samostatn¢, ale s chybami a vzhledem k s$ifce interkvartilového rozpéti jsou jejich

vysledky opravdu nevyvazené.
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Ukol &. 17 - Najdi v poéitaci libovolnou poéitacovou hru, spust’ ji a chvili (2 min)
hraj.

V piedposledni uloze jsme se snazili spojit Cinnost, ktera zaky uz dle nasi predvyzkumné
sondy bavi nejvice, a sice hrani her s hledanim programu, ktery nema pfimo na pracovni

plose ikonu ke spusténi.

Tab. 48 Post hoc analyza vystupniho testu Zdika pro kol ¢. 17

Ukol &. 17 Casny Brzka Pozdni
Inovator | osvojitel vétsina vétSina Zpozdilec
Inovator | ------- p=0,83 p=0,85 p=0,48 p=0,05
Casnj =083 | - =0,89 =0,61 =0,08
osvojitel =0 =5 =5 =5
Brzka vétsina p=0,85 p=089 | = - p=0,96 p=0,26
Pozdni vétSina p=0,48 p=0,61 p=0,96 | = ------- p=0,97
Zpozdilec p=0,05 p=0,08 p=0,26 p=0,97 | -
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Obr. 70 Hodnoceni vystupniho testu zZdaka podle typu ucitele (dle Rogerse) pro kol ¢. 17 [0Sa X — skupiny osvojitelil
dle Rogerse; 0sa y — bodovani wiloh (0- nesplnil, 1- spinil s chybami s dopomoci, 2- splnil bez chyb s dopomoci, 3-
splnil s chybami bez dopomoci, 4- splnil bez chyb samostatné)]

V ramci post hoc analyzy se neukazuji statisticky vyznamné rozdily mezi zaky
jednotlivych skupin ucitel na 5% hladin€ vyznamnosti. Pouze se objevuje rozdil na 10%
hladiné vyznamnosti mezi zaky inovatoru a ¢asné vétsiny vici zpozdilcim.

Z grafického zpracovani vysledkil testovani zakl je patrné, Ze Zaci ucitelli inovatort,
casnych osvojitell a brzké vétsiny zvladli tento ukol samostatné a spravné. U zaki uciteli
zpozdilch a pozdni vétSiny jiZz dochazel u nékterych k plnéni tkolu Spatné ¢i s dopomoci.
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Ptrevazné dochdzelo k tomu, Ze nékteti Zaci nedokéazali hru najit, nebo neznali pravidla

jak ji hrat a bud’ tedy hrali Spatné, nebo vyuzili rady.

Ukol ¢&. 18 - Zjisti stav baterie pocitate a Fekni, jak hodné je potita¢ nabity.
Poslednim ukolem pfed odevzdanim pocitace bylo zjiSténi stavu baterie a vyhodnoceni

vyznamu této informace.
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Obr. 71 Hodnoceni vystupniho testu zdaka podle typu ucitele (dle Rogerse) pro kol ¢. 18 [0sa X — skupiny osvojitelil
dle Rogerse; 0sa y — bodovani iiloh (0- nesplnil, 1- spinil s chybami s dopomoci, 2- splnil bez chyb s dopomoci, 3-
splnil s chybami bez dopomoci, 4- spinil bez chyb samostatné)]

V ramci post hoc analyzy se neukazuji statisticky vyznamné rozdily mezi zaky
jednotlivych skupin uéiteld na 5% hladiné vyznamnosti.

Z grafického zpracovani vysledkd testovani zakl je patrné opét bezchybné zvladnuti u
zakl ucitelll inovator a ¢asnych osvojitelti. Problémy se objevily jiz u zakh skupiny
uciteldl z brzké vétsiny, kteti jiz ne vZdy interpretovali informaci o stavu baterie spravné.
Zéci uéiteld zpozdilct a pozdni vétsiny méli jiz problémi vice a bud’ interpretovali

Spatné, ¢i potifebovali pomoc pro splnéni tkolu.
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Doba trvani testu:
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Obr. 72 Hodnoceni doby trvani vystupniho testu Zdaka podle typu ucitele (dle Rogerse) [0sa X — skupiny osvojitelit dle
Rogerse; 0say — cas plnéni uiloh v minutdch]

Na zavér uvadime pro srovnani doby trvani testu zakl jednotlivych skupin uditeltl. Je
patrné, ze stiedni hodnoty doby trvani se pohybuji mezi 28-32 minutami. Lze pozorovat
narist stfedni hodnoty ¢asu od Zakili ¢asného osvojitele k zaklim ucitele zpozdilce. Podle
vypracovani kol u zékid ucitele inovatora se da hovofit o vétsi preciznosti a kvalité
provedeni zvlasté u tikolu s grafickym editorem, tedy mohl by to byt divod, pro¢ se prvni
skupina tomuto trendu vymyka. Jak jsme jiz uvedli, Cas je sice jako hodnotici kritérium
dulezity, ale pokud nemtize byt proti nému zavedeno kritérium preciznosti, které by vSak
bylo velmi subjektivni, je potieba Cas brat pouze jako jednu ze slozek, tak jak jsme ji do

naSeho hodnoceni zakomponovali.

Pokusili jsme se seskupit tikoly jejich typu a nasledné se podivat na to, jak je zaci podle
toho, do jaké skupiny osvojiteli jejich ucitel patii, zvladali.
° Ukoly 1,2, 4,6, 7,13, 17, 18 Ize zaradit jako dovednosti s pocitaem a prace
V operacnim systému.
e Ukoly 3, 8, 12, 15, 16 Ize zatadit do oblasti prace se soubory.
e Ukoly 5, 9, 10, 14 miizeme charakterizovat jako praci s aplikacemi.

e Ukol 11 &isté jako praci s textem.

Plnéni kol zamérenych na dovednosti s PC a praci v opera¢nim systému zvladaji

zaci, jejichz ucitele 1ze zaradit mezi inovatory, ¢asné osvojitele, brzkou a pozdni vétsinu
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V podstaté¢ samostatné a bez chyb. Pouze u skupiny zaka pattici uciteli zpozdilci se
objevuji vV plnéni uloh nedostatky. Béhem testu Ize pii feSeni typové stejnych tkolu je
mozné pozorovat zlepSovani zakua, které vedlo u jednoduché prace s aplikacemi az
postupné k bezchybnému plnéni ukoli 1 pro skupinu zpozdilct.

V okruhu uloh zaméfenych na praci se soubory je nejmarkantnéjsi rozdil v zisku bodi
zaki ucitelll inovatort a ¢asnych osvojiteld proti zisku bodt zakd uditelti ve skupiné
pozdni vétSina a zpozdilci. Prvni dvé skupiny zakl pracuji vétSinou samostatné a
bezchybn¢ a zéaci z druhé strany spektra vétSinou jen s dopomoci a chybami.

V sadé uloh zaméfenych na praci s aplikacemi je rozdil mezi skupinami zakt opét
patrny a stale plati to, Co zmiflujeme vyse, ze prvni dvé skupiny zakd, jejichz ucitelé jsou
inovatory a ¢asnymi osvojiteli, pracuji vétSinou samostatné a bezchybné a zéci z druhé
strany spektra vétSinou s chybami.

Uloha zaméfena na prici s textem dopada velmi dobfe pro zaky uéiteld inovétord a

brzké vétSiny, zatimco u zbytku zakt prevazuje plnéni ukolu s chybami.

Nyni diskutujme vysledky testovani zakt ve vztahu k jeho ugiteli globalné a odpovézme
na vyzkumnou otazku: Jaky vliv mé ucitel v zavislosti na typu podle Rogersovy typologie
osvojovani inovaci na osvojovani ICT dovednosti u svych zakt?

Vybrali jsme si zaky 3. a 4. t¥idy ZS, ktefi jesté neprosli systematickou vyukou predmétu
informatika, ktery na né ¢ekal aZ v 5. ro¢niku. Mohli jsme tedy sledovat vliv tfidniho
ucitele na Zaky v implementaci technologii do vyuky 1 mimo ni.

Vyse v textu uvadéné vysledky Setfeni ukazuji, Ze na 1. stupni zékladni Skoly existuje
vztah mezi Urovni ICT gramotnosti zdka a typem jeho ucitele podle toho, jak pfijima
inovace podle Rogersovy teorie difuze inovaci.

Cim lépe pfijima ugitel inovace, tim jsou jeho Zaci vice vybaveni ICT kompetencemi a
naopak u ucitele zpozdilce maji Zaci uroven ICT gramotnosti niZsi.

Vime, ze miru ICT gramotnosti, kterou jsme u zakd zkoumali, nelze pfipisovat jen vlivu
ucitele, ale 1 rodiné, spoluzakiim a kamaradiim. Budeme-li pocitat s timto, takzvanym
pozadim, které na zéka pisobi stale, dochazime k zavéru, Ze ucitelé zpozdilci v podstate
zaky posunuli v oblasti ICT gramotnosti minimélné a kladné vychylky v bodovani tlloh
Vv testu mizeme hodnotit jako vice determinované vnéjsimi vlivy, to by bylo zdtivodnéni
vétsiho variaéniho rozpéti praveé u zaki ucitelt zpozdilcl a pozdni vétSiny.

Zamyslime-li se, v ¢em konkrétné inovatofi piispivaji k vyssi ICT gramotnosti zakd, pak

I s podporou rozhovort s u€iteli vime, Ze je to intenzivnéjsi pouzivani ICT ve vyuce, a to
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zvlasté interaktivni tabule. Dale pak ucitel se zajmem o oblast ICT je Zakovi rddcem a
dokaze fundované odpovédét na jeho dotazy, seznamovat ho s technickymi zafizenimi a
s velkou pravdépodobnosti méa daleko vétsi pochopeni pro ICT zajmy zéka. Ve tiide
takového ucitele pak vznikd prostiedi, které¢ je tvar¢i a vytvaii prostor pro oblast
spole¢ného z4jmu, tedy podporuje posilovani vytvareni kompetenci i v ramci interakce
mezi spoluzaky.

Naopak o ucitelich zpozdilcich, ktefi jsou na opa¢né strané spektra, mtizeme i s podporou
informaci ziskanych z rozhovort fici, ze prestoze se v ramci nutného snazi ICT ve tfide
vyuzivat, je velmi znat vyrazné mensi frekvence préce s interaktivni tabuli a samoziejmée
1 to, ze ucitele technologie nezajimaji a této oblasti nejsou spolecna témata mezi ucitelem
a zaky, stejn¢ tak, jako zdk vnima oblast, o kterou se ucitel nezajiméa anebo se ji snazi
potlacit.

Nas vyzkum ukazuje, ze a€ jsou ucitelé prevazn€ nazoru, ze jejich vliv na zaka je vyrazné
slabsi oproti vlivu rodiny, spoluzakl a kamaradi, neni to uplné pravda, jak ukazuji nase
vysledky. Domnivame se, ze u€itel dokaze byt tim, kdo vytvoii ve tiidé¢ ,,tviréi hnizdo®,
ve kterém poté dochazi spirdlovité k posilovani utvareni jednotlivych kompetenci.

Bylo by zajimavé dale zkoumat, jaky vliv ma ucitel (podle typologie pfijimani inovaci)
napiiklad v oblasti jazyku ¢i pfirodnich véd na své zaky.

Je dost mozné, ze by mohly byt prokdzany obdobné vysledky jako v naSem vyzkumu.
Takové vysledky by mély i1 velky vyznam pro spolecenské postaveni ucitele. Ucitele jako
¢loveka, ktery svymi postoji dokdze skutecné ovliviiovat zaka, a to ve vétSi mife nezZ se

sam domniva.
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7 Zaver

Nasi praci jsme zacinali mySlenkou, ze budoucnost vzdélavani je spojena s technologiemi
a zajima nas, jak na technologie pohlizeji nasi ucitelé, co si o nich mysli a jaky k nim maji
vztah a postoj. Spole¢nost vyzaduje od ucitelti aktivni pfistup k problematice ICT a i
jejich neustalé dovzdélavani. Predmétem této prace se staly otazky zaméfené na to, jak se
ucitelé vyrovnavaji s novymi didaktickymi prostiedky a jaka je jejich interakce s zéky.
Cile disertacni prace, které jsme uvedli v ivodu prace a dale rozpracovali, povazujeme
za splnéné.

Mezi nejvyznamnéjsi vysledky nasi prace povazujeme v ramci pohledu na ucitele zjisténi,
ktera vyplyvaji z dotazniku podle Kankaanrinty, ktery ndm byl néstrojem, pomoci né¢hoz
jsme rozdélili uéitele do skupin podle pfijimani inovaci a odpovédéli na prvni vyzkumnou
otazku: Jaka je struktura uéitelt 1. stupné zakladni skoly z pohledu Rogersovy typologie
difuze ICT inovaci?

Vnimame jako velmi pozitivni posun kiivky znazoriujici kumulativni pocet ucitelt, kteti
si osvojili inovaci, smérem k inovatorim s maximem pro skupinu rané vétSiny, oproti
charakteristice publikované Kankaanrintou. U¢itelé se tedy obecné ukazuji jako relativné
progresivni skupina ve srovnani s ostatni populaci, co se tyce osvojovani inovaci (v
nasem piipad¢ ICT) a jejich uplatiiovani v praxi.

Dalsi vyznamné zavéry vyplyvaji z druhé a tieti ¢asti dotazniku pro ucitele, a pfinasi
odpovéd’ na dal§i nasi vyzkumnou otazku: Jaky postoj maji ugitelé 1. stupné ZS
Vv zavislosti na typu podle Rogersovy typologie osvojovani inovaci k vyuzivani ICT ve
vzdélavani?

Z vyhodnoceni odpovédi na otazky tykajici se postoji uciteld k ICT aplikacim a
vyuzivani ICT na prvnim stupni ZS vyplynulo, Ze uéitelé zpozdilci nestoji ve svych
postojich na opacné stran€ spektra proti inovatorim, ale Ze jejich vztah k ICT je spise
rezervovany, ale ne radikalné¢ negativni. To je skuteCnost, ktera je jist¢ ovlivnéna i
prostiedim, ve kterém ucitel plisobi. Ucitel zpozdilec neni samostatné stojici solitér, ale
¢len pedagogické sboru v kazdodenni interakci s zaky, a tak si myslime, Ze toto prostiedi
vytvaii pozitivni tlak proti jeho negativnim postojim vici ICT, neb je v ramci vyuky
nucen tyto technologie jako bézné didaktické prostiedky vyuzivat.

Nasleduje odpoveéd’ na vyzkumnou otdzku: Jaky vliv ma ucitel v zavislosti na typu podle

Rogersovy typologie osvojovani inovaci na osvojovani ICT dovednosti u svych zaka?
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Pti zkoumani vztahu mezi typem ucitele a urovni ICT gramotnosti zaka jsme na zdmérné
vybraném vzorku uciteld a jejich zaka prokazali, ze existuje vztah mezi mirou rozvoje
ICT gramotnosti zaktl a tim, jaky postoj k pfijimani inovaci zaujima jeho uéitel. Cim
snadn&ji ucitel pfijima inovace v oblasti ICT, tim vétSich pokrokd v oblasti ICT
kompetenci jeho zdk dosahuje.

Vzhledem k tomu, Ze jsme v nas$i praci vyuzivali standardizovany dotaznik a vzorek
uciteli splnuje kritéria z pohledu velikosti vybéru, povazujeme vysledky za validni pro
oblast regionu severnich Cech. Z hlediska zobecnitelnosti vysledki na celou CR by bylo
zapotiebi rozsifit vyzkumny vzorek, hlavné co se ty&e regionu na celou CR, z pohledu
poétu respondenttl odpovidajicim populaci 30 829 ugiteld 1. stupné ZS (CSU, 2016), jak
uvadi dat CSU pro $kolni rok 2015/2016 se jedna o nartist v pouze desitkach ugiteli.

Pro rozsifeni vysledki na populaci zaki a jejich ugitelti v ramci celé CR by bylo vhodn&;jsi
bud’ testovaci prostiedi pfepracovat na online, anebo proskolit v jednotlivych regionech
vice pracovnikd, ktefi by vyzkum pomahali realizovat.

Podivame se na mozné intervenujici proménné, jejichz vliv nebylo v nasich moznostech
zcela eliminovat. V ramci vyzkumu bylo provedené vstupni testovani na konci 1. pololeti
Skolniho roku 2015/2016 a vystupni testovani na zacatku 2. pololeti 2016/2017. Nelze
vyloucit, Ze se jiz zacal projevovat vliv uitele na své zaky ve vstupnim testu. Velikost
vyzkumného vzorku uciteltl a zakii byla ovlivnéna chuti na vyzkumu spolupracovat jak
ze strany uciteld, tak 1 vedeni Skoly. DalSi vyraznou intervenujici proménnou je obecné
fe¢eno podnétnost mimoskolniho prostiedi, ve kterém Zaci vyrustaji. Tento environment
Vv sobé¢ zahrnuje socioekonomicky status rodiny, ve které Zzak zije, dostupnost
informacnich technologii pro dité, ale napf. i to, jestli ma Zak starSi sourozence nebo
kamarady, ktefi mu mohou piedavat své poznatky a zkuSenosti v praci s ICT. Nemén¢é
dulezity je téz piistup rodic¢t k ICT a K jejich vyuzivani ditétem. Je zfejmé, ze podobné
jako ucitele, je mozné 1 rodice kategorizovat podle miry osvojovani inovaci a tento vliv
se bude nepochybné promitat i v jejich (a potazmo i zakovskych) postojich viici ICT.
Eliminovat tyto proménné by znamenalo realizovat i1 rozsahlé sociologické Setfeni, coz
pfesahuje moZznosti a cile této dizertacni prace. Vedle mimoskolniho environmentu je
vyznamnou intervenujici promeénnou i Skolni environment, zahrnujici samotné ucitele a
jejich ptistup k vyuzivani ICT, ptistup managementu Skoly k ICT, vybaveni Skoly ICT,
nastaveni kurikula konkrétni $koly v SVP apod. Vliv této intervenujici proménné jsme se
snazili eliminovat provedenim pfedvyzkumného Setieni a peClivym vybérem

vyzkumného vzorku.
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Nase studie otevira rozsahlé pole namétt pro dal§i badani v této oblasti, uz proto, ze se
jedna v podstaté o prvni vyzkum mezi zaky 1. stupné zdkladni Skoly a jejich uciteli, ktery
dava do souvislosti vztah ucitele k inovacim a pokroky, ke kterym dochazi v ICT
gramotnosti zaka v ramci ucitelova pusobeni. Vidime jako vhodné pokracovat v tomto
vyzkumu a rozsifit oblast ptisobeni na celou CR, tak aby bylo mozné vysledky zobecnit
na celou populaci ugitelti a zak®i v ramci 1. stupné ZS. Velmi zajimavym vyzkumem by
bylo také porovnani intenzity Skolnich a mimoskolnich vlivii na utvareni ICT kompetenci
zéka, ale predevSim na utvareni jeho informac¢ni gramotnosti, tedy zejména jeho
schopnosti vyhledavani, selekce a kritické analyzy informaci. Zajimavé by bylo sledovani
procesu utvareni postoje k inovacim u samotnych zaku. Lze predpokladat, Ze jejich postoj
se bude utvaret pod vlivem synergickych ¢i antagonistickych €initelt mimoskolniho 1
Skolniho prostiedi.

Vysledky naseho vyzkumu by mély najit odraz v didaktice ICT, zvlasté pak v oblasti
vysokoskolské pfipravy budoucich uciteld a dalSiho vzdélavani pedagogickych
pracovniki. Domnivame se, ze v této oblasti je potfebny pomérné radikalni zasah do
pojeti didaktiky ICT zejména u budoucich uéiteld 1. stupné ZS. Vedle , technického*
pojeti ICT a jejich vyuziti jako didaktickych prostfedkil (v ¢emz spociva soucasné téziste
didaktiky ICT) je tfeba mnohem intenzivnéji reflektovat predevsim vychovny potencial
ICT, neb koneénym cilem je zejména vytvofeni kompetenci informacni gramotnosti u
zaka.

Z pohledu vysokoskolské ptipravy je potfeba motivovat studenty k adekvéatnimu a
smysluplnému vyuzivani ICT jako nastroje ve vzdélavani zakl. Cilem by mélo byt
budovat ucitelim takovy vztah k ICT, aby dochazelo k oslabovani skupiny zpozdilct
mezi nimi, minimalné¢ ve prospéch brzké vétSiny. Pro stavajici pedagogy, zvlaste
zpozdilce, by bylo dobré ptipravovat cilené kurzy, které by byly zamérné koncipovany
tak, aby v co nejvetsi mite eliminovaly jejich obavy i negativni postoje viaci ICT. Zavéry
nasi studie ukazuji, kde jsou nejvétsi diference Vv postojich mezi zpozdilci a vétSinou
uciteld, a prave v jejich analyze by bylo potieba zacit a vytvatet vzdélavaci prostredi pro
tuto skupinu ucitelll, neb praveé v této cesté vidime moznost, jak miize ucitel zpozdilec
najit chut’ zajimat se o oblast ICT.

V ramci vysokoskolské piipravy studentti uditelstvi 1. stupné ZS bychom si méli
zvladl naucit vSe, co po ném k splnéni pfedméti ICT chceme, ale stane se z néj

znechuceny odpirce ICT. Vime, Ze prostiedi u¢iteld 1. stupné ZS je svym zptisobem
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specifické, neb je tvofeno z 94 % zenami (CSU, 2016). Méli bychom dokéazat najit cestu
K vytvafeni vhodnych vzdélavacich metod, S pfihlédnutim K vySe uvedenému
genderovému specifiku studenti, neb pravé oni jsou témi, kdo mohou z naSich zaku
vytvofit nadsence.

Z naseho vyzkumu je patrné, jak vyznamnou roli hraje postoj ucitele, v nasem piipadé
k ICT, na budovani gramotnosti u zaka. Prostor by ve vysokoskolské piipravé studentd
uditelstvi 1. stupné ZS pro oblast ICT mély mit pfedméty didakticky zaméfené a mél by
byt kladen vétsi diraz na kontakt s pedagogickou realitou. D4 se fici, Ze vybaveni $kol
informac¢nimi technologiemi je v soucasné dobé na postacujici irovni a nabidka rtiznych
elektronickych ucebnich materidlii je dokonce az presycend, i kdyz s velmi kolisavou
kvalitou. Rozhodujicim faktorem vyuZiti ICT ve vyuce se tak stava pravé samotny ucitel.
Na ném zaleZi, jak bude on 1 Zaci s ICT pracovat, jaky postoj k ICT u zaki spoluvytvafi,
které kompetence bude rozvijet.

Zaveéry naseho vyzkumu mohou mit jeSté hlub§i vyznam. Ackoli ucitelé¢ vétSinou
podceiiuji silu svého vlivu na zaka, maji (jak nase studie na konkrétnim piipadu ICT
dokazuje) velky potencial pfi utvafeni védomosti, dovednosti a postoji u svych zaku.
Potencial, ktery mozna neni dostatecné vyuzivan, respektive spole¢nost nevytvari takové
podminky, aby se ucitelské profesi vénovalo co nejvice osobnosti, které patii mezi ty, jez
maji pozitivni vztah k pfijiméni inovaci obecné, neb by to mohlo vést k intenzivné&jSimu

budovani a rozvoji gramotnosti u Zaka.

164



8 Pouzité informacni zdroje

ALTMANOVA, J., FALTYN, J., NEMCIKOVA, K., ZELENDOVA, E. Gramotnosti
ve vzdeélavani: [prirucka pro ucitele]. Praha: Vyzkumny ustav pedagogicky, 2010. ISBN
978-80-87000-41-0.

ANDERSON, T., VARNHAGEN, S., CAMPBELL, K. (1998). Faculty adoption of
teaching and learning technologies: Contrasting earlier adopters and mainstream faculty.
The Canadian Journal of Higher Education. 1998, 28(23), 71-78.

Behavioral Change Models: Diffusion of Innovation Theory. BOSTON UNIVERSITY
SCHOOL OF PUBLIC HEALTH. [online]. 2013 [cit. 22.10.2015]. Dostupné
z: http://sph.bu.edu/otlt/MPH-Modules/SB/SB721-Models/SB721-Models4.html

BEHRENS, S., J. A conceptual analysis and historical overview of information literacy.
College & Research Libraries. [online]. 1994, 35 (4), 309-322. ISSN 0010-0870 [cit.
14.10.2016]. Dostupné z:
https://www.ideals.illinois.edu/bitstream/handle/2142/41773/crl_55 04 309 opt.pdf?se

quencs

BENNETT, J., BENNETT, L. A review of factors that influence the diffusion of
innovation when structuring a faculty training program. Internet and Higher Education.
2003, 6, 53-63.

BLAHO, A., 2012. Informatika v §tatnom vzdeldvacom programe. In I. KALAS (ed.)
DidInfo 2012 [online]. Banska Bystrica: Univerzita Mateja Bela, Fakulta prirodnych vied
v Banskej Bystrici, 7-14. ISBN 978-80-557-0342-8 [cit. 14.10.2016]. Dostupné z:
http://didinfo.umb.sk/public/filestore/documents/richtext/138/didinfo2012.pdf .

BLAHO, A., SALANCI, L., TOMCSANYIOVA, M. Dalsie vzdeldvanie ucitelov
zakladnych $kol a strednych skol v predmete informatika: Didaktika predmetu
informatickd vychova 1. Bratislava: Statny pedagogicky ustav, 2010. ISBN 978-80-8118-
038-5.

BLICHOVA S., SESTAKOVA E. Informaticka vychova, priloha ISCED 1 [online].
Bratislava, 2008 [cit. 22.1.2016]. Dostupné zZ:

165


http://sph.bu.edu/otlt/MPH-Modules/SB/SB721-Models/SB721-Models4.html
https://www.ideals.illinois.edu/bitstream/handle/2142/41773/crl_55_04_309_opt.pdf?sequencs
https://www.ideals.illinois.edu/bitstream/handle/2142/41773/crl_55_04_309_opt.pdf?sequencs
http://didinfo.umb.sk/public/filestore/documents/richtext/138/didinfo2012.pdf

http://www.statpedu.sk/sites/default/files/dokumenty/statny-vzdelavaci-

program/informaticka_vychova_iscedl.pdf

BRAAK, J.,V. Individual characteristics influencing teachers’ class use of computers.

Journal of Educational Computing Research. 2001, 25(2), 141-157.

BRAAK, J.,V. Individual characteristics influencing teachers’ class use of computers.

Journal ofEducational Computing Research, 2001, 25(2), 141-157.

BRDICKA, B. Role internetu ve vzdélavani: studijni materidl pro ucitele snazici se
uplatnit moderni technologie ve vyuce. Kladno: AISIS, 2003. 122 s. ISBN 80-239-0106-
0. [cit. 14.4.2016] Dostupny z: http://omicron.felk.cvut.cz/~bobr/role/.

BRDICKA, B. Informacni a komunikacni technologie ve skole: pro vedeni skol a ICT
metodiky: /metodickd prirucka). Praha: Vyzkumny ustav pedagogicky v Praze, 2010.
ISBN 978-80-87000-31-1.

CASMAR S.,P. The adoption of computer technology by faculty in a college of education:
an analysis of administrative planning issues. Washington, 2001. Diserta¢ni prace.

Washington State University.

CILEK, V. Co se déje se svétem?: kniha malych dobrodini v ¢asech velké promény Zemé.
Praha: Dokoran, 2016. ISBN 978-80-7363-761-3.

CIRUS, L. Vyuka ICT pro zdky 1. stupné zdkladni $koly u nds a ve Velké Britanii:
Prehledova studie [online]. Praha: Ucitelsky spomocnik, 2008 [cit. 12.10.2015].
Dostupné z: http://www.spomocnik.cz/pub/VyukalCT_CZ UK_1st.pdf

COKLAR, A., N. Individual Innovativeness Level of Educational Administrators. Digital
Education Review. 2012, (22), 100-110.

CERNOCHOVA, M., SINOR, S., KANKAANRINTA, I, K. Jak pfijimaji budouci
ucitelé novinky z oblasti informac¢nich a komunikacnich technologii? In Nové moznosti
vzdélavani a pedagogicky vyzkum: IX. celostatni konference CAPV s mezindrodni uicasti
u prilezitosti 10. vyroc¢i vzniku Ostravské university: sbornik prispévkii: Ostrava 27.-
28.6.2001. Ostrava: Ostravskd univerzita, Pedagogicka fakulta, 2001. ISBN 80-7042-
181-9.

166


http://www.statpedu.sk/sites/default/files/dokumenty/statny-vzdelavaci-program/informaticka_vychova_isced1.pdf
http://www.statpedu.sk/sites/default/files/dokumenty/statny-vzdelavaci-program/informaticka_vychova_isced1.pdf
http://omicron.felk.cvut.cz/~bobr/role/
http://www.spomocnik.cz/pub/VyukaICT_CZ_UK_1st.pdf

Definition of Media Literacy. In: Center for Media Literacy. [online]. [cit. 17.3.2016].

Dostupné z: http://www.medialit.org/media-literacy-definition-and-more

Definition of Media Literacy. In: Center for Media Literacy. [online]. Zvefejnéno 8. 9.
2010 [cit. 17.3.2016]. Dostupné z: http://www.medialit.org/media-literacy-definition-

and-more

Developing digital literacies. Digital solutions for UK education and research [online].
2016 [cit. 26.2.2016]. Dostupné z: https://www.jisc.ac.uk/quides/developing-digital-

literacies

Digital Literacy, Libraries, and Public Policy: Report of the Office for Information
technology Policys Digital Literacy Task Force [online]. American Library Association,
2013  [cit.  22.4.2017]. Dostupné z:  http://www.districtdispatch.org/wp-
content/uploads/2013/01/2012_OITP_digilitreport_1 22 13.pdf

DOMBROVSKA, M. Informa¢ni gramotnost z hlediska vefejné politiky. Ikaros [online].
2002, 6(12) ISSN 1212-5075. [cit. 26.2.2016]. Dostupné z: http://ikaros.cz/node/11162

DOMBROVSKA, M., LANDOVA, H., TICHA, L. Informaéni gramotnost - teorie a
praxe v CR. Knihovnickd revue. Praha: NK CR, 2004, 15(1), 7-18. ISSN 1214-0678.

DOSTAL, J. Rozvoj informaéni gramotnosti a celozivotniho vzd&lavani. In: Rozvoj ICT
kompetenci pedagogickych pracovnikit Olomouckého kraje pomoci e-learningu. 2009
[online]. [cit. 16.3.2016]. Dostupné zZ:
http://ictkompetence.upol.cz/dokumenty/clanky z_konferenci/dostal_j clanek_usti_n_I.
pdf

Euroscop. In: Youtube [online].  02.12.2016 [cit. 30.5.2017]. Dostupné z:
https://www.youtube.com/watch?v=15WK6UO0XLt0

EVROPSKA AGENTURA PRO ROZVOJ SPECIALN{HO
VZDELAVANI. Informacni a komunikacni technologie pro inkluzi: Pokrok a prileZitosti
evropskych zemi [online]. 1. Odense, Dénsko: Evropska agentura pro rozvoj specialniho
vzdélavani, 2013 [cit. 11.12.2016]. ISBN 978-87-7110-468-4. Dostupné z:

https://www.european-agency.org/sites/default/files/ICT for Inclusion-CS.pdf

167


http://www.medialit.org/media-literacy-definition-and-more
http://www.google.com/url?q=http%3A%2F%2Fwww.medialit.org%2Fmedia-literacy-definition-and-more&sa=D&sntz=1&usg=AFQjCNEblBzSbV3A7J_VP3V_gx3_97vhWg
http://www.google.com/url?q=http%3A%2F%2Fwww.medialit.org%2Fmedia-literacy-definition-and-more&sa=D&sntz=1&usg=AFQjCNEblBzSbV3A7J_VP3V_gx3_97vhWg
https://www.jisc.ac.uk/guides/developing-digital-literacies
https://www.jisc.ac.uk/guides/developing-digital-literacies
http://ictkompetence.upol.cz/dokumenty/clanky_z_konferenci/dostal_j_clanek_usti_n_l.pdf
http://ictkompetence.upol.cz/dokumenty/clanky_z_konferenci/dostal_j_clanek_usti_n_l.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=I5WK6U0XLt0
https://www.european-agency.org/sites/default/files/ICT_for_Inclusion-CS.pdf

FIENE, J., MCMAHON, S. Assessing Comprehension: A Classroom-Based Process. The
Reading Teacher [online]. Wiley, International Reading Association, 2007, 60(5), 406-
417 [cit. 15.3.2017]. ISSN 00340561. Dostupné z: http://www.jstor.org/stable/20204484

GABAJOVA, I’., CHALACHANOVA, M. Dalsie vzdelavanie uitel'ov zékladnych §kol
a strednych §kol v predmete informatika: Didaktika predmetu informaticka vychova 3.

Bratislava: Statny pedagogicky ustav, 2010. ISBN 987-80-8118-085-9.

GARCIA-VALCARCEL, A., BASILOTTA, V, SALAMANCA, C., L. ICT in
Collaborative Learning in the Classrooms of Primary and Secondary Education. Media
Education Research Journal [online]. 2014, 21(42), 65-74 [cit. 2017-07-25]. ISSN 1134-
3478. Dostupné zZ:
http://rabida.uhu.es/dspace/bitstream/handle/10272/7740/ict_in_collaborative.pdf?seque
nce=3

GARCIA-VALCARCEL-MUNOZ-REPISO, A., BASILOTTA-GOMEZ-PABLOS, V.,
LOPEZ-GARCIA, C. ICT in Collaborative Learning in the Classrooms of Primary and
Secondary Education. Comunicar [online]. 21(42), 65-74 [cit. 12.2.2017]. DOI:
10.3916/C42-2014-06. ISSN 1134-3478. Dostupné z
http://www.revistacomunicar.com/index.php?contenido=detalles&numero=42&articulo
=42-2014-06

HIBBARD,.K.,A., CRUTZEN,P., J., LAMBIN, E.,F. Decadal interactions of humans and
the environment. In: Costanza, R., Graumlich, L., Steffen, W. (ed) Integrated History and
Future of People on Earth. Dahlem Workshop Report 2006, 96, 341-375. ISSN
9783642686405

HOERUP, S.,L. Diffusion of an innovation: computer technology integration and the role
of collaboration. Virginia, 2001. Diserta¢ni prace. Virginia Polytechnic Institute and State

University.

HOSTOVECKY, M., STUBNA, J. Development of digital literacy in technical subjects
at primary schools. In: 2012 IEEE 10th International Conference on Emerging eLearning
Technologies and Applications (ICETA) [online]. IEEE, 2012, s. 139-141 [cit. 1.2.2017].
DOI:  10.1109/ICETA.2012.6418606. ISBN 978-1-4673-5122-5. Dostupné z:
http://ieeexplore.ieee.org/document/6418606/

168


http://www.revistacomunicar.com/index.php?contenido=detalles&numero=42&articulo=42-2014-06
http://www.revistacomunicar.com/index.php?contenido=detalles&numero=42&articulo=42-2014-06
http://ieeexplore.ieee.org/document/6418606/

HOSTOVECKY, M., STUBNA, J., STANKOVSKY, J. The potential implementation of
3D technology in science education. In: 2012 IEEE 10th International Conference on
Emerging eLearning Technologies and Applications (ICETA) [online]. IEEE, 2012, s.
135-138 [cit. 15.2.2017]. DOI: 10.1109/ICETA.2012.6418607. ISBN 978-1-4673-5122-
5. Dostupné z: http://ieeexplore.ieee.org/document/6418607/

CHEN, S., MULGREW, B., GRANT, P., M. A clustering technique for digital
communications channel equalization using radial basis function networks. IEEE
Transactions on Neural Networks [online]. 4(4), 570-590 [cit. 11.12.2016]. DOI:
10.1109/72.238312. ISSN 10459227. Dostupné z:
http://ieeexplore.ieee.org/document/238312/

CHRASKA, M. Informaéni technologie ve 8kole. In KROPAC, J. Didaktika technickych
predmeti: vybrané kapitoly. Olomouc: Univerzita Palackého, 2004. ISBN 80-244-0848-
1.

CHRASKA, M. The acceptance of ICT by teachers and its development between 2004
and 2015. Journal of Technology and Information [online]. 7(2), 5-16 [cit. 11.5.2017].
doi: 10.5507/jtie.2015.013. ISSN 1803537x. Dostupné z:
http://jtie.upol.cz/doi/10.5507/jtie.2015.013.html

ICILS. Ceska  skolni inspekce [online]. 2016 [cit. 2.4.2017]. Dostupné z:

http://www.csicr.cz/Prave-menu/Mezinarodni-setreni/ICILS

Information literacy — Definition. In: Chartered Institute of Library and Information
Professionals [online]. Zvefejnéno 16. 7. 2013 [cit. 17.3.2016]. Dostupné z:
http://www.cilip.org.uk/cilip/advocacy-campaigns-awards/advocacy-

campaigns/information-literacy/information-literacy

Information literacy — Definition. In: Chartered Institute of Library and Information
Professionals [online]. Zvefejnéno 16. 7. 2013 [cit. 17.3.2016]. Dostupné

z: http://www.cilip.org.uk/cilip/advocacy-campaigns-awards/advocacy-

campaigns/information-literacy/information-literacy

169


http://ieeexplore.ieee.org/document/6418607/
http://jtie.upol.cz/doi/10.5507/jtie.2015.013.html
http://www.cilip.org.uk/cilip/advocacy-campaigns-awards/advocacy-campaigns/information-literacy/information-literacy
http://www.cilip.org.uk/cilip/advocacy-campaigns-awards/advocacy-campaigns/information-literacy/information-literacy
http://www.google.com/url?q=http%3A%2F%2Fwww.cilip.org.uk%2Fcilip%2Fadvocacy-campaigns-awards%2Fadvocacy-campaigns%2Finformation-literacy%2Finformation-literacy&sa=D&sntz=1&usg=AFQjCNHVAwqRuzrT5f20OH5qio0MuB2vtg
http://www.google.com/url?q=http%3A%2F%2Fwww.cilip.org.uk%2Fcilip%2Fadvocacy-campaigns-awards%2Fadvocacy-campaigns%2Finformation-literacy%2Finformation-literacy&sa=D&sntz=1&usg=AFQjCNHVAwqRuzrT5f20OH5qio0MuB2vtg

Information Literacy Defined. In: Association of College and Research Libraries
[online].  Zvefejnéno  18. 1. 2000  [cit. 17.3.2016]. Dostupné  z:

http://www.ala.org/acrl/standards/informationliteracycompetency#ildef

JARVIS, T., PELL, A. Effect of the challenger experience on elementary children's
attitudes to science. Journal of Research in Science Teaching, 2002, 39(10), 979-1000.

JEHLIKOVA, H. Informacni gramotnost a informacni potieby studentii pedagogickych
fakult a role informacniho vzdélavani na vysokych Skolach. Praha, 2012. Diplomova
prace. Univerzita Karlova v Praze, Filozoficka fakulta. Vedouci prace Hana LANDOVA.
[cit. 20.3.2016]. Dostupné z: https://is.cuni.cz/webapps/zzp/detail/108641/

JURIK, M. Inovovany Statny vzdeldvaci program v predmete informatika. Pedagogické

rozhlady. 2015, 24(2), 8-9. ISSN 1335-0404.

KANKAANRINTA, I.,K. Finnish kindergarten student teachers’ attitudes towards
modern information and communication technologies. In: Media, Mediation, Time and
Communication.. Helsinki: University of Helsinki. Department of Teacher Education,
2000, s. 147-170. ISBN 951-45-9350-2.

KARTOUS, B. Vzdélavani 4.0 jako reakce na Primysl 4.0. Ceska skola [online]. Praha:
Albatros Media, 2017, , 1 [cit. 2017-07-25]. Dostupné Z:
http://www.ceskaskola.cz/2017/02/vzdelavani-40-jako-reakce-na-prumysl-40.html

KEARNS, K. Innovations in local government: A sociocognitive network
approach. Knowledge and policy, 1992, 5(2), 45-67.

KLIMES, L. Slovnik cizich slov. 5. pteprac. a dopl. vyd. Praha: SPN, 1994. Odborné
slovniky (Statni pedagogické nakladatelstvi). ISBN 80-04-26059-4.

KOCHOVA, H., BAJEROVA, D., KLIMOVA, A. Informaticka vychova na 1. stupni
zékladnej Skoly. In: Aktudlne otazky prirodovedno-technickych predmetov a prierezovych
tem v primdrnej edukdcii. PreSov: PreSovska univerzita, 2013, s. 159-169. ISBN 978-80-
555-0994-5. [cit. 17.3.2016]. Dostupné Z:
https://mwww.pulib.sk/web/kniznica/elpub/dokument/Kancirl

170


http://www.ala.org/acrl/standards/informationliteracycompetency#ildef
https://is.cuni.cz/webapps/zzp/detail/108641/

KOL. Budoucnost vzdelavani a skolstvi v obnovené demokratické spolecnosti a ve

sjednocujici se Evropé. Praha: PedF UK, 1991.

KOL. Global media and information literacy assessment framework [online]. Paris:
UNESCO, 2013. [cit. 15.3.2016] ISBN 978-92-3-001221-2 Dostupné z:
http://www.uis.unesco.org/Communication/Documents/media-and-information-literacy-

assessment-framework.pdf

KOL. Metodicka prirucka [online]. SPU, 2015 [cit. 19.1.2017]. Dostupné z:
http://www.statpedu.sk/sites/default/files/nove_dokumenty/metodiky/matematika%20a

%20praca%?20s%20informaciami.pdf

KOL. Ndrodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice: bila kniha. Praha: Tauris,
2001. ISBN 80-211-0372-8.

KOL. National Assessment Program — ICT Literacy Years 6 & 10: Report 2014 [online].
Sydney: ACARA, 2015 [cit. 18.10.2016]. Dostupné zZ:
https://www.nap.edu.au/_resources/D15 8761 NAP-

ICT_2014 Public_Report_Final.pdf

KOL. Standard zdkladniho vzdélavani véetné Pokynit MSMT CR k vyuZiti Standardu
zakladniho vzdélavani, Dopliku ke Standardu zdkladniho vzdeélavani. Praha: Fortuna,
1999. ISBN 80-7168-602-6.

Kol. Strategie digitalni gramotnosti CR na obdobi 2015-2020[online]. Praha: MPSV,
2015 [cit. 15.2.2016]. Dostupné z:
http://www.mpsv.cz/files/clanky/21499/Strategie_DG.pdf

KOL. Strategie digitdlniho vzdélavani do roku 2020 [online]. Praha: MSMT, 2014. 50 s.
[cit. 2.1.2017]. Dostupné z
http://www.vzdelavani2020.cz/images_obsah/dokumenty/strategie/digistrategie.pdf

KOL. Strategie digitdlniho vzdélavini do roku 2020. MSMT [online]. 2014 [cit.
3.5.2017]. Dostupné z: http://www.msmt.cz/uploads/DigiStrategie.pdf

KOL. Stdatny vzdelavaci program, primdrne vzdelavanie — 1. stuper zdkladnej skoly

[online]. 2011. [cit. 4.10.2016]. Dostupné z: https://www.minedu.sk/data/att/7502.pdf
171


http://www.uis.unesco.org/Communication/Documents/media-and-information-literacy-assessment-framework.pdf
http://www.uis.unesco.org/Communication/Documents/media-and-information-literacy-assessment-framework.pdf
http://www.statpedu.sk/sites/default/files/nove_dokumenty/metodiky/matematika%20a%20praca%20s%20informaciami.pdf
http://www.statpedu.sk/sites/default/files/nove_dokumenty/metodiky/matematika%20a%20praca%20s%20informaciami.pdf
http://www.vzdelavani2020.cz/images_obsah/dokumenty/strategie/digistrategie.pdf
http://www.msmt.cz/uploads/DigiStrategie.pdf
https://www.minedu.sk/data/att/7502.pdf

KOL. Statny vzdélavaci program: Primdrne vzdelavanie — 1. stupen zdkladnej
Skoly [online]. Statny pedagogicky ustav, 2015 [cit. 19.1.2017]. Dostupné z:
http://www.statpedu.sk/sites/default/files/dokumenty/inovovany-statny-vzdelavaci-

program/svp_pv__2015.pdf

KOL. Vzdelavaci program Narodni skola: vzdelavaci program pro 1.-9. rocnik
zdakladniho vzdelavani. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, 1997. ISBN 80-04-
26683-5.

KOL. Vzdelavaci program Obecna skola: pojeti obecné skoly: ucebni osnovy obecné

Skoly. Praha: Portal, 1996. ISBN 80-7178-106-1.

KOL. Vzdélavaci program Zaikladni Skola: vcéetné Osnov Ekologického prirodopisu,
Osnov Volitelnych predméti, Uprav a dopliki, Ucebnich plimi s rozsiienym

vyucovanim. 2., nové dopl. vyd. Praha: Fortuna, 2001. ISBN 807168595X.

KOL. Ramcovy vzdeélavaci program pro zdkladni vzdeélavani: platny od 1. 9.
2017 [online].  Praha:  MSMT, 2017 [cit. 15.5.2017]. Dostupné  z:
http://www.msmt.cz/file/41216 1 1/

KONINGS, K., D., BRNAD-GRUWEL, S., VAN MERRIENBOER, J., J., G. Teachers'
perspectives on innovations: Implicaations for educational design. Teaching & Teacher
Education. 2006, 23, 985-997.

KOTASEK, J., a kol. Budoucnost vzdélavini a Skolstvi v obnovené demokratické

spolecnosti a ve sjednocujici se Evropé. Praha: PedF UK, 1991,

KOVAROVA, P. Role bezpeénosti v ramci informaéni gramotnosti. Prolnflow Casopis
pro informacni védy. [online]. 2010, 2(2), 106-130 [cit. 5.6.2016]. ISSN 1804-2406.
Dostupné z:

http://www.phil.muni.cz/journals/index.php/proinflow/article/view/881/1009

LANDOVA, H. Informaéni gramotnost - na§ problém(?). Tkaros: elektronicky casopis o
informacni spolecnosti [online]. 2002, 6(8), 106-130 [cit. 12.7.2015]. ISSN 1212-5075.

Dostupné z: https://ikaros.cz/informacni-gramotnost-nas-problem

172


http://www.statpedu.sk/sites/default/files/dokumenty/inovovany-statny-vzdelavaci-program/svp_pv__2015.pdf
http://www.statpedu.sk/sites/default/files/dokumenty/inovovany-statny-vzdelavaci-program/svp_pv__2015.pdf
http://www.phil.muni.cz/journals/index.php/proinflow/article/view/881/1009

LAW, N., CHOW, A., YUEN, A., H., K. Methodological approaches to comparing
pedagogical innovations using technology. Education and Information
Technologies, 2005, 10(1-2), 5-18. ISSN 1360-2357.

LEEFLANG, P., WITTINK, D., WEDEL, M., NAERT, P.A.Building models for
marketing decisions. [Rev. and expanded ed.]. Dordrecht, Netherlands: Kluwer Academic
Publishers, 2000. ISBN 079237813X.

LEVINE, T., R.,, HULLETT, C., R. Eta Squared, Partial Eta Squared, and Misreporting
of Effect Size in Communication Research. Human Communication Research [online].
2002, 28(4), 612-625 [cit. 15.2.2017]. DOI: 10.1111/j.1468-2958.2002.tb00828.x. ISSN
0360-3989. Dostupné z: http://doi.wiley.com/10.1111/j.1468-2958.2002.tb00828.x

LIDEN, D. What Is the Diffusion Theory? WiseGeek [online]. 2013 [cit. 22.10.2015]

Dostupné z: http://www.wisegeek.com/what-is-the-diffusion-theory.htm

LIEBOVA, V. Difuze inovaci v organizaci. Praha, 2014. Bakalafska prace. Karlova
univerzita, Filozoficka fakulta. Vedouci prace Mgr. Petr Lupac, Ph.D.

LIU, O, L., LEE, H., S,, LINN, M., C. An Investigation of Teacher Impact on Student
Inquiry Science Performance Using a Hierarchical Linear Model. Journal of Research in
Science Teaching. 2010, 47(7), 807-819.

MAHAJAN, V. New Product Diffusion Models in Marketing: A review and Directions
for Research. In. Journal of Marketing. 1990, 54(1), 1-26 ISSN 0022-2429.

MANENOVA, M. ICT a ucitel 1. stupné zdkladni Skoly. Brno: Computer Press, 2009.
ISBN 978-80-251-2802-2.

MANENOVA, M. Vliv ICT na praci ucitele 1. stupné zikladni skoly. Praha: Extrasystem
Praha, 2012. ISBN 978-80-87570-09-8.

MANENOVA, M., SPILKA, R. SPILKA. Tablets in Preschool Education for Children
with Special Educational Needs. In: EDULEARN15 Proceedings: 7th International
Conference on Education and New Learning Technologies [online]. Barcelona, Spain:
IATED, 2015, s. 2205-2212 [cit. 12.3.2017]. ISBN 978-84-606-8243-1. Dostupné z:
https://library.iated.org/view/ MANENOVA2015TAB

173


http://doi.wiley.com/10.1111/j.1468-2958.2002.tb00828.x
http://www.wisegeek.com/what-is-the-diffusion-theory.htm

MANENOVA, M., ZIKL, P. Vyuziti ICT pedagogice. In ZIKL, P. Vyuziti ICT u déti se
specialnimi potrebami. Praha: Grada, 2011. Pedagogika (Grada). ISBN 978-80-247-
3852-9.

MCKENZIE, J. How teacher learn technology best: The Educational Technology
Journal. 2001, 10(6). [cit. 15.2.2017]. Dostupné Z:

http://www.fno.org/mar01/howlearn.html

MEDLIN, B.,D. The factors that may influence a faculty member's decision to adopt
electronic technologies in instruction. Virginia, 2001. Disertra¢ni prace. Virginia

Polytechnic Institute and State University.

MICHALIK, J., BASLEROVA, P., FELCMANOVA, L. Katalog podpiirnych opatieni
pro Zaky s potrebou podpory ve vzdelavani z duvodu zdravotniho nebo socidlniho
znevyhodnéni: obecna cast. Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci, 2015. ISBN
978-80-244-4654-7.

MILKOVA, E. Development of logical thinking in enjoyable way. In: Proceedings of the
8th International Conference Efficiency and Responsibility in Education (ERIE 2011). 1.
Praha, 2011, s. 221-229.

MILKOVA, E., KORINEK, O. Future ICT Teachers - Programming Aptitude.
In: Proceedings of the 11th International Conference Efficiency and Responsibility in
Education (ERIE 2014). 1. Praha, 2014, s. 456-462.

National Assessment Program: Information and Communication Technology
Literacy. NAP [online]. 2015 [cit. 15.3.2016]. Dostupné z:
http://www.nap.edu.au/verve/_resources/20140714 NAP_ICTL_SCHOOLS_FINAL.p
df

NELSON, R. R. Why and how innovations get adopted: a tale of four models. Industrial
and Corporate Change [online]. 2004, 13(5), 679-699 [cit. 12.3.2017]. DOI:
10.1093/icc/dth027. ISSN 1464-3650. Dostupné z: https://academic.oup.com/icc/article-
lookup/doi/10.1093/icc/dth027

174


http://www.fno.org/mar01/howlearn.html

NEUMAIJER, O. Rozhovor s vizionatem. In: RVP - Metodicky portal [online]. RVP,
2010, S. 1 [cit. 12.11.2015]. Dostupné zZ:
http://clanky.rvp.cz/clanek/s/Z/7971/ROZHOVOR-S-VIZIONAREM.html/?0blibene=1

O’HARA, M. Young children, learning and ICT: a case study in the UK maintained
sector. Technology, Pedagogy and Education [online]. 2008, 17(1), 29-40 [cit. 2.3.2017].
DOI: 10.1080/14759390701847443. ISSN 1475-939x. Dostupné z:
http://www.tandfonline.com/doi/abs/10.1080/14759390701847443

Organization for Economic Cooperation & Development. Learning to change: ICT in
schools. Paris: OECD, 2001. ISBN 9264196528.

PARISOT, A.H. Distance education as a catalyst for changing teaching in the community
college: Implications for institutional policy. New Directions for Community Colleges.
1997, 99, 5-13.

PAUHOFOVA, I, STANEK, P. Adaptainé procesy a pulzujiica ekonomika: v cykle
Paradigmy zmien v 21. storoéi = Adaptation processes and pulsating economy :
paradigms in the cycle of changes in the 21st century. Bratislava: Ekonomicky ustav
Slovenskej akadémie vied, 2016. ISBN 9788071442677.

PETRUSEK, M. Spolecnosti pozdni doby. Praha: Sociologické nakladatelstvi (SLON),
2006. ISBN 80-86429-63-6.

PLATZ, M. Faktory ovliviujici vyuziti ICT v praci pedagogickych pracovnikii
predskolnich zarizeni a ucitelu. Praha, 2007. Diplomova prace. Univerzita Karlova v

Praze. Fakulta pedagogicka. Vedouci prace Miroslava Cernochova.

PRENSKY M. (2001). Digital Natives, Digital Immigrants. On the horizon [online]. 9(5),
ISSN 1074-8121. [cit. 19.1.2017]. Dostupné z:
http://www.marcprensky.com/writing/Prensky%20-
%20Digital%20Natives,%20Digital%20Immigrants%20-%20Part1.pdf

PRUCHA, J., ed. Pedagogickd encyklopedie. Praha: Portal, 2009. ISBN 978-80-7367-
546-2.

175


http://clanky.rvp.cz/clanek/s/Z/7971/ROZHOVOR-S-VIZIONAREM.html/?oblibene=1

PRUCHA, J., WALTEROVA, E., MARES, J. Pedagogicky slovnik. 7., aktualiz. a rozs.
vyd. Praha: Portal, 2013. ISBN 9788026204039.

PUBALOVA, L. Problematika ICT ve vzdélavani. Ceské Bud&jovice: Vysoka kola
evropskych a regiondlnich studii, 2011. ISBN 978-80-87472-19-4.

RABUSICOVA, M. Gramotnost: staré téma v novém pohledu. Brno: Georgetown, 2002.
ISBN 80-86251-14-4.

RAMBOUSEK, V., J. STIPEK, J. PROCHAZKA, WILDOVA, R. Research on ICT
Literacy Education in Primary and Lower Secondary Schools in the Czech
Republic. Procedia - Social and Behavioral Sciences [online]. 2014, (141), 1263-1269
[cit. 11.1.2017]. ISSN 1877-0428. Dostupné z:
http://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S1877042814036428?via%3Dihub

RAMBOUSEK, V., J. STIPEK, VANKOVA, P. Vybrané vysledky vyzkumu rozvoje
digitalnich kompetenci zakd na ZS. Pedagogika [online]. Praha: UK Praha, 2015, 65(3),
259-273 [cit. 12.2.2017]. ISSN 2336-2189. Dostupné zZ:
http://pages.pedf.cuni.cz/pedagogika/?attachment_id=11289&edmc=11289

ROGERS, E., M. Diffusion of innovations. 4th ed. New York: Free Press, 1995. ISBN 0-
02-926671-8.

RUZICKOVA, D. Nékteré skoly si s ICT gramotnosti nevédi rady. Gramotnosti na
zdkladnich skolach. PRILOHA &tvrtletniku VZDELAVANI. Praha: NUV, 2012, 1(1),
ISSN 1805-3394.

SAHIN, I. Detailed Review of Rogers' Diffusion of Innovations Theory and Educational
Technology-Related Studies Based on Rogers' Theory. TOJET : The Turkish Online
Journal of Educational Technology, 2016, 5(2) 14-23 [cit. 12.2.2017]. ISSN 1303-6521.
Dostupné z: http://tojet.net/articles/v5i2/523.pdf

SAK, P., SAKOVA, K. Po¢itatova gramotnost a zpiisoby jejiho ziskavani. Lupa: Server
0 Ceskem internetu [online]. [cit. 25.6.2013]. Dostupné Z:

http://www.lupa.cz/clanky/pocitacova-gramotnost-zpusoby-ziskavani/

176


http://www.lupa.cz/clanky/pocitacova-gramotnost-zpusoby-ziskavani/

SAKES, M., TRUNDLE, K.C., BELL, R..L. Young children's computer skills
development from kindergarten to third grade. Computers and Education [online].
2011, 57(2), 1698-1704 [cit. 12.2.2017]. ISSN 0360-1315. Dostupné z:

https://www.journals.elsevier.com/computers-and-education/

Sample Size Calculator. Raosoft [online].  [cit. 16.2.2016]. Dostupné z:

http://www.raosoft.com/samplesize.html

SEEMANN, K. Basic principles in holistic technology education. Journal of Technology
Education. 2003, 14(2), 28-39.

SHAPIRO, S. S., WILK, M. B. (1965). An Analysis of Variance Test for
Normality (Complete Samples). Biometrica, 52(3/4), 1965, s. 591-611.

SHERRY, L. The boulder valley internet project: Lessons learned. THE (Technological
Horizons in Education) Journal. 1997, 25(2), 68-73.

SCHLEICHER, A. Schools for 21st-Century Learners: Strong Leaders, Confident
Teachers, Innovative Approaches [online]. Paris: OECD Publishing, 2015 [cit.
23.3.2016]. ISBN 978-92-64-23119-1. Dostupné z:
http://istp2015.org/documents/istp2015_oecd-background-report.pdf

SPILKOVA, V. Promény primdrniho vzdélavani v CR. Praha: Portal, 2005. Pedagogicka
praxe. ISBN 80-7178-942-9.

SPITZER, M. Digitadlni demence: jak pripravujeme sami sebe a nase déti o rozum. Brno:

Host, 2014. ISBN 978-80-7294-872-7.

SPOTTS, T., H. Discriminating factors in faculty use of instructional technology in higher
education. Educational Technology & Society. 1999, 2(4), 92-99.

STEFFEN, W., BROADGATE, W., DEUTSCH, L., GAFFNEY, O., LUDWIG, C. The
trajectory of the Anthropocene: The Great Acceleration. The Anthropocene
Review [online]. 2014, 2(1), 81-98 [cit. 15.3.2017]. DOI: 10.1177/2053019614564785.
ISSN 2053-0196. Dostupné Z:
http://journals.sagepub.com/doi/10.1177/2053019614564785

177


http://www.raosoft.com/samplesize.html

STEFFEN, W., BROADGATE, W., DEUTSCH, L., GAFFNEY, O., LUDWIG, C. The
trajectory of the Anthropocene: The Great Acceleration. The Anthropocene
Review [online]. 2014, 2(1), 81-98 [cit. 2.3.2017]. DOI: 10.1177/2053019614564785.
ISSN 2053-0196. Dostupné Z:
http://journals.sagepub.com/doi/10.1177/2053019614564785

SZCZYRBA, Z., KLAPKA, P., KUNC, J., TONEV, P. Difazni procesy v prostredi
¢eského maloobchodu. In: Regiondlni studia [online]. Olomouc: UPOL, 2017, s. 8-12
[cit. 14.4.2017]. Dostupné Z:
http://geography.upol.cz/soubory/lide/klapka/szczyrba,klapka,kunc,tonev.pdf

TRAN, T. a M. CICCARELLI. Primary school children's knowledge of, and attitudes
towards, healthy computer use. Work [online]. 10S Press and the authors, 2012, 41(2),
863-868 [cit. 22.12.2015]. Dostupné Z:

http://content.iospress.com/download/work/wor0255?id=work%2Fwor0255

TROMMSDORFF, V., STEINHOFF, F. Marketing inovaci. Praha: C.H. Beck, 2009.
C.H. Beck pro praxi. ISBN 978-80-7400-092-8.

VASICOVA, M. Vyuzitie kvantitativnych metéd analyzy trhu vybraného produktu.
Bratislava., 2012. Disertacni prace. Ekonomicka univerzita v Bratislave. Obchodna

fakulta. Vedouci prace Prof. Ing. Jaroslav Kita, CSc.

VASUTOVA, J. Kvalifikace u¢itel pro permanentni zménu. In JANIK, T., MANAK,
J. Problémy kurikula zdkladni Skoly: sbornik z pracovniho seminadre konaného dne 22.
cervna 2006 na Pedagogické fakulté MU. [online]. Brno: Masarykova univerzita pro
Centrum pedagogického vyzkumu PdF MU, 2006, s. 79-90. ISBN 80-210-4125-0. [cit.

10.12.2016]. Dostupné z: http://www.ped.muni.cz/weduresearch/publikace/mj06.pdf

VIDACEK-HAINS, V., KIRINIC, V., DUSAK, V. Computer Attitutes and Computer
Literacy Levels Relationsships. Informatologia, 42(1), 2009, s. 30-37. [cit. 15.2.2017].
Dostupné z: http://hrcak.srce.hr/34429

VLADA CESKE REPUBLIKY (2013). DIGITALNI CESKO V. 2.0: CESTA K
DIGITALNI EKONOMICE. [online] [cit. 10.12.2016]. Dostupné z: http://bit.ly/1qSiJgz

178


http://geography.upol.cz/soubory/lide/klapka/szczyrba,klapka,kunc,tonev.pdf
http://www.ped.muni.cz/weduresearch/publikace/mj06.pdf
http://bit.ly/1qSiJgz

Vzdélavani 4.0 jako reakce na Primysl 4.0. Ceskd $kola. Albatros Media, 2017, 1. ISSN
1213-6018. [cit. 30.6.2017]. Dostupné z: http://www.ceskaskola.cz/2017/02/vzdelavani-
40-jako-reakce-na-prumysl-40.html

Xubuntu [online]. Praha: Ob¢anské sdruzeni Ubuntu pro Ceskou republiku, 2016 [cit.
26.3.2016]. Dostupné z: http://www.xubuntu.cz/

Zéakladni §koly - krajské srovnani. Cesky statisticky virad [online]. 2016 [cit. 22.2.2017].
Dostupné Z:
https://www.czso.cz/documents/10180/34193311/2300421613.pdf/cd7460e2-358f-
4e32-bcal-81f6a49al5b6?version=1.1

ZOUNEK, J. E-learning - jedna z podob uceni v moderni spolecnosti. Brno: Masarykova
univerzita, 2009. ISBN 978-80-210-5123-2.

ZOUNEK, J., SEBERA, M., Budouci ucitelé a inovace v oblasti informacnich a
komunikacnich technologii. SPFFBU, Brno: Masarykova univerzita, 2005, 2005 (10), 95-
108. ISSN 1211-6971.

ZURKOWSKI, P., G. In: National Forum on Information Literacy [online]. 2013. [cit.
13.3.2015]. Dostupné z: http://infolit.org/paul-g-zurkowski/

179


http://www.ceskaskola.cz/2017/02/vzdelavani-40-jako-reakce-na-prumysl-40.html
http://www.ceskaskola.cz/2017/02/vzdelavani-40-jako-reakce-na-prumysl-40.html
https://www.czso.cz/documents/10180/34193311/2300421613.pdf/cd7460e2-358f-4e32-bca1-81f6a49a15b6?version=1.1
https://www.czso.cz/documents/10180/34193311/2300421613.pdf/cd7460e2-358f-4e32-bca1-81f6a49a15b6?version=1.1
http://infolit.org/paul-g-zurkowski/

PRILOHY:

180



o

Pfiloha 1. Setieni uéitela

Informacnich a komunika¢ni technologie (ICT)

ve vzdélavani na 1. stupni ZS

ViZend pani ucitelko, vaZeny pane uciteli,

odpovézte prosim na otdzky tykajici se vyuziti informacnich a komunikacnich technologii ve vzdélavani na 1. stupni ZS.

Vase odpoveédi budou vyuzity vyhradné k vyzkumnym vuceliim v ramci disertacni prace.
Predem Vam dékuji za Vas cas a spolupraci.

Lukas Cirus
Zékladni $kola, na které pracujete:
Roc¢nik, ktery ucite:
Jste: [ muz ) zena Vas e-mail (pro dalsi spolupraci):
Délka praxe: let Aprobace: ugitelstvi 1.st ZS ANOL - NE [J

Skola: [l malottidni ] venkovského typu [ piiméstského typu [ méstského typu

[[CT = potitaée, internet, e-mail, multimedislni vyukové programy, videokonference

Pomoci stupnice 5 aZ 1 vyjadrete, do jaké miry souhlasite s nasledujicimi tvrzenimi:

5 — souhlasim 4 — spiSe 3 —nemam 2 — spise 1 — nesouhlasim N — nevim
souhlasim vyhranény nazor | nesouhlasim

1. Pouzival(a) byste aplikace ICT ve vzdélavani na 1. stupni Z5?

Budu mezi prvnimi, ktefi budou pouzivat rizné aplikace ICT. 54321 N
Jsem velmi nedockavy(a) vyzkouset i ty nejnovéjsi aplikace ICT. 54321 N
Chci byt vzorem ostatnim v pouzivani aplikaci ICT. 54321 N
Troufam si vyzkouset jakékoliv nové ICT aplikace. 54321 N
Troufam si riskovat ve zkousSeni (dosud neovétenych) ICT aplikaci. 54321 N
Zkousim nové aplikace ICT pouze v ptipadé, kdy si myslim, Ze mé budou ostatni nasledovat. 54321 N
Kdyz budu pouzivat nékteré z ICT aplikaci, ostatni mne budou nasledovat. 54321 N
Musim dat ostatnim dobry piiklad, jak pouzivat aplikace ICT. 54321 N
Na skole mne povazuji za autoritu. 54321 N
Kolegové respektuji moje nazory v oblasti vzdélavani. 54321 N
Doufam, ze budu moci ¢asem pouzivat alespon ty nejuzitecnéjsi a nejvice ovéiené ICT aplikace 54321 N
Pokud mne mij vedouci ¢i ucitel povzbuzuje k uzivani ICT, pouZzivam je. 54321 N
Citil(a) bych se zahanben(a), kdybych byl(a) ten (ta) posledni, kdo zanecha starych metod. 54321 N
Peclive zvazuji, které ICT aplikace budu pouzivat. 54321 N
Davam prednost postupnému, ne revolu¢nimu, vyvoji ve vyuzivani ICT. 54321 N
Chci pouzivat nékteré z ICT aplikaci, ale obavam se rizik s tim spojenych. 54321 N
Pokud za¢nou aplikace ICT pouzivat vSichni ostatni, budu je pouzivat i ja. 54321 N
Predtim nez za¢nu nékterou aplikaci ICT pouzivat, chei védét, zda je uzite€na. 54321 N
ICT aplikace budu pouzivat teprve tehdy, az bude tlak mych kolegti dostate¢né silny. 54321 N
Stale musim zvazovat pouziti ICT, protoze si nejsem jisty(a) jejich technickymi moznostmi. 54321 N
Budu pouzivat ICT aplikace pouze tehdy, kdyz k tomu budu donucen(a). 54321 N
Svét existoval bez ICT po tisicileti, a tak bez nich miizeme pfezit i nadale. 54321 N
Pteji si, abych nikdy nemusel(a) pouzit ICT aplikace. 54321 N
Budu mezi poslednimi, ktefi se rozhodnout pouzivat ICT. 54321 N
S pouzivanim ICT neni nutno spéchat. 54321 N

181




Pomoci stupnice 5 aZ 1 vyjadrete, do jaké miry souhlasite s nasledujicimi tvrzenimi:

5 — souhlasim 4 — spiSe 3 —nemam 2 — spise 1 — nesouhlasim N — nevim
souhlasim vyhranény nazor | nesouhlasim

2. Co si myslite o informaénich a komunika&nich technologiich ve vzdélavani na 1. stupni ZS?

Chtél(a) bych si vyzkouset mnohé aplikace ICT, ale jsem v situaci, ktera mi to nedovoluje. 54321
Kdyz se mluvi o ICT, mam pocit, Ze to jde mimo mne. 54321
Zneklidiiuje mne rychly vyvoj v oblasti ICT. 54321
Bojim se disledkd vyvoje ICT pro lidstvo. 54321
ICT mne uchvétily od prvni chvile. 54321
Pouha myslenka na ICT je mi odporna. 54321
Kopirovat program pro osobni pouziti je moralné ptijatelné, prestoze je to nezakonné. 54321
Je mi jedno, co se d&je ve svété ICT. 54321
Jsem velmi zaujaty(4) a horlivy(a) v pouzivani ICT aplikaci. 54321
Kdyz nékdo z kolegl, nebo mij vedouci, pozaduje pouziti ICT, podtizuji se. 54321
ICT mé nezajima. 54321
Od pocatku jsem mél(a) odpor k ICT. 54321
Nyni, kdyz jsem s aplikacemi ICT seznamen(a), zacinaji se mi libit. 54321
ICT jednoduse nenavidim. 54321
Jsem prukopnikem v pouzivani ICT. 54321
K ICT se budu moci vyjadtit az ve chvili, kdy je budu znat. 54321
Kdybych mél(a) dostatek zkuSenosti, bez vahani bych ,,hacknul® (,,naboural) soubory jinych lidi. 54321
Pouzivam ICT jenom proto, ze nechci, aby si lidé mysleli, Ze jsem zpate¢nik. 54321

3. Jaky je VA4S postoj k aplikacim ICT ve vzdélavani na 1. stupni Z8?

ICT vedou lidstvo k prosperité. 54321
Pouziti ICT ve vzdélavani vede pravdépodobné k dobrym vysledkiim v uceni. 54321
Pouziti ICT ve vzdélavani nebezpecné ovliviiuje pozici ucitele. 54321
ICT vedou lidstvo k intelektualni degeneraci. 54321
ICT ve vzdélavani povazuji za nastroj. 54321
ICT jsou ve vzdélavani vynikajicim nastrojem. 54321
Pouziti ICT ve vzdélavani by se mélo zpomalit. 54321
ICT by mélo byt odstranéno ze $kol a vzdélavani. 54321
ICT vedou lidstvo k moralni degeneraci. 54321
Pouziti ICT ve vzdélavani miize mit dobré i Spatné vysledky. 54321
Ve skole jsou ICT predevsim nastroje ucitele. 54321
ICT jsou nezavislé sily a jsou mimo lidskou kontrolu. 54321

Dékuji Vam za VaSe odpovédi!
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Priloha 2. Vyzkumné Setreni zaku

,.

Ukoly pro zaky:

1.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

Zapni pocita¢. (respondent ma na stole zavieny notebook ve vypnutém stavu)
Meérime cas, za jak dlouho respondent pocitac zapne.

Zjisti u data 29. 2. 2016, o jaky den v tydnu se jednalo.
Meévrime Cas za jak dlouho a jakymi cestami respondent najde a zjisti den v tydnu.

Vytvoi v DOMOVSKE SKLOZCE ve slozce DOKUMENTY potitaée slozku, kterou
pojmenujes Tvym piijmenim.

Meérime cas za jak dlouho a jakymi cestami respondent splni zadany ukol.

Spust’ graficky editor.
Meérime Cas za jak dlouho a jakymi cestami respondent najde a otevre graficky editor.

Namaluj jednoduchy obrazek domecku se zahradkou s plotem a stromkem
Merime cas za jak dlouho a jakymi cestami respondent splni zadany ikol.

Spust’ internetovy prohliZzeé¢
Merime cas, za jak dlouho a jakymi cestami respondent splni zadany ukol.

Minimalizuj okno internetového prohlizece, pi‘epni na Graficky editor.
Merime ¢as za jak dlouho a jakymi cestami respondent splni zadany ikol.

UlozZ vytvoreny obrazek v malovani jako dum do sloZky, kterou sis vytvoril/la na plose
a pojmenoval/la Tvym p#ijmenim.
Merime cas za jak dlouho a jakymi cestami respondent splni zadany iikol.

Ukon¢i aplikaci malovani
Meérime cas, za jak dlouho a jakymi cestami respondent spini zadany vikol.

Otevii textovy editor a napis jednoduchy text, napriklad o tom, co bude§ délat dnes, az
prijdes ze Skoly.
Merime cas za jak dlouho a jakymi cestami respondent splni zadany ukol.

Dale napis podle diktatu: Jii'i se narodil 24. iinora 1987, Kateiina ma svdtek 25.11.
Zaneta slavi svdtek 27.12.
Merime cas, za jak dlouho a jakymi cestami respondent spini zadany ikol.

UlozZ vytvoieny textovy dokument jako text do sloZKky, kterou sis vytvoril/la na ploSe a
pojmenoval/la Tvym prijmenim.
Merime cas, za jak dlouho a jakymi cestami respondent spini zadany kol

Ukon¢i aplikaci textovy editor.
Merime cas, za jak dlouho a jakymi cestami respondent splni zadany vikol.

Otevii program na tvorbu prezentace a vytvor jednoduchou prezentaci, napriklad na
téma Moje zajmy a uloZ ji pod nazvem prezentace do slozky, kterou sis vytvoril na
ploSe a pojmenoval/la Tvym pfijmenim.

Meérime cas za jak dlouho a jakymi cestami respondent splni zadany uikol.

Zkopiruj z pocitace na flash disk Tebou vytvoienou slozku z plochy, pojmenovanou
Tvym pFijmenim. A nasledné ji prejmenuj na Jméno_ PFijmeni.
Meérime Cas za jak dlouho a jakymi cestami respondent spini zadany tikol.
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16.

17.

18.

19.

Vrat’ se do slozky DOMOVSKA SLOZKA — DOKUMENTY a slozku pojmenovanou
Tvym pFijmenim piesuii do kose.
Meérime cas za jak dlouho a jakymi cestami respondent splni zadany ukol.

Najdi v poéitaci libovolnou pocitaovou hru, spust’ ji a chvili (2min) hraj.
Meévrime cas za jak dlouho a jakymi cestami respondent splni zadany ukol.

Zjisti stav baterie pocitace a Fekni, jak hodné je pocita¢ nabity
Meérime Cas za jak dlouho a jakymi cestami respondent splni zadany ukol.

Pocita¢ nevypinej a odevzdej © dékujeme za plnéni ukold
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Priloha 4. Ukazky prace zaku v testovacim prostiedi:

Anetka 3. t¥.:

Ukazka z ukolu €. 10.:

Udélam si domaci tkoly a ptipravim si oble¢eni na druhy den $koly postardm se o svou
sestru a pockam na mamku ,nez pfijde z prace. 5
Jifi se narodil 24.Unora 1987, Katefina ma svatek 25.11.,Zaneta slavi svatek 27.12.

Ukézka z ukolu €. 5.:

domecek

Ukézka z ukolu ¢&. 14.:

Moje zaymy
Mam rada:

rybafeni
Plavani
Hrani her na pocitaci

Kresleni domecku
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Marek 3.tF.:

Ukazka z ukolu €. 10.:

Pfijdu domu od hodim tasku a ptijdu se psem ven.
Jiti se narodil 24.unora 1987,Katefina ma svatek 25.11.Zaneta slavi svatek 27.12.

Ukézka z ukolu €. 5.:

IPIRN

Ukézka z ukolu ¢. 14.:

Moje zajmi

-Moje z4jmi jsou 1ést po stromech,hrat hry a blbnout.
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Anezka 4.t¥.:

Ukazka z ukolu €. 10.:

Budu délat domaci ikol. A budu cvidit ¢inéilu.
Jifi se narodil 24. Unora 1987.

Katefina ma svatek 25.11.

Zaneta slavi svatek 27.12.

Ukézka z ukolu ¢. 5.:

Ukézka z tikolu €. 14.:

Moje zajmy

Chodim rada na tancovani.

Chodim rada na mi¢ové hry.
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Tadeas 4.tr.:

Ukazka z ukolu €. 10.:

Hrat s kamosema hry.
Jifi se narodil 24 unora 1987.
katefina ma svatek 25.11.

zaneta slavi svatek 27.12

Ukézka z ukolu ¢. 5.:

I

e
e
P
freeeem——|
Je—

Ukazka z tkolu €. 14.:

Moje zajmi

Hraju rad hry a jezdim na ¢tyrkolkach hrsju korfbaal
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Tadeas 4.tr.

Ukazka z ukolu €. 10.:

Ptidu domu budu odpocivat potom si udélam tkoly a budu hrat na pc
Jifi se narodil 24 unora 1 987.
Katefina ma svatek 25 11.

Zaneta slavi svatek 27 12.

Ukézka z ukolu ¢. 5.:

Ukéazka z ukolu ¢. 14.:

Moje zajmy

Hrani na pc
Animace

Horory
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Martin 4. trida

Ukézka z ukolu &. 5.:

Pijdu ke kamaradovy na oslavu.Ptjdu na trényng gorfbalu.
Jifi se narodil 24 unora 1987.

Katefina ma svatek 25 11.

Zaneta slavy svatek 27 12.

Ukazka z ukolu ¢. 14.:

Ukézka z ukolu ¢&. 14.:

MOJE ZAIMY

KARATE,KORFBAL,HRANI NA POCITACI,
MATEMATIKA.
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Priloha 5 RVP ZV 2017

5.3 INFORMACN{ A KOMUNIKACN{ TECHNOLOGIE

Charakteristika vzdélavaci oblasti

Vzdélavaci oblast Informaéni a komunika¢ni technologie umoznuje vSem zakiim
dosdhnout zékladni Grovné informacni gramotnosti — ziskat elementdrni dovednosti
v ovladani vypocetni techniky a modernich informacnich technologii, orientovat se ve
sveté informaci, tvofiveé pracovat s informacemi a vyuzivat je pii dalSim vzdélavani i v
praktickém zivoté. Vzhledem k naristajici potfebé osvojeni si zékladnich dovednosti
prace s vypocetni technikou byla vzdélavaci oblast Informacni a komunikaéni
technologie zafazena jako povinna soucéast zakladniho vzdélavani na 1. a 2. stupni.
Ziskané dovednosti jsou v informacni spolecnosti nezbytnym predpokladem uplatnéni
na trhu prace i podminkou k efektivnimu rozvijeni profesni i zajmové Cinnosti.
Zvladnuti vypocetni techniky, zejména rychlého vyhledavani a zpracovani potiebnych
informaci pomoci internetu a jinych digitalnich médii, umoznuje realizovat metodu
,uceni kdekoliv a kdykoliv*, vede k Zadoucimu odlehéeni paméti pii sou¢asné moznosti
vyuzit mnohondsobné vétsiho poctu dat a informaci nez dosud, urychluje aktualizaci
poznatkli a vhodné dopliiuje standardni ucebni texty a pomticky. Dovednosti ziskané ve
vzdélavaci oblasti Informacni a komunikacni technologie umoziuji zakim aplikovat
vypocetni techniku s bohatou Skdlou vzdélavaciho softwaru a informacnich zdroji ve
vSech vzdélavacich oblastech celého zdkladniho vzdélavani. Tato aplikacni rovina
presahuje ramec vzdélavaciho obsahu vzdélavaci oblasti Informaéni a komunikaéni
technologie, a stdva se soucasti vSech vzde¢lavacich oblasti zédkladniho vzdélavani.
Cilové zaméreni vzdélavaci oblasti

Vzdélavani v dané vzdélavaci oblasti sméfuje k utvafeni a rozvijeni klicovych
kompetenci tim, ze vede Zaka k:

* poznani tlohy informaci a informacnich ¢innosti a k vyuzivani modernich informacnich
a komunikaénich technologii

* porozuméni toku informaci, pocinaje jejich vznikem, uloZenim na médium, pfenosem,
pracovanim, vyhleddvanim a praktickym vyuZitim

* schopnosti formulovat svilj poZzadavek a vyuzivat pfi interakci s poCitatem algoritmické
mysleni

* porovnavani informaci a poznatki z vét§tho mnoZzstvi alternativnich informacnich

zdroj, a tim k dosahovani vétsi vérohodnosti vyhledanych informaci
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* vyuzivani vypocetni techniky, aplikacniho i1 vyukového softwaru ke zvySeni
efektivnosti své ucebni ¢innosti a racionalnéjsi organizaci prace

* tvofivému vyuzivani softwarovych a hardwarovych prostiedki pfi prezentaci vysledka
sve prace

* pochopeni funkce vypocetni techniky jako prostfedku simulace a modelovani
ptirodnich i socidlnich jevil a procesii

* respektovani prav k duSevnimu vlastnictvi pti vyuzivani softwaru

* zaujeti odpovédného, etického pfistupu k nevhodnym obsahiim vyskytujicim se na
internetu ¢i v jinych médiich

* Setrné praci s vypocetni technikou

Vzdélavaci obsah vzdélavaciho oboru

1.  stupen

ZAKLADY PRACE S POCITACEM

Ocekavané vystupy — 1. a 2. obdobi

74k

ICT-5-1-01 vyuZiva zdakladni standardni funkce pocitace a jeho nejbéZnéjsi periferie
ICT-5-1-02 respektuje pravidla bezpecné prace s hardwarem i softwarem a postupuje
poucené v pripadé jejich zavady

ICT-5-1-03 chrani data pied poSkozenim, ztratou a zneuZitim

Minimalni doporucdena uroven pro tpravy ofekavanych vystupi v ramci
odpiirnych opatieni:

zak

ICT-5-1-01p ovlada zdkladni obsluhu pocitace

ICT-5-1-02p dodrzuje pravidla bezpecné a zdravotne nezavadné prdce s vypocetni
Technikou

U¢ivo

* zékladni pojmy informaéni Cinnosti — informace, informacni zdroje, informacni
instituce

estruktura, funkce a popis pocitace a ptidavnych zatizeni

eoperacni systémy a jejich zékladni funkce

*seznameni s formaty soubort (doc, gif)

emultimedidlni vyuziti pocitace

* jednoducha udrzba pocitace, postupy pii béznych problémech s hardwarem a softwarem
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» zasady bezpecnosti prace a prevence zdravotnich rizik spojenych s dlouhodobym
vyuzivanim vypocetni techniky

VYHLEDAVANI INFORMACI A KOMUNIKACE

Ocekavané vystupy — 1. a 2. obdobi

74k

ICT-5-2-01 p¥i vyhleddvani informaci na internetu pouzivd jednoduché a vhodné cesty
ICT-5-2-02 vyhledava informace na portilech, v knihovndch a databazich

ICT-5-2-03 komunikuje pomoci internetu ¢i jinych béZnych komunikacnich zarizeni
Minimalni doporudena uroven pro tpravy ofekavanych vystupi v ramci
odpurnych opatieni:

zak

ICT-5-2-03 komunikuje pomoci internetu ci jinych béznych komunikacnich zarizeni
U¢ivo

* spolecensky tok informaci (vznik, pienos, transformace, zpracovani, distribuce
informaci)

* zékladni zplisoby komunikace (e-mail, chat, telefonovani)

* metody a nastroje vyhledavani informaci

* formulace pozadavku pfi vyhledavani na internetu, vyhledavaci atributy
ZPRACOVANI A VYUZITI INFORMACI

Ocekavané vystupy — 1. a 2. obdobi

zak

ICT-5-3-01 pracuje s textem a obrdzkem v textovém a grafickém editoru

Minimalni doporucena uroven pro upravy ofekavanych vystupi v ramei
podpiirnych opatieni:

zak

ICT-5-3-01p pracuje s vyukovymi a zabavnimi programy podle pokynu

U¢ivo

* zakladni funkce textového a grafického editoru

2. stupen

VYHLEDAVANI INFORMACI A KOMUNIKACE

Ocekavané vystupy

74k

ICT-9-1-01 ovéiuje vérohodnost informaci a informacnich zdrojit, posuzuje jejich
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zdvaznost a vzdjemnou ndvaznost

Minimalni doporudena uroven pro tpravy ofekavanych vystupi v ramci
odpiirnych opatieni:

zak

ICT-9-1-01p vyhleddva potiebné informace na internetu; dodrzuje pravidla zachdzeni
s vypocetni technikou, osvoji si zaklady elektronické komunikace

Ucivo

* vyvojové trendy informacnich technologii

* hodnota a relevance informaci a informacnich zdrojii, metody a nastroje jejich
ovéfovani

* internet

ZPRACOVANI A VYUZITI INFORMACI

Ocekavané vystupy

74k

ICT-9-2-01 ovlada praci s textovymi a grafickymi editory i tabulkovymi editory a
VyuZiva vhodnych aplikaci

ICT-9-2-02 uplatiiuje zakladni esteticka a typograficka pravidla pro prdci s textem

a obrazem

ICT-9-2-03 pracuje s informacemi v souladu se zakony o duSevnim vilastnictvi
ICT-9-2-04 pouZiva informace 7 riiznych informacnich zdrojii a vyhodnocuje
Jednoduché vitahy mezi udaji

ICT-9-2-05 zpracuje a prezentuje na uZivatelské urovni informace v textové, grafické
a multimedidalni formé

Minimalni doporucena uroven pro upravy ofekavanych vystupi v ramei
podpiirnych opatieni:

zak

ICT-9-2-01p, ICT-9-2-02p oviada zdklady psani na klavesnici, na uZivatelské urovni
prdci s textovym editorem; vyuziva vhodné aplikace; zvlada praci s vyukovymi
programy

ICT-9-2-03p, ICT-9-2-04p, ICT-9-2-05p vyhledava potrebné informace na internetu
- dodrzuje pravidla bezpecného zachazeni s vypocetni technikou

ZPRACOVANI A VYUZITI INFORMACI

Ocekavané vystupy — 1. a 2. obdobi
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zak

ICT-5-3-01 pracuje s textem a obrazkem v textovém a grafickém editoru

Minimalni doporucena troveii pro upravy ocekavanych vystupu v ramci
podpiirnych opatieni:

zak

ICT-5-3-01p pracuje s vyukovymi a zdabavnimi programy podle pokynu
Ucivo

* pocitacova grafika, rastrové a vektorové programy

* tabulkovy editor, vytvareni tabulek, porovnavani dat, jednoduché vzorce

* prezentace informaci (webové stranky, prezentacni programy, multimédia)

* ochrana prav k duSevnimu vlastnictvi, copyright, informacni etika
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