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Uvod

Malottidni $kola je typem Skolského zfizeni, které se nachédzi ve smés na vesnicich
a malych obcich. Jde o skolu, kde se v jedné tiidé vzdélavaji déti riznych vékovych
kategorii. S timto specifickym typem Skolského zafizeni prichazeji otazky, zda muze
poskytnout stejné kvalitni vyuku se vSemi vzdélavacimi potiebami jako jsou vyukové

metody, organizacni formy ¢i vyukové strategie.

Sama jsem jako dit€¢ nechodila na malotfidni Skolu. Pochazim vSak z mésta, kolem
kterého se nachazi velka fada malych vesnic, v nichz se malotfidni Skoly vyskytuji. M¢la
jsem proto povédomi o tom, co malotfidni Skoly jsou a setkala se s lidmi, ktefi na
malottidni Skolu chodili. Proto mé téma malotfidnich Skol velmi zaujalo a rozhodla jsem

se zaméfit diplomovou praci na danou tématiku z pohledu ucitele.

S pocatkem vzniku primarniho Skolstvi je malotfidni Skola Gzce spjata, jelikoz na
zaCatku byly vSechny Skoly malotfidni. S postupem casu se zacCaly Skoly rozSifovat
a vznikaly tak 1 nové pojmy jako Skola plnoorganizovana. Pojem malotfidni Skola se v§ak
zacal objevovat az v roce 1869. S timto datem potom vznika novy Skolsky zakon a méni
celou strukturu Skolstvi, a proto se fika, ze malotfidni Skola jiz od samého zacatku
bojovala a stale bojuje o tzv. , preziti“. Proto je dané téma velmi aktualni a zacina se

o ném vice hovofit a diskutovat.

Vychova a vzdélani je velmi dilezitou soucasti kazdého z nas. Primarni zaklad
védomosti a znalosti ziskal kazdy osobné pravé na prvnim stupni zékladni §koly. Jakozto
zaCinajici ucitelka mé téma malotfidnich Skol zaujalo predev§im z pohledu ucitele.
Ucitelska profese sebou nese velké poslani, a to, ze vzdélava budouci generaci déti.
Z pohledu ucitele ovliviiuje vzdélavani a vychovavani fada faktord. Jednim z faktort je
prave typ Skolského zafizeni. Z toho nam vyplyva otazka, jak je tedy ovlivnéna ucitelska

préace na malotfidnich skolach.

Diplomova prace ma cast teoretickou a empirickou. Cilem teoretické Casti prace je

shrnout a utfidit poznatky o vyu€ovani na malotfidnich §kolach v soucasnosti i minulosti.

Nejprve tedy uvadime nastin historie malottidnich skol od zavedeni povinné Sestileté
Skolni dochazky roku 1774. Déle v druhé kapitole charakterizujeme pojem malottidni
Skola a v navaznosti na to ve treti kapitole pfedstavujeme, co jsou to vyukové metody. Ve

Stvrté kapitole jsme uvedli ukazku klasifikace metod podle J. Matiaka a Svece. V posledni



kapitole teoretické Casti se vénujeme tématu profese ucitele, kde popisujeme ucitelskou

pfipravu, typologii a osobnost ucitele.

V empirické casti sledujeme jako hlavni vyzkumny cil prostudovat a zhodnotit
vyukové metody, které ucitelé pouzivaji na malotfidnich Skolach. Druhym hlavnim
vyzkumnym cilem je zabyvat se specifikou problematiky piipravy ucitele na hodiny
spojenych tfid. Jako dil¢i cil jsme volili prozkoumat otazku: Proc si ucitelé¢ vybrali
pracovat na tomto typu Skolniho zafizeni. Pro vyzkum jsme si zvolili kvalitativni metodu
formy rozhovori s uciteli na malotfidnich Skolach. Absolvovali jsme deset rozhovorii na
dvou malotfidnich §kolach a dva rozhovory s feditelkami. Nakonec nasi empirické casti

jsme si zkusili vyuku spojenych ro¢nikda.



I TEORETICKA CAST



1 Historie malotridnich skol

Charakteristickym znakem venkovskych skol od plivodu jejich vzniku bylo, Ze
v jedné tiidé se vzdélavaly déti nekolika vékovych skupin. Tato skuteCnost stale jeste
pretrvava na nékterych skolach v malych obcich, ve kterych maly pocet zaki neumoziiuje

ziidit samostatné tfidy pro kazdy ro¢nik 1. stupné zakladni Skoly (Zormanova, 2015).

Pocatky primarniho Skolstvi

Prvni elementarni $koly zfizované na nasem uzemi i v okolni Evropé v disledku
zavedeni povinné Skolni dochazky byly v podstaté vSechny organizovany jako Skoly
malotfidni. Na naSem Uzemi byla ustanovena Sestileta povinna Skolni dochazka v roce
1774 piijetim reformniho névrhu Ignaze von Felbigera. Za ucelem jeho plnéni byly
ziizeny tii typy kol, a to trivialni, hlavni a normalni. Zadn4 z nich neméla tolik tiid, kolik
meéla ro¢nikd. To znamena, ze celé elementarni Skolstvi bylo organizovano jako
malotfidni. Pfi celodennim vyuCovani mohlo byt v jedné uc¢ebné az 80 déti na jednoho

ucitele (Trnkova, 2010, str. 16).

V nasich zemich se zacala budovat sit’ elementarnich Skol v obdobi mezi lety 1774—
1848. V této dobé se zatim nerozSifovaly pojmy plné organizovana Skola a neuplné
organizovana $kola, jak tomu mame nyni; pojem malotfidni skola se zacina objevovat az
ve Skolském zakoné z roku 1869. Tento Skolni zakon piinesl zménu ve struktufe Skolské

sit€ a prodlouzil Skolni dochazku na osm let a nastolil nové druhy §kol.

Zlom a 1. svétova valka

Prvni zlom nastava v obdobi tzv. prvni Ceskoslovenské republiky. Zaginala se
projevovat snaha o sniZzeni poctu zaku na tfidu. Az v roce 1922 zasahl vyznamny zakon
o fungovani té€chto Skol tzv. Maly skolsky zakon. Nové se vymezil postupné pocet zaka

ve tiidach obecnych skol a to na 60 zakt a v malotfidnich Skolach se snizil na 50 déti.

Vletech 1917-1927 dochazi ke zna¢nému ubytku détské populace, coz bylo
ovlivnéno prvni své€tovou valkou. V prabéhu prvni svétové valky se dramaticky snizila
porodnost a zaroven se zvySila détska umrtnost. Pro obecné §koly to znamenalo mensi

naplnénost tfid a tim i usnadnéni prace (Trnkova, 2010).
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Hospodarska Kkrize a 2. svétova valka

Zacaly se objevovat snahy reformovat nase Skolstvi, tak aby ucivo obecnych §kol
nemuselo byt redukovano. Bohuzel vSechny snahy pfisly vnivec, a to kvili hospodaiské
krizi. Malotfidni Skola zacala byt vnimana jako organizacné zastaravajici typ Skol, vysoce

naro¢ny na praci ucitele a také byla zpochybfiovana v oblasti ucebnich vysledkt zaka.

Po skonceni 2. svétové valky zacCala nova kapitola Ceskoslovenského zakladniho
Skolstvi. Pro déti ve véku 11-15 let byla ustanovend povinnost navstévovat méstskou
Skolu. V roce 1948 byl vydan novy Skolsky zakon, ktery zfidil jednotnou §kolu. Jednalo
se o sjednoceni nizsiho stfedniho Skolstvi pro celou populaci. Délka povinné Skolni
dochéazky byla prodlouzena na 9 let. Podle nového zakona méla kazda malottidni Skola
vytvorit samostatné oddéleni a platily pro ni stejné neredukované osnovy jako pro plné
organizované narodni Skoly. Timto zdkonem se snazili smazat rozdily mezi Skolou na
venkové a ve mésté. Pojem malotfidni Skola byl nahrazen terminem S8kola s menSim

poctem tiid (Trnkova, 2010).

Sedesits léta a dal

Ke konci 60. let jiz bylo rozhodnuto, ze se nadale bude podporovat pouze vystavba
plné organizovanych Skol, a to pouze ve stfediskovych obcich prvniho stupné (obcich
funkéné nejnizsiho typu tvoticich zakladni organizacni jednotky venkovského osidleni).
Dusledné se koncepce stfediskového osidleni zacala uplatiiovat od roku 1971. Zhruba
v tomto ¢asovém horizontu se zacalo i s prvni vinou ruSeni malotfidnich $kol a jak se
postupné stavély Skolni budovy ve stiediskovych obcich a méstech, tak se prizptsobovala
vefejna doprava, s ruSenim malotiidnich kol se pokracovalo. Cely proces mél skoncit na

sklonku 80. let (Trnkova, 2010, str. 27).

Dals$im meznikem pro malotiidni Skoly pfichazi po roce 1989. Mensi obce dostaly
moznost zvazit obnovu své samostatnosti, o kterou fada z nich pfisla v obdobi zavadéni
koncepce strediskového osidleni (nebo 1 dfive). Obce se mohly stat zfizovatelem Skoly
atada z nich toho také vyuzila. Na zacCatku devadesatych let se tedy v ramci riznych
reformnich snah ¢eského skolského systému zavedla vina zajmu o malotiidni Skoly, které
v podvédomi naroda tehdejsi doby existovaly jako symbol demokracie a narodnich tradic
zni¢enych komunistickym rezimem (Zormanova, 2015). V letech 1990-1996 vzniklo 308
novych zakladnich kol. Slo pfitom zejména o obnovu neuplnych a malotiidnich $kol,

které tvofily 84 % (tj. 257) tohoto pirtistku (Skolstvi, 1996) (Trnkova, 2010, str. 31).
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2 Malotridni Skola

V minulosti i v souCasné dobé se stale feSi otdzka zabyvajici se existenci Ci
neexistenci malotfidnich §kol. Objevuje se u nas periodicky vzdy v souvislosti
s prosazovanim reformy Skolského systému. V souCasné dobé se fesi otazky, zda
vzdélavani déti v malotiidnich Skolach neni zastaralé, neochuzuje je a nebrzdi rozvoj
jejich osobnosti, zda déti z malotiidnich §kol maji moznost stejné kvalitni vyuky jako
jejich vrstevnici navstévujici Skolu plnotiidni (Zormanova, 2015). Muzeme tedy Fict, ze

malottidni skoly stale ,,bojuji o preziti.”

2.1 Charakteristika malotridnich Skol

Malotridni skoly si prosly fadou vyznamnych meznikd, které prinesly velké mnozstvi
zmeén a obratll v jeji minulosti i soucasnosti. Diky tomu se problematikou malotfidnich
Skol zabyvalo vicero lidi jako napfiklad Frano Musil a Josef Sedlacek. Zminéni autofi
popisovali malotiidni Skolu jako: ., Skola, kterd ma ve tridé bud v§echny rocniky, nebo

v kazdé trideé vice nez jeden rocnik, je Skola malotiidni. “ (Musil, Sedlacek, 1964, str. 5)

V soucasné dobé je pohlizeno na malotfidni Skolu jiz zjiného hlediska. ,,Za
malotiidni Skolu je oznacovdana takovd Skola, v jejiz alespon jedné tridé jsou vyucovdni

Zdci vice nez jednoho rocniku. “ (Trnkova, Knotova, Chaloupkova, 2010, str.11)

Malotiidni $koly nenalezneme pouze u nas v Ceské republice, ale nachazi se
ivEvrop€. Vyuka tzv. kombinovanych tfid neboli spojenych rocnikli se lisi
v jednotlivych Skolskych zafizeni. Zakladni divody existence malotfidnich skol ve

Skolskych soustavach a jejich podoby popisuje K. Trnkova a to nasledovné:

1. Historicky starSi podoba malotridek — malotfidky vznikaji proto, ze v dané
zemi je sit’ Skol nedostatecna, pomérné fidka a zpravidla existuje 1 nedostatek
uciteld. Tridy téchto malotfidek byvaji velmi pocCetné a stava se, ze ve Skole
funguje pouze jedna nebo dvé tfidy. Takova byla situace v 19. a prvni poloviné
20. stoleti v Evropé, kdy se vytvarela sit' elementarnich §kol. V soucasnosti tento
typ malotfidek existuje zejména tzv. ekonomicky méné vyspélych zemich
a mohou se vyskytovat nejen na venkové, ale i ve méstech.

2. Historicky mladsi podoba malotridek — nachazi se zeyména v mistech, kde zije
ve Skolnim obvodu méné déti, takze dochéazi k tomu, ze pocet déti nekterého
z rocnikti nedosahne statem stanoveného minima pro vytvoreni samostatného

roCniku a je tfeba dané ro¢niky spojit a vyucovat je spolecné. V takovych tridach
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byva spiSe malo déti. Obvykle se tento typ malotfidek vykytuje ve Skolstvi
ekonomicky rozvinutéjSich zemi a tyto Skoly byvaji na venkové (Trnkova,

Knotova, Chaloupkové, 2010, str. 15).

Bylo jiz feceno, ze malotiidni Skoly se nachazi v obcich, v nichz maly pocet zaku
neumoziuje ziizovat samostatné tfidy pro kazdy z péti ro¢niktu 1. stupné. V soucasné
dob& mame v Ceské republice plno organizované $koly, které zahrnuji prvni a druhy
stupeni. Prvni stuper obsahuje pét rocnika a druhy stupen poté Ctyfi ro¢nik. Malotiidni
Skoly mohou zfizovat pouze prvni stupen a aby mohla byt povazovana za malotiidni musi

mit mén¢ jak pét rocnikd (Trnkova, Knotova, Chaloupkova, 2010).

Jestlize budeme mluvit o poctu déti ve tfidé tak, zakladni Skoly plnotfidni musi mit
pfinegjmensim 17 zaka ve tfide, resp. 15 zaku v pripadé skol pouze s 1. stupném (ale to
neplati pro Skoly soukromé a cirkevni). Kdezto v malotfidnich Skolach je dostacujici
pocet alesponi 13 zakl ve tiidé (Zakon €. 561/2004 Sb., Zakon o piedSkolnim, zakladnim,

sttednim, vys$§im odborném a jiném vzdélavani).

Muzeme se setkat s otazkou: ,, Kolik je viastné téchto kol v CR? “ Podle K. Trkové
nelze na tuto otazku zcela pfesn€ odpovédét. V letech 2007-2009 byl proveden vyzkum
s nazvem Mdlotiidni skoly v CR: analyza souc¢asného stavu a potenciondlii jejich rozvoje
(¢. 406/07/0806). Cilem projektu bylo zmapovat souc¢asnou situaci téchto skol a upozornit
na témata, kterd mohou byt nadale odborné a vyzkumné zajimava. Vysledek vyzkumu
s uréitou mirou nepiesnosti ukazal ke dni 30. 9. 2007 v CR okolo 1400 malotiidnich kol

(Trnkova, 2010).

Jestlize bychom méli shrnout specifické rysy malottidnich §kol, tak bychom meéli
zminit, ze diky mensimu poctu zaka ve tfidé se vyucujici muze individualné vénovat
jednotlivym zakim, a naopak Zaci se mohou vice projevit v hodinach, protoze jim je dano
vice prostoru. Vztah mezi uciteli byva Castéji hlubsi a otevienéjsi nez v klasickych
Skolach a pedagogové znaji velmi dobfe své zaky a jejich rodinné zdzemi. Spoluprace
mezi rodi¢i a Skolou je vyrazné lepSi. Mezi kli¢ovou vlastnost také patfi prace na
malotiidni Skole a jeji kladeni vétSich narokd na ucitele a jejich pfipravu do vyuky

(Emmerova, 2000).

Na malotfidni Skole maji déti silny pocit spojenosti. Misi se s zaky ze vSech ro¢niku

a uci se komunikovat s lidmi vSech vékovych kategorii. Mohou se spratelit na zakladé
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zajmu a vyspélosti a nejsou omezeni na ty, ktefi jsou chronologicky jejich vrstevniky

(Stade, 2019).

2.2 Organizace vyuky na malotridni Skole

Jiz od zacatku vzniku malotiidnich Skol se ucitelé snazili prekonat tézké pracovni
podminky vyplivajici z organizacni struktury. Hledali zptusoby, jak usporadat vyucovaci
jednotku ve tfidach s vice ro¢niky, aby napliiovali stanovené vychovné a vzdélavaci
ukoly a aby malotfidni Skola nahradila, pokud lze, Skolu vicetfidni. Z tohoto tsili vznikly
tfi typy organizaci vyucCovani na malotfidnich Skolach: vyufovani v oddélenich,
vyucovani v bézich a rozsifené vyucovani.
Vyucovani v oddélenich

Tento typ organizace vyuky vypliva z Komenského myslenky. Komenského Sest tiid
Skoly obecné — ,,pokud mozno oddélenych i mistem, aby si déti vespolek nepiekazely —
z nichz , kazda bude mit svou ucebnou latku a svou knizku podavajici tuto latku®, je

prostiedek k dosazeni cile Skoly obecné a také prostfedkem k tomu, aby déti byly

vzdélavany po stupnich podle chapavosti svého véku (Musil, Sedlacek, 1964).

Vyucovani v oddélenich mizeme charakterizovat tak, ze ucitel se vénuje pouze
jednomu oddéleni a ostatnim zakiim zada samostatnou praci. Kazdé samostatné oddéleni

se vzdelava podle ucebnich osnov jako tomu je i na Skole plné organizované.

Vyucovani v bézich
V bézich se vyucovali Zaci nékolika ro¢nikti podle spolecné ucebni osnovy, ktera
obsahovala ucivo vSech ro¢niku, jez tvorily oddéleni. V posledni dobé platnosti u¢ebnich

osnov, v nichz bylo ucivo rozvrzeno do béhi, vyucovalo se na malotfidnich skolach ve

dvou az ve tfech rocnich bézich (Musil, Sedlacek, 1964, str. 52).

Realizace vyucovani v bézich probihala podle Nelesovské a Spacilové nasledovné:
., Zaci nékolika rocnikii byli vyucovani podle spolecné ucebni osnovy, obsahujici ucivo
vSech rocnikii, jez tvorily v oddéleni dva rocniky, byla ucebni osnova obou rocniki
rozdélena na dva béhy — A a B. V oddélenich o dvou bézich se v jednom Skolnim roce
vyucovalo podle ucebni osnovy A, v dalsim roce podle béhu B, dalsi rok opét podle béhu

A atd. “ (NeleSovska a Spacilova, 1999, str. 32)
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Ucebni osnovy pro vyucovani v bézich mély byt upraveny tak, aby ucivo kazdého
beéhu pochopilo kazdé dité, které do oddéleni vstupovalo nove, bez jakykoliv znalosti
daného uciva probiraného v tomto odd¢leni v dfivéjSich bézich (Musil, Sedlacek, 1964).
Rozsirené vyucovani

Ucitelé malotiidnich kol se potykali s nejrizné&jSimi nesnazemi v nizsich ro¢nicich,
plynouci z uCebnich plant a z celkové organizacni struktury. S témito problémy se ucitelé
potykali v kazdém obdobi vyvoje, a to predevsim na jednottidnich Skolach. V prvé rade
§lo ucitelim, o to, aby se mohli vénovat v n€kolika hodinach tydné zakim 1. ro¢niku

alespon na zacatku roku, kdy je velmi tézké tyto malé déti zameéstnat neptimo (Musil,

Sedlacek, 1964).

Ucitelé tedy hledali rizné zpusoby feseni. Mezi hledané zplUsoby patii naptiklad:
vyucovani na zpusob jednotiidky dilné, kdy tento prostfedek znamenal to, ze prvni tii
tydny meli zaci 2. a 3. oddéleni vyuCovani jen dopoledne a odpoledne bylo vyhrazeno
pro novacky (Frario, Sedlacek, 1964). Dalsi zpusob, ktery byl afedné schvalen byl takovy,

ze ucitelé vyucovali v né€kolika hodinach tydné jenom zaky 1. ro¢nikd.

V dnesni dobé tato organizace vyucovani spociva na aprave tydenniho rozvrhu hodin
a zvySeni poctu hodin pro ucitele. Funguje to nasledovné: v prvni hodiné je vyucovano
samostatné jedno oddéleni, v druhé, tfeti a ¢tvrté jsou vyucovani spolecné vice oddéleni

a v paté hodiné je vyuCované samostatné druhé oddeleni.

2.3 Primé vyucovani a samostatna prace

V malotfidni Skole se stfidaji a zaroveni prolinaji dvé zakladni formy vyucovani ve
vzdélavani, a to je pfimé vyu€ovani a samostatna prace. Podle F. Musila a J. Sedlacka:
., Stridani téchto dvou vyucovacich forem je na malotridnich Skolach pro tézké podminky
vychovné a vzdéldvaci prace Zeleznou nutnosti v prevdzné vétsiné vyucovacich hodin a je

charakteristickym znakem vyucovdni na téchto Skolach. *“ (Musil, Sedlacek, 1964, str. 66)
V pfimém vyucovani ucitel

e pusobi na zaky bezprostiedné nazornym vykladem a zivym slovem pro
formovani nazoru a vlastnosti,

e objastiuje nové ucivo,

e klade na zaklady spravnych dovednosti a zvykd,

e vyzbrojuje zaky zékladnimi kulturnimi néstroji,
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e uvadi zaky do literarni a grafické gramotnosti, do pocatki Cteni, psani,

pocitani, kresleni 1 manualni prace. ..

Hlavni ulohou pifimého vyucovani je prvni faze uceni, tj. ziskavani novych poznatk,
dovednosti a spravnych navykt podle ucitelova vykladu. Také druhé vyvojové obdobi
v procesu uceni, tj. upeviiovani, prohlubovani a vyuziti ziskanych poznatki
a zdokonalovani dovednosti v riznych cvicenich je tlohou ptimého vyucovani (Musil,

Sedlacek, 1964, str. 67).

Ucitel se snazi predevSim v pfimém vyucovani o rozSifeni zkuSenosti zaka. Aby
novym vécem a jevum, co nejlépe porozumél a ziskal tak nové poznatky, které pak

aplikuji v samostatné praci a nejrizn€jsich situacich.

Samostatna prace zaki ma tentyz vychovny a vzdélavaci cil a sméfuje k tymz
zakladnim tkolim vyucovacim jako pfimé vyucovani. V cili a v ukolech jsou tedy obé
tyto vyucovaci formy jednotné. Rozdil je ve zptusobu, jakym je pfi nich zak ovliviiovan,
veden a jak pracuje. Pii pfimém vyucovani je ucitelovo plisobeni na zaky bezprostiedni,
kdezto pfi samostatné praci pusobi ucitel na zaky nepfimo prostiednictvim ukold, jenz
zaci podle jeho navodu samostatné vypracovavaji. Piimé vyucovani je kolektivni, kdezto

samostatna prace zakti ma individualni raz (Musil, Sedlacek, 1964, str. 72).

Jestlize budeme chtit objasnit termin samostatna prace zaku, tak se obratime na B. P.
Jesipova, ktery je uveden v publikaci Musila a Sedlacka a pojem vysvétluje nasledné
., Samostatmou ucebni praci Zdkii je takova prdce, kterou Zdci konaji k dosazent urcitého
ucebniho, cilem vytceného v ukolu daném ucitelem a vyzadujicim, aby Zdci projevili
rozumovou aktivitu. Pritom je na tuto prdci vymérena urcita ucebni doba (ve Skole nebo

doma). “ (Musil, Sedlacek, 1964, str. 72—73)

2.4 Legislativa pro malotiidni Skoly
Cinnost malottidnich kol byla vazana na zakon &. 561/2004 Sb. Jedna se o zakon ze
dne 24. zafi 2004 o predskolnim, zakladnim, stfednim, vys$$im odborném a jiném

vzdélavani neboli Skolsky zakon.

Na obecném ustanoveni se parlament usnesl na tomto zakoné Ceské republiky
nasledovne:
, lento zdkon upravuje predskolni, zdkladni, stredni, vyssi odborné a nékteré jiné

vzdéldvani ve Skoldch a Skolskych zarizenich, stanovi podminky, za nichz se vzdéldavani
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a vychova (ddle jen "vzdéldvani") uskutecnuje, vymezuje prava a povinnosti fyzickych
a pravnickych osob pri vzdélavani a stanovi piisobnost orgdmi vykonavajicich statni
spravu a samosprdavu ve Skolstvi.“ (Zakon €. 561/2004 Sb., Zakon o predSkolnim,
zékladnim, stfednim, vy$sim odborném a jiném vzdélavani)

Pojem malotfidni §kola ve Skolském zakoné¢ nenalezneme. Objevime zde vSak linii
vztaht, pro¢ malotfidni Skoly existuji a za jakych podminek mohou byt provozovany.
Dutvod, kvuli kterému malotfidni Skoly funguji je prosty. Obec je povérena zajistit, aby
déti, které jsou tzv. spadové, mohly plnit povinnou Skolni dochazku. Za takovych
podminek, poté mohou vznikat i §koly pouze s nékterymi ro¢niky zakladni Skoly. Tento
typ zfizeni Skoly je mozny pravé jen pro zakladni vzdé€lavani, nelze jej organizovat
v matef'skych nebo na stfednich Skolach.

Zatazeni zakl z riznych roCnikd do jedné tfidy jiz neni zakotveno ve Skolském
zakong, ale ve vyhlasce €. 48/2005 Sb. vztahujici se pouze na prvni stupen zakladni Skoly.
Proto nelze zaclefiovat odliSné ro¢niky do jedné tfidy na druhém stupni. (EDUin. Youtube
[online]. 10. 5. 2016 [cit. 2022-01-23]. Dostupné
z: https://www.youtube.com/watch?v=0XIabzQCPeM).

2.5 Malotridni Skola jako alternativa

Termin ,,alternativni Skolstvi“ ma vice vyznami, Casto se se uziva jako synonymicky
ekvivalent k jinym pojmim napiiklad: netradicni Skola, volna skola, svobodna skola,
oteviena Skola ¢i nezavisla skola (Priicha, 2012). Podle Prichy se jedna o ,,vSechny druhy
Skoly (soukromé i stani, verejné), které maji jeden podstatny rys: odlisuji se od hlavhiho
proudu standardnich (béznych, normdlnich) skol urcité vzdélavaci soustavy.” (Pricha,

Walterova, Mares, 2003, str. 16)

Malotiidni Skola byva zafazovana do alternativnich Skol ¢i je povazovana jako
inovace ve vzdélavani pro jeji specifické formy uceni a vyucovani, které se v ni pouzivaji
kvuli vyuCovani s veékoveé smiSenymi skupinami zakt. (Pricha, 2012). Inovace ve
vzdélavani bychom vysvétlili jako ,,souhrnné oznaceni pro nové pedagogické koncepce
a praktické opatrent, zvl. v obsahu a organizaci Skol. Edukace, hodnoceni Zakii, klimatu
Skoly priznivém k Zdakum i verejnosti, vcetné uplatiiovani novych technologii ve

vzdélavani. “ (Pracha, Walterova, Mares, 2003, str. 85)

Alternativni pedagogické rysy a pozitiva malotiidnich Skoly se projevuji
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e vuplatiovani skupinového vyucovani — ucitel musi urcité rocniky
zaméstnavat néCim jinym tak, aby se jednotlivé skupiny vzajemné nerusili,

e vuplatiovani tzv. oteviené tridy — znamena to, Ze zaci spadajici do jednoho
roCniku se pro nékteré predmeéty spojuji s zaky jiného rocniku, a to
v normalnich plnotfidni §kole nebyva realizovano,

e zvySovanim socidlni kooperace mezi zaky — déti jsou mnohem Ccastéji
vystavené prilezitostem spoluprace ve vyucovani a respektu k ostatnim,

e puasobenim jako kulturni a spolecenska centra obce — tato funkce je
zapotiebi posilovat, protoze ma kladny efekt pro fungovani zivota na vesnici

(Prtcha, 2012).

Podle vyzkumnych nalezi z Norska, Finska, Mad’arska a jinych mizeme souhrmné
potvrdit, Ze pozitivni efekty malotfidnich Skol jsou predevsim pro uceni zaka v nich se
vzdélavajicich. Také nam prizkum konstatuje to, Zze vzdélavaci vysledky zakt na
malotfidni Skole jsou srovnatelné s zaky velkych méstskych §kol a v rozvoji osobnostnich

vlastnosti je vétsinou pred¢i (Pricha, 2012, str. 71).
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3 Vyukové metody

3.1 Pojeti vyukovych metod

Spojeni vyukova metoda pochézi z feckého souslovi ,,meta hodos “, coz v prekladu
znamena cesta smétujici k cili. ,,Pojmem metoda oznacujeme urcité prostredky, postupy
a navody, pomoci, kterych dosahneme ci miizeme dosdahnout cile, a to v kterékoliv
cinnosti.* (Zormanova, 2012, str.). Z pohledu ucitele jde o nejadekvatnéjsi operativni
nastroj ve vzdélavani, jelikoz vyukova metoda zajistuje a zprostredkovava dosazeni
eduka&nich cild. Patii mezi zakladni didaktické kategorie, ale jak uvadi Mariak a Svec:
,Metoda ovSem nepusobi izolované, ale je soucdsti komplexu cetnych Cinitelu, které
pritbéh vyuky podmitiuji a oviiviwmji. AvSak metodé navic prisiusi funkce nositele
a realizdtora postupnych krokii pri osvojovdni ucebnich obsahii zZdky.* (Manak, Svec,
2003, str. 21)

Vyukova metoda vyznaéuje podle Maiidka (Maiiak, Svec, 2003, str. 22) predevsim
cestu, po niz se ve Skole ubira zZak, ostatni Cinitelé tuto cestu usnadiuji. V tradicnich
vyukovych modelech se vyukova metoda casto predevsim chdpe jako cinnost ucitele, ktery
organizuje Zdakovu prdci a urcuje cile a postupy. Opacny ndzor ztotoZiuje vyukovou
metodu s uCenimi aktivitami Zdka, ucitelova uloha pri rizeni a vedeni je druhorada.

Dle Pruchy (Pricha, Walterova, Mares, 2003, str. 287) chapeme vyukovou metodu
jako postup, cestu, zpusob vyucovdni (Fec. methodos). Charakterizuje cinnost ucitele
vedouci Zdaka k dosaZeni stanovenych vzdélavacich cili.

Ve vyuce je dulezité dosahnout vychovné-vzdélavacich cild. Abychom je mohli
naplnit, tak je nezbytna spoluprace mezi ucitelem a zakem. Ucitel vyukové metody
strukturuje tak, aby se zak mohl podilet na spoluucasti ve vyucovani, tj. usmeérfiovani
vramci daného Skolského systému, usnadfiovani prace vhodnymi pomocnymi
a podpurnymi zasahy, ¢lenéni na vhodné useky, operace a dil¢i ukony. Dulezitym
poslanim vyukové metody je téz zietel k zakovu osamostatiiovani; zak si totiz postupné
vytvafi svij vlastni uCebni styl, uci se ucit, osvojuje si pozitivni postoj k trvalému
vzdélavani.

Je ziejmé, Ze pii vymezovani vyukovych metod je dulezita pedagogicka interakce,
tedy vztah mezi ucitelem a zdkem. Ucitel ma moc vzhledem k zakovi v pedagogickych,
socialnich a pravnich kompetencich, ale musi je uplatiiovat v souladu s humanistickou
kompetenci a v navaznosti na zrani a osamostatiiovani zakovy osobnosti (Mafak, Svec,

2003).
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,, PTi respektovdni v§ech uvedenymi souvislosti se stava vyukovda metoda komplexnim
edukacnim  fenoménem, ktery je ovliviiovian konkrétmimi mnohovrstevnatymi
a diverzifikovanymi cili, vysoce variabilnimi podminkami, pouzitymi organizacnimi
formami a prostredky, ale ktery hlavné odradzi intenciondlni smérovani interakcni vazby
ucitel — zdk. “ (Matiak, Svec, 2003, str. 23)

Prvky metod

V predeslé kapitole jsme si charakterizovali vyukové metody jako vyucovaci ¢innost
ucitele a uCebni aktivity zéka. Jak vyuCovaci ¢innost ucitele, tak uc¢ebni aktivity zaka maji
jednak charakter vnéjSich Cinnosti (pozorovatelnych) a jednak povahu vnitfnich ¢innosti.
Prostiednictvim pozorovatelnych €innosti jsou metody zpravidla popisovany a poméahaji
nam lépe si je osvojit a prakticky vyuzivat v komunikaci s zaky. Efektivni a praktické
osvojeni vyukovych metody ucitelem, tudiz pochopeni jejich ucelu a principu jiz

vyzaduje &innost vnitini (Matiak, Svec, 2003).

Podle Maraka (Mariak, Svec, 2003, str. 26) mizeme ve vyucovaci a ucebni ¢innosti

rozlisit tyto slozky

e motiv a cil ¢innosti (nastartuji smér, ale 1 intenzitu vyucovaci a ucebni
¢innosti),

e planovani ¢innosti,

e operativni obraz ¢innosti (tj. jak by méla Cinnost konkrétné vypadat),

¢ ukony ¢innosti (t). jeji prakticka realizace),

e zpracovani prubéznych informaci o spravnosti, piiméfenosti, funkCnosti,
¢innosti,

e rozhodovani (v pribéhu Cinnosti — na zakladé prubéznych informaci, které
zahrnuji i odezvy druhych, napf. reakce zaka na ucitelovy podméty),

¢ kontrola vysledku ¢innosti (vyucovani i uceni),

e korekce dalsiho jednani (Cinnosti).

Jelikoz vyukové metody uzce souvisi s dalSimi didaktickymi prvky, nepusobi
izolovang, ale pouze ve spojeni s dalSimi ¢initeli, pomoci nichz ucitel dosahuje vychovné-
vzdélavacich cilt, je zfejmé, Ze nemuzeme pro dosazeni jakéhokoliv vychovné-
vzdélavaciho cile, v jakékoliv pedagogické situaci, s kteroukoliv tfidou, v kterémkoliv
predmétu, pro jakékoliv ucivo volit vzdy jednu vyukovou metodu a jen touto vyucovat,

ale ze existuji urcita kritéria, na nichz zavisi, kterou vyukovou metodu v dané
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pedagogické situaci pro podani daného obsahu uciva urcité vékové kategorii zaka

vybereme (Zormanova, 2012, str. 31).

3.2 Pohled na metody z hlediska ucitele a zaka

Na zékladé zkuSenosti a informaci z literatury vime, ze kazdy zak pristupuje ke
svému uceni riznymi zpusoby. Podobné je tomu i u praci uciteld, které se lisi ve
zpusobech jejich vyucovani V dnesni moderni psychologické a pedagogické literature

mluvime o stylech u&eni a stylech vyuGovani (Maiiak, Svec, 2003).

Jak uvadi Manak (Manak, Svec, 2003, str. 30) sty/ uceni je Zakem preferovany zpiisob,
Jakym se uci, jeho zpusob uvazovani o ucivu i postupech jeho zvidddni. Vyucovaci styl je
uciteluv zpiisob videni uciva, zaka, vyukovych metody, uceni a vyucovani, komunikace se

Zdky apod., ktery se promita do jeho vyucovdni.

Z pohledu ucitelské profese, aby mohl ucitel zodpovédné rozhodnout, jakou
vyukovou metodu zvoli, aby dokazal rychle reagovat a mohl pii svém planovani vyuky
vyuzivat vét§iho mnozstvi ¢innosti, musi znat dobfe vyukové metody vcetné jejich
silnych a slabych stranek, jejich ucel a vyuziti v praxi. Musi si ujasnit predem ucel hodiny
a nasledné na to, zvolit vhodnou €innost. Dalsi jeho povinnosti je vzit v ivahu fyzické
prostfedi (mistnost a vybaveni) a naladu ve tfidé (unudéni zaci na posledni hoding, prace
ve skupinkach v posledni dob¢€). Je tfeba aby ucitel pozoroval tiidu a na zjisténé
skuteCnosti pruzné reagoval, pamatoval si metody, které mély v minulosti dobry ohlas

(Petty, 2009).

Dulezitym, ale ne rozhodujicim faktorem je také preference zaka. Podle Pettyho maji
zaci radi vice aktivnéjsi metody, pii kterych mohou mezi sebou hovofit, vyrabét
predméty, kde jsou tvirci a ¢inni. Pasivn€js$i metody jsou u zakd méné oblibené jako
napfiklad ptednaska. Obecné se dd Fict, Ze ¢im aktivnéjsi a zainteresovanéjsi ve vyuce

Jsou tim vice je vyuka bavi. (Petty, 2009, str. 144)

Castou chybou ugiteld viak byva, kdyz si utitel osvoji jednu & dvé metody a téch se
pak drzi. Proto je velmi dualezité, aby mél ve své repertoaru velkou zasobu metod, diky
kterym muze svizn€ reagovat na kterykoliv situaci. Rovnéz to maze pomoci uciteli pfi

kladeni novych naroki na n€j v dnesni moderni dobé.

Na zakladé pokusu Johna Hattiecho a Roberta Marzana se nasledujici metody

osveédcily: (Petty, 2009, str. 146)
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o Interaktivni frontilni vyuka — aktivni udeni vyuZivajici strukturu PAR!
s asertivnimi otazkami a pfipadné s zakovskou demonstraci .

e Zpétna vazba — formativni evaluace’, véetné autoevaluace, hodnoceni spoluzaky
a hodnoceni fikce.

e Grafické znazornéni — mentalni mapy, vyvojové (postupné) diagramy, Vennovy
diagramy, maticové diagramy a dalsi vizualni zpisoby usporadani informaci.

e Shody a odliSnosti — porovnavani polozek probirané latky (napf. zlomky
a procenta) a nalézani shod a odlisnosti.

e Dobra troven rizeni prace ve tridé a dobra kazen — efektivni vyu€ovani, bez
prerusovani.

e Nacvik strategie uc€eni — integrace uceni se ucit, dovednosti psat, mysleni
a dovednosti studijni.

e Rozhodovani.

e Posuzovani hypotéz — naro¢né hodnoceni s cilem nachdzet argumenty pro
urcitou hypotézu 1 proti ni. Naptiklad: Cromwell byl diktdator. Nejvhodnéjsim

reklamnim médiem je televize.

3.3 Organizacni formy vyuky

Pojem organizacni formy vyuky uzce souvisi s vyukovymi metodami. Tento pojem
nam tedy fika, Ze se jedna o usporadani vyuky, jak vyucujici pracuje a kde vyuka probiha
(SkolaPopulo, 2019). Muazeme tedy fici, ze organizatni formy vyuky determinuji

vyukové metody.

Organizaéni formy délime podle webové stranky SkolaPopulo (SkolaPopulo, 2019)

na:

- Individualni vyuka
- Hromadna vyuka
- Individualizovana vyuka

- Projektova vyuka

! Present — apply — review
2 7aci piedvadgji své rozvijejici se dovednosti, vyuzivaji pfitom tabuli nebo zpétny projektor, jejich
spoluzaci je sleduji a hodnoti spravnost provedeni.

p

3 Informativni zpétna vazba pro zaky, ktera je jim poskytovana uz v dob&, kdy se dané téma uci.
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- Skupinova vyuka (Tymova vyuka Organiza¢ni formy vyuky ve
skole. gkolaPopulo [online]. 2019 [cit. 2022-04-06]. Dostupné

z: https://www.skolapopulo.cz/blog/organizacni-formy-vyuky-ve-skole)

Organizacni formy mohou také spadat do skupiny komplexnich vyukovych metod.
Tyto metody J. Maiidk a V. Svec vymezuje jako: ,slozité metodické utvary, které
predpokladaji riiznou, ale vzdy ucelenou kombinaci a propojeni nékolika zdkladnich
prvku didaktického systému, jako jsou metody, organmizacni formy vyuky, didaktické
prostiedky nebo Zivomi situace, jejich sjednocujicim prvkem je vSak vidy vyukova

metoda.*

Individualni vyuka bylo ve starovéku a stfedovéku povazovana za nejrozsirené)si
organiza¢ni formu vyuky a je povazovana za nejstar§i organizani formu. Tato
organizac¢ni forma spoc¢iva v tom, ze se ucitel vénuje vzdy jen jednomu zakovi, at uzjako
domaci ucitel, nebo ucitel ve Skole s nékolika zaky, kde si ¢as déli mezi jednotlivé zaky

(Zormanova, 2012).

S frontalni vyukou neboli s hromadnou vyukou pracoval jiz Jan Amos Komensky.
Tento typ organizacni formy funguje tak, ze ucitel pracuje najednou se v§emi zaky. Z toho
vyplyva, ze se vSichni Zaci uci stejnou formou stejné ucivo. Frontalni vyucovani muze
probihat napfiklad vyukovou metodou vysvétlovani ¢i formou samostatné prace

(SkolaPopulo, 2019).

Individualizovana forma vyuky zduraziuje predevsim didakticky princip
individualniho pfistupu k zaktim, vnitini diferenciaci, tj diferenciaci cili i metod vyuky,

avsak pfi zachovani frontalni vyuky (Zormanova, 2012, str. 83).

S projektovou vyukou je uzce spojena projektova metoda, protoze v pojeti
J. Kratochvilové je pojem projektového vyucovani vymezovan jako vyuka zalozena na
projektové metodé. J. Kratochvilova definuje projektovou metodu jako ,, usporadany
systém cinnosti ucitele a Zadku, v némz dominanti roli maji ucebni aktivity Zdkii
a podporujict roli poradenské cinnosti ucitele, kterymi sméruji spolecné k dosazeni cilii
a smyslu projektu. Komplexni cinnosti vyzZaduje vyuziti riznych dilcich metod vyuky

a riiznych forem prace. *“ (Kratochvilova, 20006, str. 36) (Zormanova, 2012, str.95)

Pojem skupinova vyuka znamena seskupeni zakt do mensSich celkd, v nichz Zaci

spoleCné pracuji na narocné€jSim, vétSinou problémovém ucebnim ukolu (Kasikova,
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1997). Ucitel zde ma roli poradce a pomocnika, dohlizi také na ¢innost skupin a poméaha

pfi organizaci jejich €innosti (Zormanova, 2012, str. 90).
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4 Klasifikace vyukovych metod

V literatufe se vyskytuje velké mnozstvi riznych klasifikacich vyukovych metod,
které autofi tfidi na zakladé odlisnych kritériich. Pole vyukovych metod a metodickych
jevu, jak se s nim setkava kazdy ucastnik edukacniho procesu, je tedy neobycejné Siroké
a misto, ve kterém se setkavaji a vzajemné propojuji rizné obecné principy a koncepce,
vlastni metody, rizné metodické varianty, techniky, postupy, organizac¢ni formy atd.

(Mariak, Svec, 2003).

Jak uvadi Mafiak a Svec ve své knize: ,, Chceme-li do spleti tohoto redlného svéta
hloubéji proniknout a vyukové metody jasné specifikovat, musime se pokusit, podobné jak
Jje tomu viastné ve vSech oblastech Zivota, jednotlivé jevy usporddat a logicky utridit. Pro
pedagoga ma prehled vyukovych metod znacny vyznam, nebot’ vystiznou klasifikaci si
oziejmuje podstatu a funkce jednotlivych metod. Kromé toho ziskavda obraz o celém
instrumentdriu metod a moznostech jejich postupného zvladdani, které dosud bylo mimo
jeho dosah, ale které by mohly prispét ke zkvalitméni edukacniho procesu. Mnozstvi
existujicich metod a jejich variant miiZe pedagoga také inspirovat k inovaci dosud

uzivanych postupii i k tviiréimu experimentovani. “ (Maiak, Svec, 2003, str. 46)

Snahy utfidit metodické instrumentarium jsou starého data, proto jiz nejsou pro nas
aktualni. Ze strasich dob si pfipometime predevsim hledisko J. A. Komenského, ktery
rozliSoval metody analytické a syntetické. Sdm Komensky vyzdvihaval nepfimérenou
metodu tzv. synkritickou (srovnavaci, podle analogie), kterou povazoval za univerzalni

nastroj veskeré vyuky (Maiiak, Svec, 2003).

Nejcasteji pouzivanou klasifikaci metod je komplexni klasifikace vyukovych metod
J. Manaka (2001), ktery je Cleni na zdkladé€ hlediska pramene poznani (aspekt didakticky),
dale hlediska aktivity a samostatnosti zakd (aspekt psychologicky), hlediska
myslenkovych operaci (aspekt logicky) a hlediska vyukovych forem a prostiedku (aspekt
organiza¢ni (Zormanova, 2012). Dale se muzeme setkat s dal§imi autory, ktefi Cleni
klasifikaci vyukovych metod a jsou uvedeni v odbornych studiich naptiklad Z. Kalhous
a O. Obst (2002), J. Skalkova (1971), J. Kropa¢ (2004), L. Mojzi§ (1975), 1. J. Lerner
(1986) a mnoho dalsich.
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Klasifikace vyukovych metod podle J. Manaka (2001)

V piedeslé kapitole jsme si popsali jak J. Manak c¢leni vyukové metody z hlediska

pramene poznani, aktivity a samostatnosti zakd, myslenkovych operaci, vyukovych

forem a prostiedka.

Dle Zormanové, kterda cerpala od J. Manaka, ¢lenime komplexni klasifikaci

zakladnich skupin metod vyuky takto: (Zormanova, 2012, str. 14)

A.
L

IL.

III.

IL.
III.

IL.
III.
IV.

Metody z hlediska pramene poznani a typu poznatku — aspekt didakticky
Metody slovni

1. Monologické metody (vysvétlovani, vyklad, prednaska, ...)

2. Dialogické metody (rozhovor, dialog, diskuze, ...)

3. Metody pisemnych praci (pisemna cviceni, kompozice, ...)

4. Metody prace s ucebnici, knihou, textovym materialem
Metody nazorn¢€ demonstracni

1. Pozorovani predmétd a jeva

2. Predvadéni (predmétt, Cinnosti, pokust, modeli)

3. Demonstrace statickych obrazi

4. Projekce staticka a dynamicka
Metody praktické

1. Nacvik pohybovych a pracovnich dovednosti

2. Laboratorni ¢innost zaku

3. Pracovni ¢innost (v dilnach, na pozemku)

4. Grafické a vytvarné cinnosti

. Metody z hlediska aktivity a samostatnosti zaku — aspekt psychologicky

Metody sdélovaci

Metody samostatné prace zaka

Metody badatelské, vyzkumné, problémové

Charakteristika metod z hlediska mySlenkovych operaci — aspekt logicky
Postup srovnavaci

Postup induktivni

Postup deduktivni

Postup analyticko-synteticky

. Varianty metod z hlediska fazi vychovné-vzdélavaciho procesu — aspekt

procesualni
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.  Metody motivacni
II.  Metody expozicni
II.  Metody fixacni
IV.  Metody diagnostické
V.  Metody aplikacni
E. Varianty metody z hlediska vyukovych forem a prostiredku — aspekt
organizacni
I.  Kombinace metod s vyu¢ovacimi formami
II.  Kombinace metod s vyuovacimi pomtickami
F. Aktivizujici metody — aspekt interaktivni
I.  Diskusni metody
II.  Situacni metody
II.  Inscenacni metody
IV.  Didaktické hry
V.  Specifické metody

Klasifikace vyukovych metody podle J. Mandka a V. Svece (2003)

Jedna se o pomérn€ nové a znamé tfidéni, které patii mezi kombinovany pohled na
vyukové metody J. Maiiaka a V. Svece (2003). V této klasifikaci se metody rozliuji podle
kritéria stupnujici se slozitosti edukacnich vazeb a je charakteristické splynuti pojmt

vyukovéa metoda a organizacni forma (Zormanova, 2012).

Tato klasifikace déli metody do tfech zakladnich skupin: klasické vyukové metody,

aktivizujici vyukové metody, komplexni vyukové metody

Klasické vyukové metody

Podle Zormanové ,, Klasické vyukové metody jsou charakteristické frontalni vyukou,

¢

kde ucitel md dominantni roli a diiraz je kladen na jeho preddvani informaci Zdakovi. *

(Zormanova, 2012, str. 16)

Jedna se o metody s dlouhou historii, které se i dnes dale rozvijeji a stale se ve

vysokém mnozstvi pouzivaji (Zormanova, 2012).

Zormanova shrnuje, ze do skupiny klasickych metody se tfadi dle J. Marnaka

a V. Svece tyto metody (Zormanova, 2012, str. 16):

1. Metody slovni (vysvétlovani, popis, prednaska, prace s textem)
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a. Monologické (coz je napft.: pfednaska, vysvétlovani, vyklad, instruktaz)
b. Dialogické (rozhovor, diskuse, dramatizace)
c. Metody pisemnych praci
d. Metody prace s ucebnici, knihou
2. Metody nazorné demonstracni (predvadéni a pozorovani, prace s obrazem)
a. Pozorovani predmétt a jevu
b. Predvadéni obrazti a predméta, pokusu, Cinnosti
c. Projekce staticka a dynamicka
3. Metody dovednostné praktické (frontalni, laborovani a experimentovani,
napodobovani, prace v diln€, ve cviéné kuchyni, na Skolnim pozemku)
a. Nacvik pohybovych a pracovnich dovednosti
b. Zakovy pokusy a laboratorni &innosti
c. Pracovni ¢innosti (v dilnach, na pozemcich)

d. Grafické a vytvarné prace

Aktivizujici metody vyuky
Obvykle jsou zalozeny na fesSeni problémovych situaci ve vyucovani, problémovych
uloh (Pecina, Zormanova, 2009). Tyto metody pusobi na zaky stimula¢né€ a podporuji

rozvoj tvofivého mysleni (LokSova, 2002). (Zormanova, 2012, str. 16)

Zormanova shrnuje, ze do skupiny aktivizujicich metody se fadi podle J. Manaka

a V. Svece tyto metody: (Zormanova, 2012, str. 17)

1. Diskusni metody

Metody heuristické, feseni problému
Metody situacni

Metody inscenacni

Didaktické hry

nook »n

Komplexni metody

J. Maiidk a V. Svec vymezuji komplexni vyukové metody jako ,,slozité metodické
utvary, které predpoklddaji riiznou, ale vZdy ucelenou kombinace a propojeni nékolika
zdkladnich prvkii didaktického systému, jako jsou metody, organmizacni formy vyuky,
didaktické prostredky nebo Zivomi situace, jejich sjednocujicim prvkem je vSak vzZdy

vukova metoda. “ (Manak, Svec, 2003, str. 131)
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Zormanova shrnuje, ze do skupiny komplexni metody se fadi podle J. Manaka

a V. Svece tyto metody: (Zormanova, 2012, str. 17)

[E—

Frontalni vyuka

Skupinova a kooperativni vyuka

Partnerska vyuka

Individualni a individualizovana vyuka, samostatna prace zaku
Kritické mysleni

Brainstorming

Projektova vyuka

Vyuka dramatem

e A U

Oteviené uceni

—_
=

. Uceni v zivotnich situacich

[E—
[E—

. Televizni vyuka

—_
[\

. Vyuka podporovana pocitacem

—_
(98]

. Sugestopedie a superlearning

14. Hypnopedie

4.1 Popis vybranych vyukovych metod

Prace s textem

Tato metoda spada pod klasické vyukové metody a dale pak do slovnich metod.
Zatazujeme ji k nejstar§Sim pouzivanym metodam. Mezi typické varianty této metody
spada prace s uCebnici a ucebnimi texty, popt. s priruckami, encyklopediemi, odbornou
literaturou, ale 1 krasnou literaturou (beletrii, poezii). Dale je tato metoda rozSifovana
ouceni ztextu zprosttedkovaného modernimi médii, zejména televizi a pocitacem

(Maniak, Svec. 2003).

Jak uvadi Manak: (Matiak, Svec, 2003, str. 64) ,, Praci s textem obvykle rozumime
vyukovou metodu zaloZenou na zpracovdavdani textovych informact, jejichZ vyuZiti
sméruje k osvojeni novych poznatki, k jejich rozsireni a prohlubovani, popr. k jejich
upevnéni, fixaci (viz napr. riizné souhrny v ucebnicich). “ Dominuje zde zakovo uceni,

které je podporované v fadé didaktickych situaci ucitelem.

Jak uvadi Zormanova: Tato vyukovd metoda je charakteristickda samostatnou pract

Zdka. Zdk zpracovava textové informace vedouci k osvojeni novych poznatkiim jejich
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upevnéni i k rozsireni a prohloubeni poznatkii jiz osvojenych. Tato metoda se klade za

cil napomoci Zakovi vytvorit si pozitivni postoj ke knize. (Zormanova, 2012, str. 46)

Dulezitou soucasti této metody je, aby zak textu porozumél. ,, Porozuméni je zalozeno
na dovednostech Zaka deSifrovat text, tj. nalézt v ném klicové pojmy a poznatky
a postihnout vztahy mezi nimi. (Manak, Svec, 2003, str. 65) Jak se toto porozuméni

projevuje uvadi J. Manak

e vyclenit a oznacit v textu (napf. podtrzenim, barevnym zvyraznénim) klicové
informace a hlavni mySlenky,

e stanovit vztah mezi t€émito informacemi (napf. pojmy),

e usporadat klicové informace podle urcitého kritéria,

e vyjadrit usporadané informace graficky,

e prezentovat obsah textu vlastnimi slovy,

e zaujmout k hlavnim mySlenkam textu vlastni stanovisko,

e zformulovat otazky k textu,

e doplnit text vlastnim, hodnoticim komentafem (Maiiak, Svec, 2003, str. 65).

Instruktaz

Tato vyukova metoda patii mezi hojn€ vyuzivané nazorné-demonstraéni metody ve
skolni praxi (Manak, Svec, 2003). ,, Instruktdz je vyukova metoda, kterd zprostiedkovava
zZdkitm vizudlni, auditivni, audiovizudlni, hmatové a podobné podméty k jejich praktické

innosti. “ (Matiak, Svec, 2003, str. 87)

Instruktaz ma nekolik variant: slovni, hmatovou, pohybovou instruktaz ¢i kognitivni
(mentalni) trénink. K tradi¢nimu druhu fadime slovni instruktaz, pfi niz jsou zakim
predstavovany auditivni instrukce nebo instrukce textové (Matiak, Svec, 2003). Jako
nejpouzivanéj§i druh instruktaze, jak jiz bylo naznaceno je instruktaz slovni. Pomoci
slovniho popisu zprostiedkovava zakiim Cinnost a postup ¢innosti, rozfazovany jednotlivé

kroky (Zormanové, 2012).

Budeme-li mluvit o pisemné instruktazi, tak jde o spojeni verbalnich a statickych
obrazovych instrukci do textové podoby. ,, Vyzkumy vice autorii i naSe empirické sondy
(V. Svec, 1998a, s. 96 an.) ukazuji, Ze pisemnd instruktdz je efektivni zejména pri

osvojovani méné ndrocnych pohybovych cinnosti (napr. v télesné vychove, technické
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drive.“ (Manak, Svec, 2003, str. 88)

Dale muZeme vyuzit instruktaz zalozenou na hmatovych nebo i pohybovych instrukcich.
Tento typ si zaklada na tom, ze uCitel v prvni fazi seznamuje zéka s pouzivanym naradim,
zpusobem jeho pouziti apod. k tomu, aby si tyto nastroje své budouci ¢innosti ,,ohmatal®,

zkusil je pouzit apod. (Maiiak, Svec, 2003).

L. MojziSek (1988) pojima instruktaz jako komplexni metodu, v niz je pouzito
nékolik klasickych vyukovych metod, zpravidla metoda vysvétlovani, metoda
demonstrace, metoda popisu, a proto ji nezafazujeme do systému samostatnych

vyucovacich metod (Zormanova, 2012, str. 51-52).

Didaktické hry

Mezi aktivizujici metody fadime naptiklad didaktickou hru. Jedna se o specificky typ
aktivity provazejici clovéka v riiznych formach cely zivot. Spada do ni oblast racionalné-
kognitivni, tak 1 motoricka, emotivni a imaginativni. Didaktické hry zahrnuji velké
mnozstvi rdznorodych Cinnosti interak¢éniho charakteru, jako napftiklad: manipulace
s predmeéty, hrackami, hry s pravidly, spolecenské hry, mySlenkové a ucebni hry a mnoho
dalsich. Hra muze plnit ve vyuce fadu funkci, protoze pomoci her lze rozvijet celou

osobnost ¢lovéka (Mariak, 2011).

Neni pravda, ze hrou niceho nedosahneme. Pomoci hry se pfeci cvici nejriznéjsi
dovednosti jako naptiklad pamét’, motorika ¢i tvofivost. Pii hite se dité 1 dospély dokaze
uvolnit a odreagovat. Proto je potieba docenit vyznam hry v uceni zaka a dat ji prostor ve
Skolni vyuce jako dilezitému a vychovnému prostfedku. Jde totiz o Cinnost, ktera bavi
a tim padem vychazi z vnitini motivace, kterou u zaki musime podporovat (Sochorova,

2011).

V literatufe nalezneme velkou Skalu klasifikaci her. E. Opravilova déli typy her

nasledovné

e podle schopnosti, které rozviji (smyslové, pohybové, intelektualni
a specialni),

e podle typu ¢innosti (napodobovaci, dramatizujici, konstruktivni a fiktivni),

e podle mista (exteriérové a interiérove),

e podle poctu hract (individualni, parové a skupinové),
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e podle véku (hra kojenct, batolat, predskolaku, skolakd, dospélych),
e podle pohlavi (divci a chlapecké). (Sochorova, 2011)

Skupinova vyuka

Skupinové vyucovaci metody jsou ukazkou modernich, na zaka orientovanych
vyukovych metod. Jejich formou vzajemné kooperace ve skupinach vyuzivaji vSechny
pozitiva aktivni prace zaka ve tfid€ i v domacim prostiedi. Jestlize budeme hovofit o praci
ve skupinach, tak mame na mysli aktivni spolupraci zakl rozdélenych do rizné velkych
skupinovych pracovnich tymu, ve kterych se aktivné, pod vedenim svého ucitele, uci

(Sitna, 2013, str. 49).

Spoluprace zakt zvySuje jejich uCebni aktivitu, a to predevsim kdyz je jejich
vzéajemna soucinnost podporovana a organizovana. Zejmeéna to nalezneme pii metodé
kooperativniho u€eni. Jde v ni o vycvik socidlnich dovednosti, ktery podporuje poznavaci
a ucebni procesy (H. Kasikova, 1997), tak ze uspéch jednotlivce je podminén uspéchem
ostatnich ¢lent skupiny, spolecna prace je oporou pro kazdého jednotlivce. Skupiny jsou
schopny fesit vnitini konflikty a také se osvédcuji jako prevence vnéjSich negativnich

jevu jako je napfiklad Sikana (Manak, 2011).

Projektova metoda
Projekt chapeme jako komplexni pracovni ukol, pfi némz zaci samostatné fesi urcity
problém. Na zaklad¢ této vyukové metody zaci samostatné zpracovavaji dany komplex

ukold nebo feseni problému spjatych s zivotni realitou (Zormanova, 2012).

Doba projektu se li§i podle zavaznosti nebo rozsahu s riiznym podtem fesiteld. Zaci
se do feseni zapojuji dle svych zajma a schopnosti. Typickym znakem v projektové vyuce
je, ze vysledkem byva né&jaky produkt, ktery se vétSinou vetfejné demonstruje. Vyuziva se
zde také integrace uciva jinych vyucovacich predmétiu. Celkové tato metoda vychazi ze
zajmu zaku, ktefi se podili nejen na jeji pripraveé a realizaci, ale téz pii vyhodnocovani

vysledkd (Manak, 2011).

Jestlize zaci pracuji na projektu ve skupinach budou zde rozmanité ukoly, které musi
udélat. Predstavme si, Zze tématem projektu zakt bude naptiklad jidlo a zdravi. Vysledkem
bude plakat s ustnim pfednesem na konci projektové vyuky. Mezi rozmanité ukoly, které

zacl musi proveést jsou:
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- Precist si rizné referencni zdroje, nalézt informace o hodnoté jidla a vyzive,
zopakovat si u¢ivo z prvouky.

- Premyslet nad otazkami ohledné stravovacich navyka.

- Vypsani otazek.

- Analyzovani otazek.

- Zapisovani popisu a zjiSténi.

- Vytvareni plakatu.

- Ustni pfedneseni, na co piisli (Tice, 1997).

Inscenacni metody

Inscenacni metody vychazi ze starych tradic predvadét rizné udalosti, poveésti a myty
v modelovych situacich a v edukaci se zpodobuji rizné situace a role se vzdélavacim
a vychovnym zamérem. Poskytuji prostor pro celkovy rozvoj osobnosti, piispivaji ke

zkvalitiiovani predstavivosti a prohlubovani tvofivosti.

Ve sSkolstvi se zacinaji ¢im dal tim vice uplatiiovat metody dramatické vychovy.
Prosazujici se v riznych formach jako naptiklad pohybové ¢i kolektivni hry, prace
s kostymy a rekvizitami, hudebni produkce nebo dramatizace texti. Dramatizace se miize
uskutecniovat i tim, Ze budeme vychazet z ptibehq, z literarnich textt, z vhodného tématu,
z problému nebo z jinych zdroju, a to bud’ v podobé mensich utvarti, nebo v komplexnim

predstaveni (Manak, 2011).
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S Profese ucitele

Spilkova V. popisuyje ucitele nasledovné: ,, Ucitel respektuje prdvo déti na
individualni rozvoj, doprava jim vice prirozenosti, autenticity, umoziiuje jim svobodné
prozivat, byt sebou samymi, odliSovat se, hledat, nalézt, chybovat. Nezbavuje dité
viastniho vidéni svéta. Ucitel respektuje, Ze tak jako on md svij svét se svymi pravdami,
zdkonitostmi, zkuSenostmi, uhlem pohledu, tak i Zak md sviij svét s jeho pocity, ndzory
a zkuSenostmi ... Ucitel uz neni jen ten, kdo neustdle vede, urcuje, davd, znd, ukazuje,
hodnoti, ale umi byt také tim, kdo pristupuje k ditéti s otdzkou — jaké dité je, co v ném je,
umi byt Zdky inspirovan, prekvapovdn, obohacovan. Je spisSe tim, kdo uvadi do véci,
doprovdzi Zaka na cesté pozndni, nabizi, inspiruje, pomdhd se vyznat ve svéte, pochopit
smysl a souvislosti, vybavuje pocitem sebeucty a sebeduvery. Je tedy predevsim

Jacilitatorem Zdakova uceni a vyvoje. “ (Spilkova, 2005, str. 55-56)

Zakladnim predpokladem ucinnosti prace ucitele je védét, co jeho zakiim v uceni
pomaha, a mit dovednost to v praxi uskuteciiovat. V efektivnim vyucovani jde predevsim
o to, aby byly pro kazdého zaka pfipraveny takové ucebni cCinnosti, jejichz
prostfednictvim u n¢j uspéSné dojde k realizaci toho typu uceni, ktery ucitel zamysli

(Kyriacou, 2004, str. 15).

Aby vyucovani mohlo byt uspéSné je zapotiebi rozvijet jednak rozhodovaci, tak
i vykonné dovednosti uCitele. Velmi dilezité je, abychom rozliSovali tyto dvé dovednosti,
jelikoz vyuCovani je proces zahrnujici jak mysSlenkové procesy, tak i navenek se
projevujici aktivity.

Mezi charakteristické rysy pedagogické Cinnosti fadime to, ze jsou zaméfeny na
dosazeni urcitého konkrétniho cile, berou ohled na urcité prostfedi, vyzaduji pfesnost
provedeni a citlivé ptizptasobenti, jejich provadéni probiha hladce, ziskavaji se vycvikem

a praktickym ptusobenim (Kyriacou, 2004 ).

Védomosti uciteli o vyucovani je dal§im dalezitym znakem pedagogické dovednosti.

Kantor by mél ovladat

e znalost uciva,
e znalost obecnych principt a strategii fizeni vyuCovani a organizace prace ve tiidé,
e znalost kurikularnich materiala a vzdélavacich programi,

e znalosti o tom, jak ucit jednotliva témata obsazena v kurikulu,
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e znalosti o zacich,

e znalost kontextu, ve kterém probihd vyucovani; tady se jedna o §irokou skalu
védomosti, které sahaji od znalosti kolektivu tfidy po znalost specifik obce a §irsi
komunity,

e znalosti vychovnych cila a hodnot. (Kyriacou, 2004, str.19)

5.1 Osobnost ucitele

Ucitelovu osobnost je tfeba chapat jako obecny model osobnosti ¢lovéka, vyznacujici
se predev§im psychickou determinaci (Dytrtova, Krhutova, 2009, str.15). Utvareni
osobnosti ucitele je slozité a badatelsky obtizné, protoze individualni raznorodost

psychickych vlastnosti osobnosti je tézko postizitelna.

Zda-li budeme sledovat ¢lovéka v jeho akénim prostiedi, v realnych interakcnich
souvislostech, tak se jedna o nejsnazsi zpusob, jak osobnost poznat, ponévadz se zde jeho
vlastnosti nejlépe projevi. Vyznamné komponenty pro osobnost ucitele, které dokazeme

odhalit v jeho ak¢énim prostredi tedy ve vychovné-vzdelavacim procesu jsou

e psychicka odolnost, vhled do podstaty a povahy problémovych situaci
(odpovidajici inteligenéni troven, kreativita, operativni mysleni),

e adaptabilita a adjustabilita (schopnost alternativniho feSeni situaci,
psychicka flexibilita),

e schopnost osvojovat si nové poznatky, ucit se, schopnost u¢inné regulovat
své vnitini a vnéj§i aktivity (s ohledem na aktualni situacni kontexty),

e socidlni empatie a komunikativnost (Miksik, 2007) (Dytrtova, Krhutova,
20009, str. 15).

V odborné literature najdeme fadu nazora na osobnost ucitele a jeho kvalitu. Pojd'me
si uvést nekteré z nich. Podle V Spilkové (2001) je nutné piekonat pojeti ucitelské profese
jako femeslné Cinnosti a posunout se k modelu Siroké profesionality postavené na pojeti
osobnosti ucitele jako odbornika ve vychové, ktery je odpovédny za lidstvi budouciho

élovéka.

Hlavnim propagatorem pedagogického optimismu byl J. A. Komensky, kdy hovotime
o pozitivnim pfijeti vzdélavaného vzdélavatelem. To je chapano v pedagogické profesi
jako empatické pfijeti jedince s rozmanitosti jeho projevi v jeho autentické svébytnosti

(Dytrtova, Krhutova, 2009, str. 16).
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Ucitel ma vliv na fadu aspektt, které ovliviiuji zaky. Jeho emocionalni inteligence
pusobi na rozhodovani a chovani jedinci. Za atmosféru ve tfidé ma zodpoveédnost
psychika ucitele. Na druhou stranu zde mame faktory, které ovliviiuji atmosféru tridy

negativni cestou. Jedna se o kantora, ktery naptiklad

e jeagresivni,

e §ifi strach kolem sebe,

e je vnitin€ napjaty, uzkostny a bojacny,
e je nepfipraveny a nepozorny,

e malo motivuje zaky,

sprintuje od jednoho vyu€ovaciho cile k dal§imu atd.

Muzeme tedy fici, Ze osobnost ucitele ptisobi jako motivacni Cinitel a hybny faktor
vychovné-vzdélavaciho systému. Dulezité je dodat, ze kazda povaha ucitele se méni na
zakladé jeho vyvoje a délky praxe, kterd ovliviiuje kvalitu jeho vykonu, a to bud’ kladné,
nebo zaporné. Negativni pusobeni muze byt vysledkem ucitelské rutiny ¢i profesnim
vyhasinanim. Této fazi jde vSak zabranit nebo oddalit pomoci sebepoznani nebo

trénovanim reflexniho mysleni (Dytrtova, Krhutova, 2009).

Podle Dytrtové a Krhutové ve shodé s B. Kosovou (2002) ,,je nutné zdiraznit, zZe je
ucitel profesné uspésny jediné tehdy, kdyz je osobnosti, kterd klade duiraz na sebepozndni,
objevovani viastnich hodnot a viastniho ucitelského stylu vyucovani. Proto bychom se
méli vrdamci ucitelské pripravy zamérit, kromé jiného, na rozvoj socidlnich vztahii
a komunikace, na vyuzivani aktivizujicich a sebepozndvacich metodve vyuce. “ (Dytrtova,

Krhutova, 2009, str. 17)

5.2 Typologie ucitele

Typologie je védecka metoda, ktera je zalozena na oddélovani soustav riznych
objektt a jejich seskupovani pomoci zobecnéného modelu nebo typu. Na zakladé vSech
popisu ucitelské profese je potfeba mit na zfeteli, ze socioprofesni skupina , ucitelé“ je
vnitin€ velmi diferencovana. Diky tomuto vychodisku se poté vytvari rizné typologie

ucitelt (Pricha, 2002).

Rozclenovani osobnosti uitele do skupin podle jeho vlastnosti, jako je naptiklad
flexibilita, samostatnost, iniciativa, spolehlivost, empatie ¢i citlivost, neslouzi k tzv.

,,Skatulkovani“ uciteld. Smyslem typologie je deskripce a schematizovani profesni

37



stranky osobnosti ucitele s cilem jejiho ovliviiovani. Jak uvadi V. Kacani (1995), ,.je
praveé typologie jednim z nejzajimavéjsich pokusu hledani optimalniho modelu profilu
osobnosti ucitele. (Dytrtova, Krhutova, 2009, str. 18) Také se do toho promita
predevs§im vztah ucitele k zakim, jeho pojeti vyuCovani, postoje apod. (Dytrtova,

Krhutova, 2009).

V literatufe nalezneme velkou fadu autort, ktefi se zabyvali prave typologii osobnosti
ucitele. Kazdy na roz€lefiovani pohlizel z jiného uhlu. Jako naptiklad J. Dvotacek (2005)
mezi dulezité predpoklady pro zdarny vykon profese ucitele fadi vyrovnanost,
emocionalni zralost, smysl pro spravedlnost, mravni vyspélost, inteligenci, tvofivost,
samostatnost, verbalni predpoklady a pozitivni motivaci. Dalsi pohled je C. Henning a G.
Keller, ktefi zkoumali ve svych vyzkumech stres u uciteld. Z jejich vysledka usoudili, ze
pedagogicky optimismus uliteld vyznamné ovliviiuje druh reakci uciteld a jejich

frustracni toleranci v zatézovych situacich ve Skole (Dytrtova, Krhutova, 2009, str.18).

Typologie osobnosti ucitele muze také vychazet ze stylu prace ucitele. Vyucovaci styl
je podle Prichy: ,, Svébytny postup, jimz ucitel vyucuje, soubor cinnosti, které ucitel jako
Jjedinec uplatiuje ve vyucovani.“ Toto ¢lenéni mizeme posuzovat z nekolika hledisek:
podle toho, jaké pouziva ucitel metody, jak vnima zéka, jak zna obsah vzdélavani, jak
chéape vzdélavaci a vychovné cile a jaké jsou vztahy mezi nim a zakem. Na daném
principu mizeme vyuCovaci styl ulitele rozdélit do tfi typovych kategoriich: ucitel

manazer, facilitator a pragmatik (Dytrtova, Krhutova, 2009).

Manazersky styl se vyznaCuje efektivitou, povzbuzovanim zaku k uceni,
systematickou organizaci a korektni zpétnou vazbou. Facilitacni styl je zamé&fen na zaka,
na vnimani jeho potieb a zajmu, diraz je kladen na individualizaci vyuky a procesy uceni.
Pragmaticky styl je zamétfen na cile a dosazeni znalosti ve spojeni s jejich aplikaci.
Zduraznény jsou, krome procest uéeni, i vysledky vzdélavani (Dytrtova, Krhutova, 2009,

str.20).

Vyucovaci styl ucitele zkouma fada autorti. Celkové shrnuti podle Dytrtové je, Ze:
,Vyucovact styl je utvdaren v prithéhu pedagogické praxe a pro své konkrétni nositele —
ucitele — je nezaménitelny, typicky a je odvisly od ucitelova kognitivniho stylu.*

(Dytrtova, Krhutova, 2009, str.21)
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5.3 Priprava ucitele

Vénovat pozornost priprave ucitelim je velmi dulezité, nebot’ ucitel je pravé jeden
z hlavnich faktori, ktery ovliviiuje kvalitu vzdélavani ve skolach. Koncept ucitelského
povolani nelze zuzovat pouze na okruh profesnich znalosti, ale smysl pro vykon profese
ma osvojeni pedagogickych dovednosti, praktickych zkuSenosti a postoji. V této
souvislosti by ucitel mél ovladat strategii vyu¢ovani a vychovy na teoretické a praktické
urovni s ohledem na socialni a psychologické aspekty, které vzdelavani a vychova
mladeze prinasi. Pfedpokladem pro kvalitni a ucinnou praci pedagoga v praktickém
vyucovani je ziskani dané odbornosti, znalosti bezpecnosti a hygieny prace, neméné
podstatnou oblasti také dosahnout vlastnich pracovnich zkusenosti, dovednosti a navyku,
které dokaze ucitel zakim vysvétlit, a diky tomu je vést k aktivnimu zptsobu osvojovani.
Podle R. Dytrtové, 2018 ,, Budouct ucitel musi ziskat v pritbéhu své pedagogické pripravy
na profesi ucitele Siroky védomostni zdklad odbornych i didaktickych, pedagogicko-
psychologickych, biologicko-socidlni apod. Podstatné je, aby znal vzdéldvaci program,

ucivo v ném obsazené, strategie rizeni vyucovdani a vychovné prdce se zdky.

Za dulezitého aktéra v profesni piipravé uciteli povazujeme studenta ucitelstvi.
Hlavnim cilem pfipravy studenti je podpora v individualizovaném procesu postupného
,stavani se ucitelem®, ktery je chapan jako aktivni konstruovani a tvofivé osvojovani
ucitelské profese na zakladé Cinnosti, vlastnich zkuSenosti, vlastniho hledani
a sebeobjevovani v roli ucitele na zaklade spoluprace s kolegy studenty i uciteli
(Spilkova, 2007) (Dytrtova, Krhutova, 2009, str.38). Profesni piipravy ucitele se realizuji
studijnimi programy, jejichz obsah predstavuji predméty studijniho planu a vyukova
témata jednotlivych predméti (Dytrtova, 2018). Muzeme tedy fict, ze pregradualni
pfiprava je velmi vyznamna etapa, ale neni koneCna, a takto je nutné na ni nahlizet. Jak
uvadi Simik: ,,7 ucitelé, kteri svou profesi ,,berou” jako poslani, se k pedagogickému
mistrovstvi ,, dopracuji“ teprve po nékolika letech neustdlé sebereflexe a systematické

prdce na ,,sobé “, vcetné dalsiho studia! (éimik, 2004, str. 15)

Dulezitou soucasti prace ucitele je také planovani a pfiprava hodiny. Musi se
navrhnout takova ucebni Cinnost, pfi niz jednotlivi zaci efektivné dosahnou k takovym
dovednostem a poznatkim, které jsou vyukovym cilem urcité vyucovaci hodiny
(Kyriacou, 1996). Planovani a ptiprava vyucovaci hodiny dle Ch. Kyriacou obsahuje Ctyfi

hlavni prvky:
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1. Vybér vyukovych cilt, kterym bude vyucovaci hodina vénovana.

2. Vybér Cinnosti a rozvrzeni hodiny — fadime sem typ a charakter Cinnosti
(naptiklad: vyklad, prace ve skupinach, Cteni), pofadi a casové rozvrzeni
jednotlivych ¢innosti a vybér vSech pomicek, které budou pfi vyuce pouzity.

3. Priprava vSech pomtucek, které ucitel hodla vyuzit — patii sem pfiprava riznych
materiald, vypracovanych vzorovych prikladd, kontrola, zda pozadované zafizeni
bylo vyzvednuto z kabinetu a je funkCni, organizace uspotradani ucebny
a prilezitostn€ 1 nacvik.

4. Rozhodnuti o zptusobu sledovani a hodnoceni postupu prace zakt a jejich
vysledkt v prubéhu hodiny i po jejim skonceni, aby bylo mozno zhodnotiti, zda

zaci dosahli zamyslenych vyukovych cilt (Kyriacou, 1996, str. 31-32).

Jak jsme jiz zminovali pfiprava na hodinu zastava dalezitou roli a plni také plno
funkci. Poskytuje zejména si konkrétné rozmyslet, jaky typ uceni chce ucitel v dané
hodiné vyvolat. Dale umoziiuje si promyslet obsah a strukturu hodiny, coz znamena
rozmyslet si, kolik ¢asu bude priklanéno jednotlivym aktivitam. Pfiprava taktéz umozni
promyslet hodné véci pfedem a to znamena, ze o nich nemusi ucitel pfemyslet v pribéhu
hodiny. Potom pfiprava obsahu a struktury vyucovaci hodiny pfirozené vede k ptiprave
vSech materiald, pomucek a vybaveni. Posledni a v§ak neméné dulezita skutecnost je, Ze
poznamky, které si ucitel déla béhem své praxe mu poskytnou zaklad, z néhoz muze

vychazet pii chystani obdobnych vyuk do budoucna (Kyriacou, 1996).

5.3.1 Priprava vyucovaci hodiny

Pti pfipravé na vyuCovaci jednotku mame nékolik podstatnych prvkd, na které si
musime davat pozor. Jedna se o stanoveni vyukovych cild, u nichz popisujeme cilovy
stav procesu zakova uceni a snazime se u déti rozvijet oblast intelektualni a socialni. Podle
Kyriacou (Kyriacou, 1996) oznacujeme vyukové cile, ¢emu se zaci maji naucit a pii jejich
vybéru je tieba vénovat zvlastni pozornost navaznosti téchto cilti na predchozi i budouci
praci zaka.

Musime také vénovat pozornost naplni hodiny, jenz musi byt zvolena s pfihlédnutim
k celkovému programu uceni zaka. Zde hraje velmi dulezitou roli dovednost ucitele, ktery
voli postupy tak, aby mély logicky smysl a efektivné napomahaly k uceni. K docileni

daného ukolu je zapotiebi mit znalost v ur€itych predmeétech.
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Ve vybéru ucebnich ¢innosti maji ucitelé znacny prostor pro vlastni rozhodovani.
Zavisi na presvédceni ucitele o tom, jak napomohou zaktim k ziskani predpokladanych
dovednosti a védomosti. Samoziejmé se ale musi vzit v uvahu i fada dalSich faktora
tykajici se naplné hodiny (Kyriacou, 1996). Dbame také na udrzovani pozornosti, zajmu
a motivace u Cinnosti zakd, a toho miizeme docilit ve vyuCovacich hodinach pomoci
rozmanitych aktivit. Nesmime zapomenout, Ze sledovani a hodnoceni pokrokti déti je také

velmi podstatnou soucasti chodu ucitelské prace.

5.3.2 Pedagogické znalosti a dovednosti

Profesni znalosti a dovednosti jsou dvé slozky, které zkoumaji podstatu profesionality
ucitele. Podle V. Spilkové (2004) profesni znalosti chdpeme jako struktury zahrnujici
slozku védomosti, dovednosti, zkuSenosti, postojovou a hodnotovou (Dytrtova,
Krhutova, 2009, str.43). Propojeni pedagogickych znalosti a dovednosti nalezneme pri
feSeni pedagogickych situaci. V prabéh vytvareni pedagogickych dovednosti se klade
diraz, aby student védél ,jak na to“, aby mél proceduralni znalost. Pedagogicka
dovednost reprezentuje integraci senzomotorické Cinnosti s ¢innosti intelektualni, pfi
jejich osvojovani je nutné vychéazet z celkového pojeti, které ma byt postupné

strukturovano.

Profesni znalosti ucitele tfidi T. Janik a shoduje se i s dal§imi autory na nasledujicim
rozttidéni
e znalost obecnych didaktik: obecné metody vyuCovani, struktura vyucovani
a fizeni prace zaka,
e znalost kurikula: tykaji se kurikularnich teoriich a Skolni kurikula,
e znalost kontextu: historické, kulturni, filozofické zaklady vzdélani, znalost
podminek vzdélavani v daném staté, regionu apod.,

e znalost sebe sama: znalosti vlastnich dispozic, hodnot, slabych a silny stranek

osobnosti (Dytrtova, Krhutova, 2009, str. 43-44).
Pedagogické dovednosti také rozdélujeme a charakterizujeme do ¢tyt skupin:

e Dovednosti tykajici se planovani a pripravy vyuky: volba cilovych vystupt

a prostiedkt, dovednost strukturovat vyucovaci jednotku apod.
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Dovednost tykajici se vlastni organizace a realizace vyucovani: dovednost
motivace a aktivizace zakl, vysvétlovani uciva a praktické demonstrovani
postuptl, udrzeni pozornosti zaka a kazné apod.

Dovednosti tykajici se diagnézy a hodnoceni vykonu zaka: dovednosti
kontroly a diagnozy prace zaku a vysledku jejich uceni apod.

Dovednosti tykajici se sebehodnoceni ucitele: dovednost sebereflexe,
hledani feSeni zlepSeni soucasného stavu v postupech a budouci pedagogické

¢innosti apod. (Dytrtova, 2018, str. 21).
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II EMPIRICKA CAST



6 Vyzkumné Setieni

V prvni casti diplomové prace jsme se zabyvali teoretickymi okolnostmi. Vymezili
jsme si pojem, Cemu fikame malotfidni Skola, dale se vénovali pfipravé ucitele.
V navaznosti na to jsme si klasifikovali vyukové metody, které muaze ucitel vyuzivat ve
své vyuce. Tato kapitola je zaméfena na empirickou pasaz, jenz se bude soustredit na
vyukové metody ucitele na malotfidnich Skolach. Tématem empirické casti je tedy
vyzkum zaméftujici se na vybér vyukovych metod ucitele, které jsou vhodné aplikovat na

malotfidni §kolu. Pro vyzkumné Setfeni jsme zvolili metodu kvalitativniho charakteru.

V nasledujicich podkapitolach se seznamime scilem a vybranou metodou

vyzkumného Setfeni. Dale pak s vyzkumnym vzorkem a fazemi vyzkumného Setteni.

6.1 Cile vyzkumu

Na zacatku prace je tfeba si stanovit jaké budou cile vyzkumu a zaroven je tieba si
uvédomit, ze vyznamnost cile neni v§eobecn4, ale vztahuje se k néjaké specifické skupiné
osob. Podle R. Svatitka jsou cile , predstavuji pomysiny kompas, podle néjz bychom se
méli v pritbéhu celého vyzkumného procesu orientovat, neustdle sledujeme, zda se blizime

Jejich napliiovani, ¢i nikoli. “ (Svaiigek, Sedova, 2007, str. 64)

Hlavnim cilem vyzkumného Setfeni bylo prostudovat, jaké vyukové metody ucitelé
vyuzivaji na malottidnich skolach a jak je aplikuji v praxi. Vyzkum se dale zaméfoval na
specifika pfipravy ucCitele na hodinu spojenych ro¢nikt a jeji obtiznost. UcCitelé také

provadéli srovnani ptipravy pro jednu tfidu oproti dvou spojenym ro¢nikam.

V souladu s cili vyzkumného Setfeni jsme si stanovili dvé hlavni a dvé dil¢i oblasti

pruzkumu

e vyukové metody,
e priprava ucitele na hodinu,
e nazor ucitele na malotfidni Skoly

e pandemie Covid-19

Dil¢im cilem naSeho empirického vyzkumu bylo zjistit, jak ovlivnila svétova
pandemie Covid -19 vzdélavani a podminky na malotfidni Skole. Dalsi zajimavosti,

kterou tato empirickd ¢ast nabizi, je dokumentace dvou vyucCovacich hodin. Ve
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vyucovacich hodinach jsme aplikovali zjisténé vyukovych metod z rozhovort uciteld do

hodin spojenych ro¢nikii na malotfidni skole.

6.2 Metodologie vyzkumu

6.2.1 Kbvalitativni vyzkum

V empirické ¢asti diplomové prace byl vybran kvalitativni typ vyzkumného Setfeni.
Kvalitativni vyzkum je proces, ktery spociva podle Creswella (1998, str. 12) v ,, hleddni
porozuméni zalozZeny na riiznych metodologickych tradicich zkoumdni daného socidlniho
nebo lidského problému. Vyzkumnik vytvari komplexni, holisticky obraz, analyzuje riizné
typy textii, informuje o ndzorech ucastniki vyzkumu a provadi zkoumdni v prirozenych

podminkdch. “ (Hendl, 2005, str. 50)
6.2.2 Rozhovor

Nejcaste€ji uzivanou metodou pro sbér dat v kvalitativnim pfistupu je rozhovor. Hlavni
zvolenou metodou ve vyzkumu byly polostrukturované rozhovory s vybranymi uciteli na
dvou malotfidnich skolach v Jihomoravském kraji. Primarni tlohou rozhovort bylo zjistit
od uciteld nejvhodnéjsi metody uzivajici se v hodinach spojenych roc¢nikl a dale pak
metody, které se do smiSenych tiid naopak nejméné hodi. Dalsi ulohou rozhovort bylo
zhodnotit pfipravu ucitele na hodinu v malotiidni Skole. Rozhovory byly provadény na
uzemi dané Skoly ve tfidach, kde se ucitelé mohli citit komfortné a uvolnéné. Veskeré
rozhovory byly nahravany na zdznamnik pro leps§i zpracovani vyzkumu. Jednotlivé
rozhovory byly pfepsané pomoci doslovné transkripce do pocitace. Druhou pouzitou
metodou byla vybrana dokumentace hodiny, ktera byla vytvofena na zakladé

vyhodnocenych vysledkl z rozhovort.

6.3 Vyzkumny vzorek

Jak jsme si jiz uvedli vySe, rozhovory v diplomové praci jsou cileny na ucitele
pracujici na malotfidni Skole. Rozhovory byly aplikovany na dvou malottidnich skolach.
Na kazdé z nich nam do diplomové prace poskytlo rozhovor pét uciteld. Pro zkoumani

bylo provedeno tedy celkove deset rozhovort.

Jednalo se o ucitele, ktefi jiz pusobi delsi dobu v praxi na malotfidni Skole viz.

nasledujici tabulka.
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Osob Ucitel | Ucitel | Ucitel | Ucitel | Ucitel | Ucitel | Ucitel | Ucitel | Ucitel | Ucitel
soba

A B C D E F G H CH )|
Praxe 24 let 6 let 5 let 1/21et | 7 let 28 let | 20let 10 let 6let | 4-5let

6.4 Faze vyzkumného Setreni
e Rozhovory s feditelkami.
e Rozhovory s uciteli.

e Vyuziti v praxi — dokumentace.
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7 Analyza a interpretace dat

Empirickou ¢ast jsme si rozdélili na dvé hlavni oblasti: vyukové metody a piipravu
ucitele na hodinu. Déle k empirické Casti patii dodatkové oblasti, které nam podavaji

nazor ucitelti na malotfidni Skolu a jak zvladli obdobi pandemie Covid-19.

U obou hlavnich oblasti jsme postupovali tak, ze jsme si nejprve danou oblast
rozdélili na kategorie, které jsme dale specifikovali. Déle jsme postihovali vztahy mezi
jednotlivymi oblastmi a urcili si vyzkumné piedpoklady. Nasledné jsme informace

z rozhovort usporadali do tabulky. Poté jiz nasledovala samotna interpretace.

7.1 Oblast: vyukové metody
V této oblasti jsme zkoumali vyukové metody a jejich uzivatelnost
v charakteristickém prostfedi malotfidni Skoly. Rozdélili jsme si danou oblast na Ctyfi

kategorie:

1. NejvhodnéjSi metody: Jedna se o kategorii, ktera nam shrnuje informace
o vyukovych metodach, jenz ucitelé voli ve svém charakteristickém vzdélavacim
prostfedi na malotfidnich Skolach.

2. Nevhodné metody: Za nevhodné metody povazujeme, takové vyukové metody,
které nelze vyuzivat na malotfidni Skole. Tato kategorie nam dava prehled o tom,
jak ovliviiuje a omezuje charakteristicky typ Skoly vybér vyukovych metod na
malottidni skole.

3. Podminky pro vzdélavani dle typu Skoly: Dana kategorie nam zkouma, jak
razné typy Skol ovliviiuji okolni podminky.

4. Charakter prostredi, ve kterém se Skola nachazi: Kategorie vysvétluje, jak

razné typy Skol vyuzivaji své charakteristické prostiedi.

V nasledujici ¢asti jsme mezi jednotlivymi kategorii postihovali vztahy, které mezi
nimi jsou. To nam slouzilo predev§im k tomu, abychom docilili lepsimu vyhodnoceni

vysledkt dané oblasti:
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Nejvhodnéjsi metody a nevhodné metody:
e Vyzkumna oblast: Strategie vybéru vyukovych metod na malotiidnich Skolach.
e Hlavni vyzkumna otazka: Jaké metody voli ucitelé s ohledem na podminky v malotiidni Skole?
e Konkretizujici otazky:
o Které vyukové metody se nejvice vyuzivaji na malotridni skole?
o Které vyukové metody se na malotridni Skole nevyuzivaji?
Vyzkumny predpoklad:

Volba vyukovych metod je ovlivnéna podminkami pro vzdélavani na malotiidni Skole.

Nejvhodnéjsi metody a podminky pro vzdélavani dle typu skoly
e Vyzkumna oblast: Vybér vyukovych metod dle podminek pro vzdéldvani.
e Hlavni vyzkumna otazka: Jak ovliviiuji podminky pro vzdélavdani na riiznych typech Skoly
vybér vyukovych metod?
e Konkretizujici otazky:
o Zdlezi na podminkach pro vzdélavanich v riiznych typech skol?
o  Ovlivituji podminky pro vzdélavani dle typu Skoly pozitivné vybér vyukovych metod?
Vyzkumny predpoklad:

Podminky pro vzdélavani podle riuznych typu skol ovliviiuji vybér vyukovych metod.

Nejvhodnéjsi metody a charakter prostiedi, ve kterém se Skola nachazi
e Vyzkumna oblast: Charakter prostiedi, ve kterém se Skola nachdzi ma viiv na volbu
vyukovych metod.
e Hlavni vyzkumna otazka: Jak ovliviiuje charakter prostredi, ve kterém se Skola nachazi
vybér vyukovych metod?
e Konkretizujici otazky:
o Jak ucitele oviivimje charakter prostiedi, ve kterém se Skola nachdzi pri volbé
vyukovych metod u planovani standardniho (obvyklého) procesu vyuky?
o Jak ucitele ovilivije charakter prostredi, ve kterém se Skola nachdzi pri volbé
vyukovych metod u planovani nestandardniho (neobvyklého) procesu vyuky?
Vyzkumny predpoklad:

Vybér vyukovych metod ovliviiuje charakter prostiedi Skoly, ve kterém se nachadzi.

Nevhodné metody a podminky pro vzdélavani dle typu skoly
e Vyzkumna oblast: Oviivnéni vybéru metod na malotridni Skole z ditvodu podminek pro

vzdeélavani.
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e Hlavni vyzkumna otazka: Jak ovliviiuji podminky pro vzdélavdani na malotiidnich Skoldch
vybér metod?
e Konkretizujici otazky:
o Jaké vyukové metody se nevybiraji do malotiidni Skoly kviili podminkdam pro
vzdélavani?
o Maji velky viiv podminky pro vzdéldavani dle typu Skoly na vybér vyukovych metod?
Vyzkumny predpoklad:
Vybér nevhodnych vyukovych metod je ovliviiovan podminkami pro vidélavani dle ruznych typu

skol.

Nevhodné metody a charakter prostredi, ve kterém se §kola nachazi:
e Vyzkumnd oblast: Charakter prostredi, ve kterém se Skola nachdzi oviiviiuje vybér vyukovych
metod.
e Hlavni vyzkumna otazka: Jakd je ovlivnitelnost a omezenost pri vybéru metod podle
charakteru prostiedi, ve kterém se Skola nachazi?
e Zpftestujici otazky:
o Nalezneme takové vyukové metody, které z ditvodu charakteru prostiedi, ve kterém se
Skola nachazi nelze aplikovat?
o Je charakter prostiedi, ve kterém se malotridni Skola omezena o vybér vyukovych
metod?
Vyzkumny predpoklad:

Vybér nevhodnych vyukovych metod je ovlivnén charakterem prostiedi, ve kterém se Skola nachazi.

Podminky pro vzdélavani dle typu skoly a charakter prostiredi, ve kterém se Skola nachazi
e Vyzkumna oblast: Charakter prostredi, ve kterém se Skola nachdzi ovliviiuje podminky pro
vzdéldavani na riiznych typech Skol.
e Hlavni vyzkumna otazka: Jaké je vyuZiti charakteru prostredi, ve kterém se Skola nachdzi na
riiznych typech Skoly dle jejich podminek pro vzdélavani?
e Zpftestujici otazky:
o Jaky vliv md charakter prostiedi na riizné typy Skol?
o Md dany charakter prostredi vliv na riizné typy Skol velky podil?
Vyzkumné predpoklady:

Podminky pro vzdélavani na ruznych typech skol jsou ovlivnéné charakterem jejich prostiedi.
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Jakmile jsme postihli vztahy mezi jednotlivymi kategoriemi, tak jsme zpfehlednili ziskané informace do tabulky. Tabulku jsme vytvofili pomoci

jiz ziskanych kategorii, u kterych jsme dale vytvorili subkategorie.

Tabulka 1: Vyukové metody

Subkategorie | Nejvhodnéjsi metody | Subkategorie | Nevhodné metody Subkategorie | Podminky pro vzdélavani | Subkategorie | Charakter prostfedi,
dle typu Skoly ve kterém se Skola

nachazi
Nazor - Metody se daji | Nazor - Da se vyuzit kazda | Organizace |- Malotfidni Skola je | Prostredi - Skola se snazi
ucitele vyuzivat napfi¢ vSemi, | ucitele metoda, ale ucitel si | Skoly ovlivnéna poctem zaki a | Skoly nekteré Skolni akce
pokud je trida danou metodu musi pedagogu, prfesto muze premistit ven
samostatna. vice rozebrat. byt srovnatelna s jinymi v prubéhu roku

- I kdyz jsou ve tiidé

spojené roc¢niky, lze
spoustu aktivit ucit
dohromady.

- Vybér metod se

odviji od véku déti.

- Vyucovaci jednotku si

ucitel musi vice
rozebrat a naplanovat
tak, aby nebyl rusen ani
jeden roCnik.

- Lze upravit kazdou
metodu tak, aby $la

vyuzit.

typy Skol.

- Na malotfidni Skole se
kazdy pedagog podili na
vSech aktivitach a na
organiza¢nich

zalezitostech.

v ramci projekti.
- Charakteristika
prosttedi  malotfidni
Skoly spociva v tom,
ze nachazi

S€ na

vesnici, ktera  se

nachazi v ptirodé.

50




- Vyuziva se - Metody se - Malotfidni 8kola dba

kombinace vSech pfizpasobuji détem. velmi na individualni
metod. ptistup pro kazdého zaka.
- Dalezita je kooperace - Vytvareni projektovych
déti. hodin.

- Velka pracovni

vytizenost pro ucitele.

Vyukové - Ve spojenych | Vyukové - Malotiidni §kola je Atmosféra a | - Podminky pro vzdélani | Akce - Environmentalni
metody roCnicich se vyuziva | metody determinovana vztahy na malotfidni  Skole zahrada, ekocentrum,
predevSim organizacni organizanimi umoziuji rodinnou vystupovani na
forma  skupinovych formami, a to atmosféru, kde se vSichni vefejnosti.
praci, od kterych se to predevsim frontalni navzajem znaji. Ucitelé - Vystupovani pro
dale odviji. vyukou, kterd neni maji naprostou znalost rodice a verejné okoli.
- Ve skupinovych praci vyuzivana pro kazdy informaci o détech a
se potom vyuzivaji den. jejich rodinach.
vyukové metody jako - Vyukova metoda - Vramci rodinného
jsou: didaktické hry, vysvétlovani  je u prosttedi se na malotiidni
brainstorming, spojenych ro¢nikd Skole dobfe a rychle fesi
mysSlenkové mapy. problematicka, protoze konflikty.

kdyz se jedné tiide
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- Skupinova prace je
spojena i se
samostatnou

Ucitel

praci.
potfebuje od
déti, aby dokéazaly
pracovat samostatné.

- Projektova vyuka,
dramatizace, prace
s textem, rozhovory.

- Zalezi, o jakou
hodinu se jedna, lze
provadét 1 frontalni
vyuka.

- Kombinace vicero
vyukovych  metody
dohromady.

vysvétluje nové ucivo,
tak druha polovina
musi pracovat

samostatne.

- Podminky pro
vzdélavani na malottidni
Skole ovliviiuje  také
spoluprace  obce  se

skolou.

Dalsi

okolnosti

- Ucitelé musi

vymyslet takové

aktivity, které jsou

smysluplné pro pfimou

Dalsi

okolnosti

- Daji se vyuzit vSechny
vyukové metody a to

mohou

V jisty

tak, Ze se

kombinovat.

Dalsi

okolnosti

- Podminky pro
vzdélavani na typu Skoly
zavisi 1 na poctu déti a

spojenych ro¢nicich.

Dalsi

okolnosti

- Malotfidni  Skola

zajistuje razné

spoleCenské déni na
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éinnost s roénikem, tak
i pro samostatnou
¢innost roc¢niku.

- Dale se vyuziva
spojeni tfid k tomu,
aby si zaci pomahali.
Star§i  ro¢nik  uci
mladsi ro¢nik.

- Dba se velmi na vek

zaku, pracovni sesity.

monet se tfida rozdéli a
vjednom rocniku se
vysvétluje nova latka a
druhy ro¢nik pracuje ve
skupinach nebo pomoci
samostatna prace na
zakladé  vypracovani
pracovniho listu.

- Ucitel si musi hodiny
peclivé naplanovat
z hlediska Casového u

tématického celku.

vesnici pro Sirokou

vefejnost.

- Diky
charakteristickému
prostredi na

malotfidni  Skole si
déti umi vice
naslouchat a uci se

jeden od druhého.

53




7.1.1 Interpretace oblasti: vyukové metody

Tabulka 2: Nejvhodnéjsi metody — interpretace

Nejvhodnéj§i metody Cetnost zastoupeni kategorii | Specifikace respondenta

Skupinova prace 10 A,B,C,D,E F G,H,CH,1

Samostatna prace 4 B,C,D,E

Frontélni vyuka 4 C,F, H, CH

Projekty 5 B,D,G H, I

Dramatizace 2 B, C

Didaktické hry 3 A, G H

Brainstroming | A

Rozhovory 2 B, H

Prace s textem 5 D,E,F, G, 1

Dalsi diskutované strategie 10 A,B,C,D,E, F, G, H, CH,
I

V kategorii nejvhodnéjSich metod jsme zkoumali otazku, jaké vyukové metody
ucitelé vyuzivaji na malotiidni Skole. Vytvorfili jsme si n¢kolik subkategorii, u kterych
jsme hledali odpovédi na naSe stanovené cile. V ramci této kategorie jsme ziskali
odpovédi na nasi hlavni vyzkumnou otazku, ktera zni: Prostudovat, jaké vyukové

metody uditelé vyuzivaji na malotridnich Skoliach a jak je aplikuji v praxi.

Z odpoveédi ucitelt jsme se dozvedéli, Zze vyukové metody, které vyuzivaji se odviji
od organizacnich forem vyuky. Pani ucitelky i1 pan ucitel se shodli na tom, ze nejlépe se
daji aplikovat vyukové metody do organizacnich forem skupinové a samostatné prace.
Skupinovou a samostatnou praci fadime do strategii vyuky, lze je ale zaradit podle
J. Manéaka i do kategorie vyukovych metod, kterou J. Marak nazyva jako komplexni
metody (viz. kapitola 5). Od skupinovych pracich se poté vSe odviji. Divodem je to, ze
v jedné tfid€ jsou spojené dva ruzné ro¢niky. Kazda tfida musi mit sviij vzdélavaci plan,
kterym se musi ucitel fidit a ucit déti dle n€j. Na malotiidni skole se klade velmi dalezity
vyznam samostatné praci, ve které se vyuziva predev§im metoda prace s textem, ktera
podle klasifikace J. Mariaka patii do klasickych metod do typu slovnich metod. (Manak,
Svec, 2003) Respondent E uvadi: ,No (,) tak urcité jakoby kombinace asi vieho ..
skupinovy prace jsou hodné ditlezity .. hhm jakoby pri té malotiidni vyuce, clovék hodné
potiebuje, aby deéti dokazaly pracovat samostatné, aby si dokdzaly poradit s riiznymi
materialy, takze treba naucit je i vyhleddvat néjaky informace jakoby z riiznych zdrojii (,)
a mély byt pravé trosSku pripraveny na to vzdjemné si troSku jakoby vést, kocirovat

a pomoct si (.)
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Od pani ucitelky jsme se dale dozvédeli, ze se na malotfidni Skole vyuziva
kooperativni uceni. Kooperativni uceni je vyukovd metoda, kterou J. Manak tfadi do
komplexnich metody. Podle respondenta F: , Kooperativni uceni hhm do téch malotiidek
v kazdym pripadé a rekla bych, Ze nejenom malotridky, ale viibec jakoby celkové () v té
rideé jakoby ucit décka spoluprdci (,) umét se podridit (,) jakoby néjaky urcovani roli, Ze
to kooperativni uceni se asi nejvic () Na malotfidni §kole tedy kooperativni uceni

napomaha k lep§i spolupraci mezi jednotlivymi rocniky.

V oblasti frontalni vyuky, kterou fadime do strategii vyuky, ale mizeme ji zaradit i
do vyukovych metod komplexnich dle (Maiiak, Svec, 2003) se nazory ugitel& rozchazi.
Témér polovina uciteld nam ve svych vypovédich odpovédéla, ze frontalni vyuka, lze
aplikovat na malotfidni Skole a v ni vyuzivat vSechny zminované vyukové metody.
Respondent C: ,Ja si myslim, Ze asi jde vyuZit vSechno v téch malotridkdch, Ze kdyz ne
tak je to spis takové jakoby vymluva, Ze se to da upravit asi vSechno. “ Z tohoto hlediska
bychom mohli vyhodnotit, ze 1ze vyuzivat vyukové metody napiic vSemi typy Skolskych
zafizeni. Na zaklad€ toho, ze kazda metoda jde upravit a pfizpusobit tak, aby §la vyuzit

do kazdého typu skol.

Polovina ucitela se shodla, ze na malotiidni Skole se velmi ¢asto uci v ramci riznych
projektd. Projektovou vyuku podle (Maiiak, Svec, 2003) fadime do komplexnich metod.
Dle respondenta I: | Ale jako uplné, Ze bychom méli treba projektovy den jako
pétihodinovy, tak to ne, Ze uplné cely den, ale tady v téch takovych jako volnéjSich
hodindch (,) hodné, hodné ty projekty (.)

Mezi dalsi vyukové metody vyuzivajicich se na malottidnich §kolach je dramatizace.
Tato vyukova metoda se fadi do aktivizujicich metod vyuky dle (Manak, Svec, 2003).
Jedna se metodu, pfi které jsou predevsim aktivni zaci (viz kapitola 5). Respondent B
uvadi: No divejte se (,) ono dramatizace je treba v té prvni druhé trideé je strasné dulezitd
(,) to jo (,) nebo my takhle s déckama prosté (,) poslechneme pohadku, prevyprdavime na
zdklade obrazového materidlu a pak si tu pohadku zahrajeme (,) jo (,) hhm je to taky je
to vtom prvinim stupni prosté strasné Siroky, takze pokud se budeme bavit tedka
o prvidcich, ktery mam (,) tak ano (,) urcité a v tomhle pripadé je (,) samozrejmé se dda
skloubit druha prvni trida v tomhle tam nejsou rozdily (,) jo (,)ale kdyz se budeme bavit

o Ctvrté paté 1rideé nebo starsich (smich) tak to uz si nedovedu predstavit (smich) (.)
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Dalsi aktivizujici metody, které se aplikuji v praxi na malotiidni Skole jsou didaktické
hry (viz. kapitola 5). Jedn4d se o vyukovou metodu, na niz se shodla skoro vétSina
vypovedi uitel. Dale do vyuzivanych vyukovych metod na malotfidnich skolach, které
ucitelé zodpoveédéli v rozhovoru, fadime brainstorming, rozhovory ¢i prace s textem.
Respondent D: ,, Urcité prdce s textem, urcité vyuzivame porozuméni texti, hlasité a tiché

¢

Ctenl.

Na malotfidnich skolach se pii vybéru metod zohledriuje v€k zaku. Voli se takové
metody, které odpovidaji vyvoji ditéte a které bude schopny pochopit. Mezi dalsi dalezity
faktor u spojenych ro¢niki patii spoluprace zaka, protoze na malotiidni Skole je potieba,
aby si déti vice pomahaly a spolupracovaly mezi jednotlivymi rocniky. Jak uvadi
respondent H: ,, Starsi déti pomdhaji tém mladsim, to se mi hodné osvédcilo, oni to umi

¢

i krasné podat, vysvétlit a ty déti se navzdjem fakt fajn jako rozumi.

Ucitelé na malotiidnich Skolach usiluji o spolupraci mezi jednotlivymi ro¢niky. Proto
v hodinach, ve kterych to Ize provést, spojuji ucivo a prehazuji tematické plany, tak aby
mohli ucit dva razné rocniky dohromady. Tento styl ueni poté prispiva k lepS§imu
porozumeéni si navzajem a vzajemnému respektu mezi zaky. Samoziejmée to musi ucitel
uzpusobit jednotlivym tfidam, tak aby to pro né bylo uroviiové zvladatelné. Citace
respondenta B: ,,Jd tFeba kdyz jsem ucil viastivédy nebo prirodovédy u ctverky, pétky, tak
Jjsem dokonce si spojoval latky, Ze jsem si prehazoval prosté plany, tak treba abychom
mohli Ceskou republiku probirat zarovei, pro ¢tvrtou a patou tiidu v tom pripadé jsem

¢

to ucil jako celek. Ale po ctvrtém rocniku jsem chtél niZsi uroven nez po patém rocniku. ‘

Tabulka 3: Nevhodné metody — interpretace

Nevhodné metody Cetnost zastoupeni Specifikace respondenta
kategorii

Vysvétlovani 1 G

Prednaska 1 E

Frontalni 3 A E, 1

Neexistuji 6 B,C,D, F, H, CH

Dalsi diskutované strategie | 5 B, D, G, H, CH

V nasledujici kategorii jsme hledali odpovéd na nas§ zvoleny diléi cil, ktery zni:
Zjistit, které vyukové metody se na malotfidni Skole nevyuzivaji z hlediska jejiho

charakteristického typu vzdélavani. V této kategorii nam $§lo tedy o to, které vyukové
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metody nelze zavést na malotiidnich skolach, a to z davodu napriklad spojenych ro¢nik,

mensiho poctu zaku ¢i velké narocnosti pro ucitelé.

Za velmi obtiznou vyukovou metodu na malotfidnich skole se jevi vysvétlovani.
Jedna se o metodu, kterou fadime podle J. Manaka do slovnich metod. O dané metodé
hovotila pani ucitelka, ze je velmi narocna z hlediska spojenych tfid. Respondent G:
., Hhm.. to je jako problém, protoze kdyz jedné trideé vysvétlujete néco, nebo je tam to nové
ucivo, tak ta druhd trida prosté musi pracovat samostatné, takze vétSinou v téch
spojenych hodindch se snazime, aby fakt jako to bylo zapojeny obé tridy (,) jinak prosté
(,) a kdyz to jinak nejde, tak se to musi délat, tak Ze prosté (..) tfeba vétsinou druhdcci
Jako pracuji tfeba samostatné (,) dostanou samostatnou prdci (,) néjaké opakovani a (,)

treba si vysvétluje ucivo té (,) té dalsi tride .. takze tak () “

Dalsi pani ucitelka mluvila o vyukové metod€ piednaseni. Tuto vyukovou metodu
radime také podle J. Manaka do klasickych metod slovnich. Na zakladé rozhovoru jsme
se dozvédéli, ze dana vyukova metoda je narocné z hlediska organizace tfidy, tedy tfid
spojenych ro¢nikti. Respondent E uvadi: ,, Tak hhm asi tam nejde uplné (,) ja nevim (,)
vyucovat neustdle jakoby frontdlné, jakoby predndset néjakou ldtku, kdyz mdam piilenou

tridu, tak to uplné (,) jako prakticky neni moc vyuzitelny (.)

V rozhovorech s pani ucitelkami a panem ucitelem bylo velmi diskutované téma
frontalni vyuka. Frontalni vyuku, jak jsme jiz zmifiovali vySe, fadime primamné do
organizacnich forem, a nikoliv do vyukovych metod. Avsak frontalni vyuka je velmi
spojena s vyukovymi metodami, a to tak, ze metody jsou determinovany organizacnimi
formami. Proto jsme nechali uCitele dané téma rozebrat, a nakonec jsme dosli k vysledku,

ze nazory na frontalni vyuku na malotfidnich skolach se ucitel od ucitele lisi.

V rozhovorech byla ¢ast ucitelt, ktefi se shodli, Ze tato organizacni forma vyuky lze
na malotiidni Skole aplikovat. Jelikoz na kazdé Skole jsou hodiny, kde je zapotiebi zakim
predat nové informace. UcCitel mize volit rizné metody predavani informaci zakim
v hodin¢ a jedna znich je pravé organizacni forma frontalni, ktera zakim predava
informace nejrychleji. Citace respondenta F: ,,Jako ta ‘frontdlni* tam je taky, protoze
prosté cast té hodiny je potreba, aby ten ucitel predal ty informace tomu ditéti, aby to

pochopilo to dité, takze kombinace jakoby vicero metod dohromady.

Druha cast ucitelti v rozhovorech nam predlozila stanovisko takové, ze organizacni

forma frontalni je pro malotfidni Skolu nevyhovujici a nelze ji aplikovat do hodin
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spojenych rocnikt. Jak uvadi respondent E: ,, Tam nejde iiplné vyucovat neustdle jakoby
frontdlné, jakoby prednaset néjakou ldtku, kdyz mam pulenou tridu, tak to uplné jako

prakticky neni moc vyuzitelné.

Vétsina uciteld se vSak shoduje na tom, Zze neni zadna vyukova metoda, které by na
malotiidni Skole, z divodu jejich podminek a charakteristiky prostfedi, nesla provést. Je
vSak velmi dulezité, aby si ucitel na malotiidni Skole dobie rozplanoval kazdou vyukovou
metodu do hodin. Ucitel si musi hodinu peclivé rozplanovat a promyslet, aby védeél, jak
danou vyukovou metodu spravné vyuzit a jak ji zaclenit do spojenych rocniku.
Respondent B: ,,Jd nevim, jd bych rekl, Ze nelze vyuzivat néjaka metoda, myslim si, Ze Ize
vyuzit kazdou metodu, ale ten ucitel si to musi prosté sesumirovat v hlavné a rict si, co
a jak prosté bude deélat. “ Velmi dalezitou soucasti je také si rozpracovat ¢asovy plan,
jelikoz pro dva ro¢niky je nastaveny Cas Ctyficet pét minut, ve kterém se musi ucitel
vénovat dvéma tfidam zarovein. Citace respondenta B: ,,Jako mit ctyricet pét minut na
dva rocniky, probrat dvé ldatky, ktery maji byt obsahové na ctyricet pét minut, ale mdm na
to Ctyricet pét minut jako, tak jsem zjistil, Ze viastné to rozminutovani, alesporn plus minus

¢

Je strasné potreba.

Dalsim dulezitym faktorem je, Ze ucitel musi pfizpusobovat vyukové metody zaktim
spojenych ro¢nikt tak, aby doslo k pochopeni u mladsich zakut tak i u starSiho ro¢niku
a pfi tom se nesnizovala a nezvysovala troven pro jednotlivé tfidy. Respondent H uvadi:
,, Ucitel to musi prizpiisobit, aby to chdpaly i ty mensi déti a ty vétsi. Aby se viastné tirover

¢

nesnizZovala.

Dale ucitelé v rozhovorech dodavali, ze se na malotfidni Skole dba na to, aby se
roCniky navzajem nerus$ily. Na zékladé této informace vyplyva ze, nelze vyuzit vSechny
vyukové metody stoprocentni cestou a ucitel si musi vyukové metody upravovat. Jak jsme
jiz zminili na zacatku, na malotiidnich Skolach usiluji o zapojeni celé tfidy v hoding, ale
ne vzdy to lze. Pokud se naskytnou hodiny, kde to provést nejde, musi byt zavedena
samostatna prace, alespon u jednoho ro¢niku. Respondent G: ,, Vétsinou v téch spojenych
hodindch se snazime, aby fakt jako to bylo zapojeni obou t7id, a kdyz to jinak nejde, tak
se to musi délat, tak zZe prosté vétsinou druhacci dostanou samostatnou prdci, néjaké

R

opakovani a treba si vysvétluji ucivo té dalsi tride.
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Tabulka 4: Podminky pro vzdélavani dle typu Skoly — interpretace

Podminky pro vzdélani dle | Cetnost zastoupeni Specifikace respondenta
typu Skoly kategorii

Pedagogové 2 C.E

Priprava 1 D

Trida 1 B

Znalost o détech 1 A

Individualnost 2 G,I

Vyukové metody 2 A,

Kategorie podminky pro vzdélavani dle typu skol spada do naseho dil¢iho cile: Jaké
podminky ovliviiuji vzdélavani na malotridni Skole a jak ovliviiuji charakteristické
prostiedi, kde se Skola nachazi. V rozhovorech jsme nalezli vice podminek
ovliviiujicich vzdélani na malotfidni Skole, ze kterych jsme vytvorili subkategorie:

pedagog, ptiprava, tiida, znalost o détech, individualnost, vyukové metody.

Na zacatek této kategorie je potieba zminit, ze podle ucitelti na malotiidni §kole velmi
zalezi na poctu déti ve tiidach a na typu Skol. Pokud se jedna o malou skolu, kde je pocet
déti v hranici patnacti ¢i jde o malou Skolu, kde je v jedné tiide pres tficet déti, tak zde
mluvime o velkém ovliviiyjicim faktoru. Je potieba si tedy uvédomit, Ze poCet zaki ma
téz vliv na vzdélavani a na vybeér vyukovych metod. Jak uvadi respondent A: ,, Tady jde
taky i o pocty zdkii. Casto skola, kterd je sice netiplnd, to znamend zahrnuje jenom prvni
stupein a md malé pocty Zakit v hranici téch patndcti, tak muzZe byt ve své podstaté

srovnatelnd naprosto s nami. “

Subkategorie pedagog ovliviiuje na malotfidni §kola predevsim jejich praci. VSichni
ucitelé se vrozhovorech shodovali na tom, ze na malotfidni Skole je maly pocet
pedagogu, a proto se musi kazdy pedagog podilet na vSech aktivitach dané §koly. Na
malottidni Skole dé€laji vSichni pedagogové vSechno. Dle respondent E: ,, Tady na té
malotiidni Skole je nds malo, takZe toho mame vice. VSechny akce si organizujeme
v podstaté sami, podilime se na nich uiplné vSichni, kdyzto na velké Skole to funguje
vétsinou tak, Ze v prubéhu roku se to mezi témi pedagogy prostrida, Ze kazZdy ma na
starosti jednu akci, a pak uz tieba po zbytek roku nemd tolik zodpovédnosti. “ Z druhého
hlediska vSak ucitelé spatfovali pozitivum v lepsi spolupraci mezi pedagogy a to proto,
ze jich je méné. Dale vSichni uclitelé v rozhovorech souhlasili s tim, ze pedagog na
malottidni §kole ma velkou znalost o détech, o jejich rodinach a zazemi. Respondent A:

., lak samozrejmé je to rodinné zdzemi, naprosta znalost informaci o ditéti, jejich
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rodindach. Ta spoluprdce, ta propojenost vilastné v té vesnici si myslim, Ze je to nejvice.

Z toho nam vyplyva, Ze na malotiidnich Skolach je také lepsi spoluprace s rodi¢i zaku.

Malotiidni Skola ovliviiuje také podminky ucitelovy pfipravy na hodinu. Ucitelé musi
své pripravy velmi peclivé promyslet. Naro¢nost piipravy tedy predevsim spociva na
casovém hledisku. Jestlize budeme smeétovat dale k praci ve tiide€, tak jsme zjistili
z dotazovani, ze pokud je ve tfidé pouze jeden rocnik vétSinou je v mistnosti vetsi klid
a vice Casu na prosttidani vyukovych metod jako jsou naptiklad rozhovory, badani a tak
dale. Podle respondenta B: ,,Je to obrovsky rozdil, ve tridé, pokud mam jenom ten jeden
rocnik je v té tride urcité versi klid, vétsi klid citim i ja z téch déti nejenom, Ze ja jsem vic
klidny, tak je dostatek casu na to si vice hrdt a vice bddat, vice si o tom daném problému

povidat. “

Jako velké pozitivum dotazovani ucitelé na malotiidni Skole vidi v tom, Ze se k zakim
pristupuje individualné. Individualni pristup na malotfidnich Skolach je ovlivnén malym
poctem zakl ve tfidach, ktery umoziuje ucitelim moznost se kazdému zakovi dukladné
vénovat. Respondent [ uvadi: ,, Neni to tak individudlni rozhodné a myslim si, Ze nemaji
tolik jako casu se prdavé vénovat tady tém riznym projektovym vécem a tady tém
myslenkovym vécem a tam myslim si, Ze na to tam prostor prosté neni, protoze jich je tam
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tricet a je tam ten tlak troSku vétsi od téch deti.

Tabulka 5: Charakter prostredi, ve kterém se $kola nachazi — interpretace

Charakter prostredi, ve Cetnost zastoupeni Specifikace respondenta
kterém se Skola nachazi kategorii

Zazemi 2 A, CH

Aktivity 2 A,F

Venkovni hodiny 1 F

Poradani akci 3 G H I

Dopliyjici subkategorii bylo téma zamétujici se na charakteristické prostiedi, ve
kterém se malotiidni §kola nachazi. Vyzkumna metoda tedy rozhovory byly realizovany
na dvou malotfidnich Skola na jizni Moravé, jak jiz bylo zminéno na tvodu empirické
casti. V avodni ¢asti vyzkumného Setfeni jsme provedli dva rozhovory s feditelkami
malotfidni Skoly. Dané dva rozhovory nam slouzily k tomu, abychom se se Skolu

seznamili a zjistili o malotfidni Skole zakladni informace.

Malottidni skola v Uher¢icich je provozovana zhruba od roku 1890 tedy vice jak sto

let. Je zde zamé&stnano 5 pedagogickych pracovnikd. Reditelka 1 uvadi: ,,Nyni mdme
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pedagogickych zaméstnancii .. pét a kousek .. pét celych ¢tyri asi (,) jo. Téch pét celych
Ctyri, co mam, tak je jenom proto, ze jsem nesehnala kantora jinak by to bylo plnych 6
lidi, ten zbytek je rozdéleny mezi prescasy u lidi ... “ Malotfidni Skolu v Uhercicich
navstévuje 74 déti bydlici pfimo v dané vesnici. Malotfidni $kola je stoji v tuplném stfedu
vesnice, kterd ma kolem sebe ze tii stran les a protéka ji feka. Cilem malotiidni Skoly
v Uhercicich je se neustale posouvat dopiedu s danou dobou, a predevsim nabizet zakim
kvalitni vzdélani. Citace pani teditelky 1: ,,Cilem se miiZete posunout v personalistice (,)
cilem se miiZete posunout ve vybavenosti (,) cilem se miiZete posunout .. rozumite ..
kamkoliv, takze jako cil smérujici k cemu (,) jako spoluprdace s rodici (,) miZe byt (,)

chceme se posouvat (,) chceme se rozvijet (,) chceme lepsi vybaveni (,) chceme .. Jd vam

na tuto otdzku asi neumim odpovédeét, protoze jednoduchy cil (,) samoziejmé cilem kazdé

Skoly je prosté kvalitni vzdéldvani a spokojené dité (,) to je ten nejzdkladnéjsi cil .“

Malotiidni Skola na Vrbici v roce 2008 oslavila stoleté vyro¢i. Nachazi ve stiedu
vesnice a dalsi zajimavosti je, ze se vedle malotfidni §koly nach4zi muzeum o Vrbici.
V pedagogickém sboru ma skola étyfi kvalifikované ugitelky a dvé vychovatelky. Skolni
sbor poté dopliiuje pani Skolnice, ktera je nepedagogicky zaméstnanec. Malottidni Skolu
na Vrbici navitévuje 52 7aka a $kola je trojtiidni. Zaci navitévujici malotiidni $kolu jsou
z velké Casti zaci, ktefi bydli pfimo v dané vesnici. Pani feditelka 2 uvadi: ,,99 procent
Jsou déti z Vrbice, ale pak jsou tam momentalné ted tu mame jedno dité, které jezdi
z Pavlovic (,) jo (,) je to dcera pani ucitelky .. tady ze ctvrté tridy (smich) ale méli jsme
tady jesté vic déti .. hhm z Pavlovic .. no z Paviovic viastné () takze ty jsme tady méli dvé
tri décka jsme tu méli .. ted uz jsou viastné dvé pryc. “ Malotiidni Skola uzce spolupracuje
s obci, a predev§im usiluje o zachovani Skoly. Pani feditelka 2 cituje: , Prvni radé
zachovat Skolu, protoze jsme mald vesnice .. demograficky (,) to ted ty roky nevychdzi
uplné zrovna idealné .. takze zachovat tu Skolu ve stdavajici podobé, jaka je a prosté

reagovat néjakym ... zpusobem na jakykoliv zmény ve Skolstvi.

Kategorie charakteristika prostfedi, ve kterém se Skola nachazi jsme zaclenili 1 do
rozhovoru se samotnymi uciteli. Na zakladé¢ téchto rozhovora jsme dosli k vysledku, ze
zazemi malotfidnich Skol je velmi podstatnou slozkou, kterou skola ¢asto vyuziva. Jedna
se totiz o vesnickou Skolu, kde se nachazi okolo Skoly predevs§im pfiroda a pékné zazemi,
které 1ze vyuzivat a aplikovat i do vyukovych metod. Z tohoto hlediska ma malottidni
Skola vyhodu, protoze nemusi neustale tvofit nové pomicky, aby urcitou tématiku détem

priblizila. Diky malému poctu zaku si ucitelé mohou dovolit chodit ven a tvofit a ucit se
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ve venkovnim prostiedi Skoly. Respondent A: ,, Tak mi hlavné vyuzivame to prostiedi, co
tady je. Jsme venkovska Skola, ktera ma kolem sebe ze tri stran les a protéka ji reka, takze
tady miZeme samozrejmé uz vyuzit toho, co tady je a nemusime se nékdy zdsadné néco
tvorit. “ Podle respondenta F: ,, I nékteré nase Skolni akce, kdyz vezmu v prithéhu roku, se
snazime jakoby presunout treba i ven. Neni to samoziejmé pordd, ale viceméné se snazime
jakoby v rdmci bud’ je to néjakého projektu nebo prosté néjaky den zaméreny na néco,

¢

takze se to treba snazime s detmi absolvovat venku.

Dale jsme se dozvédéli, ze malotiidni Skola vytvari rtzné aktivity, které jsou
spojovany s piirodou a jejim okolim, jenz obléha skolu a které je blizké predevsim
jednotlivym zakim. Respondent A uvadi: ,, Budujeme si tady environmentdlni zahradu,
ale samozrejmé téch spekter a téch zajmii malotiidni Skoly nebo jakékoliv jiné venkovské
Skoly by méla viastné cerpat pravé z toho prostiedi, které je zase blizké tém malym
détem. “ Muzeme tedy fici, ze malotfidni Skola vyuziva i veskeré moznosti, které

poskytuji spole¢nou vyuku rocniki.

Malotfidni skoly dale porada rizné akce, jak pro déti, tak pro celou obec. Souvisi to
predeviim s dobrou spolupraci mezi obci a $kolou, jak jsme jiz zmifiovali. Skola se snazi
pofadat tematické akce za ucelem sjednoceni déti 1 jejich rodin. Charakteristické
prostredi, ve kterém se Skola nachazi také podporuje vztahy mezi pedagogy ¢i obcany
malotiidni Skola je skvéla v tom, Ze viastmé hhm jsou ty vztahy takovy dobry vzhledem
k tomu, Ze je nas tady mdalo, a to prostiedi je takovy rodinny, tak se treba i konflikty 7esi
daleko, daleko rychleji hhm myslim si, Ze to odhaleni treba, kdyz uz bych mluvila treba
o néjaké Sikané nebo néjakym konfliktu, ktery je potreba fakt resit, tak je to daleko
snadnéjsi nez, nez pravé tireba na té velké skole a (,) mame hhm super vztah i s obci, coz

si myslim, Ze hhm taky ovliviiuje to fungovdni té Skoly jako takové (.)

7.2 Oblast: priprava ucitele na hodinu

Druhym hlavnim vyzkumnym cilem nasi empirické Casti je oblast pfiprava ucitele na
hodinu. V dané oblasti jsme se zaméfili na pfipravu ucitele na malottidni Skole, a to
predev§im na to, jak ovliviiuje ucitelskou pripravu na zaklade jejich praxe, dale uroven
promyslenosti pfipravy na hodinu a na zavér jaky ma vliv na ucitele pfiprava hodiny do

jednoho ro¢niku a do spojenych ro¢nikd.

Danou oblast jsme si rozdélili na tfi kategorie:
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1. Pripravy na zacatku praxe a soucasnost: SoucCasnost zde znamena po urcité
dobé v praxi. Jednd se o kategorii, ktera nam podava informace o zacatcich
ucitelské praxe na malotfidni Skole a o jejich sou€asnych piipravach na hodiny.

2. Promyslenost pripravy: Tato kategorie popisuje, jak je dilezita promyslenost
pfiprav a reagovani na rizné aspekty.

3. Sestavovani vyucovaci hodiny: Dand kapitola nam vysvétluje narocnost

pfipravy na hodiny do spojenych ro¢nika.

V nasledujici ¢asti jsme opét mezi jednotlivymi kategorii postihovali vztahy
stejné jako u prvni oblasti vyukovych metod. Znovu jsme pouzili tabulku, kterou jsme
rozdg¢lili a jenz nam slouzila predevsim k tomu, abychom docilili lepsiho vyhodnoceni

vysledkt dané oblasti:

Priprava na zacatku praxe a soucasnost a promyslenost pripravy
e Vyzkumna oblast: Viiv nabyvajici praxe na promysleni ucitelskych priprav do vyucovacich
hodin.
e Hlavni vyzkumna otazka: Jak oviiviuje nabyvajici ucitelska praxe jejich pripravy na
vyucovaci hodiny?
e Konkretizujici otazky:
o Jak dlouho zabere ucitelovi priprava vyucovaci hodiny do spojeného rocniku na
zacdtku praxe?
o Jak dlouho zabere ucitelovi priprava vyucovaci hodiny do spojeného rocniku na
v soucasnosti? (soucasnost znamend po urcité dobé praxe)
Vyzkumny predpoklad:

Priprava ucitelii na hodinu se odviji na zakladé jejich praxe.

Priprava na zacatku praxe a soucasnost a sestavovani vyucovaci hodin
e Vyzkumna oblast: ,, Casovd ndrocnost kladena na ucitele z hlediska sestavovani hodin do
spojenych rocnikii.
e Hlavni vyzkumna otazka: Jak oviiviiuje ucitelskda praxe sestavovani vyucovacich hodin?
e Konkretizujici otazky:
o Jak bylo ¢asové ndrocné sestavit hodinu na zacdtku ucitelské praxe?
o Jak je ¢asové ndrocné sestavit hodinu v soucasné ucitelské praxi?
Vyzkumny ptedpoklad:

Nabyvajict ucitelskd praxe ovlivituje sestavovani vzdélavacich hodin.
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Promyslenost pripravy a sestavovani vyucovaci hodiny

e Vyzkumnd oblast: Sestavovdni vyucovaci hodiny je ovilivnéno casovou ndrocnosti na jeji
promyslenosti.
e Hlavni vyzkumna otazka: Je sestavovdni hodiny ndrocné na ucitelovu pripravu na zakladeé jeji
promyslenosti?
e Konkretizujici otazky:
o Jak je ovlivnéna ucitelska promyslenost vyucovaci hodiny na zakladé sestavovani
hodiny pro jednu tridu a sestavovani vyucovaci hodiny do spojeného rocniku?
o Musi se priprava na vyucovact hodiny velmi promyslet pro spojené rocniky?
Vyzkumny predpoklad:
Ucitel na malotridni Skole musi ve své pripravé peclivé promyslet, jak sestavit hodinu do

spojeného rocniku.
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Jakmile jsme postihli vztahy mezi jednotlivymi kategoriemi, tak jsme zpfehlednili ziskané informace do tabulky. Tabulku jsme vytvofili pomoci

jiz ziskanych kategoriich, u kterych jsme dale vytvortili subkategorie.

Tabulka 6: Priprava ucitele na vyucovaci hodinu:

Subkategorie | Pfiprava na zaCatku praxe a | Subkategorie | Promysleni piipravy Subkategorie | Sestavovani hodin
soucasnost
Zacatek - Ucitelska pfiprava zabrala velké | Peclivost - Pripravy se musi neustdle | Mnozstvi - Vsechno je spojenych tfidach

mnozstvi  ¢asu, protoze do
spojenych tifid nelze jit bez
pfipravy.

- Na zacatku jsou ptipravy béh na
dlouho trat’.

- Na zacatku praxe pfipravy byly
velmi naro¢né.

- Priprava byla delsi i z davodu
toho, ze si ucitel hleda systém,

organizaci vyuky.

promyslet, protoze uclitel musi
probrat v 45 minutach dva obsahy.
- S vé€kem a se zkuSenostmi to jde
1épe, ale pofad se musi promyslet.

- Postupuje dle intuice.

- Nekdy je lepsi intuice nez do
detailu promyslena pfiprava.

- Dalezité je také promyslet si jaka

je zdatnost déti.

zdvojnasobené.

- Mit v zasobé neustale zasobu
riznych aktivit pro jeden rocnik,
kdyz se pracuje s druhym.

- Vice opravovani a vice obsahu

uciva.
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- Pfiprava je narona 1 na
pomiucky.
- Trvala dlouho v rozmezi 1-3

hod.

Specifika - Pfiprava je to nejtézsi, co na té | Reagovani - Priprava se odviji také od déti a | Srovnani - Sestavovat hodinu pro jednu tfidu
pfipravy vyuce spojenych rocnikd je. reakce na né. je urcité jednodussi, protoze ¢lovek
- Cteni knih: metodologie, - Obcas musi ¢loveék improvizovat. nemusi tolik premyslet nad tim, kdo
didaktiky — zacatek praxe. - Pripravy se musi promyslet pro je rychlejsi a kdo pomalejsi; vede se
- Délat si dopfedu plany. kazdy rocnik 1 nastupujici roc¢nik jenom jeden ro¢nik.
- Kontrola materiald je velmi specificky, protoze kazda tfida je - Ve spojenych rocnicich ucitel
narocna jina a reaguje na néco jiného. nema tolik Casu na déti.
- Bez pfipravy to nejde. - Zalezi na pojeti ucitele.
- Snaha neustale davat do hodiny - Zélezi také na hodinach a na
nove veci. predmétech.
- Prace sPC a dalSimi
didaktickymi prostfedky, asistent.
Porovnani - Doba piipravy se zkracuje. Az | Pfed&lavani |- Kazdy rok musi uGitel délat | Uroven déti - Malotfidka je naro¢na z hlediska

trojnasobné (s praxi).

upravy jejich vyukového planu.
- Hodina se neustale méni — kdyz

nastane tfeba problém.

urovné déti a jejich prace.

- Zalezi na véku zaku.
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- Zkracuje se to proto, ze ucitel uz
ma zasobu material a vi, co si

muze dovolit.

Soucasnost

- Pfipravy se zkracuji, protoze
roniky se opakuji a vyukové
plany také.

- I sobménami pomucky podle
potfeb déti, 1 pfes to je priprava
kratsi.

- Bez ptiprav to nejde.

- Je to kratsi, protoze ucitel uz ma

zasobu materialu.

Rozvoj

ucitele

- Ucitel by se mél neustale rozvijet,
nedélat stejné hodiny, chodit na
vzdélavaci kurzy. ..

- Internet je velkou vyhodou.

Naroc¢nost

prace

- Odviji se to také od individualniho
ditéte.

- Navaznost dvou rocnikt a aby tam
nebyly prostoje.

- Vice promysli vse.

- Star§i ro¢nik musi byt vice
samostatnéjsi.

- Aby se nikdo ve tfid¢ netrapil.
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7.2.1 Interpretace oblasti: priprava ucitele na hodinu

Tabulka 7: Priprava na za¢atku praxe a soucasnost — interpretace

Piiprava na za¢atku praxe | Cetnost zastoupeni Specifikace respondenta
a soucasnost kategorii

Casova naro&nost 9 A,B,C,D,E,F,G,CH,I
Specifika 7 A,B,C,E F,CH, 1
ZlepSeni 6 A, C E G,H,I
Materialy 2 A, D

Soucasnost 7 B,E,F, G, H,CH, I

V druhé hlavni vyzkumné oblasti jsme se zabyvali tématem ucitel a jeho pfipravy na
hodinu. Danou oblast jsme si rozdélili na tfi kategorie. V prvni kategorii jsme se zaméfili
na ucitelovu pfipravu na zacatku praxe a v soucasnosti (to znamena po urcité dobé praxe).
Tato kategorie nam tedy napliuje nas hlavni vyzkumny cil. Na zakladé vSech

dotazovanych ucitelt jsme dosli k témto informacim.

Témeér vétsina ucitelll se shodovala na tom, ze piiprava na hodinu spojenych rocnikt
je Casoveé velmi naroCna, a to predevsim na zacatku jejich praxe. Jak uvadi respondent I:
(smich) ,,Dlouho ... jd kdyz jsem viastné nastoupila, tak jsem pravé zrovha méla .. hhm
dvojku trojku dohromady praveé na to cteni (,) a to mé jako .. tieba i dvé hodiny dalo (.)
Velka naro¢nost vyplyva také predevsim z toho, ze si kazdy ucitel musi nalézt urCity
systém organizace vyuky. Podle respondenta F: | (pauza) ,, No .. dost casu (,) dost casu,
protoze nez si na to ucitel (,) jakoby viitbec zvykne, jak tu hodinu zorganizovat a jak si to
treba napsat do té pripravy (,) tak .. to je ndrocny (,) a to si myslim, zZe i kdyz mdm za
sebou uz tolik let praxe (,) tak v okamZzZiku, kdybych se méla postavit do (,) tridy, kde mdam
spojeny rocniky (,) tak prosté bez pripravy bych to asi nedala. “ Dale specifika naro¢nost
vyplyvaji z praxe ucitele, kdy si kazdy pedagog musi pfijit, jak jiz bylo zminéno na
organizaci vyuky, ale i na co dana tfida reaguje. Respondent CH: ,, Diitv to bylo daleko
delsi, protoze jsem neméla (,) jako takovy, takovy prehled, co ta trida tfeba umi nebo co
v§echno si mizu dovolit. “ Ucitelé naroCnost pii piipravé na hodinu také prisuzuji vyrobé
raznych materiala, ktery musi do vyu€ovacich hodin chystat, vystfihovat a tvorit. Citace
respondenta E: ,, Tak na zacatku praxe hhm mé to zabiralo hodné casu (,) hhm je to fakt
ndrocny (,) na to aby si ¢lovék pripravil dopredu pomiicky, tu hodinu uz musite mit néjak
vystavenou a jdete tam prosté s néjakym planem a (,) aby treba ta cdst déti dokdzala
pracovat samostatné, takze néco pro né musite mit jakoby materialy nastrddany, takze je
to urcité casové hodné ndrocny.
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Pripravy ucitelti jsou velmi dalezitym aspektem na malotfidnich Skolach, kde se
nachazi spojené ro¢niky. Jak uvedla jedna z pani ucitelek v rozhovoru. Respondent A:
miizou (,) pokud je to hodina dobre vedend a vznikaji pro ty déti (,) byly strasné rychle
smazany jako Spatnou pripravou, tam se prosté nedd dojit (..) z hlavy to nejde jo (.)“ Aby
mohla vzniknout kvalitni pfiprava ucitele na vyucovaci hodinu, tak je zapotiebi
vzdélanost uciteld, jak uvadi pan ucitel respondent B: ,, Nacist si ty ucebnice, ty metodiky
k tomu () to ze zacatku bylo strasné ndrocny a to vic, kdyz to bylo prosté (,) Ze jo .. vy se
na jednu vyucovaci jednotku se pripravujete jak kdyby na dvé .. a jesté to skloubit
dohromadly je prosté narocny. “ ,,Hodné hodné udéla to, kdyz si v to (,) zdri si udélate

prosté plany.

V dalsi ¢asti rozhovoru se ucitelé zmifiovali o procesu zlepSovani ve fazi vytvareni
piiprav do vyucovacich hodin. Vétsina ucitelt se shodovala na tom, ze na dané zlepSeni
v pripravach ma svij velky podil dlouhodoba praxe, a to proto, ze jiz ucitel Cerpa
z nabytych zkuSenosti, vytvofeného didaktického materidlu a ziskanych védomosti
v oboru vyukovych metod. Z hlediska ¢asového nam pani ucitelka nasi danou vypovéd
potvrdila. Respondent A: | Ale casovy horizont ... no .. urcité az trojndsobné vic nez
samoziejmé po praxi, protoze uz clovék cerpa z néjakych veéci, i kdyz to miize klamat,
protoze soucasnd doba, kterda zase nds posouvd hhm v té vyuzivani v téch samozrejmé
didaktickych prostredkii a téch priprav a prezentaci to sem samoziejmé pred triceti lety
nedélala ze jo, pocitac byl jako velky salon nékde jo (.) takzZe tak samoziejmé to klame,
protoze clovék vic a vic zpestiuje tu .. hhm .. vyuka se posouvd, budeme se bavit opravdu
.. musi se posouvat, protoze pro tyhle déti by tabule a ki'ida nestacili ... “ Déale nam ucitelé
popsali zlepSovani piiprav na hodinu v ramci spojeného ro¢niku nasledovné. Citace
respondenta C: ,, No (;,) hhm urcité byla delsi néz si clovék nasel néjaky systém .. to (,) Ze
propojim ty dvé skupinky, tak to urcité () trvalo dyl (,) a taky zdlezi na schopnym
asistentovi Ze? Co si budeme ¥ikat (,) jestli (,) miizeme ho delegovat nebo nemiizeme ()
ze (,) jestli se na ného miizeme spolehnout (,) ale urcité na zacdtku praxe byla ta priprava

delsi (.) nez ted (smich)“

Na konci této ¢asti rozhovoru jsme se s uciteli pfemistili k otdzce, jak dlouho jim
piiprava Casové€ zabere v soucasné dobé€. Vétsina ucitelt se shodovala, Ze se jim pfiprava
z hlediska ¢asového zkracuje, a to z divodu, co jsme jiz zminili v nynéjsi kategorii. Na

zkracovani ucitelské pripravy na vyucovaci hodinu ma vliv opakujici se ro¢niky. Podle
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respondenta B: ,, A tedka (,) a tedka hhm uz taky tim, Ze ty hhm (,) rocniky se opakuji (,)
nekteré ty predméty uz jsem ucil, takzZe ty pripravy se zkracuji (,) jo (,) jako ... kdyz vam
to Feknu tak, tak jsem chodil z prace v pét Sest dneska se mi povede, zZe ve i jsem doma

(.) (smich) “

Dulezité je vSak poznamenat, ze opakujici se ro¢niky neznamenaji, ze mize priijit
ucitel do vyucovaci hodiny spojenych ro¢nikti bez pripravy, jelikoz kazda trida zakua je
jina a reaguji na jiné vyukové metody, jiné organizacni formy, jiné didaktické materialy
atd...Dle respondenta E: S fou praxi potom samoziejmé se to zlep3uje (,) jakoby protoze
(,) uz vite, kam sahnout (,) néjaky zdroje mate, nebo néco pripraveny uz jakoby (,) jo, zZe
Jjo () Obmeénuje to clovek samozirejmé podle jakoby podle téch déti, kazdej to potrebuje
trosku jinak, ale prece jenom, kdyz uz jako mdte néjaky zdsobnik téch materialii (,) tak je
to trosku o nécem jinym. Ucitelé na malotfidnich Skolach se pfipravuji na kazdou
vyucovaci hodinu. Jak uvadi respondent F: , Jako potiebuju i po téch x letech praxe se na
ty hodiny pripravovat (,) jo nepodcenuju to (,) chystam si ty pripravy porad (,) na kazdej
den (,) nejde to bez toho () jo (.) (smich).

Dalsim dalezitym aspektem, ktery bychom chtéli zminit je, ze se ulitelé stale snazi
o zdokonalovani, a ta ovliviiuje také jejich pfipravy do vyuCovaci hodin. Podle
respondenta G: ,, Hhm jako my se snazime jako porad néco novyho a (,) jsou novy metody
a nové néjaké ucebni pomiicky, takze i tak se snazime jako fakt jsme si myslim, Ze hodné
wirci jako hhm tady vidis, Ze je hodné (pani ucitelka ukdzala na vyrobky ve tride) fakt
Jako vyrdabime, aby to pro ty déti bylo prijemny, aby prosté nesedély fakt jenom v lavicich
a (,) nemusely sedét, ale prosté tak se vSichni zapojily (.) Je to lepsi, ale jako taky to dd
zabrat (.) (smich).

Tabulka 8: Promyslenost pripravy — interpretace

Promyslenost ptipravy Cetnost zastoupeni Specifikace respondenta
kategorii

Analyza pfipravy 4 A, B,D, CH,

Upravy 6 A,B,F,G H,1

Reagovani ucitele 6 C,E,F,G,H,]1

Rozvoj ucitele 7 B,C,E,F,G,H,I

V nasledujici kategorii jsme se zaméfili na téma, jak ucitelé musi své pfipravy na
vyucovaci hodinu ve spojenych tfidach promyslet, zda je stale potteba si na urcité véci

davat pozor, zda musi stale své pfipravy analyzovat a propracovavat. Tato kategorie nam
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napliiuje nas hlavni cil, ktery zni: Nastinit specifiku problematiku pripravy ucitele na

hodiny spojenych trid.

Nejprve jsme se dotazovanych uciteli na malotiidnich Skolach ptali, zda je stale
zapottebi své pfipravy do vyuCovacich hodin spojenych rocnikd promyslet. Vétsina
uciteld odpovédéli, ze ano. S postupnou praxi v oboru se piipravy na vyucovaci hodiny
zlepSuji, ale ucitelé se shodovali na tom, ze chodi do vyucovacich hodin stile
s promyslenou piipravou. Citace respondenta D: ,,No (,) promyslim (,) to je prosté ..
stoprocentné promyslim (,) jo (,) a pochybuju o tom, jestli je to dobre nebo Spatné jo (,)
takze neustaly dialog vnitrni .. (smich) “ Podle respondenta CH: ,, Hhm urcité hhm je treba
promyslet vlasmé zdatnost téch deti, kdyz je to ta trida smiSend, tak tam mdm vlastmé
tretaky a patdky, coz jsou viastné dvé tridy, ktery jsou uroviiové na tom podstatné jako
Jinak, takze nakombinovat ty aktivity, tak aby hhm viastné (,) vSichni dosdhli toho cile,
ktery si na zacdtku stanovim, takZe promysleny to urcité byt musi (,) i z hlediska

bezpecnosti () “

K analyze priprav na vyucovaci hodiny patfi také jejich urcité prepracovani. Velka
Cast ucitelt hovotila o tom, Ze i po peclivé promyslené ptiprave se museli, k dané piipraveé
na vyucCovaci hodinu opét vratit a prepracovat ji z divodu jejich nedostatkd ¢i chyb.
Respondent B: ,,Jo urcité hmm .. to je tak jako hhm az zkuSenosti az jakoby s vékem nebo
az jakoby (,) s dobou praxe hhm treba ty viastivédy (,) ja jsem tady pdatym rokem a ctyri
roky je ucim nebo letos ctvrtym rokem to ucim (.) a kazdy rok, i kdy prosté mdm ty pripravy
hotovy (,) kazdy rok to upravuju (,) a uplné jsem se smdl, kdyz jsem ucil prvni rok, tak
Jjsem to néjak délal (,) myslel jsem jak to nemadm skvély (,) ucil jsem to za rok a vikal jsem
paneboze jak si tohle mohl délat nebo Ze si to takhle délal () jo (,), Ze prosté dneska bych

to udélal jinak (,) rok na to (,) uz md na to clovék zase jinej pohled zase jinej nahled a zase

to troSku opravi (,) takze jako (,) jo mate zdklad, ale porad to upravujete (,) musite si to

Jjako nadpripravit jo (.)

K praci ucitele neodmyslitelné€ patii komunikace s zaky. Je za potiebi, aby ucitel
reagoval na dané situace ve tfidé a podle toho byl schopny pozmeénit i1 své pfipravy na
vyuCovaci hodinu. Opét hovofime o zménach v pfipravé, ve vyukovych metodach,
v didaktickych prostfedcich ¢i v organizanich formach. Dle respondenta F: (smich)
., Clovék si napldanuje hodinu (,) pak se v té hodiné semele néco, co vam tu hodinu totdlné

rozhodi, takze clovek musi improvizovat a prosté reagovat na to s danou situaci, kterd je
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(,) a nebo i treba mé samommné (,) samotnou v pribéhu té hodiny najednou (,) pri té reakci
téch décek napadne néco () takze treba to, co mam nachystany potom néjakou cdst té

hodiny, tak jakoby hhm udéldm treba trosku jinak.

Jako podstatnou slozku u pfipravy na vyucovaci hodiny vidi uditelé predevsim sviij
vlastni rozvoj. Je zapotiebi, aby se ulitelé neustale rozvijeli, aby ned¢lali stejné hodiny,
aby méli moznost chodit na vzdélavaci kurzy atd. Jak uvadi respondent F: | A metody (,)
a pokud chce byt ucitel dobry, tak prosté by nemél zakrnét (,) to znamend nemél by délat
stejny hodiny (..) kdyz zacinal ucit a ucit stejnym stylem po dvaceti letech nebo po deseti
letech nebo po péti letech od toho je tam dalsi vzdélavani ucitehi a ten ucitel by prosté

fakt tu svoji profesi mél rozvijet ... jo (,) Je to potreba, protoze ten ¢lovék zakrni, pokud

by nejezdil nikde na semindre, nehledal (,) si materialy

Ucitel se rozviji nejen jiz zminénymi faktory, ale také se samoziejmé rozviji
s postupnou praxi a zjistuje, jak volit spravné vyukové metody, co si ve tiidé muze
dovolit a co nelze. Podle respondenta E: ,, Myslim si, Ze ted uz je to dobry (.) Ted uz jako,
uz si to umim prosté pohlidat no (,) a hlavné (,) vétSinou dostanu déti, ktery uz znam treba
vim, jak se chovaji, takze uz jako .. do toho jdu tak néjak, Ze vim do ceho jdu! Coz kdyz
Jsem sem prisla prvni rok, tak to byla jedna velkd jako velky chaos samozrejmé (.) “ Citace
respondenta I: ,,Jo (,) je to urcité jednodussi (,) prosté postupné s tou praxi clovék
i ziskava jakoby viastni zkuSenosti () a hhm aktivitu, kterou mél treba i pripravenou
dokonale, Ze si Fikal (,) Ze md materidlu spoustu (,) vyjde to, tak pak v té hodiné teprve
zjiStuje, jak to funguje s téma détma nebo nefunguje, takze tu zkuSenost si pak prendsi
a uz pristé vi jako daha hele pozor tady toto nam nefungovalo, nebudu to délat a (,) nebudu

to zbytecné chystat, vim Ze to bylo tFeba k nicemu (.) “

Tabulka 9: Sestavovani vyucovaci hodiny — interpretace

Sestavovani vyu€ovaci Cetnost zastoupeni Specifikace respondenta
hodiny kategorii

Mnozstvi prace 5 A, C E CH,I
Ovlivnitelnost prace 6 B,D,F G H,I

Zéci 2 B, H

Prace ucitele 6 B,E,F,G H,I

Dil¢i soucasti této oblasti byla kategorie, kde nam ucitelé sd€lovali, jak je sestavovani
hodin do spojenych ro¢nika naro¢né a specifické. Dotazovani ucitelé nejvice podotykali

predevsim velké mnozstvi prace pii sestavovani hodin pro vice ro¢nika a jak je tim jejich
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prace ovlivnéna. Dale pak zmirovali, Ze podstatnou slozku napliiuji samotni zaci ve tiidé
a také, Ze v sestavovani vyucovaci hodiny hraje dilezitou roli prace ucitele a jak se v§im

spravné nalozi.

Jestlize budeme na tuto kategorii pohlizet z hlediska mnozstvi prace, tak je diulezité
zminit, Ze na malotfidni Skole jsou pravé spojené rocniky do jedné tiidy, a proto se vSe
tzv. zdvojnasobuje. Citace respondenta A: , Prosté pripravujete se pro dva rocniky, dva
obsahy, dvé témata a dvoje klicové kompetence, dvoje vSechno .. jo (.) VSechno je tam
dvakrat. “ Paklize ucitel sestavuje vSe dvakrat, tak je velmi podstatné, aby ucitel volil,
takové vyukové metody a strategie, které na sebe budou navazovat a nebudou v hodinach
zadné prazdné chvile. Dle respondenta C: ,, No musi tam byt hhm ndavaznost téch dvou
skupin, aby tam nebyly hhm kdyz to prezenu prostoje .. aby ty déti byly zaméstmané, mély
prdci (,) hhm adekvdmé tomu v téch obou skupindch (,) aby se to prolinalo, aby se zase
clovék nevénoval jenom jednim (,) a (,) druzi méli jen samostatnou prdci, prosté v tom
propojeni (.)“ Pro zamezeni téchto vyse uvedenych problémi ucitel musi mit urcitou
zasobu didaktickych her, pracovnich lista ¢i riznych aktivit. Respondent E uvadi: ,, Mit
treba pro né nachystanou i dalsi cinnost, kdyz treba s tou druhou polovinou ta prdce se
treba vic natahne nebo jsou strasné rychle hotovy, takze mit pordd zasobnik néjakych
Jakoby namétu, myslenek hhm treba i néjakych listit do ceho sahnout, kam ty déti odkdzat
(,) a jako skloubit to .. je ndrocny (,) velmi (smich) “

Na sestavovani vyucovaci hodiny maji velky vliv prave spojené rocniky. V dalsi Casti
rozhovoru dotazovani ucitelé poznamenavali, co vSe muzou spojené rocniky pfi
sestavovani vyucovaci hodiny ovlivnit. Jestlize mame ve tiidé dva rizné roCniky ucitel
musi zaméstnavat dve tiidy a musi si urcit, kdy a jak bude pracovat s jednou tfidou a co
vymysli za aktivitu pro druhy ro€niky. Dle respondenta F: ,,Je fo jednodussi (,) je to
Jednodussi (,) protoze v podstaté celou tu hodinu si vedete a vite, Ze je tam jenom jeden
rocnik, Ze nemusite resit tedka zaméstndm tyto déti a budu pracovat s témato, i kdvz zase
..“ Dalsim dulezitym faktorem pfi sestavovani vyuCovaci hodiny hraje roli samotny
ucitel, jak uvadi respondent H: ,, No je tam velky rozdil hhm ja teda, ono zase zdlezi, jako
to pojme ten ucitel jo.“ Mimo ucitele a tfidu je také dulezitym faktorem napli uciva, co
se v danych hodinach probira a jaké vyukové metody se musi volit pro jednotlivé rocniky.
Citace respondenta I: ,, Tak samoziejmé (,) tam hhm asi je ten (,) jednak casovy a jednak
asi jako i ty informace, ktery si ten ucitel musi sehnat, nebo prosté, ktery md, tak jsou asi

¢

daleko jako obsdhlejsi (,) myslim, Ze zdlezZi hodné na té hodiné. "
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Jestlize jsme jiz zminili, Ze na sestavovani vyucovaci hodiny ma vliv obsah uciva
a uditel, neméli bychom zapomenout také na zaky. Zaci jsou dal§im z faktort, ktef
ovliviiuji praveé sestavovani vyucovaci hodiny, a to predev§im na malotiidni Skole. Podle
respondenta H: | 7aky ten vék .. je rozdil .. hhm ale (,) miiZu vict, Ze hhm beru ty déti jakoZe
vitbec nerozdéluju, jestli jsou prviidacci nebo druhdccci nebo ctvridci nebo pdtaci, kdyz je
mam spojeny, tak prosté to udéldm tak, aby jako hhm dosly na néco jako hhm béhem ¢é,
Jjako wow super jd jsem na to dosla jako i ti i ti (.) .. no ', ale zase je to o tom si to jako

¢

nachystat (,) dobre, jo ... °

Na zavér této oblasti bychom chtéli uvést citaci pana ucitele, ktery celkové zhodnotil
sestavovani vyucCovacich hodin, respondent B: |/ kdyZ tu pripravu mdte hotovou (,)
namyslenou (,) myslite si genidlné vsichni by vam na vysoké Skoly zatleskali (,) tak to
stejné nebude fungovat, protoze miize byt den, kdy se décka Spatné vyspi my tomu rikdame
erupce na slunci (smich) a miizete mit tu pripravu zlatou a nebude fungovat (,) jo (,) takze

to je takovy hodné prosté individudlni a i o téch déckdach (,) hlavné (.) (smich)“
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7.3 Dodatkova oblast: ucitel a nazor na malotridni §kolu

Tabulka 10: ucitel a nazor na malotridni Skolu

Ucitel 1

Popis

Prace v profesi ucitele: 33 let

Prace na MaS: 24 let

Bydlisté: dojizdéni

Pro¢ typ MaS: ,, Protoze je mi tento vék blizsi a zaujalo mé to. *

Nazor na MaS:

,LZustat ve svy podstaté musi, protoze jsou obce, ktery by prisii o Skoly a .. pokud je v nich hhm dobry
tym kantorii, tak je prosté povede natolik kvalitné a natolik skvéle, Ze to bude (,) miize konkurovat
kterékoliv jiné Skole.

. Malickata obec, kterd ma stézi pana starostu a néjakych sedm zastupitelit nedda dohromady Zadnou
metodickou pomoc ani Fediteli natoz tém kantoriim .. jo (,) takze i tady se to viastné ztrdaci, ale to
nenti ani tak malotiidkou ale velikosti ty obce, ale od toho se samoziejmé malotridky odvijeji (,) jako
zrusit malotridky, vim Ze se to délo urcitou dobu, kdy ty obce to viasmé nechtéli financovat, Ze to je
sloZité ndrocné, dotovalo se to a podobné , ale ty vvkyvy v téch v tom Skolstvi jsou tak silné a tak ddl,
Ze jako (,) nicit si Skolu jenom protoZe tomu nevérim byla podle mého obrovskd chyba. “

Zastani MaS ve §Kkolstvi:

,Své zastani ... je (,) myslim si, Ze v poslednich letech vithec aspon néjakym zpusobem zacinaji
sdruzovat néjaké skupiny treba na facebooku nebo na néjakych jinych socidlnich siti, kteri si troSicku
Jjakoby radi, ale jakoze by sem malotiidkdm jako takovym nékdo nékdy vénoval .. ja jako treba
reditelka odbocim: sem vibec postrehla viibec teprve zacinaji byt néjaké porady pro reditele
malotridnich Skol, Ze je to tak specifické, tak jiné (,) jo (.) Ze hhm v poslednich letech si myslim, Ze
se k tomu .. k tomohle tu specifiku nékdo zacind vénovat. *

Utitel 2

Popis

Prace v profesi ucitele: 5 let

Prace na MaS: 6 let

Bydlisté: primo ve vesnici Skoly

Pro¢ typ MaS: ,, Hhm ... protoze jsem zacal tady pracovat jesté pri studiu a bylo to pivodné jako
zdaskok za mater'skou na piil roku a .. ja jsem se do té prdace zamiloval, takze jsem (,) protoze jsem
Jjsem pitvodné vystudovanej stredoskolskej ucitel .. tak jsem se zamiloval do déti a do téhle prdce ..
a Sel jsem dostudovat si vlastné prvni stupei do Olomouce a tak uz jsem tady jako zustal

Pohled na MaS:

,,Jd hhm si myslim, Ze hhm malotidni Skoly spousta détem musi vyhovovat (,) musi (,) protoze pristup
hhm ucitele k hhm jakoby hhm nebo individudlni pristup ucitele na malotridni Skole je uplné
diametrdlni rozlisnej () rozlisnej nez pravé na té plnohodnomé velké Skole treba ve mésté hhm hhm
myslim si, Ze spoustu détem tohle musi vyvhovovat a hodné to urcité posune dal (.)

., Ten ¢tvrtdk si, i kdyz mad hotovo nebo (,) nemd a lelkuje a poslouchd (,) tak je uplné jedno, Ze nedéla
svoji praci, on se uci a davd pozor (,) a pojimd to co se bude ucit za rok () a naopak patdk si utvrzuje
to co umél ve ctvrté tride. |, 1 kdyz poslouchd ty patdky nebo nizZsi rocnik (,) tak se furt uci (.) Jo (,)
a to je to diilezity (,) a to je to proc chodime do Skoly (,) Ze jo (,) Takze to ja si myslim, Ze to neni na

Skodu (,) jo (,) pro ty malotiidni Skoly.
Zastani MaS ve Skolstvi:

¢

,,Jo, urcité () ja si myslim, Ze stoprocentné.

Ucitel 3

Popis

Prace v profesi ucitele: 25 let

Prace na MaS: 5 let
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Bydlisté: Dojizdéni

Pro¢ typ MaS: , Protoze jsem potiebovala zménu (,) to bylo viceméné z osobnich divodii ... zména

()"

Pohled na MaS:

., Rozhodné si myslim, Ze nez aby se zaviraly Skoly a musely déti dojizdeét, tak ze maji rozhodné své
misto (.) Jako jsem zastance malotridek! (.)“

Zastani MaS ve §Kkolstvi:

,, Rozhodné maj .. rozhodné maj na v téch mensich obcich .. ,,

Utitel 4

Popis

Prace v profesi ucitele: 7 let

Prace na MaS: 1 rok a pil

Bydlisté: primo vesnici Skoly

Pro¢ typ MaS: ,, Hhm (smich) ldkalo mé to () jo (,) kdyz bude upiimnd, tak mé to ldkalo zkusit (,)
dostala jsem tu moznost, takze jsme ji vyuzila a (,) hlavné mé to bavi (,) bavi mé prace s détma (,)
takze (,) takze proto jsem to prosté chtéla zkusit, jestli mé to pujde, nebo ne (.)

Pohled na MaS:

,,INo to mi nedélejte toto (smich) ja nevim, protoZze mam tady svy viastni déti (,) dokonce jedno ze
svych déti ucim (,) hhm dcera je v paté tride (,) syn ve tieti a predskolni dité mdam jesté v materské
Skolce .. my jsme ze Skolou stoprocentné spokojeni tady. “

Zastani MaS ve §Kkolstvi:

,,Jd jako .. na devadesdt procent (,) Fikdam, Ze ano, protoze obec, kterd je treba nékde v hordch ukryta
ma tam pét déti v kazdé v kazdé trideé jedno (,) jak jinak by to §lo udélat .. ale urcité to pro profesi
toho pedagoga je narocnd ...

Utitel 5

Popis

Prace v profesi ucitele: 9 let

Prace na MaS: 7 let

Bydliste: dojizdéni

Proé typ MaS: ,, No tak (,) bylo to asi z ditvodu toho, Ze se mi pravé libila ta myslenka (1 jakoby jit
na vesnici do mensi Skoly (,) hhm je to tady takovy jakoby rodinnéjsi (,) takova jakoby spis jakoby
komunita (,) ja jsem ditv fakt ucila na veliké Skole (,) na sidlistni Skole, ktera byla obrovska (,) velky
pocet déti (,) jako zkuSenost taky strasné fajn (,) samozrejmé (,) ale (,) tady toto je uplné néco jinyho
(,) takovej jako?y osobnéjsi pristup .. je to jiny no (.)

Pohled na MaS:

,,Ja si myslim, ze néco do sebe to urcité md ()"

Zastani MaS ve §Kkolstvi:

,,Hhm ja si myslim, Ze zastoupeni urcité md hhm ja vidim urcité pozitiva v tom, Ze déti se skutecné
uci velké samostatnosti (,) uci se i vic spolupracovat s témi spoluzaky a hhm nejsou tak izolované
treba ty rocniky od sebe, Ze fakt si najdou kamarddy i z té jiné tridy, Ze se tady prosté vic potkavaji,
vic se to prolind (,) neni to tak jakoby oddéleny (,) jako na velkych Skolach, kde treba fakt jako .. se
setkavaji stdle se stejnym kolektivem treba téch déti (.)

Utitel 6

Popis

Prace v profesi ucitele: 28 let

Prace na MaS: 28 let

Bydlisté: primo z vesnice Skoly

Prod typ MaS: nezodpovézeno

Pohled na MaS:
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,,Malotridni $kola je mald rodinnd Skola (,) zname se tu vSichni hhm od viastné ty déti od prvni tridy
do té pétky viastmé vime z jakého prostiedi pochdzi ty déti (,) pravdou je, Ze diky tomu, Ze jsme maly,
tak z velké casti jde celkem dost dobre rychle zamezit i néjakym projeviim jakoby (,) Sikany (,) jo,
takze tady na toto se celkem rychle dojde ..

Zastani MaS ve §Kolstvi:

,, Urcité jo, protoZe ten ucitel md hhm vétsi moznost ty décka poznat, pravé proto, Ze jich je mii (,) i
proto, Ze pokud (,) je dejme tomu mistni, tak jak (,) tak jak jsem treba ja, tak zndm i fakt (,) ja ¥ikam
hnizdo, z kteryho to dité jakoby vychdzi.

Popis

Prace v profesi ucitele: 20 let

Prace na MaS: 20 let

Bydlisté: primo z vesnice Skoly

Pro¢ typ MaS: nezodpovézeno

Pohled na MaS:

Ucitel 7 | »Ja si myslim, Ze hhm malotiidni Skola je urcité prinosem jako (,) nebo myslim si, Ze pordd je to hhm
.. nevim ja jsem nikdy na velké Skole neucila, ale myslim si, Ze hhm vyhoda je velkd v tom, Ze se hhm
Jjako tam vic zndme, Ze se mi pani ucitelky (,) jako nemame kazdé nikde kabinet, Ze se prosté rdano
sejdeme, v§echno si o téch détech Fekneme, takze viichni vime z kazdé tridy, co kdo jaky je () to si
myslim, Ze uplné fakt nejvétsi vyhoda, Ze prosté se tady vSichni zndme. *
Zastani MaS ve Skolstvi:
,,Mély by se provozovat a udrzovat (,) tady kviili tomuto (,) hlavné kviili tomuto diivodu, jako coz si
myslim, Ze pro ty déti je uplné super jako (.)
Popis
Prace v profesi ucitele: 15 let
Prace na M4S: 10 let
Bydlisté: primo z vesnice Skoly
Pro¢ typ MaS: ,, Tak ... hhm protoze mé vyhovuje () teda mé (,) takhle mé vyhovuji malé déti .. a
vyhovuje mé hhm maly kolektiv, protoze (,) mamé k sobé blizko hhm navzdjem si pomcdhdme hhm je
to vic na pohodu ... bych vekla viechno jo (,) to déni v té prdci .. a jd jsem tady moc spokojend (.)
Ucitel 8 | Pohled na MasS:
,,Malotridni Skola je prosté rodinna Skola () jo (.) To je jedna velkd rodina .. kterd prosté ... se
navzdjem hodné jako vidi se, vnimd se, hodné se pohybuje spolu .. hhm navzajem si pomdhda hhm ...
deti znaji skoro v§echny pani ucitelky .. maji k nim ditvéru, je tady prosté hhm jak doma (iismév)
takovy jako teplo, prosté ... vitbec, teda vithec u nds neni Zadna jako rivalita mezi ucitelkami (,)
naopak si pomdhdme navzdjem a tady tohle vnimaji ty déti (,) strasné moc jo (.)
Zastani MaS ve Skolstvi:
,, Urcité () urcité .. stoprocentné ()
Popis
Prace v profesi ucitele: 6 let
Prace na MaS: 6 let
Bydlisté: primo z vesnice Skoly
Pro typ MaS: ,, Hhm protoze je mi blizkd ta atmosféra (,) a Ze takova jako rodinnéjsi a hhm je to i
Ucitel 9 | z ditvodu jako pristupu vedeni, Ze je mi to sympaticky a sama jsem na takové zdkladce studovala ()

Pohled na MaS:

., Hhm tak ja (,) na to mam ndzor takovy, Ze je mi to milejsi a jako ..
Hhm je mi to milejsi, je mi to prijemnéjsi a tFeba jako kolektiv pedagogii tady mdame velmi dobry (,)
a myslim si, Ze toho to se neda docilit uplné na velké skole (.) Takze i kolektiv (.)

Zastani MaS ve §Kkolstvi:
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., Hhm urcité bych provoz malotiidnich Skol jako podporovala, protoze hhm .. je (,) jsou takovy Skoly
pro déti hlavné na prvnim stupni privétivéjsi hhm resi problémy hhm téch déti i a (..) neni na né
nezanevreno z divodu toho, zZe tieba téch deti v té déti je hodné a neni na to cas a prostor.

Utitel 10

Popis

Prace v profesi ucitele: 4-5 let

Prace na MaS: 4-5 let

Bydliste: dojizdéni

Pro¢ typ MaS: ,,Mé to bylo v celku jedno (smich) kde budu, hlavné jsem chtéla byt jako blizko ()
blizko prosté bydlisté a vzhledem k tomu, Ze se mé hned po Skole naskytla jako moznost jit sem, tak
(,) jako ani jsem néjak viastné neméla na vybér, prosté to prisio, tak jsem do toho 3la, a pak viastné
(,) uz jsem tadyvziistala no (,) takze, tam ten ditvod byl takovy jako .. (smich)“

Pohled na MaS:

,,Jd si myslim, Ze je to super (smich) Ja si myslim, Ze je to super, protoze jako tieba (,) ano nékdo to
bere, Ze jsou treba ty déti biti jako tim, Ze jsou .. v tom rocniku spolu, ale zase kolik si toho jako,
kolik se toho vzdjemné nauci a kolik toho jako miiZou jako obkoukat od téch starsich, Ze si myslim,
Ze to je jako obrovska vyhoda, jsou stoprocentné samostatnéjsi ty deéti, umi se o sebe fakt jako
postarat. “ A hlavné to, Ze jsme tady jako fakt spolu vSichni se zndame, fakt se viddme pordd, neni
to, tak jak na velké Skole, Ze prosté projdete a nevite, kdo to byl, tak to tady prosté nemiize nikdy
nastat a treba to mé se libi tady ta myslenka (.)

Zastani MaS ve §Kolstvi:

,, Urcité, stoprocentné .. stoprocentné (,) za mé urcité jo (.) a kdyz to treba beru jesté z pohledu jako
zZe bych si méla predstavit, Ze musim treba svoje dité .. jako posadit do autobusu v prvni tride, aby
nékam odjelo do velké Skoly, kdyz ta mozZnost je té malinké, taj jako asi bych nevahala jako rodic.
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7.4 Dodatkova oblast: pandemie Covid-19
Tabulka 11: pandemie Covid-19

COVID-19 — ovlivnilo:

Samotného uditele:

,Spousta lidi se k tomu postavila tak, Ze prosté ano zatli zuby a ucili jsme se po
vikendech jeden druhyho vzdjemné, ta zas napomohlo hrozné moc .. “

,,Je to pro nds neskutecné casové a fyzicky a psychicky narocné, fyzicky ne ..
psychicky a casové ndrocné jo. “

Utitel 1 Déti:

., Pokud ta Skola vic fungovala a zjistila, Ze déti chtéji radsi do Skoly, nez byt s rodici
doma, takzZe ono to md samozrejmé i ty svoje plusy, ktery by se (..) nejsou iuplné
viditelné.

Rodice:

., Myslim si, Ze to oviivnilo pohled rodicii trosku na Skolu, Ze si ji troSicku zacali vic
vazit (smich)

COVID-19 — ovlivnilo:

Samotného uditele:

., Posunul nds uplné milovyma krokama dopredu .. hhm my jsme pred dvouma
rukama .. nikoho ani v Zivoté nenapadlo a kazdej by se nam vysmadl, i ja bych se
vysmal, kdyby mi nékdo rekl, Ze budu ucit pres internet, pres kameru (smich) ... a
Ze to jde! ... To mu bych se vysmal (,) a my jsme prosté tak posunuli, co se tyce té
hhm it (ajty) technologie a vSeho (,) uplné neskutecné, Ze mdme dneska kamery,
snimdme se na tabuli, posouvame si (,) jako jedeme a najednou to jde ..

Ucitel 2

COVID-19 — ovlivnilo:

Samotného uditele:

,Museli jsme se posunout za ty dva roky jsme se toho museli strasné moc naucit
navic jak my kantori.

Déti:

., Tlak na ty déti (,) pak uz jsme citila, Ze ze zacdtku byly nadSeni samozrejmé néco
novyho .. obcas jsem vysilala z domu Ze (,) takze taky zvédavost (,) ale pak uz byly
takovy takova letargie, Ze nevédeély, kdy to skonci. “ ,, Myslim si, Ze to ty déti tak jako
posililo a chodi radsi do Skoly .. tedka se klepou, abychom neméli karanténu,
abychom byli ve Skoldch () “

Ucitel 3

Rodice:

,.Jako myslim si, Ze si toho vic vazi i rodice ()

COVID-19 — ovlivnilo:

Samotného uditele:

... Ja jsem vidycky touzZila po tom svy viasti déti ucit si doma .. chtéla jsem () je
vyucovat sama .. pandemie koronaviru mé byla prdvé prinosem, protoze jsem si to
mohla zkusit“ ,,a jsem nesmirné Stastna jaky mdme v nasi republice Skolstvi ()
protoze .. Skola je teda jako (,) opravdu potieba (,) socializace (,) toto neni jenom o
tom uceni (,) ucent je to posledni (,) jak kdyby “

,,Z toho pohledu toho pedagoga (,) no jako .. Zadna slast no () online vyuka je
prosté namahava jak pro déti, tak pro (,) pro ty ucitelé (.) “

Ucitel 4

Déti:

., 1y déti to opravdu potrebuji tu Skolu (,) ten kolektiv (|) takze mé byla pandemie
koronaviru velkym prinosem. *

Ucitel 5 COVID-19 — ovlivnilo:
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Samotného uditele:

., Zopakovat bych si to urcité nechtéla (smich) jako ten kontakt s détma, ta prdce ve
Skole je to uplné jiny (,) je to jiny (,) je to jiny styl pripravy.

Déti:

,,Musim Fict, Ze ndm tady jakoby onlinova vyuka Slapala naprosto dokonale (,) méli
Jsme témér stoprocentni zapojeni déti (,) coz jako .. hhm se srovndnim s jinymi
Skolami si nemyslim, Ze by nékdo to mél takhle jakoby fakt podchyceny.

Rodice:

. Méli jsme (,) Stésti na uZasny rodice, Ze fakt jako spolupracovali, Slapalo ndm to,
fungovalo.

COVID-19 — ovlivnilo:

Samotného uditele:

., Posunulo nds to dal, naucilo jsme se spoustu novych véci (smich) co vSecko se dda
pres pocitac, jakym zpiisobem se dd pres pocitac vyucovat a prizndm se, ze treba
tedka, kdyz jsme byli v tom prosinci (,) pdr dni v karanténé, tak jakoby jsem védéla,
Ze to bude kratky obdobi, takze uz z toho clovék nebyl tak zaskocenej, uz prosté (,)

uz vime jak. “

Usitel 6 | , . _
,,Co se nam teda povedlo, tak se nam povedl| zapojit sto procent déti do vyuky,
neméli jsme Zadny décko, ktery by se prosté nepripojovalo, nebo bylo v situaci
takovy, Ze (,) Ze prosté by mu to néjakym zpusobem se nedarilo (,) je pravda, Ze jsme
piijcovali notebooky, piijcovali jsme tablety.

Rodice:

., Pani ucitelky v téch mensich rocnicich tlacila do toho, Ze by se méli v tom tydnu
alespon dvakrat, trikrdt s téma décka spojit (,) jo, protoZe rodice doma byli, takze
rodice jim museli néjakym zpitsobem ten pocitac zapnout. *

COVID-19 — ovlivnilo:

Samotného uditele:

., Bylo to ndarocnéjsi, ale naucili jsme se to vSechny prosté online ucit déti. ‘

. Museli jsme se taky naucit spoustu véci (smich) jako my starsi hhm ty (smich)
s pocitacem a tak, ale jako jo, zase si myslim, Ze jsme se nékam posunuli ()

Uitel 7 (oo o ,
., Déti si na to zvykly (,) je to narocnéjsi, udélalo se treba méné prdce, ale myslim
si, Ze jsme nebyli viibec jakoZe bysme néco nezviddli néjaky ucivo nebo byli
pozadu. “

Rodice:

,,Mdme super rodice nebo ja konkrétné u téch druhdackii, Ze oni tam byli pritomni u
1é vyuky, takze to fakt jako slo ..

COVID-19 — ovlivnilo:

Samotného uditele:

., Postupné jsme dosli (,) na celkovy pritbéh na vSechno, na i jako co tém détem
vyhovuje, jak to délat, jaky zpiisobem (,) jak je upoutat jo (,) jak je naucit a nakonec
si myslim méla jsem z toho moc dobry pocit a zvldadla jsem to. “

Ucitel 8 Rodice:

Myslim si .. Ze diky tomu, Ze jsem méla uZasny rodice a viastné jsem ucila a
poprosila jsem opravdu rodice, zZe potrebuju, aby s tim ditétem u toho pocitace
sedéla maminka nebo tatinek nebo babicka (,) ale Ze tam musi nékdo byt s nimi a
opravdu u viech déti mé ty rodice respektovali a dodrzeli to .. tak tim pddem hhm
diky této spoluprdci s témi rodici jsem to (,) myslim si, Ze opravdu zvladla.

80




Ucitel 9

COVID-19 — ovlivnilo:

Samotného uditele:

,,Mé to treba dalo, to Ze, jak vidim décka jsou daleko hhm nebo Zdci jsou daleko
hhm zdatnéjsi v ovilddani pocitace, je s nimi takova snadnéjsi komunikace, takze
viastné na zacdtku té pandemie se vSichni musi naucit s tou technikou daleko jako
lip pracovat a hhm .. ted' () ted viasmé tu techniku miizeme vyuzivat i ve Skole,
kdyz tam jsme, takze nejenom v distancni vyuce, ale i tedka to tam miizeme zaradit

()"

Utitel 10

COVID-19 — ovlivnilo:

Samotného uditele:

,,Jako samotnd ta online vyuka (,) jako .. asi dobry, spis ta pripravna cast no (,) a
Jjednak (..) a samozrejmé pordd telefondty, ten tomu to nejede, tomu to vypadlo,
zitra jsme ta, takze furt jako byt ve strehu (smich) i ja byt na emailu, na telefonu
(,) toto bylo takovy jako ndrocny (,) ale jinak jako néjak to §lo no .. muselo (smich)
Nic jiného nam ani nezbylo () “

Déti:

,,Jde to hodné poznat, Ze jako v podstaté my jsme byli viastné loni snad skoro furt

Jjsme byli doma se ctvrtdkama, takzZe tam zacind se u nich projevovat no. “
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8 Vyhodnoceni vyzkumného Setieni

Tématem prace je vyukové metody ucitele na malotridni Skole. Ve vyzkumné casti
jsme se zaméfili na vyukové metody, které ucitel na malotfidni Skole vyuziva. Zajimalo
nas, zda ma malotfidni Skola pfi vybéru metod své specifické znaky a paklize ano, tak
jaké tojsou. Vyzkum byl koncentrovan na pohled ucitele. Cilem vyzkumného Setieni tedy
bylo prostudovat, jaké vyukové metody ucitelé vyuzivaji na malotiidnich skolach a jak je
aplikuji v praxi. Jelikoz jsme se ve vyzkumné Casti zabyvali pfedevsim ucitelem, tak
dalsim vyzkumnym cilem bylo prozkoumat specifiku pfipravy ucitele na hodinu

spojenych ro¢nik a jeji obtiznost.

V souladu s vyzkumnymi cili jsme si stanovili dvé hlavni vyzkumné oblasti, které

jsme vyhodnocovali.

8.1 Vyhodnoceni: vyukové metody

Danou oblast jsme si rozdé€lili na ¢tyfi kategorie: nejvhodnéj§i metody, nevhodné
metody, podminky pro vzdélavani dle typu skoly a charakter prosttedi, ve kterém se Skola
nachazi. Nasledné jsme postihovali vztahy mezi jednotlivymi kategoriemi a vytvorili
jsme si vyzkumné predpoklady, které jsme vyhodnocovali v analyze dat a poté v jejich

interpretacich.

Vyzkumny ptedpoklad 1: Velba vyukovych metod je ovlivnéna podminkami pro

vzdeélavani na malotiidni skole.

V ramci vyzkumného Setfeni jsme se zabyvali, zda je ovlivnéna volba vyukovych
metod podminkami pro vzdélavani na malotfidni §kole. Tyto podminky jsme spatfovali
v postaveni Skoly v obci, poctu déti ve Skole a ve tfid€, ve zkuSenostech pedagogl,
vybaveni Skoly, vztahu rodici a sSkoly atd. Z analyzy rozhovort s uciteli jsme dosli
k vysledku, ze vyukové metody, které ucitelé voli, jsou ovlivnény organizacnimi formami
vzdélavani. Nejlépe se na malotiidni skole aplikuji vyukové metody do organizacnich
forem: skupinové prace a samostatné prace. Velmi Casto se tedy vyuziva samostatna
prace, kde ucitelé uplatiiuji vyukovou metodu prace stextem. Naopak zaci ve

skupinovych pracich si rozviji kooperativni u€eni.

Organizacni forma frontalni velmi ovliviiuje vybér vyukovych metod ucitele. V této
Casti se ucitelé v rozhovorech rozchazeli a néktefi zastavali nazoru, ze 1ze vyuzit vSechny

vyukové metody i ve frontalni vyuce, na rozdil od druhé skupiny ucitelt, ktefi tvrdili, ze
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ve frontalni vyuce spojenych rocnika nelze aplikovat vyukové metody, tak aby bylo

naplnéno vzdélavani zaka.

Po analyze rozhovort jsme zjistili, ze Casto vyuzivané vyukové metody na malotiidni
Skole jsou kooperativni u€eni, projektova vyuka, dramatizace, didaktické hry. Dal§im
dilezitym aspektem, ktery ovliviiuje vybér vyukovych metod nejen na malotfidnich
Skolach je vék zakt. Projevuje se zde odlisna psychika a mentalita riznych vékovych

skupin zaka.

Vyzkumny predpoklad 2: Podminky pro vzdélavani podle riuznych typu Skol

ovlivituji vybér vyukovych metod.

Vybér vyukovych metod ovliviiuji i podminky pro vzdélavani podle riznych typa
Skol. Z hlediska malotfidnich kol jsme pomoci rozhovori vyhodnotili a dosli k zavéru,
ze nejdulezitéjsi podminkou, ktera ovliviiuje vybér vyukovych metod je mensi pocty
zakt. MenSi pocet zakt pusobi na vybér vyukovych metod. Ucitelé na malotfidnich
Skolach vidi jako velké pozitivum v malém poctu zaki to, ze mohou vice uplatiovat
individualni vyuku a v ni pak pro ni specifické vyukové metody, napt. brainstroming,

heuristickd metody nebo rozhovory mezi zékem a ucitelem.

Vyzkumny ptedpoklad 3: Vybér vyukovych metod ovliviiuje charakter prostiedi

Skoly, ve kterém se nachazi.

Malotiidni Skola je Skola vesnicka, kterd se nachazi v blizkosti pfirody, jenz lze
vyuzivat a aplikovat 1 do vyukovych metod. Z toho nam vyplyva zavér, ze malotiidni
Skola ma vyhodu v charakteru prostiedi Skoly, ve kterém se nachazi. Dusledkem je to, ze
ucitelé do vyuku nemusi stale tvofit nové pomucky, aby se urcita tématika détem
ptiblizila. Z vyhodnocenych dat jsme dosli k zavéru, ze malotfidni Skola si mize dovolit
vice chodit ven, kde rizné€ tvofi a uci se ve venkovnim prostiedi §koly. Nekteré partie
z ptirodovédnych predméta (poznavani kvétin, stromu, hornin, zmény v piirod€, ochrana
zivotniho prostfedi) se daji velmi dobfe vyuCovat pfimo v piirodé. Pro zaky je to urcité
nazorngjsi.

Vyzkumny piedpoklad 4: Vybér vyukovych metod je ovliviiovan podminkami pro

vzdélavani dle riznych typiu Skol.

Jak jiz bylo zminéno v predchozim textu organizacni forma frontalni castecné

omezuje vybér vyukovych metod na malotiidni Skole. Z analyzy dat jsme dosli k tomu,
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ze vyukové metody jako je vysvétlovani a prednaseni jsou obtiznéjsi. Divodem, pro¢ jsou
tyto metody obtiznéjsi aplikovat do hodiny je ten, ze ve frontalni vyuce se Casto vyuzivaji

prave tyto vyukové metody.

Vyzkumny piedpoklad 5: Vybér nevhodnych vyukovych metod je ovlivnén

charakterem prostiedi, ve kterém se Skola nachdzi.

Jiz bylo zminéno ucitelé na malotridnich Skolach spatiuji velké pozitivum ve svém
charakteristickém prostfedi, ve kterém se Skola nachazi z hlediska vybéru vyukovych
metod. Na zakladé této vypoveédi jsme v analyze rozhovort nenalezli Zadnou vyukovou

metodu, které by byla nevyhovujici s ohledem na jejich charakteristické prostredi.

Vyzkumny piedpoklad 6: Podminky pro vidélavani na riaznych typech $kol jsou

ovlivnéné charakterem jejich prostiedi.

Charakteristické prostfedi Skoly umoziuje vyuzivat specifické podminky pro
vzdélavani na malotiidni $kole. Skola vyuziva své prostiedi a vytvaii riizné aktivity, které
jsou spojovany s piirodou a jejim okolim, které je blizké predevsim zakim. Mezi aktivity
ucitelé jmenovali naptiklad environmentalni zahradu, praktickou ochranu pfirody

a zivotniho prostredi.

8.2 Vyhodnoceni: priprava ucitele na hodinu

S danou oblasti priprava ucitele na hodinu jsme pracovali a postupovali stejné jako
u oblasti prvni. Oblast jsme si také rozdélili na kategorie: pfipravy na zacatku praxe
a soucasnosti, promyslenost pfipravy a sestavovani vyucovaci hodiny. Nasledn¢ jsme
opét postihli vztahy mezi jednotlivymi kategoriemi a vytvofili si vyzkumné predpoklady,

které jsme vyhodnocovali v analyze dat a poté v jejich interpretacich.

Vyzkumny predpoklad 1: Pfiprava ucitelii na hodinu se odviji na zdakladé jejich

praxe.

V této kategorii jsme zjistovali, jak se odviji uCitelova ptfiprava na hodinu na zaklade
jejich praxe. Dozvédéli jsme se, ze priprava na spojené rocniky je narocna a postupné se
usnadriuje s narustem praxe. UcCitele se shodovali, ze usnadnéni pfichazi s nalezenim
svého systému vyucovani, pochopeni jednotlivych tfid, jak funguji a reaguji
a piipravenosti materiala. Priprava uciteld na malotfidnich Skolach je velmi dulezita a bez

ni to nelze a je zapotiebi, aby se ucitelé stale vzdelavali.

84



Vyzkumny predpoklad 2: Nabyvajici ucitelska praxe ovliviiuje sestavovdani

vzdeélavacich hodin.

Z analyzy dat jsme zjistili, ze témér vétsina uciteld se shodovali na tom, ze na dané
zlepSeni v piipravach ma svuj velky podil dlouhodoba praxe. Ucitel jiz Cerpa z nabytych
zkuSenosti, vytvofeného didaktického materidlu a ziskanych védomosti v oboru
vyukovych metod. Dosli jsme k z&véru, ze sestavovani vzdelavaci hodiny se s nabyvajici
praxi zkracuje, a to z jiz zminénych divodd, s tim ze i velmi zkuSeny ucitel se musi na

vyuku fadné€ a odpoveédné pfipravovat.

Vyzkumny vzorek 3: Ucitel na malotfidni skole musi ve své pripravé peclivé

promyslet, jak sestavit hodinu do spojeného roéniku.

S praxi se Cas na pripravy zkracuje, ale i pfes to musi ucitel neustale své piipravy
promyslet a do kazdé hodiny se chystat. Z analyzy rozhovort jsme se také dozveédéli, ze
ucitelé své pripravy stale rozebiraji, predélavaji a vylepsuji. Zavérem bychom mohli fict,
ze je tedy za potiebi, aby ucitel reagoval na dané situace ve tfidé a podle toho byl schopny
pozménit 1 své pfipravy na vyucovaci hodinu. Jednad se o zmény tykajici se pripravy,

vyukovych metod, didaktickych prostfedki a organizacnich forem.

Nasledné¢ dvé hlavni oblasti zkoumani dopliuji dvé oblasti dodatkové. Prvni
dodatkové oblasti s ndzvem ucitel a nazor na malotfidni Skolu jsme mohli proniknout
hloubégji do nazorti ucitelt na malotfidni Skoly. Kazdy ucitel m¢l sviij osobity nazor na
malotiidni Skolu, ale vSichni ucitelé se shodovali na udrzeni chodu malotfidnich skol a ze

jsou pro nas Skolni systém velmi dulezité.

Druhé dodatkovéa oblast s nazvem pandemie Covid-19 nam poskytla informace o tom,
jak dané malottidni Skoly zvladly obdobi svétové pandemie a jak se s ni vyporadaly.

Ukazuje nam, jaké pozitiva a negativa toto obdobi piineslo do skolského systému.
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Zavér

Téma diplomové prace ,,Vyukové metody ucitele na malotfidnich Skolach® jsem si
zvolila proto, ze mé dané téma velmi zajima a chtéla jsem se dozvédét nové informace
a tim 1 pfispét k podpofe malotiidnich Skol. Dané téma je velice §iroké a poskytuje nam

moznost je zkoumat z riznych Ghla pohleda.

V teoretické Casti prace jsou shrnuty a utfidény poznatky o vyuce na malottidnich
Skolach. V prvni kapitole jsme nejprve popsali, jak se malotiidni Skola vyvijela v ramci
historie. V této kapitole jsou vymezeny dulezité mezniky pro malotiidni §kolu jako jsou
napfiiklad 1. a 2. svétova valka nebo hospodarska krize. V druhé kapitole jsme se zaméfili
na charakteristiku malotfidnich skol a jejich organizaci ve vyucovani. Déle jsme

v teoretické casti zminili také soucasnou legislativu malottidnich skol.

Zjistili jsme, ze pojem malotiidni Skola ve Skolském zakoné nenalezneme. Paklize
jsme si nastudovali potfebné materialy, zjistili jsme, pro¢ a za jakych podminek mohou
byt provozovany. Obec je poverena zajistit, aby déti, které jsou tzv. spadové, mohly plnit
povinnou Skolni dochazku. Za takovych to podminek, poté mohou vznikat i skoly pouze
s nékterymi rocniky zékladni Skoly. Tento typ zfizeni Skoly je mozny pravé jen pro

zakladni vzdélavani, nelze jej organizovat v matetskych nebo na stfednich skolach.

V tfeti kapitole jsme se zabyvali jiz vyukovymi metodami. Vysvétlili jsme si, co
znamenaji vyukové metody a jak na né€ pohlizi ucitel a zak. Dalsi kapitola, ktera plynule
navazuje na kapitolu predeslou, se zaméfovala na klasifikaci vyukovych metod.
Vyukovymi metodami se zabyvala velka fada pedagogti a vytvoftila dle riznych kategorii
klasifikaci vyukovych metod. My jsme si pro diplomovou praci vybrali klasifikaci podle
Maiiaka a Svece V posledni kapitole v teoretické &asti jsme se zamé&fili na profesi uéitele,
kde jsme popsali osobnost, typologie a pfipravu ucitele. Pohlizime-li na vyukové metody
z hlediska ucitele, tak je dilezité, aby ucitel ovladal spravné vyukové metody a diky tomu
se mohl zodpovédné rozhodovat, jakou vyukovou metody zvoli, aby dokazal rychle

reagovat a pii planovani vyuzival vétsi mnozstvi ¢innosti.

V empirické ¢asti jsme se zamérili na vyukové metody z pohledu ucitele na malotiidni
Skole. Zvolend metoda vyzkumu empirické Casti byla metoda kvalitativni. K praci
pfispélo deset uciteld na malotfidnich Skolach na jizni Morave, ktefi nam poskytli
rozhovory. Myslime si, ze tento vyzkumny vzorek nam umoznil proniknout do

problematiky malotfidnich §kol, a to pfedev§im z pohledu ucitele.
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Na zacatku empirické Casti jsme popsali, jak jsme pifi vyzkumu postupovali. Nejdiive
jsme si zvolili cil vyzkumu, ktery znél, jaké vyukové metody ucitelé vyuzivaji na
malottidnich Skolach a jak je aplikuji v praxi. Vyzkum se dale zamétoval na specifiku
ptipravy ucitele na hodinu spojenych ro¢nikii a jeji obtiznost. Poté jsme uvedli
metodologii, ve které jsme popsali kvalitativni vyzkum, rozhovory, vyzkumny vzorek
a faze vyzkumného Setfeni. Poté jsme se jiz zaméfili na analyzu dat a jeji interpretaci.
Zvolili jsme si dvé hlavni vyzkumné oblasti: vyukové metody a pfiprava ucitele na
hodinu. Nasledné jsme uvedli 1 dvé dodatkové oblasti, které se zamétfovaly na ucitele

a nazor na malotfidni §kolu a pandemii Covid-19.

Cil vyzkumného Setfeni byly splnény za pomoci ucitelskych rozhovora. Po dikladné
analyze vSech rozhovort jsme dosli k danym vysledktim, které jsme podrobné rozebrali
v interpretacich. Na malotfidni Skole se tedy vyuzivaji veSkeré vyukové metody
s upravami ucitelt, ktefi je prizptasobuji pro vyuky spojenych ro¢nikii. Mén€ se vyuziva
organiza¢ni forma frontalni a v ni organizované vyukové metody jako je napiiklad

vyukova metoda vypraveéni nebo vysvétlovani.

Dalsi cile vyzkumné casti byl zaméfen na piipravu ucitele na hodinu spojenych
rocnikli a jeji obtiznost. Tento cil byl také naplnén pomoci rozhovoru s uditeli.
Z poskytnutych informaci a jejich analyzy jsme dosli k zavéru, ze pfiprava ucitelti na
vyucovaci hodinu spojenych roc¢nikl je velmi naro¢nou ¢innosti, a to z hlediska ¢asového

a planovaciho. Je to z divodu promysleni specifickych znakt na malotiidni Skole.

Pfinos diplomové prace spatfujeme predev§im v predstaveni problematiky
malotfidnich $kol z pohledu ucitele. Ukazuje nam, jak se ucitel vyporadava z riznymi
prekazky, které malotiidni Skola musi feSit. Dale nam uvadi informace o vyuce a jejich
zvlastnostech na malotfidnich skolach, to je, jak se na malottidnich Skolach vyucuje, jaké
se voli vyukové metody a organizacni formy, které jsou s vyukovymi metodami velmi
spjaty. Mazeme tedy fict, ze diplomova prace nam poskytuje informace o malotiidnich

Skolach a jejich specifikach vyuky.

Pfi napsani této diplomové prace jsme si odpoveédéli na vyzkumné otazky, které jsme
hledali a zkoumali. Zaroven jsme mohli ¢astecné nahlédnout i do dalSich oblasti, které
toto téma nabizi. Malotfidni Skola je tedy téma, ktera ma spoustu dalSich rovin, které 1ze

zkoumat, a proto bychom se i do budoucna chtéli dale dané problematice vénovat.
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Slovo = diraz v mluveném projevu
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Piilohy
1. Dokumentace prvni vyucovaci hodiny
Jméno studentky: Veronika Chrastinova
Skola: Zakladni skola Vrbice
Ucitel: Mgr. Michaela Kostihova
Vzdélavaci oblast: jazyk a jazykova komunikace
Téma hodiny: slu§né chovani + hadanky

Vystup v RVP ZV:

Datum: 1. 3. 2022
Trida: 3. a 5. rocnik
Pocet déti: 22
Predmét: Cteni

Cas: 45 min.

3. ro¢nik: ¢te a prednasi zpaméti ve vhodném frazovani a tempu literdrni texty primérené véku

5. rocnik: volné reprodukuje text podle svych schopnosti, tvori viastni literdrni text na dané téma

Edukacni cile vyucovaci hodiny:
3. ro¢nik
Kognitivni

e Znalost:

o Zak pojmenuje povolani.

o Zak vyber spravné povolani.
e Porozuméni:

o Zak zdGvodni své tvrzeni.

o Zak vysvétli své rozhodnuti.
e Aplikace:

o Zak piedvede dané povolani.

o Zak vyfe$i osmismérku.
e Analyza:

o Zak analyzuje definici slov (povolani).
e Syntéza:

o Zak piedvede pantomimu.
e Hodnoceni:

o Zak provede diskuzi.



Afektivni

Vnimani:

o Zak sleduje vysvétleni ugitele.

o Zak vénuje pozornost praci v pracovnim listé.
Reagovani:

o Zak aktivn& pracuje.
Hodnoceni:

o Zak ocefiuje vlastnosti jednotlivych povolani.
Integrace hodnot:

o Zak si vytvaii zebficek hodnot o povolani.
Integrace hodnot v charakteru:

o Zak si vytvafi svlj osobni nazor na jednotliva povolani.

Psychomotorické

Imitace:

o Zak napodobuje po nazorné ukazce piislunou &innost.
Manipulace:

o Zak je schopen zvolit vhodnou &innost.
Zpresnovani:

o Zak dokaze vykonavat pohybovy tikol podle zadani.
Koordinace:

o Zak provadi n&kolik riiznych ¢innosti vyzadujici se u pantomimy.
Automatizace:

o Zak si automatizuje pohybové prvky jednotlivych povolani.

5. roénik

Kognitivni

Znalost:

o Zak si vybavi, co je to slu§né chovani.

o Zak uvede seznam piikladd slugného chovani.
Porozuméni:

o Zak se vyjadii vlastnimi slovy k tématu slugného chovani.



e Aplikace:
o Zak si pfipravi dramatizaci vybranych scének.
e Analyza:
o Zak analyzuje chybné prvky slugného chovani v textu.
e Syntéza:
o Zak vytvoii scénky.
e Hodnoceni:

o Zék shrne zavér hodiny.

Afektivni

e Vnimani:

o Zak sleduje vysvétleni ugitele.

o Zak vénuje pozornost praci ve skupinach.

o Zak vyjadiuje ochotu se vénovat praci na scénkach.
e Reagovani:

o Zak aktivn& pracuje.

o Zak se angazuje do vytvareni scének na téma slu§né chovani.
e Hodnoceni:

o Zak &leni jevy chovani na zadouci a nezadouci.
e Integrace hodnot:

o Zak si vytvati zebficek hodnot o slugném chovani.

e Integrace hodnot v charakteru:

o Zak si vytvari sviij osobni nazor na slu$né chovani a integruje jej do svého zivota.

Psychomotorické

e Imitace:
o Zak napodobuje po nazorné ukazce piislunou &innost.
e Manipulace:
o Zak je schopen zvolit vhodnou &innost.
e Zpresnovani:
o Zak dokaze vykonavat pohybovy tikol podle zadani.
e Koordinace:
o Zak provadi n&kolik réiznych ¢innosti vyzadujici se u dramatizace.

e Automatizace:



o Zak si automatizuje pohybové prvky pii dramatizaci.

Klicové kompetence: (3. a 5. rocnik)

k uceni: vyhledava a tfidi informace a na zdklad¢ jejich pochopeni, propojeni a systematizace je efektivné

vyuziva v procesu uceni, tvarcich Cinnostech a praktickém Zzivoté

k reSeni problémii: vnima nejruznéjsi problémové situace ve Skole i mimo ni, rozpozna a pochopi
problém, pfemysli o nesrovnalostech a jejich pficinach, promysli a naplanuje zptsob feseni problému

a vyuziva k tomu vlastniho tsudku a zku§enosti

komunikativni: formuluje a vyjadifuje své myslenky a nazory v logickém sledu, vyjadiuje se vystizng,

souvisle a kultivované v pisemném i ustnim projevu

socidlni a persondlni: ptispiva k diskusi v malé skupin€ i1 k debaté celé tfidy, chape potiebu efektivné
spolupracovat s druhymi pii feSeni daného ukolu, ocefiuje zkuSenosti druhych lidi, respektuje rizna

hlediska a ¢erpa pouceni z toho, co si druzi lidé mysli, fikaji a délaji

podili se na utvareni piijemné atmosféry v tymu, na zaklad€ ohleduplnosti a ucty pfi jednani s druhymi
lidmi pfispiva k upeviiovani dobrych mezilidskych vztaht, v ptipadé potieby poskytne pomoc nebo o ni
pozada

obcanské: chape zakladni principy, na nichz spocivaji zdkony a spoleCenské normy, je si védom svych

prav a povinnosti ve skole i mimo skolu

pracovni: pouziva bezpecné a ucinné materialy, nastroje a vybaveni, dodrzuje vymezena pravidla, plni

povinnosti a zavazky, adaptuje se na zménéné nebo nové pracovni podminky
Organizacni formy: skupinova prace, samostatna prace
Klasické metody:

Metody slovni:

e Monologické: vysvétlovani, vypraveéni
e Dialogické: diskuze, rozhovor, dramatizace

e Metody prace s pracovnim listem

Metody ndzorné demonstracni:
e Predvadéni obrazl a predmétd, pokust, ¢innosti

Metody praktické:



Nacvik pohybovych a pracovnich dovednosti

Aktivizujici metody vyuky:

Diskusni metody
Metody heuristické, feseni problému
Metody inscenacni

Didaktické hry

Komplexni metody vyuky:

Skupinova a kooperativni vyuka
Samostatna prace zaku

Kritické mysleni

Brainstorming

Vyuka dramatem

Uceni v zivotnich situacich

Typ hodiny: opakovaci hodina

Materialni didaktické prostredky: pracovni listy, dataprojektor, karticky s textem

Uvodni ¢ast

10:55

Pozdraveni s 3. a 5.ro¢nikem.

Seznameni s naplni hodiny

Hlavni ¢ast

11:00

11:10

Rozdéleni prace:
5. tfida: na koberci = SAMOSATNA PRACE
Ukolem 5. tidy bylo spoletné zapfemyslet a napsat na velky bily papir A3
myslenkovou mapu ohledné slu§ného chovani.
3.tfida v lavici = PRIMA CINNOST
Kazdy zék dostal pracovni list, kde byl text a k nému ukol.
Spolecné jsme si:
- Precetli zadani uloh
- Vysvétlili si, co méli s pracovnim listem udélat
3. tfida — SAMOSTATNA PRACE
5.tiida = PRIMA CINNOST: Povidani o slusnym chovani




S zaky jsme si povypravéli o tom, co napsali do myslenkové mapy.
Slusné chovani:
- Jaké mame zakladni zasady slu§ného chovani?: POZDRAVIME,
POPROSIME, PODEKUJEME, NECHOVAME SE PRIiLIS
HLUCNE.
- Chovani se slu§né k ostatnim lidem — star§im lidem a pro¢? UCTA
- Kdo se zabyva slusnym chovanim? — ETIKA
- Jak zdravime? Kdo koho zdravi prvni? ...
Zadani situaci a nacvik dramatizace
Zaci vytvorili 4 skupinky. Kazda skupinka dostala papirek s textem.
Zaci méli za ukol si piipravit dvé scénky.

1. Scénka, které by se dit nem¢la, tedy podle zadani

2. Scénka, které je spravna — museli si na ni piijit sami.
SCENKY:

-V restauraci

- Vdivadle

-V autobuse

- Ve skole

Piiprava scének: 5.tfida = SAMOSTATNA PRACE

3.tfida = PRIMA CINOST

Kontrola pracovniho listu

Hra: osmismérka — wordwall

Zaci hledala v osmismérce povolani. Kdo védgl, el k tabuli a slovo oznaéil.

Pantomima na povolani

11:20 Zaci chodili k tabuli a pantomimou piedvadéli povolani, které si vylosovali
u ucitelského stolu.
Zavérecna cast

11:40 Vsichni zaci se vratili zpét do lavic a zhodnotili jsme si hodinu.
Rekli jsme si, co budeme délat piiste.

10:45 Zhodnoceni hodiny + ukonceni hodiny




2. Dokumentace druhé vyucovaci hodiny

Jméno studentky: Veronika Chrastinova Datum: 1. 3. 2022
Skola: Zakladni skola Vrbice Trida: 3. a 5. roénik
Ucitel: Mgr. Michaela Kostihova Pocet déti: 22
Vzdélavaci oblast: jazyk a jazykova komunikace Predmét: Cteni
Téma hodiny: slu§né chovani + basnicka Cas: 45 min.
Vystup v RVP ZV:

3. ro¢nik: ¢te a predndsi zpaméti ve vhodném frazovani a tempu literdrni texty primérené véku

5. rocnik: volné reprodukuje text podle svych schopnosti, tvori viastni literarni text na dané téma
Edukacni cile vyucovaci hodiny:

3. ro¢nik

Kognitivni

e Znalost:
o Zak pojmenuje situatni &asti v dramatizaci.
o Zak se nau¢i z paméti basei.
o Zak reprodukuje nauenou basefi.
e Porozuméni:
o Zak vyjadii vlastnimi slovy, co vidél v dramatizaci.
e Aplikace:
o Zak uspofada spravné basef.
e Analyza:
o Zak analyzuje baseti.
e Syntéza:
o Zak piedvede basefl (Ustng).
e Hodnoceni:
o Zak provede diskuzi.
o Zak shrne vyugovaci hodinu.

Afektivni



Vnimanti:

v
4

o Zék sledyje vysvétleni ucitele.

v
4

o Zak vénuje pozornost predvedeni dramatizace.

o Zak vénuje pozornost naudeni basng.
Reagovani:

o Zak aktivn& pracuje.
Hodnoceni:

o Zak ocefiuje praci vy§siho roéniku (dramatizace).
Integrace hodnot:

o Zak si vytvaii zebiicek hodnot o slu§ném chovani.
Integrace hodnot v charakteru:

o Zak si vytvafi svljj osobni nazor na slusné chovani.

Psychomotorické

Imitace:

o Zak napodobuje po nazorné ukazce piislusnou &innost (uéeni basng).
Manipulace:

o Zak je schopen vyhodnotit vhodnost tkonu pro splnéni pozadavku.
Zpresnovani:

o Zak dokaze vykonavat pohybovy tikol podle zadani.
Koordinace:

o Zak provadi n&kolik riznych ¢innosti vyzadujici se u nauteni basn& ve skupinach.
Automatizace:

o Zak si automatizuje pohybové prvky jako napomoc pii nauéeni basng.

5. roénik

Kognitivni

Znalost:
o Zak popise, co je to slugné chovani.
o Zak se nau¢i z paméti basei.
Porozuméni:
o Zak uvede piiklad spravného a nespravného chovani.

Aplikace:



o Zak predvede naudené scénky.
e Analyza:

o Zak ukaze, jak by slu§ného chovani vypadat mélo a nemélo.
e Syntéza:

o Zak piedvede baseii (ustng).
e Hodnoceni:

o Zak provede diskuzi.

o Zak shrne vyugovaci hodinu.

Afektivni

Vnimanti:

v
4

o Zék sledyje vysvétleni ucitele.

v
4

o Zak vénuje pozornost praci ve skupinach.
o Zak vyjadiuje ochotu se vénovat praci na scénkach.
e Reagovani:
o Zak aktivn& pracuje.
o Zak se angazuje do vytvareni scének na téma slu§né chovani.
e Hodnoceni:
o Zak &leni jevy chovani na zadouci a nezadouci.
e Integrace hodnot:
o Zak si vytvati zebficek hodnot o slugném chovani.
e Integrace hodnot v charakteru:

o Zak si vytvari sviij osobni nazor na slusné chovani a integruje jej do svého zivota.
Psychomotorické

e Imitace:
o Zak napodobuje po nazorné ukazce piislu§nou &innost.
e Manipulace:
o Zak je schopen zvolit vhodnou &innost.
e Zpresnovani:
o Zak dokaze vykonavat pohybovy tikol podle zadani.
e Koordinace:
o Zak provadi n&kolik riiznych ¢innosti vyzadujici se u dramatizace.

e Automatizace:



e 7ak si automatizuje pohybové prvky pii dramatizaci.
Klicové kompetence (3. a 5. ro¢nik)
k uceni: vyhledava a tfidi informace a na zakladé jejich pochopeni, propojeni a systematizace je
efektivné vyuziva v procesu uceni, tvaréich Cinnostech a praktickém Zzivoté
k reSeni problémii: vnima nejriznéjsi problémové situace ve Skole i mimo ni, rozpozna a pochopi
problém, premysli o nesrovnalostech a jejich pfic¢inach, promysli a naplanuje zptusob feSeni problému

a vyuziva k tomu vlastniho tsudku a zku§enosti

komunikativni: formuluje a vyjadiuje své myslenky a nazory v logickém sledu, vyjadiuje se vystizné,

souvisle a kultivované v pisemném 1 Ustnim projevu

socidlni a persondlni: ptispiva k diskusi v malé skupiné i k debaté celé tfidy, chape potiebu efektivné
spolupracovat s druhymi pii feSeni daného ukolu, ocefiuje zkuSenosti druhych lidi, respektuje rizna
hlediska a €erpa pouceni z toho, co si druzi lidé mysli, fikaji a délaji podili se na utvafeni piijemné
atmosféry v tymu, na zakladé ohleduplnosti a tGcty pfi jednani s druhymi lidmi piispiva k upeviovani

dobrych mezilidskych vztahd, v piipadé€ potieby poskytne pomoc nebo o ni pozada

obcanské: chape zakladni principy, na nichz spocivaji zakony a spolecenské normy, je si védom svych

prav a povinnosti ve skole i mimo skolu

pracovni: pouziva bezpe¢né a uéinné materialy, nastroje a vybaveni, dodrzuje vymezena pravidla, plni povinnosti

a zavazky, adaptuje se na zménéné nebo nové pracovni podminky
Organizacni formy: frontalni vyuka, skupinova vyuka
Klasické metody:

Metody slovni:

e Monologické: vysvétlovani, vypravéni
e Dialogické: diskuze, rozhovor, dramatizace

e Metody prace s textem

Metody ndzorné demonstracni:
e Predvadéni obrazl a predmétd, pokust, ¢innosti
Metody praktické:

e Nacvik pohybovych a pracovnich dovednosti



Aktivizujici metody vyuky:

e Diskusni metody
e Metody heuristické, feSeni problému
e Metody inscenacni

e Didaktické hry
Komplexni metody vyuky:

e Skupinova a kooperativni vyuka
e Kritické mysleni
e Vyuka dramatem

e Uceni v Zivotnich situacich
Typ hodiny: opakovaci

Materialni didaktické prostredky: karticky s textem, basnicka

4

Cas: Prubéh hodiny:

Poznamky:

Uvodni ¢ast

10:00 Pozdraveni s zaky

Zopakovali jsme si, co jsme délali minule:
- 3.tfida — pozvanky a J. Ladu
- 5.trfida — scénky: Slusné chovani

Seznameni s dnesni hodinou

hadat.

,Dnes nam pataci ukazi jejich nacvi¢ené scénky a tfetaci budou muset

Hlavni ¢ast

10:05 Dramatizace — predvedeni scének

- Ukolem patakd bude piedvést jejich nacvicené scénky.

situacich.

Nez jsme §li na koberec vysvétlila jsem v§em, co budeme délat:

- Jsou to scénky, které se zameéfuji na slusné chovani v riznych

- Nejprve nam ukazou scénku, jak by to ve skutecnosti byt nemélo.
- Jakmile dohraji, tak poté je fada na tfetdcich, ktefi musi

uhodnout, co je tam §patn¢.

Po kazdé scénce

jsme si o tom,

co jsme vidéli

povykladali.
Predevsim
kvuli

ro¢niku.

3.




10:30

- Az vSe uhodnou, tak pataci zahraji znovu scénku, ale uz jak by
m¢éla byt spravng.
SCENKY:
- Ve Skole — Spatné:
o Vstup do Skoly — nepodé€kovani, nepozdraveni
o Nepozdraveni druhé pani uitelky
o Jezeni za chiize
o Odhozeni papirku na zem
-V restauraci — Spatné:
o Tomas nepomohl Klarce s kabatem
o Mlaskani
o Spatné& poloZeni piibord
o Zavolani na ¢isnika
o Nepodekovani
-V autobuse — §patné:
o Hlasité volani
o Nedani prednosti starsi osobé
-V divadle — $patné:
o Neslus$né hlasité povidani
o Stravovani
o Otravovani ostatnich
Basnicka — skladankové uceni
Zaci vytvotili skupinky po 3 nebo 4 4cich, tak aby to bylo namichané a
byl v kazdé skupince zastupce 3. a 5. ro¢niku.
jednotlivci jsem dala ¢ast textu, kde bylo napsané Cislo 1, 2, 3, 4.
Text ve své skupince neukazovali a jen si jej precetli.
Potom zaci na myj pokyn vytvorili nové skupinky podle napsanych Cisel
na karti¢ce: jedniCek, dvojek, trojek, ¢tverek a jejich ukolem bylo si
jejich ¢ast naucit nazpameét'.
Na nauceni jsem zaklim nechala cas.
Jakmile ¢as uplynul vratili se zpét do své skupinky.
Text museli dat dohromady a navzajem se jej nauci.

Nakonec se kazda skupinka pokusila odrecitovat pisnicku nazpamét’.

(Ve své
podstaté 5. tfida

ucila 3. tfidu)




Zavérecna cast

10:45

Zhodnoceni hodiny + ukonceni hodiny




3. Dokumentace vybraného rozhovoru

Ucitel 2

1. OSOBNI OTAZKY — JEDNODUCHE

Jak dlouho pracujete jiz v profesi ucitele?

5 let

Jak dlouho pracujete na této malotridni Skole?

6 let

Zijete v blizkosti Vasi prace?

,,Jo tady primo ve vesnici“ (Uhercice)

Pracovala jste predtim nékde jinde? A kde?

., Pracoval jsme nékde jinde. “
,, Hhim no mél jsem toho trosku vic, tfeba v Brné v Prerové na gymndzium *

Proc jste zacala pracovat na tomto typu zarizeni?

. Hhm ... protoZe jsem zacal tady pracovat jesté pri studiu a bylo to puvodné jako
zaskok za materskou na piil roku a .. ja jsem se do té prdace zamiloval, takze jsem (,)
protoze jsem jsem piivodné vystudovanej stiedoskolskej ucitel .. tak jsem se zamiloval
do déti a do téhle prdce .. a Sel jsem dostudovat si viastné prvni stupei do Olomouce a
tak uz jsem tady jako ziistal

2. VYUKOVE METODY

Které vyukové metody se nejvice hodi do spojenych trid?

,Hhm .. urcité () Jako stoprocentné pokud hhm je to vyloZené o té malotridni Skole
JakozZe mdm spojené dvé tridy, tak stoprocentné skupinové prdce, samostatny prdce ..
Jak Fikate vy projektovd vyuka (,) prosté tim, zZe vy se musite v jednom okamZziku vénovat
pouze jedné poloviné tridy tak musite vymyslet prosté aktivity, ktery jsou smysluplny ..
pro tu druhou polovinu. Jo.. pravé proto hhm hodné hodné se pri tech spojenych
hodindach Ipi na néjakych pracovnich sesitech, aby byly kvalitni protoZze (,) protoze vy
potiebujete se o ten pracovni sesit oprit v momenté, kdy décka dostanou samostatnou
prdci nebo prdci ve skupindch a aby jste mohla pracovat s tou druhou polovinou té
tridy (.) TakzZe.. takzZe tohle je jako to nejstézejnéjsi no (.)

B: ,,A tfeba rozhovory? Miizete délat spojené?

A: ,, Hhm miizeme hhm ja treba kdyz jsem ucil viastivédy nebo prirodovédy u ctverky,
pétky, tak jsem dokonce si spojoval latku, Ze jsme si prehazoval prosté plany, tak treba
abysme mohli Ceskou republiku probirali zdroven, pro ¢tvrtd pata tiida v tom pripadé
Jjsem to ucil jako celek .. ale po ctvtdcich jsem chtél nizsi uroven nez po pdtdcich a
takhle () Takze tohle jsme treba délali spolecné vyloZené i projekty treba mapy, co jsme
deli zakreslovali a takhle () Tak to Slo udélat spolecné (,) jako jsou v tomhle treba
v nékterych predmeétech jsou véci, ktery se da ucit, i kdyz mate ve t7idé prosté dva ruzny
rocniky (,) tak se to da néjakym zpitsobem skloubit.

Jaké vyukové metody nejcastéji pouzivate ve svych hodinach? (¢asova narocnost,
priprava, motivace déti) Napriklad vyukové metody: rozhovor, skupinové prdce,
brainstorming, prdce s textem, instruktaZ, projektova vyuka, vysvétlovani,
predvadeéni a pozorovani, didaktické hry, metody inscenacni

Pan ucitel odpovedél viz otdzka prechozi

Které naopak nelze vyuzivat? A proc?

(pauza) ,,Jd nevim (,) ja bych nerekl, Ze nelze vyuzivat néjaka metoda (,) myslim, Ze Ize
vyuzit kazdou metodu (,) ale ten ucitel si to musi prosté sesumirovat v hlavé a rict si co
Jak prosté bude délat (.) Musi si to ten casovy pldn (,)ja vam feknu (smich) kdyz na
vysoké Skole () ucili délat pripravy a nutili mé abych si hodinu rozdélil do




pétiminutovych usekii, tak jsem se tomu strasné smdl (,) Ze to je prosté blbost () jo (,)
ale az jsme priSel sem a poznal jsme prosté, co to jako mit ctyFicet pét minut na dvé (,)
dva rocniky hhm probrat dvé ldtky, ktery maji byt obsahové na Ctyricet pét minut, ale
mam na to Ctyricet pét minut jako (,) nebo jako dvakrdt ctyricet pét minut, ted mdm na
to cCtyricet pét minut, tak jsem zjistil, Ze vlasmé to rozminutovani (,) aspon plus minus
je strasné potieba (;) jo (,) a jenom toto jsem si vzpomnél vidycky na profesory na
vysoké Skole, co nas (,) ndm pravé rikali (smich), Ze si musite hodinu rozminutovat, co
kterou minutu budete délat, tak jsem se tomu strasné smdl, ale jako potom v praxi
(smich) jsem uznal, Ze maji pravdu no (.) (smich)

No takze ja si nemyslim, zZe je metoda, kterd neni vhodna .. hhm do téch spojenych tifid
spis si myslim, Ze ten ucitel si musi jako popremyslet jak to udélat, aby to prosté ..
Jednak nerusilo tu druhou polovinu . jo a (,)

B: ,,A metody insenacni daly by se néjaké divadelni hry? “

A: ,,No ... urcité (,) No divejte se (,) ono dramatizace je treba v té prvni druhé tridé je
strasné diilezitda (,) to jo (,) nebo my takhle s déckama prosté (,) poslechneme pohddku,
prevypravime na zdkladeé obrazového materidalu a pak si tu pohddku zahrajeme (,) jo
(,) hhm je to taky je to v tom prvnim stupni prosté strasné Siroky, takze pokud se budeme
bavit tedka o prvidcich, ktery mam (,) tak ano (,) urcité a v tomhle pripadé je (,)
samozrejmé se dd skloubit druhd prvni tiida v tomhle tam nejsou rozdily () jo (,)ale
kdyz se budeme bavit o ctvrté paté tridé nebo starSich (smich) tak to uz si nedovedu
predstavit (smich) (.) Samozirejmé potom treba ja kdyz jsem ucil prirodovédu viastivédu
v téch spojenkdch (,) pokusy a tohle to () to jsme vSechno délali dohromady (,u) to jde
skloubit (,) jo néjak takovy ty demonstracni véci (,) to i ten ctvrtdk a patak pochopi ()

Vv

tak, aby to pochopil ten ctvrtak(.) Zminka o krouzku malého prirodovédce

Jde i viastné ... to co jda jsem studoval jakoby na stiedi Skole nebo na druhy stupen, tak
Jjde uplatnit i na prviim stupni, ale ten ucitel si to musi troSku prebrat a musi to umét
podat téem deckam, aby to pochopili no (.)

Pokud muzete porovnat rozdil mezi malotiidni Skolou a velkou $kolou, jaké
rozdily byste nasla? V ¢em se liSi?

,,No ja vzhledem k tomu, Ze jsem ucil driv na uplné jiné stupni jako (,) vzdélavdni takto
nevim, jestli se tohle to dda vithec porovnat, ale urcité miizu porovnat, kdyz jd jsem tady
zacinal, tak to vlasmé ty tridy byly pospojovany nebo tridy (,) rocniky byly pospojovany
(,) a tedka viastné hhm druhym rokem mdm tiidu, ktera spojend neni ani na télocvik,
kdyz to tak reknu jo (,) takze v tomhle kdyz to porovndm (,) je to obrovsky rozdil .. je
v té tridé pokud mdm jenom ten jeden rocnik (,) je v té trideé urcité vétsi klid vétsi hhm
vetsi klid citim aji ja z téch décek nejenom, Ze ja jsem vic klidnej hhm je dostatek casu
na to si vice hrdt a vice jako bddat hhm .. vic si o tom danym problému povidat jo (,)
kdyz to vezmu tieba v té viastivéde nebo prirodovéde, kdy tam je spoustu témat s kterym
(,) o ktery ty décka se zajimaji hhm nebo pro né je to zajimavy (,) bavi je to (,) chcou se
o tom dozvédet vic, ale (smich) prosté to bylo vZdycky ,, hele dvacet minut, rychle si to
precteme, tady si to zapis, tady udélej tohle cviceni, ja musim jit hned na tu druhou
piilku (,) tam nebyl absolutné prostor na to, aby ty décka .. jako samoziejmé mohli se
doptavat, ale nebyl (,) nebylo tam toho tolik, Ze by se zajimaly nebo mohli jsme se o
tom bavit jak kdyz ucim tedka samotmou treba ctvrtaky na tu viastivédu () tak mé se
treba hhim rozpoviddme o té dobé nebo kdyz je to zacne zajimat ti panovnici, jak Zili,
co (..) jd tady vytahnu knizku, jesté si precteme néco navic (,) je tam mnoho mnoho vic
(,) jako mnohondsobné vic casu na takovouhle ... jakdyby (,) jak bych to rekl no prosté
na to probirdni té ldtky (,) ne jenom hrnout hrnout hrnout jo (,) Stihat pracovni seSit a
ucebnici a pldniim jo to jako () kdyz to vezmu spojenky, tak vécné ve skluzu (,) vécné




ve skluzu (smich) co se tyce ldatky prosté a pldnu (,) a tedka je to takovy vic prosté na
pohodu na klid a vy si to i ty décka podle mé uzivaji a vic jim to da (,) rozhodné ()

Jak podporuje malotridni §kola své prostredi?

Nezodpovézeno

3. PRIPRAVA NA HODINU

Jak Vam dlouho zabrala priprava na hodinu dvou trid na za¢atku Vasi praxe?

., lak na zacatku je to vidycky jako hhm .. na dlouhou .. na dlouhej béh nebo na dlouhou
trat, protoze ja jsem treba, kdyz jsem sem prisel tak ja jsem to mél uplné (,) uplné jesté
vito, Ze jd jsem spadl do stupné do na kterej jsem nebyl vitbec pripravovanej a ..
vzdéldvanej (,) takze ja jsem (,) hodné jakoby (smich) si cetl jako metody, didaktiky a
tady tohle (,) jak viibec to (,) takze ze zacdtku to bylo hodné narocny na ty pripravy (,)
na jednu hodinu (,) to jako (,) to nevim (,) no prosté to bylo hodné (,) casu (.)

Jak Vam dlouho zabere priprava na hodinu dvou tfid nyni? (Pro¢ trva méné¢)

. A tedka () a tedka hhm uz taky tim, Ze ty hhm (,) rocniky se opakuji (,) nékteré ty
predméty uz jsem ucil, takze ty pripravy se zkracuji (,) jo (,) jako ... kdyz vam to reknu
tak, tak jsem chodil z prdce v pét Sest dneska se mi povede, Ze ve tri jsem doma (.)
(smich) Nacist si ty ucebnice, ty metodiky k tomu (,) to ze zacdtku bylo strasné ndrocny
a to vic, kdyz to bylo prosté (,) Ze jo .. vy se na jednu vyucovaci jednotku se pripravujete
Jjak kdyby na dvé .. a jesté to skloubit dohromady je prosté ndrocny .. a Fikam () a
hodné hodné udeéla to, kdyz si v to (,) zari si udéldte prosté plany (,) tak jak jsem rikal
Ze tFeba v té prirodovéde prohodite prosté ldatku, aby vam to pasovalo dohromady tak
pak se to hodné ulehci ()

Musite VaSe pripravy peclivé promySlet? (Jsou véci, na které si musite davat
neustale pozor; chybujete jeSté v nécem?)

,,Jo urcité hmm .. to je tak jako hhm az zkuSenosti az jakoby s vékem nebo az jakoby (,)
s dobou praxe hhm tieba ty viastivédy (,) ja jsem tady patym rokem a ctyri roky je ucim
nebo letos ctvrtym rokem to ucim (.) a kazdy rok, i kdy prosté mdm ty pripravy hotovy
(,) kazdy rok to upravuju (,) a uplné jsem se smdl, kdyz jsem ucil prvni rok, tak jsem to
néjak delal (,) myslel jsem jak to nemam skvély (,) ucil jsem to za rok a rikal jsem
paneboze jak si tohle mohl délat nebo Ze si to takhle délal (,) jo (,), Ze prosté dneska
bych to udélal jinak (,) rok na to (,) uz ma na to clovék zase jinej pohled zase jinej
ndhled a zase to troSku opravi (,) takze jako (,) jo mate zdklad, ale pordd to upravujete
(,) musite si to jako nadpripravit jo (.)

Jaky je rozdil sestavovat hodinu pro jednu tfidu a pro smiSenou tridu?

,,Je to urcité jednodussi (,) urcité je to jednodussi (,) clovék nemusi tolik premyslet nad
tim, co bude az mé ti (,) nejrychlejsi i z této tridy to splni takhle rychle (,) a ja budu
jesté tady (,) jo tady to (,) v tomto strasné ndrocny (,) jesté kdyz mdte (,) jesté kdyz jsou
spojeny tridy, ve kterych ty décka jsou prosté kazdy na tom nékde jinde (,) nékdo je
hotovy za pét minut (,) nékdo za deset, nékdo to nestihne ani za puil hodiny .. a ted vy
potiebujete prosté asporn ctvrt hodiny vénovat té druhé tride, tak jakou ndpli tomu
Zdkovi dd, aby se téch patndct minut nenudil () nebo aby mé nevyrusoval (,) jako
v tomto to fakt bylo ndrocny a (,) i kdyz tu pripravu mate hotovou (,) namyslenou (,)
myslite si genidlné vsichni by vdm na vysoké Skoly zatleskali (,) tak to stejné nebude
fungovat, protoze miize byt den, kdy se décka Spatné vyspi my tomu rikame erupce na
slunci (smich) a miiZete mit tu pripravu zlatou a nebude fungovat () jo (,) takze to je
takovy hodné prosté individudalni a i o téch déckdch (,) hlavné (.) (smich)

4. POHLED NA MALOTRIDNI SKOLU

Jaky je Vas osobni nidzor na malotridni Skoly?

(pauza) ,,Jd hhm si myslim, Ze hhm malotiidni Skoly spousta détem musi vyhovovat (,)
musi (,) protoze pristup hhm ucitele k hhm jakoby hhm nebo individudlni pristup ucitele




na malotiidni Skole je uplné diametralni rozlisnej () rozlisnej nez prdvé na té
plnohodnoté velké Skole treba ve mésté hhm hhm myslim si, Ze spoustu détem tohle
musi vyhovovat a hodné to urcité posune ddl (.) Miij pohled hhm byl nebo je, Ze
v pFipade, Ze se uci ctvrtd pata trida dohromady (,) tak hhm je to sice pro ucitele
ndrocny, ale myslim si, Ze pro ty décka je to (,) vybornd véc z jednoho prostyho
hlediska, protoZe ten ctvrtak si, i kdyz md hotovo nebo (,) nemd a lelkuje a poslouchd
(,) tak je uplné jedno, Ze nedéla svoji prdci, on se uci a davd pozor (,) a pojimd to co se
bude ucit za rok (.) a naopak pdtdk si utvrzuje to co umél ve ctvrté tride (.) Jo (,) takze
Jjde spoustu véci udélat i o spolecnym opakovanim, Ze jo (,) pdtaci prosté (,) vy jste to
méli loni, takze si to pripomeneme timhle zpusobem (,) a myslim (,) spoustu (,) ja tady
bylo mezi Fecama rizné ndzorii, Ze je to strasny, ze décko se nevénuje tomu cemu md a
to (,) Fikam, ale ono se furt uci .. i kdyz posloucha ty pataky nebo nizsi rocnik (,) tak se
furt uci () Jo (,) a to je to duilezity (,) a to je to proc chodime do Skoly (,) zZe jo (,) Takze
to ja si myslim, Ze to neni na Skodu (,) jo (,) pro ty malotridni Skoly a samozi‘ejmé potom
jesteé jsem to nezazil, ale vim treba od kolegy, s kteryma studuju nebo studoval jsem ..
hhm Ze maji tFeba i rocniky spojené v trideé (,)tak toto si nedovedu predstavit uz viibec
(,) to uz vitbec (,) a maji to treba v tom (,) tam teda asi nepojedete (,) on je nékde od
Bruntalu jako z Jeseniku a oni maji ve Skole Sestndct déti (,) maji dvé tridy (,) v kazdé
ridé je osm a maji dva prvidky, dva druhdky a treba dva pdtdky .. tak toto si viibec
nedovedu predstavit (,) jo (,) to kdyz mi tenkrat rikal (smich) jad rikam (,) paneboze tak
to uz vitbec tomu uz nerozumim (,) to nemiize fungovat (.)

Mayji své zastani ve Skolstvi? Mély by se nadale provozovat a udrzovat? A proc?

Pan ucitel v podstaté zodpovédeél 1 na nasledujici otazku, proto jsem volila nasledné
otazku:

B: ,, TakzZe k tomu doplijici otdzka, zastani malotridky ve Skolstvi, jste pro?

A, Jo, urcité (,) ja si myslim, Ze stoprocentné (,) uz jenom takovej ten (,) ten rodinny
Ppristup toho ucitele prosté, na kterej si tady teba u nds rodice strasné zvykli a najednou
ndm zacaly nastupovat (,) nastupujou silny rocniky (,) a ono uz toho individudlniho
pristupu Ze jo (,) na toho jednoho Zdka prosté neni pri poctu dvaadvaceti déti ve tridé
(,) je to diametrdlné rozlisny, kdyz mate sedm ctvrtdkii sedm patdkii (,) takhle jsem
zacinal tady v této té t7ideé (,) nebo tady v této Skole .. takze vy se vénujete sedmi détem
a mdte cas je obejit i ze té Ctvrt hodiny nebo za dvacet minut kazdého tireba desetkrt,
Jenze kdyz mdte dvaadvacet déti ve trideé (,) tak to uz jako kazdyho obéhnete kdyz moc
tak dvakrat za tu hodinu, Ze si opravdu k nému stoupnete a tady ten individudlni pristup
tedka uz na to neni (,) a rodice tady na to zvykli jsou .. pravé ja na tridnich schiizkdch
Fikam musite vic o to vic makat doma (,) jako to uz to tak bohuzel je ale tohle to funguje
vSude .. to Ze to tady bylo jinak (,) bylo jenom tim, Ze tady byl ten luxus toho, Ze téch
deécek je tady min, ale takhle to funguje vSude okolo jenom prosté na téch malotridni
Skole to bylo jinaci (.)

Jak jste zvladli obdobi pandemie (covid)? Jak Vas to ovlivnilo?
(spokojenost/nespokojenost v zaméstnani)

(pauze) (smich) ,, Hhm urcité ... urcité nas posunul .. nebo mé jako ucitele (,) nebudu
mluvit jako za nas za vSechny nebo prosté myslim si, Ze to takhle prosté je (,) posunul
nas uplné milovyma krokama dopredu .. hhm my jsme pred dvouma rukama .. nikoho
ani v zZivoté nenapadlo a kazdej by se nam vysmadl, i jd bych se vysmal, kdyby mi nékdo
rekl, Ze budu ucit pres internet, pres kameru (smich) ... a Ze to jde! ... To mu bych se
vysmdl (,) a my jsme prosté tak posunuli, co se tyce té hhm it (ajty) technologie a v§eho
(,) uplné neskutecné, ze mdame dneska kamery, snimdame se na tabuli, posouvame si (,)
Jako jedeme a najednou to jde .. ale pred dvouma rukama bych se vam vysmal. Kdyby
Jste mi Fekla, Ze to takhle bude, protoZe ... akort na prvnim stupni (,) viibec (,) vitbec (.)




Takze v tomhle jo (,) samozrejmé hhm tedka jsem tedka mdam prviidky a nedovedu si
predstavit ty prviidky .. jako je to Sileny, nerikam, Ze je to dobre (,) ale urcité od treti
tr'idy hhm ty décka jsou (,) vzdélavatelny pres ten internet tiplné bez problému ... To si
myslim (.)

OTAZKA NA ZAVER

Jste spokojeny ve Vasem zaméstnani?

,Jo! Ja mam () ja vidycky rikam vSem, Ze hhm je Stésti, kdyz hhm prdce je hhm
konickem toho clovéka .. a ja chodim do prdce s nadSenim (,) v pdtek uz teda jako
(smich) jsem mrtvej... pak nas prerusila pani feditelka, ale rozhovor byl jiz u konce.




