JIHOCESKA UNIVERZITA V CESKYCH BUDEJOVICICH
Pedagogicka fakulta

Katedra spolecenskych véd

Medialni obraz Ceského Skolstvi — obsahova analyza tiSténych
periodik

Diplomova prace

Autor: Eva Plockova
Vedouci prace: Mgr. Renata Sedlakova, Ph.D.
Datum odevzdani: 29. dubna 2011



Prohlasuji, Ze jsem diplomovou praci vypracovala samostatné pouze za pouZiti
pramenti uvedenych v seznamu literatury.

V souladu s § 47b zékona €. 111/1998 Sb. v platném znéni souhlasim se zvetej-
nénim své diplomové prace, a to v nezkracené podobé, fakultou elektronickou cestou ve
vefejné piistupné ¢asti databaze STAG provozované Jihoéeskou univerzitou v Ceskych

Bud¢jovicich a na jejich internetovych strankach.

V Ceskych Budéjovicich dne: 29. dubna 2011

Eva Plockova



Velice dékuji Mgr. Renaté Sedlakové, Ph.D. za jeji trpélivost, pomoc, rady a

zejména za odborné vedeni diplomové prace.



Anotace

PLOCKOVA, Eva. Medidlni obraz ceského skolstvi. Ceské Budgjovice: Pedagogicka
fakulta Jihoeské univerzity v Ceskych Bud&jovicich, 2011. 79 s. Diplomova prace.

Diplomova prace je zaméfena na medialni obraz ¢eského Skolstvi ve vybranych
periodikach, pficemz nejvice pozornosti je vénovano tematickému slozeni jednotlivych
medialnich sdéleni. Cilem prace je zjistit, jak média informuji o Skolstvi, vzdélavacim
systému a uclitelich a seznamit Ctenate s vysledky Setfeni. Teoretickd Cast se zabyva
tématikou medidlni komunikace. Zaroven popisuje funkce a vlivy médii. Definuje za-
kladni systém Skolstvi a hlavni subjekty, které v ném plsobi. Zobrazuje také probihajici
zmény ve Skolské sféfe. Prakticka ¢ast vychazi ze smiSeného vyzkumu, v némz bylo
pouzito kvantitativni obsahové analyzy a kvalitativni metody vyhodnocovani a interpre-
tace zakotvené teorie. Vyzkum zachycuje, jakym tématim tykajicich se Skolstvi se vé-
novaly dva tydeniky v roce 2010. Prakticka ¢ast se tedy snaZi ptiblizit, jakym zpiisobem
informuji dana periodika o Skolské problematice. Také se snazi vypozorovat, ktera té-

mata tohoto charakteru se v nich nejcastéji objevuji. Informace ziskané z medidlnich

sdéleni zptesnuji teoretickou ¢ast prace.

Kli¢ova slova: média, Skolstvi, obsahova analyza, zakotvena teorie



Annotation

PLOCKOVA, Eva: Media Picture of Czech Education. Ceské Budg&jovice: Teacher’s
College of Jihogeska University Ceské Budg&jovice, 2011. 79 pp. Diploma paper.

The diploma paper focuses on media picture of Czech education in selected pe-
riodicals, whereas the main attention is paid to the subject survey of individual media
communications. The target of the diploma paper is to discover how the Media inform
about the education, education system and teachers and make the readers acquainted
with the inquiry results. The theoretical part is dealing with the theme of media commu-
nication. Simultaneously it describes the functions and influences of Media. It defines
the basic system of education and the main subjects that work in it. It depicts also the
instant changes in the educational sphere. The practical part is coming out from the
mixed research, in which the quantitative content analysis and qualitative method of
grounded theory were used. The research puts down, which topics relating to education
did two weekly magazines addressed to during the year 2010. The practical part tries to
bring closer in which way the given periodicals do inform about the educational issues.
It also tries to discover which themes of this nature are being published most frequently.
The information taken from the media messages refine on the theoretical part of the

diploma paper.
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Uvod

,Sveét, do kterého dospéji dnesni Zaci, bude od kazdého mladého clovéka vyza-
dovat velkou schopnost resit neocekavané situace, pracovat v oborech, které dnes jesté
nejsou znamy, stykat se s lidmi, na které viitbec nejsme zvykli, a pouzivat zarizeni, ktera
budou teprve objevena. Dosud platné postupy a znalosti, kterym jsme se ve skole ucili,
Jjsou rychle nahrazovany novymi. Soucasné Skolstvi uz na rychlost civilizacnich zmén
nestaci. Ucitelé pravem vikaji ,,déti jsou jiné“. A dospély zivot dneSnich zZaki bude také
velmi jiny.

Uciva neustale pribyva. Pocet novych nebo zménénych poznatkii (témat, udaju,
poucek, zakonitosti) i rychlost téchto zmén je vétsi nez driv. Dovednosti v prdaci s ucivem
ani klicovych kompetenci pro Zivot vsak tolik nepribyva, protoze jsou obecnéjsi nez lat-
ka vyucovacich predmeétii. Klicové kompetence jsou vzdajemné podobné ve vsech nauko-
vych i vychovnych oblastech... Aby ve Skole bylo dost ¢asu na rozvoj klicovych kompe-
tenci zdki a predmétovych dovednosti, nebudou ucitelé moci ,, odvykladat* tak velké
mnoZzstvi uciva jako driv. Ale Zaci si pri promyslené vyuce s aktivnim ucenim lépe osvoji
a trvale pochopi ty védomosti, které ucitelé povazuji za opravdu potiebné. A navic se

Zdaci nauci celoZivotné ziskavat a zpracovavat informace* (VUP, 2007: 5—6)

V dnedni dob€ se nazory na Skolstvi velmi rizni. Vzdélani plni dileZitou roli
v zivoté kazdého jedince. M¢li bychom se tedy o Skolstvi informovat a zaznamenavat
zmény, které v ném probihaji. Skolstvi jako statni sektor se snazi provadét zmény, které
by mély vést ke zkvalitiovani vzdélavani. Je pouze na nejednotlivych skolach, jak
k témto zmeénam piistupuji. Urcité je nutné pripomenout, zZe postava ucitele v ni zaujima
stale hlavni roli, protoze vSichni ucitelé jsou pravodci ve vzdélavani.

Cilem prace je zjistit, jakym tématim tykajicim se Skolstvi se zabyvaji vybrana
média. Blize jsme se vénovali i jednotlivym ¢lankim, abychom ptedstavili riznorodost
témat, ktera jsme v tydenicich zaznamenali.

V teoretické Casti jsme se vénovali tfem zakladnim oblastem. Jako prvni byla
uvedena medialni problematika. Nejprve jsme obecné vyjadrili, co to znamena medialni
realita. Na zéklad¢ Lasswelova modelu jsme si uvédomili, z jakych ¢asti se sklada ko-

munikacni proces. Dosli jsme k dil¢imu tématu, které predstavuje média. Mezi jejich

zékladni funkce patii podavat informace, pobavit, zobrazovat kulturni déni, ptisobit na
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jednotlivee 1 skupiny a v neposledni fad¢ dotvaret piedstavu o politickém déni. V dalsi
¢asti jsme se vénovali druhim médii, abychom mohli snadno zatadit média potiebna
k naSemu vyzkumu, pfi¢emz jsme piedstavili pouze dvé z mnoha dé€leni, tisténa a elek-
tronickd, a poté primarni, sekundarni, tercialni a kvartalni. Z toho jsme vyvodili, Ze se
zabyvame tiSténymi tercidlnimi médii. Specifikovali jsme periodicky tisk, ktery je vy-
chozim materidlem pro praktickou ¢ast, a pozornost byla také soustfedéna pfimo na dva
nami zvolené tydeniky Reflex a Tyden. Posledni ¢ast vztahujici se k médiim se tyka
jejich vlivu na jedince 1 skupinu recipientti. Bylo dilezité pfipomenout, Ze v dne$ni do-
bé probihaji rizné studie zamétené na problematiku médii a jiz od zakladni Skoly jsou
déti informovany o tom, jak maji k médiim ptistupovat.

Jako dal$i jsme zobrazili strukturu Skolského systému. Charakterizovali jsme
¢innost nebo funkce hlavnich subjektii tykajicich se Skolstvi, od Ministerstva Skolstvi,
mladeze a télovychovy po ucitele a zdka. Dale jsme informovali o probihajicich zmé-
nach ¢i aktualné feSenych tématech v oblasti skolstvi. Ptiblizili jsme, jaké funkce zasta-
va Skola, a obecné jsme se vénovali pojmu vzdélani.

Posledni teoretickd ¢ast se zabyva metodami, které jsou uzity v praktické casti.
Predpokladali jsme, Ze pouzijeme kvantitativni obsahovou analyzu dvou tydenika za
rok 2010. AvSak kdyz jsme zjistili, ze budeme pracovat pouze s dvaceti jednotkami,
bylo nutné pouzit smiSeny vyzkum, protoze maly pocet jednotek neni typickym prvkem
pro kvantitativni vyzkum. Proto jsme jako doplnujici metodu zvolili kvalitativni vy-
zkum pomoci tzv. zakotvené teorie. Vysvétlili jsme, jakym zplisobem se u obou metod
postupuje pii zpracovavani a vyhodnocovani dat. Vice pozornosti jsme vénovali kvanti-
tativnimu vyzkumu, protoze jsme ho ptivodné povazovali za vychozi metodu této prace.

Poté jsme ptistoupili k vypracovani praktické ¢asti, v niz jsme se nejprve zaby-
vali kvantitativni metod¢ zpracovani dat. Zaznamenali jsme soubor kodovacich jedno-
tek, s nimiz jsme pracovali. Zabyvali jsme se jejich Cetnosti, umisténim v rubrice i
umisténim v ramci celého vydani tydenikii. Déle jsme vyhodnotili, jak jsou vnimany
nazvy jednotek, jestli pozitivné, negativné nebo neutralné. V dalsi ¢asti jsme vybrali
Sest proménnych, k nimz jsme pfifadili dvacet dva kategorii, abychom mohli odpovédét
na hlavni vyzkumnou otazku, kterd zni: ,,Jakym témattim v souvislosti se Skolstvim se
nejcasteji vénovaly tydeniky v roce 2010?7*. Proménné byly zvoleny na zaklad¢ infor-

4

maci ziskanych v teoretické Casti. Kategorie zastupovaly tematickou rtznorodost da-



nych jednotek. Diky kvalitativnimu Setfeni jsme mohli podat detailnéj$i obraz vysledkt
kvantitativni obsahové analyzy. Zvlastni pozornost pak byla vénovana osobnosti zaka,

tomu, jak se k nému pfistupuje, jaké jsou na nc¢ho kladeny naroky, zda zvlada proces

vzdélavani.
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1. Medialni realita

,V dnesni dob¢ je tézké jednoznacné oddelit vlastni redlné zkuSenosti a cokoli
ostatniho, co je zprosttedkovano médii. Svymi vlastnimi smysly, vlastni zkuSenosti miti-
zeme obsahnout pouze maly kousek svéta kolem nas. Prostfednictvim médii vSak mi-
zeme zazit a poznat mnohé. Média prostupuji nasSim zivotem od réna do vecera, at
chceme ¢i nechceme, at’ si to uvédomujeme ¢i ne, Zijeme v medidlni realité. Kazdy tele-
fon, e-mail, reklamni letdk, zaslechnutd zprava, to vSe souvisle propojuje nase zivoty s

béhem médii* (http://www.skolamedii.cz/metodicky-material/medialni-realita).

Cela planeta je propojena komunikacnimi technologiemi, médii, a ocekava se je-
jich dalsi vyvoj. AvSak nesmime zapomenout, Ze takovd komunikace ndm nepodava

komplexni zprostiedkovani reality (Reichel, 2004: 248-249).

1.1. Masova komunikace

Komunikace, nejzakladn€js$i forma lidské souCinnosti, je nezbytna pro jakykoli
trvaly lidsky vztah, od osobnich po mezinarodni. Skupiny, instituce, organizace a naro-
dy existuji diky komunikaci a pfestavaji existovat, jakmile je komunikace zcela pieru-
Sena. Vskutku neni piehnané tvrdit, ze “komunikace je srdcem civilizace” (Kuhn, 1963:
151). Je tedy zjevné, Ze studium procesti a produktti komunikace je zékladem pro studia
lidskeé historie, chovani, mySleni, uméni a instituci (Holsti, 1969).

Zijeme v dobé, jez se oznaluje jako éra masové komunikace (Reichel, 2004:
248). K popisu tohoto procesu se pouzivaji rizné¢ modely (viz. Lasswelliv model ko-
munikace) (PospiSil, Zavodna, 2009: 10). Prostfednictvim komunikace si vytvaiime
nové spolecenské hodnoty, posilujeme hodnoty materidlniho charakteru, seznamujeme
se s riznymi modely roli a situaci, ale také nachazime zmény v pojeti ur¢itych oblasti
zivota. Napftiklad rodinnd oblast je chapana jinak, ponévadz se prezentuji nové pohledy
na autority. Jak déti, tak dospéli asto hledaji v médiich pouceni o Zivoté a snazi se je
spojovat s vlastni zkuSenosti. Neni se ¢emu divit. Masova komunikace totiz nabizi jisté
obrazy zivota 1 modely chovani, které skutenym zkuSenostem mnohdy ptedchéazeji
(Reichel, 2004: 248-249).

Podivejme se na shrnuti Michaela Kunczika: ,,V procesu masové komunikace je
(1) material ur¢eny prvotné ke kratkodobému uziti (tj. zpravy, zdbava), (2) produkovan
formalnimi organizacemi uzivajicimi vyspélé technologie, (3) s pomoci rozmanitych
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mediacnich technik, jez jsou k dispozici, (4) soucasné velkému poctu osob (disperzni
publikum), ptijemct, kteti jsou pro masového komunikéatora anonymni, a to (5) vefejné,
tj. bez omezeni ptistupu, (6) jednosmérnég, tj. komunikator a recipient si nemohou vy-
meénit sva postaveni, jejich vzajemny vztah je asymetricky ve prospéch komunikatora a
je (7) neptimy (bez ptimé zpétné vazby), a to vSe (8) s urcitou periodicitou produkce,
ktera je (9) nabizena pribéZzné. Na zaklad¢ téchto deviti kritérii 1ze pod média masové
komunikace zahrnovat televizi, periodicky tisk, rozhlas a film* (Kunczik, 1995: 17).

Cast obecné vymezené komunikace, ve které se pouZivaji takové prostiedky
(média) k prendSeni symbolickych vyznami (socialnich informaci), které¢ je mohou
zprostiedkovat vétSimu poctu lidi (prostorove i1 casoveé oddélenych), se nazyva medidlni
komunikace (Punch, 2008: 74).

V procesu masové komunikace se povazuji za zdroj (komunikéator) medidlni in-
stituce, které vytvari zvlastni odvétvi trhu, které nazyvdme medialni primysl. Jednotlivé
instituce reaguji na mnohé nazory a udalosti, které jsou ptfitomny ve spole¢nosti. Jedna
se o firmy poskytujici sluzby. Buduji se zeyména s vidinou tspéchu, coz pro n¢ zname-
na zisk. (Pospisil, Zavodna, 2009: 11).

Model €. 1 Lassewelliv model komunikace

Komumkatm Prijemce

Médium +
komunika¢ni
proces

Feedback <€

Zdroj: Pospisil, Zavodna, 2009: 10
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Schéma ndm zobrazuje jednotlivé ¢asti komunika¢niho procesu, jejich vzajemné
vztahy 1 jednotliva déleni. Model jasné ukazuje, jak zdroj (komunikétor) vysila sdéleni,
které je pti odesilani zakddovano urcitym kddem a je odeslano prostfednictvim néjaké-
ho vysilac¢e urcitou cestou k ptijemci (recipientovi). Ten signal pfijme a dekdduje ho.
Poté je schopen sdéleni interpretovat. Tato reakce na obsah sd€leni je pro komunikatora
Jistym typem zpétné vazby (feedback), kterd hraje dillezitou roli pfi posuzovani uspes-
nosti komunikaéniho imyslu. Kdekoli v procesu mohou vznikat riizné Sumy (komplika-

ce). (Pospisil, Zavodna, 2009: 10).

1.2. Teorie médii

,M¢édia jsou neoddélitelnou soucasti masové komunikace. Pfenasi informace, ale
pusobi také jako aktivni ucastnik komunikacniho procesu. Existuji prakticky stejné
dlouho jako mezilidskd komunikace. Spole¢né s vyvojem spolecnosti se méni jejich
podoba 1 vykon* (Pospisil, Zavodna, 2009: 32).

Média se snazi budit dojem, ze pfedstavuji autoritu v oblasti vefejné a mnohdy
také soukromé. Proto je pro n¢ velmi diilezité vytvaiet pocit divéryhodnosti, protoze ta
jim dava do rukou jisty druh moci (Burton, 2001: 249).

Slovo ,,médium®, které patfi mezi nejuzivanéj$i pojmy v dnesni dobé, vychazi
z latiny a znamena prostiedek, to, co néco zprostfedkovava. Obory, které se vénuji raz-
nym projevim mezilidské komunikace, charakterizuji médium jako néco, co zprostied-
kovéava nékomu néjake sdéleni. Jedna se tedy o médium komunikaéni (Jirak Kopplova,

2003: 16). Na jedné¢ stran¢ jde o hromadné sdélovaci prostiedky ( masmédia se zabyvaji

produkci, reprodukcei a distribuci znalosti, které jsou chapany prosttednictvim souborti
symbolil, jeZ maji vyznam pro osobni zkuSenost v socidlnim svété, v recipientech (Cte-
narich 1 posluchacich, ¢i divacich) ovliviiuji samotnou konstrukei socialni skutecnosti,

ale 1 osobni piedstavy o ni), na druhé strané zejména propagacni sdéleni. Ta poskytuji

prostor vSem subjektiim (hospodaiskym, politickym, kulturnim,...) k Sifeni svych vlast-
nich informaci (Chmel, 1997: 60).

Existuji razné vyklady slova média: Slovnik spisovné cestiny pro skolu a verej-
nost: zprostiedkujici &initel, zprostiedkujici prosttedi (Akademie véd Ceské republiky,

2009: 176), Mala ceskoslovenska encyklopedie: ptidava informaci, ze zvlastni kategorii
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tvofi prostfedky masové informace (masova média), Slovnik propagace (Merkur 1993):
média jsou prostiedek komunikace mezi komunikatorem a recipientem.

Hlavni charakteristikou médii je zajisté ptenos riznych informaci diky své tech-
Mimo téchto masovych zprostiedkujicich Cinitelt hraji také vyznamnou roli vystavy,
veletrhy a kongresy. V propagaci plni dilezitou tlohu 1 dal$i prostfedky, napt. obaly,
vykladni skiing, billboardy, telefon, video,... (Chmel, 1997: 60).

Média mohou upfednostiiovat jisté pohledy na udalosti nebo hodnoty. Zadna
komunikace totiz nemiize byt zcela bez hodnot, ani postojové neutralni. Proto se
v souvislosti s médii hovoii o pfedpojatosti, kterd se miiZze projevit otevienym lhanim ¢i
deformovanim obrazu, pokud jsou jedna fakta zdlraziovéana a jina jsou jen opomijena

(Burton, 2001: 299-300 ).

1.3. Funkce médii

,K ¢emu média slouzi? Co ve skutecnosti délaji a jaky je jejich smysl ptisobe-
ni?* Kazda ,,véc* v naSem zivoté k né¢emu slouzi, kazdy ¢lovek zastava v zivoté mno-
ho funkci (roli), stejné jako média. Jejich funkce se méni v zavislosti na typu uspotadani
spole€nosti, kulturnim kontextu, ale také na socidlnich, politickych 1 ekonomickych
podminkéach (Burton, 2001: 140). Zakladni funkce médii je uklddani informaci a usnad-
néni jejich pohybu, protoZe uloZené informace jsou pfistupnéjsi nez ty, které musime
teprve shromazd’'ovat (McLuhan, 1991: 151). Co se v nich mlZe objevit a jak se maji
informace zpracovavat, je dano konvencemi, jeZ ptredstavuji nepsana pravidla, kterymi
by se mé¢la média fidit (Burton, 2001: 248).

Jak uZ jsem zminila, nejvyznamnéjsi funkei je funkce informaéni. Ucelem je
zjistit nezbytné informace o svété. Touto cestou si lidé utvareji svoji vlastni piedstavu
tykajici se geografické, spoleenské 1 politické sféry Zivota. Pohled na zivot se do jisté
miry ¢leni a své publikum svym stylem z¢asti vede ke stejnému mysleni (Burton, 2001:
141).

Je dilezit¢ umét identifikovat medidlni obsah, zachovat si zdravy rozum a umét
si vytvoftit sviij vlastni ndzor. Média se nesm¢;ji stat jedinym zdrojem informaci o realité

(Pospisil, Zavodna, 2004: 34).
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Dale zastavaji funkei zabavni. Hlavnim tkolem je samoziejmé pobavit, rozpty-
lit, potésit, poskytnout viibec prostor jako takovy pro oddech a uvolnéni ¢i uték od vaz-
nych problémil a neptijemnosti v zivoté (Burton, 2001: 141). Tato funkce je spojovana
s ptichodem masové komunikace za¢atkem 20. stoleti. V posledni dob¢ se ¢asto zmiiuji
1 negativni stranky této funkce, protoze se stavame pouhymi pasivnimi piijemci umélé
zabavy nizké kulturni hodnoty. Lidé prostfednictvim médii utikaji do nerealného svéta
exotiky, dobrodruzstvi, ale i erotiky a pornografie. Odbornici proto varuji pied timto
pusobenim, diky némuz mladi lidé mozna nejsou schopni orientovat se v redlném zivo-
té, ba dokonce navazovat mezilidské vztahy (Pospisil, Zavodna, 2004: 35).

Objektivnost nasi kultury zobrazuje kulturni funkce. V kazdém misté na této
planeté existuji masové kultury, ale také subkultury. Tyto terminy mezi sebou uzce sou-
visi, ponévadZ masova kultura je tvofena na tkor jednotlivych subkultur (Burton, 2001:
141). Média jsou soucasti kultury, zddny némy pozorovatel, podileji se na jejim formo-
vani, protoZze mohou nabidnout totéz sdéleni velkému poctu pifjemcil, ¢imz ovliviiuji
jejich pohled na svét (Pospisil, Zavodna, 2004: 35).

Socialni funkei se rozumi piisobnost na riizné interakce mezi lidmi, na skupiny
(Burton, 2001: 141). Jednotlivé piiklady pomahaji socializovat jedince do spolecnosti.
Ptedkladaji vzory chovani, které si jedinec postupem Casu piebira za své, protoze cho-
vani neni zakddovano v genech, tomu se musime ucit. Nabizené nahledy jsou chapany
jako spravné, a tak tikaji, ze chovat se jinak, nez by se mélo, neni spravné, coz mnohym
lidem brani v pfijiméni alternativnich nazorti (napt. dlouhodoby trend hubenych az
podvyzivenych modelek, ktery méa na svédomi nejeden piipad anorexie ¢i bulimie divek
a zen) (Pospisil, Zavodna, 2004: 35-36 ).

V neposledni fadé média plni funkei politickou, diky niz dotvaii predstavy
o politickém zameéieni jak v oblasti udélosti, témat, tak i aktivit. Dotvati pohled fungo-
ptijemci podileji také na politickém plsobeni. AvSak ve skutecnosti jim vnucuji tako-
vou formu ndzoru, kterou ona politicka sféra bere za ptijatelnou (Burton, 2001: 143).

Meédia oplyvaji také schopnosti nastartovat vefejné minéni. Lidem jsou nabizena
témata, nad kterymi by se oni sami jen tak nepozastavili. Pfes to vSechno jim alespon

v mens$i mife fikaji, jak k novym tématim ptistupovat (Burton, 2001: 143).
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Stejné jako existuji rizné nazory na lidstvo, existuji také kladné 1 zaporné ndzory
na jednotlivé funkce médii. Neschopnost plnit funkci se nazyva terminem dysfunkce.
Pokud se tomu tak d¢je, povazujeme tento stav za selhani média.

Diilezita soucast existence a fungovani médii je tzv. diskuse o médiich. Jedna se
o veiejné debaty, které popisuji dané¢ piedstavy o jednotlivych funkcich. Média tak do
Jisté miry pusobi jako forum. V takovych diskuzich se pokladaji otazky typu: Je hlav-
nim ukolem médii informovat, nebo bavit? Vytvari média stav nasi kultury, nebo ten
stav formu;ji? Poskytuji média dost Siroky repertodr politickych nazorti? Mozna i podle
téchto otazek se nam naskytnou rizné pohledy na média. Normativni pohled tika, co
maji média tvofit, délat. Deskriptivni vysvétluje, co opravdu ve skutecnosti vytvari.

Interpretativni pohled sd¢luje nazor lidi, co média produkuji (Burton, 2001: 141).

1.4. Druhy médii

NaSim ukolem je provést obsahovou analyzu vybranych periodik, a proto ptibli-
zime, do jaké kategorie toto médium patfi. Podle nosice sdéleni se rozliSuji média tiste-
na — noviny, casopisy, letdky, ... a elektronickda — rozhlas, televize, multimédia (napf.
internet) (PospiSil, Zavodna, 2004: 33).

Z jin¢ho pohledu, medidlnich studii, se d¢li média na: primdarni — ptirozeny ja-
zyk, nonverbalni komunikace, sekundarni — technické prostredky, které umoziuji pre-
kondvat Casové a prostorové bariéry, usnadiuji tak interpersonalni komunikaci, napf.
telefon, telegraf, tercidrni — tzv. masova média, které oslovuji velké skupiny piijemct
z centra — tisk, rozhlas, televize, kvartalni — tzv. sitova nebo také digitdlni média, ktera
kombinuji moZnosti vSech tii piedchazejicich typit (Volek, Binkova, 2003: 12).

V dnesni dobé se asi nejvice hovoii o kvartdlnich médiich, tedy internetu, ktery
pfedstavuje prostiedi, v némz se realizuji rizné druhy komunikace. Nachdzi se v ném
ekvivalenty vSech médii, od denikli pfes Casopisy po rozhlasové a televizni vysilani

(Jirak, Kopplova, 2003: 197).

1.4. 1. Periodicky tisk

Tisk je velmi obecny pojem. My si budeme definovat pojem periodicky tisk. Lze
ho chépat jako pracovni definici ¢asopisii a novin, které jsou urCeny Siroké vefejnosti
(Burton, 2001: 99). Periodické tiskoviny do zna¢né miry ovliviiuje zakon 46/2000 Sb.,
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o pravech a povinnostech pi1 vydavani periodického tisku, zndmy jako Tiskovy zékon
(Pospisil Zavodna, 2009: 39).

Zamé&fime-li se konkrétné na cCasopis, podle jiZz zminénych kritérii se jedna
o tiSténé, tercialni médium, ovliviiuje na rozdil od novin zpravidla uzs§i a homogenng;si
okruh ¢tenait nez noviny. Vyznamnym prvkem, ktery se v nich stale ¢astéji uplatiuje,
jsou ilustrace (Reifova, 2004: 32-33). Soucasna periodika délime podle riiznych kritérii,
nejcastéji podle toho, jak Casto vychazeji, na deniky, tydeniky,... (PospiSil Zavodna,
2009: 39). Pro vyzkum jsme zvolili tydeniky Reflex a Tyden, proto o nich uvadime za-
kladni tdaje.

Reflex' je prestizni spoledensky tydenik uréeny lidem, kte¥{ ke svému Zivotu po-
tfebuji svobodu. Jedna se o tydenik s citem pro krdsu, jenz zaroven hledd holou pravdu

o vécech existujicich kolem nas. Vzdy bude nabyvat provokativniho rdzu a bude n¢ko-

mu nepohodlny. Je totiz vazny 1 nevazny (http://www.reflex.cz/clanek/system-o-

reflexu/36388/o-reflexu.html). Vychazi kazdy ¢tvrtek a vydavatelem je spole¢nost Rin-

gier Axel Springer CZ. Mezi pravidelné rubriky patfi: editorial, vy — my, reportaz, ko-
mentaf, reflexe, risk a zisk, média, listy Cyrila Hoschla, problém, svét

(http://www.periodik.cz/predplatne/casopis.php ?form=search&qg=reflex). Dalsi tidaje o

casopisu jsou: url: http://www.reflex.cz, format: 21.7 x 29.0 cm, pocet stran: 84 — 108

(http://www.periodik.cz/predplatne/casopis.php?form=search&qg=reflex).

Tyden je zpravodajsko - spolecensky tydenik. Pfindsi zpravy, analyzy, reporta-
ze, rozhovory a komentéaie z domova 1 ze svéta. Tvlrci Casopisu pracuji s ovéfenymi
informacemi a zavéry podlozenymi argumenty. Vychazi kazdé pondé€li. Vydavatelem je

Mediacop, s. r. 0. a dal$i zndmé tdaje jsou: url: http://www.tyden.cz, format: A4, 21.0 x

29.7 cm, pocet stran 100. Mezi pravidelné rubriky patii editorial, dopisy, periskop, glo-
sa, kauza, udalosti, svét, ekonomika, nazory a komentdie, serial

(http://www.periodik.cz/predplatne/casopis.php ?akce=titul&titul=9072).

') Umistil na osmém misté v kategorii Média — vieobecna (Kfistalova Lupa 2010) v projektu ¢eského
internetu, ¢imz predstihl internetové stranky Lidovych novin. Do findle se probojoval jako jediny web

Casopisu s tydenni periodicitou (http://www.reflex.cz/clanek/dokument/39520/kristalova-lupa-2010-

reflex-cz-uspel-jako-jediny-web-casopisu.html). Nékolikrat se stal ¢asopisem roku (v kategorii Spolecen-

sky Casopis), naposledy v roce 2008 (http://www.ringieraxelspringer.cz/clanek/39/reflex).
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1.5. Vliv médii

Schopnost plnit dané funkce souvisi s efektem piisobeni médii, protoZe ptijemce
chce byt informovan, baven, vyuZzit volny ¢as prostfednictvim médii.

Média jsou vyznamnym zdrojem moci. Maji totiz obrovsky vliv, ovladaji a pro-
sazuji inovace ve spoleCnosti (Reichel, 2004: 250-251). I kazdodenni zkuSenost ndm
umoziuje prozit nescetné drobné piiklady vlivu médii, napt. jdeme do kina na film, o
kterém se piSe v novinach (McQuail, 2009: 468-469). Moc médii ovliviiovat publikum
neni tak dulezita jako to, Ze se stavaji pro publikum zdrojem v oblasti tvorby vyznamu
(Barker, 2006: 114). K tomuto je povazovano za nutné¢ vychovavat ¢leny spolecnosti
k Zivotu s médii, coZ je umoznéno cestou medidlni vychovy, kde se jedinci sezndmi se
zakladem medialni gramotnosti, coZ jim pak pomuze pii uvazovani nad nabizenymi
vyznamy a podaii se jim pochopit spravné medidlni material (Burton, 2001: 307). Jsou
tedy schopni prohlédnout medialni obraz, ktery je k dispozici.

Diky médiim se nastifiuji zmény probihajici v kultufe 1 v zivotnich hodnotach.
Ptedstavuji také kli¢ ke slaveé a popularité. V neposledni fad¢ nabizi pracovni ptilezitosti
a zejména zisk v riznych podobach (politickych, ideovych, ...). V disledku jejich exis-
tence, a prave nabidky pracovnich mist, se vyviji nové zpisoby vzdélavani potiebné pro
nové ¢innosti a profese v oblasti medialni komunikace (Reichel, 2004: 250-251).
Vzhledem k tak diilezité pozici se médii zabyvaji rizna studia, kterd tvofi podstatnou
cast sociadlnévédniho badani, protoZe umoznuje nahlédnout do oblasti poznavani spo-
lecnosti, jejiho usporadani, vzajemnych interakci jednotlivcl 1 instituci (Burton, 2001:
362). Medialni vyzkum se snazi oslovit co nejvétsi pocet piijemct, ktefi ale nejsou
piesné¢ definovani, sleduje postaveni sdélovacich prostfedkl v ur¢itém sektoru (politic-
kém, kulturnim,...) a zkouma informacni kandly, jejich zatiZeni Sumy 1 riizna zkresleni
(Punch, 2008: 74). Studium médii se snazi zjistit, zda funguje vztah podoby smluvni
teorie (mezi médii a spolecnosti). Lidé si napf. kupuji noviny, protoze doufaji, Ze
v jistém periodiku najdou to, co chtéji. To plati za predpokladu, ze média plni minimal-
n¢ jednu z vySe uvedenych funkci (Burton, 2001: 143).

,Utinky masovych médii upoutaly na po&atku 20. stoleti pozornost jako nejak-
tudInéjsi dimenze masové komunikace* (Reifova, 2004: 297). Obecné feceno je ucinki

mnoho a jsou dost rozdilné. Mohou byt kratkodobé 1 dlouhodobé, zjevné, ale také skry-
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té, siln¢ 1 slabé. Projevuji se na postojich, hodnotach, dovednostech, vkusu a chovani
(Jirdk, Kopplova, 2003: 171).

Média maji opravdu vyznamné ucinky, které pisobi na velky a rozptyleny sou-
bor pifijemci. Proto se ufinkiim vénuje mnoho penéz a usili, hlavné prostfednictvim
reklamy a public relations® (McQuail, 2009: 468-469). McQuail dokonce vymezil &tyfi
faze medidlnich G¢inkl. Prvni pfedstavuje neomezenou moc médii (1900 — 1940), druha
neucinnost médii (1940 — 1965), tieti se zase opira o silu médii (1965 — 1980) a Ctvrta
(negotiated media influence) zdiiraznuje silné pozice médii 1 publika (zhruba od 1980).
Ugtinnost médii ovlivituji tyto faktory: vérohodnost, socidlni kontext, sdéleni a publi-
kum.

Provazanost médii a spolecnosti se dokazuje jiz dlouho dobu, protoze kdykoli je
porusena stabilita spolecnosti, je jisty dil odpoveédnosti za tuto situaci piipisovan médi-
im® (McQuail, 2009: 476). Kdyz vlastni ur¢ité médium monopol na informace, mize
vybérem témat snadno ovlivnit minéni jednotlived a hned poté celou spolecnost, celé
vetejné minéni. Pokud nemé c¢lovék s danym tématem dostatek zkuSenosti, dostatek
znalosti o problematice dané oblasti, mohou ho média snadno ovlivnit (Pospisil, Zavod-
na, 2004: 57).

Studia ptisobeni na jednotlivce i spole¢nost odrazi aktualni stav spole¢nosti a je-
jiho poznani. Pozornost studii se soustfedi prevazné na nékteré typy, jako je medidlni

nasili, vliv reklamy a dalsi (Jirdk, Kopplova, 2003: 190).

1.5.1. Vliv médii na déti

Zatimco v minulosti se vzdélani spolu s vychovou zajiStovalo pfevazné pomoci
slov a knih, dnes jsou velmi Casto tyto metody nahrazovany fotografiemi, filmy, vi-
deem, televiznimi obrazovkami a pocitaci. A pravé nosi¢ informaci mé rozhodujici vliv

na lidsky zivot a jeho formu (PospiSil, Zavodna, 2004: 60).

? Public relations (,,pi ar) predstavuji vztahy s vefejnosti, zakladatelem je Edward Louis Bernays (Pospi-
§il, Zavodna, 2004: 19). Jedna se o proces dosahovani vzajemného porozuméni, fizeny proces komunika-
ce, vytvareni dobrého jména, ovliviiovani nazort a chovani jinych lidi, nastroj pro plnéni strategickych
cilt, forma marketingovych komunikaci. Cilem je zména image, budovani dobrého jména a divéryhod-

nosti (http://www.imultima.cz).

* Careyova teorie 1988 — promény viry v moc masové komunikace je mozné vysvétlit historicky
(McQuail, 2009: 476).
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Dnes je osvojovani si zdkladl medidlni gramotnosti institucionalizovano do po-
doby Skolni 1 mimoskolni medialni vychovy, kterd je realizovana jednak jako soubor
volnocCasovych aktivit, jednak jako soucdst vSeobecného vzdélavani, coz predstavu-
je podobu samostatného pfedmétu nebo vclenéni do jinych pfedmétii jako matetského
jazyka, déjepisu, vychovy k ob¢anstvi. V Ceském prostifedni je medidlni vychova sou-
¢asti kurikularni reformy, tedy ramcového vzdélavaciho programu (RVP), kterou reali-
zuje Ministerstvo $kolstvi, mladeZe a t&lovychovy (MSMT) zhruba od roku 2006 (Jirak,
Woldk, 2007: 7), jednd se o jedno z priifezovych témat.

Vyznamnou roli v této problematice hraji rodiCe, ktefi si musi uvédomovat, ze
jsou-li déti dlouho vystavovany médiim, muZe to mit neptijemné dopady jako negativni
ovlivnéni vyvoje mozku, obezitu, zvySenou agresivitu, pied¢asnou sexualni aktivitu,
uzivani drog a také Spatné Skolni vysledky. Rodice by méli détem pomoci poznat hod-
noty, které se skryvaji v obsahu medidlnich sdéleni (Pospisil, Zavodna, 2004: 60).
Hlavné ale musi o dé€ti pecovat, s tim pak souvisi to, ze se o né zajimaji a sleduji, jak
ziskéavaji informace a jak tfeba travi sviij volny Cas.

Lze dokonce rozlisit rizné formy vztahu mezi mladymi lidmi a médii. Déti se
stavaji pfedmétem zdjmu médii (média o détech pojednéavaji). Mladez se s médii setka-
va jako uzivatel v roli ¢tendie, posluchace, divaka (média mluvi k détem). Déti a mladi
lidé se sami podileji na medialni tvorb&* (déti mluvi prostiednictvim médif). Cilem je-
jich prace je informovat o sobé€ i o riznych oblastech Zivota. Pro dospélé vytvati tato
¢innost jeden ze zdrojii poznani o Zivoté soucasné mladeze. Déti jsou sice vedeny do-
spélymi, ale stavaji se z nich na chvili dopisovatelé, reportéfi, redaktofi ¢i techniti pra-

covnici (Pospisil, Zavodna, 2004: 60).

* Jako ptiklad mize byt projekt Détska televize, coZ je volnoasovy krouzek pro déti a mladé lidi od 12
do 26 let. V soucasné dobé existuje sit’ patnacti takovych redakci po celé Ceské republice (Pospisil, Za-

vodna, 2004: 60).
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2. Skolstvi

Kdyz se fekne slovo Skolstvi, vybavi se kazdému spousta véci. Mezi zékladni
pojmy patii: vzdélani (vzdélanost), Skola, ucitelé/pedagogove, zaci/studenti. Tyto prvky
tvoti nepochybné dulezitou soucast skolstvi, a proto se na n¢ v dalsi ¢asti zaméfujeme.
Vzdé¢lanost obecné hraje v Zivoté diilezitou roli.

»Stale vice lidi, a to nejen ve vyspélych zemich zédpadniho svéta, Zije v prostiedi
primarné zalozeném na ziskavani a distribuci znalosti (Serdk, 2009: 13). Od po¢atku
90. let se v Ceské republice zvétiuje zajem o kvalitu vzdélavani a Skolstvi. Dokladem
jsou vzniklé dokumenty tykajici se vzdélavaci politiky, kurikularnich dokumentt (Va-
Sutova, 2004).

Nas skolsky systém nasel inspiraci v nékterych nazorech ve vzdélavaci politice
v zahrani¢i, zejména v anglosaskych zemich. MySlenky liberalizace 1 ekonomického
zefektivnéni Skolstvi se projevily zejména v oblasti sektoru soukromého Skolstvi, coz se
tyka predevsim oblasti stfednich odbornych $kol a odbornych ucilist. NejvyznamnéjSim
dokumentem takového systému je Narodni vzdélavaci fond ,,Strategie rozvoje lidskych
zdrojii pro Ceskou republiku® (Strategie rozvoje lidskych zdroji ... 2003), ktery vznikl
jako paralela k Narodnimu programu rozvoje vzdélavani v Ceské republice (tzv. Bila
kniha z roku 2001) a byl poté v roce 2003 piijat vladou (Walterova a kol., 2004: 69).

Diky Bilé knize dostala vefejnost koncep¢ni materidl, jenz jednozna¢né pojme-
novava principy promén naSeho Skolstvi. Definuje obecné cile vzdélavani, vychovy,
zdaraziuje vnitini proménu Skoly, zménu jejiho klimatu. Oznamuje poZzadavek na zvy-
Sovani kvality vzdélavani a utvaii hlavni strategické body vzdélavaci politiky v Ceské
republice do roku 2005, v né¢kterych oblastech do roku 2010.

Bila kniha zpracovava dokumenty jako ramcové vzdélavaci programy pro pied-
Skolni vzdelavani, zakladni vzdélavani, gymnazidlni vzdélavani a sttedni odborné vzde-
lavani, ale také zdkon o predskolnim, zdkladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném
vzdélavani (Skolsky zakon), ktery legislativné zminéné rdmcové programy ukotvuje
v nasem vzdélavacim systému (Kratochvilova, 2006: 10 — 11).

Z hlediska potteb nasi spolecnosti i pohledu do budoucnosti ramcovy vzdélavaci
plan (RVP) zdlraziuje individualitu zdka, koncept celoZivotniho uceni, zmény v pojeti

vyucovani, pedagogickou autonomii ucitelii a skol (Kratochvilova, 2006: 11).
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2. 1. Hlavni organ Skolstvi

Kazda organizace musi byt ,spravovdna a kontrolovana® néjakym organem.
V ptipadé¢ systému Skolni vychovy se jednd o Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovy-
chovy (MSMT). ,MSMT patii mezi ustiedni organy statni spravy, v jejichz éele stoji
¢len(ka) vlady CR, v soucasnosti je ministrem Mgr. Josef Dobes.

Pisobnost Ministerstva Skolstvi, mladeze a télovychovy vymezuje zakon C.
2/1969 Sb., ktery uvadi: 1) Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy je ustfednim
organem statni spravy pro predskolni zatizeni, Skolska zatizeni, zadkladni Skoly, stfedni
Skoly a vysoké Skoly, pro védni politiku, vyzkum a vyvoj, v€etné mezinarodni spolu-
prace v této oblasti, a pro védecké hodnosti, pro statni péci o déti, mladez, télesnou vy-
chovu, sport, turistiku a sportovni reprezentaci statu. 2) Ministerstvo Skolstvi, mladeze
a télovychovy koordinuje ¢innost ministerstev, jinych ustiednich organti statni spravy a
profesnich komor v oblasti systému uznavani odborné kvalifikace a v oblasti ziskavani
kvalifikaci v systému dalSiho vzdélavani. 3) Ministerstvu Skolstvi, mladeze a télovy-

5‘4

chovy je podiizena Ceska $kolni inspekce™ (http://www.msmt.cz/dokumenty/skolsky-

zakon).

Vyznamny dokument, dany zdkonem a opatienim MSMT (&.j. 31504/2004-22),
je Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani (VUP, 2007: 5), jenZ tvofi
materidl nové koncepce vychovy a vzdélavani, kterd definuje zavazny vysledek a ucivo
jako prostiedek tohoto vzdélani a rozvoje ditéte pomoci vymezeni ocekévanych vysled-

kt v podobé klicovych kompetenci a ocekavanych vystupti (Kratochvilova, 2006: 11).

2. 2. Ramcovy vzdélavaci program (RVP)

RVP by je zavaznym dokumentem pro vSechny Skoly. Pro zakladni vzdé€lani se
vymezila tfi obdobi. Prvni obdobi trva od 1. do 3. ro¢niku a kompetence v ném jsou
vymezeny jako orienta¢ni. Ve druhém obdobi, 4. — 5. ro¢nik, a tfetim 6. — 9. ro¢nik,
jsou kompetence povazovany za vystupy. Tento plan urcuje rozsah minima a maxima

vyuc€ovacich hodin jednotlivych oblasti. V jednotlivych obdobich jedinec prochazi devi-

* Organizaéni strukturu tvori ustiedi CSI se sidlem v Praze (Frani Sramka 37, Praha 5) a inspektoraty CSI,

jejichz puisobnost odpovidd krajskému uspofadani Ceské republiky (http://www.csicr.cz/cz/85475-

organizacni-struktura-csi).
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ti obsahovymi oblastmi °. Povinnou sou&asti jsou prifezova témata’, kter reprezentujici
aktualni témata problémt soucasnosti i budouciho vyvoje svéta a spolecnosti. Hlavnim
ukolem témat je pozitivné ovliviiovat priibéh utvareni a rozvijeni klicovych kompetenci,

coz se dé¢je napt. formou projektového vyucovani (Walterova, 2004: 256-259).

2. 3. Skolni vzdélavaci program (SVP)

Odpovédnost za realizaci Skolnich vzdélavacich programti nesou jednotlivé
$koly a ugitelé. Na zakladé RVP si kazda $kolni instituce zpracovava sviij SVP, ¢imz se
posiluje autonomie jednotlivych Skol, které v planu zohlediuji realné dispozice zak,
jejich skutecné vzdélavaci potireby a podminky, na zéklad¢ kterych vzdélavani probiha.
Cile vychovy a vzdélavani formulované danou Skolou vymezuji, k ¢emu se ve vzdéla-
vani Zakl sméfuje, co se Zaklim nabizi, jaké pfedpoklady se pro naplnéni o¢ekavanych
vysledki ve vzdélavani vytvareji (Walterova, 2004).

Oba programy zobrazuji zménu v pojeti vyucovani a na prvni misto kladou po-
treby ditéte. Odpovidaji tak 1 moderni psychologii (hlavné Jean Piaget) poukazujici na
fakt, ze ziskavani védomosti se dé€je nejucinnéji praveé ucelenou, smysluplnou aktivitou
zéka, ne pouhym nacvi¢ovanim nebo memorovanim, k tomu pravé slouzi kli¢ové kom-
petence, ,které propojuji vzdélavaci zadméry vSech vzd¢lavacich oblasti (Walterova,

2004: 257)“ (Belz, Siegrist, 2001: 7).

2.4. Pravni hledisko

Vsechny oblasti tykajici se zivota spole¢nosti musi mit pevné stanovené zékoni-
tosti, podle nichZ mohou spravné fungovat, coz se tyka i Skolského sektoru. Listina za-
kladnich prav a svobod®, ktera je soudasti ustavniho potadku Ceské republiky, popisuje

prava tykajici se vzd&lavani takto: ,,(1) Kazdy ma pravo na vzdélani. Skolni dochazka je

6 Jedn4 se o tyto oblasti: jazyk a jazykova komunikace, matematika a jeji aplikace, informaéni a komuni-
kac¢ni technologie, ¢lovek a jeho svét (pouze 1. az 3. roc.), ¢lovek a priroda, ¢lovék a spole¢nost, umeéni a
kultura, ¢lovek a zdravi, ¢lovek a svét prace (Walterova, 2004: 258).

7 Patfi knim osobnostni a socidlni vychova, vychova demokratického ob&ana, vychova k mysleni
v evropskych a globalnich souvislostech, multikulturni vychova, environmentalni vychova, medialni
vychova (Walterova, 2004: 259).
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povinna po dobu, kterou stanovi zékon. (2) Obcané maji pravo na bezplatné vzdélani v
zékladnich a sttednich Skolach, podle schopnosti ob¢ana a moznosti spolecnosti téz na
vysokych skolach. (3) Ztizovat jiné Skoly nez statni a vyucovat na nich Ize jen za pod-
minek stanovenych zakonem; na takovych Skolach se miize vzdélani poskytovat za
uplatu. (4) Zakon stanovi, za jakych podminek maji obcané pii studiu pravo na pomoc

statu (http://www.psp.cz/docs/laws/listina.html)“. Vzdélavani na tizemi CR je upraveno

témito pravnimu predpisy: Zakon ¢. 561/2004 Sb., o ptedskolnim, zakladnim, stfednim,
vy$$im odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zakon) a Zakon ¢. 111/1998 Sb., o vyso-

kych Skolach, vplatném znéni (http://www.domavcr.cz/rady-pro-zivot-v-ceske-

republice/vzdelavani/vzdelavani-v-ceske-republice).

2. 5. Vzdélavaci systémy

V dnedni dob¢ nastala takova situace, ze jednotlivé zemé maji paralelni druhy a
stupné skol nejen rozdiln€ pojmenovang, ale maji 1 odliSny obsah, pocet ro¢niku a krité-
ria pro piijimani Zakd. Tyto odliSnosti nalezneme 1 mezi zemémi, které jsou kulturné,
jazykové ¢&i ekonomicky velmi blizké® (Priicha, 2006: 53—54). Skolstvi jako takové je
samoziejm¢ Siroky pojem. AvSak jeho strukturu urcuje jasné dana Mezinarodni norma
pro klasifikaci vzdélavani — ISCED (International Standard Classification of Educati-
on), kterou vypracovalo UNESCO. Byla pfijata v roce 1997. Je zdvazna ve vSech c¢len-
skych zemich. Nasi verzi publikoval Ustav pro informace ve vzdélavani v roce 1999

(Prtcha, 2006: 247).

ISCED 0 Preprimarni vzdélavani, pired$kolni vychova (Pre - primary education)
Zakladni charakteristiku uvadi definice (7) podle Mezinarodni normy pro klasi-
fikaci vzdélavani (1999): ,,Preprimarni vzdélavani predstavuje pocatecni stupen organi-
zované vyuky, je ur¢eno predevSim k tomu, aby déti rané¢ho ve€ku uvadélo do prostiedni
Skolniho typu. Aby mohl byt program povaZovan za preprimarni vzdélavani, musi pro-
bihat ve Skole nebo v jiném zatizeni mimo rodinu. Programy preprimarniho vzdélavani
jsou urceny détem, kterym jsou alespon tii roky. Horni hranice zavisi na typickém veéku

pro vstup do primarniho vzdélavani® (Pricha, 2006: 55).

° Rozdily nalezneme i mezi vzd&lavacimi systémy Ceské a Slovenské republiky, i kdyZ aZ do roku 1993
m¢ély obé zemé systém stejny (Pricha, 2006: 54).
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ISCED 1 - 2 Zakladni vzdélavani (Basic education)

Sklada se ze dvou ¢asti. Primarni vzdélavani (Primary education or first stage of
basic education) se ztotoziuje s prvnim stupném zékladnich Skol a druhou cast tvoti
niz§i sekundarni vzdélavani (Lower secondery of second Stage of basic education),
pfedstavuje druhy stupen zédkladniho vzdélavani. Hovofime o povinné Skolni dochazce,
ktera probiha od prvniho do devatého ro€niku (Priicha, 2006: 73).

Prvni stupen (1. — 5. ro¢nik) zékladnich i specialnich §kol je poCatkem systema-
tického studia, napt. Cteni, psani a matematiky. Typicky vék vstupu je 5 — 7 let, délka 4
— 6 let. Ditéti na druhém stupni zdkladnich 1 specidlnich kol je od 10 do 12 let a délka
studia je 2 — 4 roky. Jedna se o 6. — 9. ro¢nik. V tomto obdobi probiha pfedmétové
uspofadani vzdélavani s vice specializovanymi uéiteli. Zak si osvojuje zakladni doved-
nosti v riznych smérech, ale zejména si upeviiuje zaklady v oblasti celozivotniho vzdé-
lavani.

Obvykle se dokoncuje zakladni vzdélavani v devatém rocniku, coz by predsta-
vovalo plisobnost na druhém stupni prave ¢tyii roky, ale mohou nastat situace, kdy zak
po sedmé ttide prestoupi na Sestileté gymnéazium, nebo hned po ukonceni prvniho stup-

n¢ nastoupi na osmileté¢ gymnazium (Priicha, 2006: 248).

ISCED 3 Vyssi sekundarni vzdélavani (Upper secondery education)

Do tohoto stupné zatazujeme gymnazia, sttedni odborné skoly a ucilisté. Obvyk-
le déti nastupuji na tyto Skoly ve 14 — 16 letech. M¢ély by mit uspé$Sné dokoncené za-
kladni vzdé€lani. Dochazka trvd 2 — 5 let a je ukonCena bud’ maturitni zkouskou,
v piipadé prvnich dvou typi skol, nebo zavére¢nou zkouskou a ziskanim vyuéniho listu
na ucilisti (Priicha, 2006: 99-101). Je jasné, ze tyto Skoly jsou jiz zaméfeny na urcitou
oblast, kterou dité potiebuje pro cestu ke svému budoucimu povolani, nebo jako ,pte-

stupni stanici® k dalsimu vzdélani.

ISCED 4 Postsekudarni vzdélavani nezahrnuté do tercialniho (Postsecondery, non-
tertiary education)
V tomto pfipadé mame na mysli nastavbové studium (typickd délka studia 2

roky) nebo pomaturitni studium na jazykovych kolach s akreditaci MSMT CR, ale i
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rekvalifika¢ni kurzy vyzadujici pfedchozi vzdélani na stfedni Skole a preduniverzitni

piipravné kurzy, které vétSinou trvaji jeden rok (Pricha, 2006: 249).

ISCED 5 Prvni stupeii tercidlniho vzdélavani (university education — First stage of
tertiary education)

Synonymem pro tento stupenn je vysokoskolské vzdélavani. Minimdlnim poza-
davkem pro vstup na vysokou Skolu je uspé$né slozeni maturitni zkousky. VéEtSinou sem
nastupuji studenti ve véku (17) — 20 let. Uplatiiuje se dvoustupnoveé vzdelavani, tj. baka-
latské (trva 3 roky) a poté navazujici magisterské (2 roky). Absolvent téchto skol ziska-
va titul ,,Bc.“ — bakalaf nebo ,Mgr.*“ — magistr. (Dfive se uplatiioval model magister-
ského studia bez splnéni bakalarského studia, coz predstavovalo celych pét let vzdéla-
vani (Pricha, 2006: 132-133)). Do této Casti také zafazujeme tercidlni neuniverzitni
vzdélavani, neboli vyssi odborné Skoly. Tyto Skoly ptipravuji mladez na vykon tykaji-
ci se naro¢nych odbornych ¢innosti. Zahrnuji vzdélani vSeobecné, specifické 1 praktic-
kou ptipravu. O studium ve vysSich odbornych skolach se uchazeji osoby, které uspesné
slozily maturitni zkouSku. Zakonceni studia, po 3 — 3,5 letech, ptfedstavuje absolutori-
um. Absolvent uvadi za jméno zkracené ,,.DiS“, coz znamena diplomovany specialista

(podle zakona ¢. 561/2004 Sb., § 92 — 103) (Prticha, 2006: 128).

ISCED 6 Druhy stupein tercidlniho vzdélavani (University education — Second
stage of tertiary education)

V tomto sektoru se nachézeji programy, diky nimz mizeme ziskat védeckou
kvalifikaci. Dilezitym ptfedpokladem je GispéSné absolvovani vysokoskolského vzdéla-
ni. Studium trva nejcasté¢ji 3 roky. Po ukonceni ziskdva dotycny titul ,,PhD.* (dfive byla
védecka priprava ukoncena titulem kandidat véd ,,CSc.*, doktor véd ,,DrSc.*) (Pricha,
2006: 250).

Nesmime také opomenout specifické instituce vzdélavani jako napt. zakladni
umeélecka Skola a jazykova skola s pravem statni jazykové zkousky, konzervatot, které
se také zafazuji do zminéné¢ klasifikace. V dneSni dob€ hovotime i1 o vzdélavani dospé-
lych. M. Benes (2003) piSe, ze: ,,Vzdélavani dospélych je proces, v kterém se dospély
Clovek aktivng, systematicky a kontinualn€ uci za ucelem zmény znalosti, nazort a hod-

not, schopnosti a dovednosti...“ (Priicha, 2006: 159).
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2. 6. Vzdélani a vzdélanost

Vzdélani predstavuje celozivotni proces, ktery je zakotven jiz v utlém détstvi,
kdy jako prvni ,,vychovnou instituci®, kterou projdeme, je matefska skola. Poté navsté-
vujeme zakladni Skolu a déle Skoly stfedni, odborné, gymnazium,... (Belz, Siegrist,
2001: 19).

Pojem vzdé€lanost uzce souvisi se vzdélanim. Zahrnuje veskeré védéni, poznani,
kterého je civilizace schopna. Vzdélanost je schopnost celé spolenosti ucit se z kulturni
a socialni zkuSenosti, produkovat nové poznatky a zejména vyuzivat tyto poznatky ke
svému rozvoji. Noveé pojeti vzdélanosti nalezneme v hodnotach, postojich, jednani a
chovani spolecnosti jako celku 1 jednotlivce v oblasti osobni, obCanské, ale 1 pracovni
(Walterova a kol., 2004: 25-26). Hlavnim ukazatelem vzdé¢lanosti pak nebude pouze
stupen dosazené¢ho vzdé€lani, ale také projevy kultivovanosti a schopnost zvladat ostatni
zmény, s nimiZ se v soucasném zivoté setkavame.

Déle se vzdé¢lanost tyka schopnosti odolavat nejistotdm, tvofivého ptistupu
k existenci a k zachovani a rozvoji lidstvi (Walterova a kol., 2004: 25-26). Touto zmég-
nou se piiblizujeme vzdélavacim soustavdm modernich evropskych demokracii. Noveé
pojeti vychazi ze Ctyt piliit evropské vzdélanosti, které uvedl Jacques Delors na konfe-
renci UNESCO v roce 1997: ulit se poznavat, ulit se jednat, ufit se spolupracovat

(zit ve spolecnosti), ucit se zit (byt) (Kratochvilova, 2006: 10).

2. 7. Formy vzdélavani

o FORMALNI VZDELAVANI se realizuje ve vzdélavacich institucich, které maji
jasn¢ dané funkce, cil a obsah. Prostfedky 1 zpisoby hodnoceni jsou vymezeny
legislativné. Typickou instituci je Skola. Formalni vzdélavani zahrnuje zakladni
povinné vzdélani (urcené celé populaci) a sttedoSkolské a vysokoSkolské vzde-
lani (pro urcité skupiny), pro néjz je absolvovani zpravidla potvrzovano certifi-
katem. Vysledkem formalniho vzdélavani je wurCity stupen vzdélani
(http://topregion.cz/index.jsp?articleld=1963).

o NEFORMALNI VZDELAVANI se realizuje v institucich s jinymi dominantnimi

funkcemi nez je Skola (napf. podniky, spravni a servisni instituce, zajmova a ob-

¢anska sdruzeni.
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Formalni 1 neformalni vzdélavani mtizeme souhrnné oznacit jako celozivotni vzdélava-
ni'” (,life-long education®), jez je zaloZeno na plynulém propojeni obou dosud izolova-
nych forem vzd€lavaciho fetézce, snimiz se setkame po cely zivot (Walterova,
2004: 34).

Vzdélavani zaka zakladnich Skol se uskutectiuje v denni formé vzdélavani,
sttedni vys$$i odborné vzdélavani v denni, vecerni, dalkové, distan¢ni a kombinované
form¢. Délka dalkového, vecerniho, distan¢niho nebo kombinovaného vzdélavani je
nejvySe o jeden rok del$i nezZ doba vzdélavani v denni formé. Tercidlni vzdélavani trva
vrozmezi tiech az péti let (prezencni nebo kombinované studium) (Priicha, 2006).
Vzdélani, kterého je dosazeno ve vSech formach, je rovnocenné (dle § 25, Skolského
zékona)

(http://www.domavcr.cz/rady-pro-zivot-v-ceske-republice/vzdelavani/vzdelavani-v-

ceske-republice).

2. 8. Skola

Pojem 8kola'' pochézi z feckého ,,scholé (prazdei, coz znamena volnost, ptile-
zitost, moznost). Plivodné byl timto slovem oznacovan c¢as, kdy se mohli svobodni ob-
¢ané aténské obce vénovat vlastnimu vzdélavani (Walterova a kol., 2004: 19). Skola
poskytuje sluzby ditéti, pomaha v jeho vyvoji, je prostorem pro rozvoj osobnosti. Klade
daraz na uctu k ditéti, respekt a diveru, tvofivost, aktivitu, prozitky, zkusenosti (Krej-
cova, Kargerova, 2003: 17).

Vstup do Skoly je pro jedince Casto zlomova zivotni situace. M¢l by se snazit do
sveého Zivota vclenit fizené uceni (Helus, 2009: 225). Musi si zvyknout, ze uceni je pro-
ces, relativné trvala zména chovani, kterou ovliviiuji zkusenosti. Zjisti, ze to, co mame
nauceng, je protipodlem toho, co jsme zdédili (Jandourek, 2001: 265).

Socialni instituce (Skola) je predurcena k hromadnému vyucovani déti a mlade-

ze, které probiha v urcité budoveé. Vyucovani je vzdy spojeno s vychovou. Veskera pra-

19 Zabyva se jim UNESCO, ale i Rada Evropy ve Strasburku, ktera o né& vyvolala zajem ve viech zapado-
evropskych zemich. V roce 1968 vznikla uplné prvni pracovni definice tohoto pedagogického pojmu
(Walterova, 2004: 34).

" Scholastika (z lat. schola, $kola, scholasticus, uéitel i zak) piedstavuje systém nauk a vyuovani na
sttedoveékych Skolach (Blecha a kolektiv autori, 2002: 366).
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ce Skoly se uskuteciiuje na zakladé hodnot a norem (Belz, Siegrist, 2001: 19). U¢i déti
nejprve rozlisit dobré a zI¢ (transmisivni typ), kdy je hlavni hodnotou ucta. Druhy, libe-
ralni typ, bere jako zdklad svobodu individua (Walterova, 2004: 173). Vnitini organiza-
ce se upravuje pravidly, fadem a podléha také discipliné (Walterova a kol., 2004: 21—
22).

,V osobnim vnimani lidi je Skola chapana prevazné jako povinnost, etapa zivota
a misto pro setkavani, méné jako prostfedi pro uceni, majici osobni smysl a napliiujici
osobni o¢ekavani. Mezi nim a subjektivnimi pocity je napéti zdrojem kritickych postoji
ke Skole. Kazdy si nese v sobé svlij obraz skoly. AvSak nemusi byt vzdy ptijemny. M-
7e byt spjat s pocity nelibosti, omezovani, ponizovani ¢i stresu® (Walterova a kol.,
2004: 19).

Skola by méla podporovat motivaci a vykonnost 74k, ukazat cestu k zaru¢enym
vysledkiim procesu uc¢eni a vychovavat dnesni mladez ke vzajemné ohleduplnosti a to-
leranci (Belz, Siegrist, 2001: 19). Je ztejmé, ze Skola musi plnit néjaké funkce. ,,Podle
J. Prokopa ma 8kola &étyfi funkce: FUNKCE PERSONALIZACNI (formuje jedince
k samostatn¢ jednajici osobnosti, ktera si uvédomuje svoji hodnotu), FUNKCE KVA-
LIFIKACNI (jedinec disponuje jistymi piedpoklady a znalostmi uplatnéni v zaméstnani
a dal§imu uceni) (Walterova, 2004: 161), FUKCE SOCIALIZACNI (3kola zamérné i
nezamérné plsobi na zaclenéni jedince do spolecenskych a interpersonalnich vztahtl),
FUNKCE ENKULTURACNI (jedinec ma poznatky o vlastni kultuie a toleruje kultury
jiné) (Walterova, 2004: 161), FUNKCE INEGRACNI (propojeni ptipravy pro povolani,
pro zivot v rodin€, pro politickou a vefejnou sféru, ve smyslu akceptovani, kritiky a
korekce), FUNKCE OBCANSKA (jedinec je sezndmen s politickym fungovanim spo-
lecnosti, s obanskymi a pravnimi predpisy dané¢ zem¢ 1 vSeobecné uznavanymi princi-
py) (Walterova, 2004: 161).

S danymi funkcemi Skoly Gzce souvisi cile vzdélavani. K dosazeni vzdélavacich
a vychovnych cila je zapottebi spliiovat nasledujici: podpora osobniho rozvoje, posilo-
vani uceleného vzdélani a vychovy, zajisténi zakladnich skolnich vykonii, hodnoceni a
chovani, podpora socialniho uceni, profilovani do oblasti uceni zamérenych na povola-
ni, utvareni charakteru casu straveného ve sSkole, klimatu skoly, skolniho Zivota, a tim

Skolni kultury (Belz, Siegrist, 2001: 19-20).
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2. 9. Reformni pedagogika zamérena na dité

Je dllezité zminit, Ze drive byl kladen diiraz na ucivo, avsak v dnesni dobé je dii-
raz kladen zejména na zajmy ditete a jeho rozvoj (Kratochvilova, 2006: 10—-11).

V centru vSeho déni se tedy nachazi dité jako ¢lovek se specifickymi prednost-
mi, které se maji v plnosti rozvinout a v zddném ptipadé nesméji byt potlaceny, utlume-
ny drezurou nebo opomenuty. Diky respektu téchto kvalit mize vzniknout mezi ditétem
a ulitelem/vychovatelem zcela jedine¢ny vztah, jez bychom mohli nazvat partnerstvi
(Helus, 2009: 36).

Podle M. Montessorioveé, piedstavitelky reformni pedagogiky, ma Zivot dvé
formy — détstvi a dospélost. Jedna druhou vzajemné potiebuji k tomu, aby byl zZivot je-
dince naplnén. Je dilezité si uvédomovat jednotlivé povahy téchto forem. Dité se vy-
znacuje tim, ze poznava, ziskava zkusenosti a déla pokroky neplanovité, snadno, spon-
tann¢ a hlavné radostné. Pokud je na néj vrzeno velké mnozstvi povinnosti a namahavé-
ho pfizplisobovani, miize to mit nezddouci disledky pro jeho dalsi vyvoj. Dité je odka-
z4no na vhimavou, vcitujici se a ndpomocnou pritomnost dospélého (rodic, ucitel). Mu-
sime proto byt dobrym vzorem a mit pevnou autoritu. Je dilezité dité¢ vést k vytrvalé
praci, ¢imz ho pomalu a postupné piipravujeme na zivot a vibec sveét dospélych, avSak
priliSnou pozornosti, hravosti a uspokojovanim pouze potieb libosti a zabavy tohoto
nedocilime (Helus, 2009: 37-39).

Dit& prochazi sloZitym psychickym 1 osobnostnim vyvojem (Helus, 2009: 225).
,D¢vCata a chlapci pi1 v§i své odliSnosti musi byt pi1 vyucovani chdpani jako rovno-
pravni a rovnocenni, pfitom vSak musi byt brany vazné jejich rozdilné Zivotni zkuSenos-
ti, z4jmy a potteby a musi byt vedeni k partnerstvi ve vzajemném kontaktu* (Belz, Sie-
grist, 2001: 19). Kazdé¢ dit¢ je totiz jedine¢nou osobnosti. S tim souvisi 1 jejich rozdilna
vykonnost, kterd ovliviiuje jejich talent, zajem, kulturu, socialni zkusenosti. Vyzvou pro
ucitele 1 Skolu je, ve smyslu ohleduplnosti a tolerance, prohlubovat vnimavost zak ty-
kajici se pohlavi jedinct a gender'? (Helus, 2009: 168).

Na vzdélavani, blize na Skolni vychovu, maji vliv dva zakladni ptistupy tykajici

se déti a ucitelti. V prvnim ptipad¢€ je hlavnim Cinitelem ve Skole ucitel, kdy se dité pii-

'2 Pohlavi oznacuje anatomicko-fyziologickou skutecnost, existuji dvé kategorie — muz a Zena. Ale gen-
der oznacuje to, co se s Clovékem daného pohlavi stane pisobenim kulturné-socidlnich jevi (Helus,

2009: 168).
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zpusobuje, jedna se o uclitelocentrické vyucovani (teacher — centered education) (Krej-
cova, Kargerova, 2003: 17). Druhy pfistup zdirazituje potieby, zajmy a osobnost ditéte,
ucitel je ditéti pomocnikem a privodcem pii jeho poznani, jsou partneii, coz vysvétluje
pedagogicky ptistup zaméfeny na dité (child — centered education) (Krej¢ova, Kargero-

vé, 2003: 20).

2. 10. Klic¢ové kompetence

Déti ve Skole ziskaji solidni vSeobecné vzdélani, zamétuji se na situace bézné¢ho
zivota. Snazi se nalézt cesty k feSeni riznorodych problému (Belz, Siegrist, 2001: 19),
k Cemuz slouzi klicové kompetence. Jsou obsahove neutrdlni, protoze se mohou pouzit
na libovolny obsah a pracuji s nimi jak zdkladni, tak stfedni Skoly (Belz, Siegrist,
2001: 27).

,,Mit kompetenci znamenad, Ze Clovek (Zak) je vybaven celym slozitym souborem
védomosti, dovednosti a postojli, ve kterém je vSe propojeno tak vyhodné, ze diky tomu
cloveék mize uspésné zvladnout ukoly a situace, do kterych se dostava ve studiu, praci,
v osobnim Zivoté. Mit kompetenci znamend, Ze se dokaZzeme v urcité situaci pfimérené
orientovat, provadét vhodné CcCinnosti, zaujmout piinosny postoj“(Belz, Siegrist,
2001: 6). Kompetence'® zahrnuji riizné schopnosti, napt. kreativitu, schopnost spolupré-
ce, sebeovladani. Ziskdvani kompetenci souvisi s celozivotnim, individualnim proce-
sem, ktery slouzi k rozvoji osobnosti (Belz, Siegrist, 2001: 168).

RozliSujeme tyto kompetence: k uceni, k FeSeni problémii, komunikativni, so-
cidlni a persondlni, obcanské, pracovni. Klicové kompetence nejsou néco, co by bylo
ditéti vnucovano, nafizeno, feceno, ale je k nim veden, rostou a rysuji se po dlouhd léta
a musi se samozfejmé upevitovat (VUP, 2007: 12). Aby se mohly kli¢ové kompetence
rozvijet, musi se prosazovat tyto formy a metody prace: skupinova prace, prace ve dvo-
jicich, tematicka vyuka, projektové vyucovani, ekologicka vychova, dramaticka vycho-
va, RWCT — myslenkova mapa, brainstorming, pétilistek, volné psani, diskuse, prace
s pravidly, exkurze, prace s PC, encyklopediemi, odbornymi knihami (Kratochvilova,

2006: 100).

1) Poprvé je popsal Mertens v roce 1974. Kompetence = univerzalni zptisobilost: uméni ucit se, uméni
dorozumivat se, spolupracovat, jednat demokraticky, fesit problémy, pracovat soustfedéné (Belz, Siegrist,
2001: 7).
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2. 11. Ucitel (pedagog)

,UCitel/ucitelka je odborné vybavenym, profesionalné zdatnym, kompetentnim,
vud¢im aktérem Skolni edukace ditéte; tedy jeho vychovy a vzdélavani, vyuCovani a
uceni v podminkach Skoly* (Helus, 2009: 261). Ucitelé jsou vétSinou lidé, ktefi maji
radi své povoldni a berou je jako poslani. Mnozi z nich se vétSinou chtéli vénovat jiné
profesi, typicky pomahajici, jako je socialni pracovnik nebo psycholog. Dilezitou roli
ucitele je poradce.

V dtsledku zmén v ucitelském povolani se zvySuji naroky v oblasti profesionali-
ty, kvalifikace a ucitelé se pak dostavaji do situaci, v nichz zastupuji role preventista,
mediatort, poradcii, pomocnikll v krizovych situacich, coz ale nejsou bézné pozice uci-
telli (Lazarova, 2008: 21).

Ucitel musi disponovat pedagogickymi kompetencemi, které vychazi z predstav
o profesnich rolich a jsou jakymsi pfedpokladem pro vymezeni standardu vzdélavani
uciteli. Kompetence vyjadiuji schopnosti uéiteli vyuzivat svych védomosti a doved-
nosti v raznych situacich (Lazarova, 2008: 22). Jadro profesniho standardu podle J. Va-
Sutové tvoti tyto kompetence: kompetence oborove predmétova, didaktickad, psychodi-
dakticka, obecné pedagogicka, diagnosticka a intervencni, socidlni, psychosocidlni a
komunikativni, manaZerskad, normativni a profesné a osobnostné kultivujici.

Kazdy ucitel by mél také oplyvat pedagogickymi ctnostmi, které symbolizuji
moralni kvality, diky nimz mtze byt zdkiim oporou v jejich osobnostnim rozvoji. Kon-
krétné mezi takové ctnosti patii pedagogicka laska, moudrost, odvaha a diveéryhodnost
(Helus, 2009: 269). V soucasnosti vznikd mnoho nazort na ucitele a velkou zésluhu na

tom maji hlavné média.

2. 12. Modernizace — zmény ve Skolské sfére

Minulé¢ stoleti mizeme oznacit jako dobu, v niz se vysttidaly dv€ viny moderni-
zaCnich teorii. Ty se snazi zpétné vysvétlovat, co se v moderni dobé stalo se spolecnosti,
jaké zmény nastaly a jaké neustdle probihaji (Keller, 2007: 18). O prvni poloviné 20.
stoleti hovoii Wolfgang Knobl jako o prvni viné modernizace (Keller, 2007: 19).
V druhé polovin€ prochdzi spole¢nost druhou vlnou modernizace, kterd zasdhla 1 do
sektoru skolstvi (Keller, 2007: 109). Vzhledem k tomu, Ze se neustdle zvySuje konku-
renceschopnost zemi, je Skolstvi postaveno do pozice ekonomické soutéze. A skola jako
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takova by se méla pfeménit na firmu poskytujici sluzby v oblasti vzdélavani. Tim se
zcela méni povaha a smysl vyuky, kdy by mélo byt hlavni funkci Skoly co nejefektivné;ji
zprostiedkovat ekonomické zhodnocovani ,,lidského kapitalu“. Pokud ma tedy Skola
usilovat o uspéch studenti na trhu prace, je nutné, aby byla v blizkém kontaktu
s firmami. Musi dbat na to, aby obsah vzdélavani souvisel s poZzadavky dané firmy
(Keller, 2007: 110). Nastala tedy zasadni zména v obsahu Skolniho vzdélavani. Vytvofil
se novy repertoar vyucovacich predmétii. Ale 1 ptes to, Ze se vzdélani proménuje, zaro-
ven si zachovava urcité stabilni, v pribéhu del§iho vyvoje univerzalni rysy (Pricha,
2004: 9-10).

Takovéa koncepce se ,,dotykd* i pedagogickych pracovnikii. Proces modernizace
tika, ze tizeni Skol ma piejit z rukou pedagogti do rukou odbornikii. Bohuzel tim se do-
stavaji ucitelé do neptijemné pozice, kdy se na né¢ pohlizi jako na ponc¢kud archaicky
prvek, ktery ve Skole pouze pieziva a dokonce brzdi tento proces zmén (Keller, 2007:
110-111).

Kazda Skolské instituce by se méla pomoci metod marketingu snazit ptilakat
klienty a posilovat svoji pozici na trhu vzdélanosti vzhledem ke Skolam druhym. Tento
trend je dost vyznacny. Vytvaii dokonce samostatnou problematiku a oblast vyzkumu
v ekonomii vzdélavani, kterd se v zahrani¢i oznacuje jako marketizace (marketisation —
vyznam angl. vyrazu je ,,podiizenost vzdélavani trhu*). Dilezitou roli v tomto sméru
hraje 1 svobodny vybér Skoly, ktery by mél byt zajisté umoznén rodi¢iim a détem, coz
by znamenalo pieziti kazdé Skoly s kvalitni nabidkou vzdélavani. Ale samoziejmé kaz-
da zména ma své klady a zédpory. Mezi negativni dopady miizeme zatadit preménu zaki
1 studentil na ,,lidské zdroje®, protoze pii pfedavani znalosti stavime do Ustrani kulturni
dédictvi, které by mohlo byt v mnoha profesich vyuZito. Stézejni je tedy formovat
v jedinci kompetence, diky nimz obstoji v dneSnim realném svété a po nichz je hlavné
na trhu nejvétsi poptavka (Keller, 2007: 111). Tento pohled 1ze shrnout do kratké fraze:
,.Skola je takova, jaka je spolednost“ (Priicha, 2004: 12).

Dalsi zména, ktera nastala, se tyka financovani skol. Penézité prostiedky se za-
caly ptidé€lovat Skoldm striktné podle tzv. normativi, tj. predevsim podle poctu zaka na
Skole, coZ vyvolava obrovskou soutézivost. Timto zplisobem se zvySuje kvalita Skolstvi
a vzdélavani, ponévadz se jednd o prvek, ktery sméfuje k inovacim (nabidka Skol musi

byt pestra, aby byla pro studenty atraktivnéjsi) (Pricha, 2004: 13). Ve vzdé€lavaci politi-
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ce se rozviji 1 protichtidny trend, ktery se navraci k mySlenkam 60. let (podrobné to vy-
svétluje M. Rabusicova, 2000), jez zdlraziuji principy partnerstvi, participace a zejmé-
na rovnost vzdélavacich ptilezitosti pro vSechny subjekty, které se mohou vzdélavat
(Prtcha, 2004: 13—-14).

Zmény spolecenské a pedagogické povahy prameni z nespokojenosti nékterych
rodici, ucitelii, pedagogl 1 politika s tim, ze podoba stdvajiciho vzdélavani nespliuje
jejich predstavy o piijatelném rozvijeni mladé generace. Nazor spolec¢nosti tedy pouka-
zuje na fakt, ze je nutné zdokonalovat Skolstvi (school improvement), coz se provadi
kratkodobymi inovacemi lokalniho charakteru i pomoci rozsahlych reforem celostatniho
rozsahu. Pro tyto zmény se obecné uziva pojem restrukturalizace vzdélavani (restructu-
ring) a vztahuje se ke tfem rozhodujicim oblastem: 1) obsah a metody vyufovani,
2) organizace a fizeni Skol, 3) rozd€lovani a vyuZivani finan¢nich prostfedki. AvSak
realizace zmén se uskuteciiuje velmi sloZité. Michael Fullan toto tvrzeni vystiZzné popi-
suje: ,,Zmeénu vzdeélavani nelze prosté nadekretovat, vyzaduje nejen financni kapacity,
ale také motivaci a angazovanost vSech subjekttl, které v realizaci zmény piisobi, tj. pra-
covniki Skolské administrativy, Skolského managementu, ucitell, rodict. Tento nezbyt-
ny predpoklad je zaroven tézko dosazitelny (Priicha, 2004: 14—15), nebot’ ,,nelze donutit
lidi, aby mysleli a chovali se zcela jinak, nez skutecné mysli a chovaji se* (Fullan,
1991: 126).

,Piikladem rozsahlé inovacni koncepce v soucasnosti je Narodni program rozvo-
je vzdélavani v Ceské republice — Bila kniha 2001 (Priicha, 2004: 25). Jednim z navrhii
je zména ve vyucovani cizich jazyka, kdy by se mély jiz na zakladni Skole vyucovat dva
cizi jazyky jako povinné predméty. AvSak cesky vzdélavaci systém neni dostate¢né na
tuto inovaci vybaven (chybi kvalifikovani ucitelé)* (Priicha, 2004: 26-27). D¢ti se pies-
to uc¢i na zékladni Skole dvéma jazyktm, jeden je povinny, druhy volitelny. DalSim pfi-
kladem je zavedeni statnich maturit. Zména maturitni zkousky byla uzdkonéna v roce
2004 novym Skolskym zakonem, podle kterého méla byt spusténa ve Skolnim roce
2007/2008. Schvaleny model nové maturitni zkousky se vSak vyrazné liSil od modelu,
ktery byl vysledkem mnohaletych odbornych a vetejnych diskusi, a tak v roce 2007
schvalila Poslanecka snémovna novelu Skolského zakona, kterou odlozila start nové

maturitni zkousky na rok 2010 (http://www.novamaturita.cz/zmena-maturity-

10039.html). V roce 2010 probehla tzv. maturitni generalka.
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3. Metoda vyzkumu

Praktickou ¢ast diplomové prace jsme vytvofili na zdkladé smiSeného vyzkumu,
kdy bylo pouZzito jak kvantitativni obsahové analyzy, tak strategie ,,zakotvené teorie*
(grounded theory), diky které jsme blize vysvétlovali vysledky pravé kvantitativniho

vyzkumu. Je tedy diilezité piiblizit postup obou metod, které jsme zvolili.

3.1. Metody vyzkumu médii

Vyvoj zkouméani médii je samoziejmé nedilnou soucasti védeckého smyslu exis-
tence spole¢nosti (Burton, 2001). Pomoci metod se piistupuje ke kritickému vyhodno-
covani roli médii ve spolecnosti. Zajima nas jejich fungovani a také uCinky na osoby,
které je ptijimaji (Burton, 2001). Vyzkum zavisi na redlné znalosti pfislusného pole a
tvlrc¢i predstavivosti (Holsti, 1969).

Meédia vybiraji kazdy den z velkého mnoZstvi udélosti. V riznych obdobich jsou
pozorngj$i k nékterym tématiim, ale samoziejmé na ukor téch ostatnich, které zistanou
nepovSimnuta. Soustava témat, jez se dostanou do obsahu medidlniho sdé€leni, se nazyva
tematicka agenda. Zkoumani této agendy patii tradicné k namétim vyzkumii medialnich
obsahti. VétSinou je ucelem prozkoumat obsah ur¢itého média nebo také srovnavat mé-
dia mezi sebou. Mlizeme se na n¢ také zaméfit pti rozsahlejSim vyzkumu dlouhodobych
ucinktt médii (Trampota, Vojtéchovska, 2010: 100). Medialni obsah je vytvofen na bazi
vice nez jednoho kddu, jazyka nebo znakového systému (McQuail, 2009).

Vyzkum médii se uskuteciiuje dvéma sméry. Prvni se zabyva medialni agendou
a zkouma jen vzorek obsahli vybranych médii. Ale druha moznost je zkoumat medidlni
obsahy propojené s vyzkumem jejich vlivu na ptijemce. Jestlize se zaméfime na medi-
alni agendu, existuji dva typy vyzkumi: A)Vyzkum sledujici postaveni jednoho tématu,
kdy se zajimdme napf. o pokryti Skolské problematiky a toho, kolik prostoru tomuto
tématu média vénuji v urCitém cCasovém obdobi a zda se jejich zajem proméiuje.
B)Vyzkum zkoumajici celou agendu média nebo vice médii, kdy je cilem popis tematic-
ké skladby celého medidlniho produktu. Zajimame se tedy o to, kolik prostoru bylo vé-
novano kterému tématu, ¢i srovnavame n€kolik médii mezi sebou. Ziskame komplexni
slozeni vybranych médii z hlediska tematické struktury (Trampota, Vojtéchovska, 2010:
100). Pro tuto praci byl zvolen prvni typ vyzkumu, kdy jsme sledovali postaveni jedno-

ho tématu v tydenicich Reflex a Tyden.
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3.2. Kvantitativni vyzkum

Kazdy navrh vyzkumu musi mit jasné formulovano, do jaké miry by mél pouzi-
vat kvantitativni data, kvalitativni data a kombinaci obou typli metod a dat (Punch,
2008:74).

Kvantitativni vyzkum je Casto spojovan s hypoteticko-deduktivnim postupem.
Nejdiive se vénujeme teorii. Poté se snazime definovat hypotézy. Testujeme hypotézy
(Hendl, 2005: 46). Pracovni hypotézy maji své role, napt. Ovétuji, zda je vyzkum viibec
mozny. Jsou nastrojem pro optimdlni redukci informaci. Odhaduji rozsah vyzkumu
(Disman 2000, 74-89). Hypotéza'* ptitom vyjadfuje nas predpoklad o tom, jakou ma
dany problém strukturu, které¢ jevy (proménn¢) jsou uvnitt problému a jaké spojeni mezi
proménnymi bychom méli najit, pokud je ale naSe hypotéza pravdiva (Kubatova,
2006: 108). Vyzkum vyuzivd ndhodné vybéry, experimenty a silné strukturovany sbér
dat (Hendl, 2005: 46).

Existuji tfi zdkladni techniky sbéru dat: dotaznik, standardizovany rozhovor,
kvantitativni obsahova analyza dokumentt (Kubatova, 2006: 111), ktera je pravé jednou
z vychozich metod této prace. Vyzkum je schopen nalézt fesSeni i pro takové problémy,
které je moZné popsat v terminech vztahii mezi pozorovanymi proménnymi. Proménné
musi mit validni operacni definici (koncept popisu operaci, kterymi budeme métit), coz
znamena navod jak poznat to, co zkoumame. | tato definice musi mit kofeny v teorii.
Abychom sestavili definici, musime provést operacionalizaci (Kubatova, 2006:108—
109). Tato ¢ast ma dilezitou roli. Zndzorfuje totiz nejpodrobng;si plan vyzkumného
postupu (Nowak, 1975: 40). Pfi operacionalizaci konstruujeme indikatory. Kazdy
z indikatord musi byt pouzit ve zvlastni pracovni hypotéze (Kubatova, 2006: 9).
V pracovni hypotéze formulujeme urcité predpoklady o souvislostech, pficin¢ a zékoni-
tostech jevu, ptfi¢emz viibec nestavime na pravdivosti téchto predpokladii nebo jednotli-
vych vypovédi pracovni hypotézy, ale pouzivaji se jako urcité vysvétleni, pfijimané jen
podmine¢né, které bud dokdzeme, nebo vyvratime, piipadné zptesni (Katriak,

1968: 208). Poté provedeme méieni, které¢ by mélo byt validni a spolehlivé. Otestujeme

14 . r w N v s r . v v :
Definice hypotézy: 1) oekavani o charakteru véci vyvozené z teorie, 2) piedpovéd o vztahu mezi
proménnymi, 3) tvrzeni, Ze existuje souvislost mezi dvéma nebo vice proménnymi (Kubatova,

2006: 108).
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hypotézy a vysledky vztahneme zpét kteorii, ¢imZ provadime verifikaci (Hendl,
2005: 46). Kvantitativni postupy vychdzi z toho, Ze mezi zdravym a sociologickym ro-
zumem je tak velky rozdil, a proto v zadném piipadé¢ nemtize dojit k jejich sblizovani
(Kubatova, 2006: 72). Za alternativu ke kvantitativnim metoddm se od konce 19. stoleti
povazovaly fenomenologie'” a hermeneutika'®, ale znich se vyvinuly specialni vy-
zkumné metody.

Cilem kvantitativniho vyzkumu je potvrdit nebo vyvratit hypotézy. Kvantitativni
vyzkum je standardizovan skrz statistickou analyzu dat. Nedosdhneme jim avsSak poro-
zuméni socialni realit¢ (Kubatova, 2006: 151), ponévadz kvantitativni metody obtizné
zachycuji detailnéjsi informace (Strauss, Corbinova, 1999: 10).

Stéale cCastéji se dokonce muzeme setkat s vyuzitim kombinace metod kvantita-
tivniho a kvalitativniho vyzkumu v jedné vyzkumné akci, coz je oznacovano jako smi-
Seny plan vyzkumu nebo smiSené vyzkumné strategie (Hendl, 2005: 45).

Postup v kvantitativnim vyzkumu podle Dismana (2008) se sklada z téchto kro-
kt: 1) Formulace teoretick¢ho nebo praktického socidlniho problému. 2) Formulace
teoretické hypotézy. 3) Formulace souboru pracovnich hypotéz. 4) Rozhodnuti o popu-
laci a vzorku. 5) Pilotni studie. 6) Rozhodnuti o technice sbéru informaci. 7) Konstrukce
nastroji pro tento sbér. 8) Predvyzkum. 9) Sbér dat. 10) Analyza dat. 11) Interpretace,

zavery, teoretické zobecnéni.

3. 2. 1. Obsahova analyza

»Obsahova analyza je kvantitativni, objektivni analyza sdéleni jakéhokoli druhu.
Miize se zabyvat prave tak obsahem sdéleni jako jeho formou, autorem i adresatem ta-
kového sdéleni* (Disman, 2008: 168). Objektivita urcuje, ze kazdy krok ve vyzkumném
procesu musi byt proveden na zéklad¢ explicitné formulovanych pravidel a postupt. I ty
nejjednodussi a nejmechanicté)si formy obsahové analyzy vyzaduji, aby tazatel pouzival
svlij rozum pii rozhodovani o svych datech (Holsti, 1969). Podle B. Berelsona: ,,Obsa-

hova analyza je vyzkumnd technika pro objektivni, systematicky a kvantitativni popis

'’ Fenomenologie je vyznamny smér filosofie 20. st., zalozil jej Edmund Husserl (Blecha a kolektiv auto-
ri, 2002: 119). Filosofické poznani nespociva v konstrukei obecnych principt, ale v popisu ,,fenomént®,
tj. véci samych. Vyzaduje neptedpojaty ptistup (Hendl, 2005: 75).
'® Hlavni piedstavitel je Hans Georg Gadamer (Blecha, 2002: 151). Zakladnim principem je hermeneutic-
ky kruh (kruhovy pohyb vykladu) (Hendl, 2005: 73).
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zjevného obsahu komunikace®, coz znamena, ze se zaméfuje na vyznamové struktury
komunika¢niho aktu. H. Lasswell to krasn¢ vysvétluje v jednotlivych bodech: ,,Kdo?
(mluv¢i tika), co? (komunika¢ni obsah), komu? (ptijemce), jak? (kdodovani) a s jakym
ucinkem? (efekt). O. Holsti k tomu dodava proc? (zameér).

Zabyva se rozborem medialnich obsahti. Vychazejici ze socidln¢ védnich metod
méteni a kvantifikace (Scherer, 2004:29). Vznikla jako prostfedek zkouméani komuni-
kacnich procesti. Sdélovaci proces je tvofen mluvenym nebo psanym slovem, obrazem,
gestem a podobné. Vychazi z predpokladu, Ze komunikace mezi lidmi je zékladni zdroj
informaci nejen o vztazich, ale 1 o sile a smyslu informace, pravdivosti sdéleni (Zich,
1976: 151). Velkou ptednosti je prace s velkym mnoZzstvim textti. Cilem analyzy je tedy
popis mediovanych obsahii (Scherer, 2004: 31) a podchyceni mozného zkreslovani
zprav s ohledem na urcité zdjmové skupiny. Urcujeme pii ni Cetnost vyskytu jednotli-
vych kategorii a vztahy mezi nimi (Hendl, 2008: 359). Vysledky Setfeni jsou statisticky
zpracovany, coZ znamena, Ze se snadno daji zaznamenat v ¢iselnych hodnotach, tabul-
kach 1 grafech (Scherer, 2004: 29). Vyhodnoceni zavisi nejen na osobach provadé¢jicich
analyzu, nybrz i na metodach a analyzovaném materialu (Scherer, 2004: 34).

Vyzkumnici tedy kvantifikuji a analyzuji pfitomnost, vyznamy a vztahy tako-
vych slov a koncepti, pak stanovi hypotézu o sdélenich uvnitf textl, o autorovi (auto-
rech), posluchacich a dokonce 1 o kultufe a Casu, jichz jsou tyto soucasti. Texty mohou
byt definovany Siroce jako knihy, kapitoly, eseje, rozhovory, diskuse, novinoveé titulky a
¢lanky, historické dokumenty, projevy, konverzace, reklamy, divadelni hry, neformalni
rozmluvy nebo kone¢né jakykoli vyskyt komunikativniho jazyka

(http://writing.colostate.edu/guides/research/content/pop2a.cfm).

. oy , . . . . . . ,1 , ,
Ve studiu teorii masové komunikace existuje i kvalitativni'’ obsahové analyza.
Tvofi protivahu analyzy kvantitativni a je pro ni charakteristické, Ze ,,rezignuje na snahu
o spocitani vysledkt a soustfed’uje se na otazku vyznamu zkoumanych sdéleni (Lapcik,

2001: 39)“ (http://fss.muni.cz/rpm-blog/index.php?/archives/115-Slovnik-Kvantitativni-

obsahova-analyza.html).

' Analyzuje osobni dokumenty. Kromé nich potiebujeme nutng i autora dokumentu nebo n&koho, kdo je
opravdovym expertem na tyto interpretace (Kubatova, 2006: 164). Odpovida alternativnimu paradigmatu
a je oznaCenim pro ostatni analyzy typu sémiotické, diskurzivni, narativni (Lapcik 2001: 39).
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3.2.2. Metodika kvantitativni analyzy

»lato metoda vytvaii statisticky souhrn velmi rozsahlé medialni reality. Byva
uzivana pro mnoho ucell, ale zeyména pro srovnani medialniho obsahu se zndmou dis-
tribuci vyskytu v ,socidlni realit€” (McQuail, 2009: 375). Kvantitativni obsahova ana-
lyza dokumentii je dotazovaci technika, pti které klademe otazky dokumenttim a ptadme
se na to, co mame ve svych pracovnich hypotézach (Kubatova, 2006: 160).

Jde o pozitivistickou techniku méfeni, ktera umoziuje testovat teoreticky podlo-
zené hypotézy. Musime mit stanoveny hypotézy a musime mit operacionalizované pro-
ménné. Diky analyze miizeme prevést psané texty (data) do métitelnych proménnych.
Urcujeme pii ni ¢etnost vyskytu jednotlivych kategorii informaci a vztahy mezi nimi
(Hendl, 2008: 359-360).

Postup vychazi ze socidlnévédnich metod méteni a kvantifikace a pti jeho pouZi-
ti se mediované obsahy zkoumaji s ohledem na nékolik vybranych znakl. (Scherer,
2004: 30). K tomu musi kvantitativni obsahova analyza spliiovat dva pozadavky. Popis
medialnich obsahii ma byt systematicky a intersubjektivné ovéfitelny. ,,Systematicky
znamena, ze se vSechny medidlni obsahy zpracuji stejnym zptsobem. Intersubjektivné
ovéfitelny znamend, ze vSichni ostatni budou schopni pii aplikaci nasich vyzkumnych
metod reprodukovat stejné vysledky* (Scherer, 2004: 34).

Nyni se budeme vénovat dil¢im kroklim kvantitativni obsahové analyzy.

Formulace vyzkumné otazky nebo hypotézy

DileZitym krokem je stanoveni jasn¢ho cile zkoumani, proto vytkneme vyzkumnou
otazku. Zkoumame totiz oblast, ke které nemame k dispozici Zadné piredchozi vyzkumy.
Z otazky musi jasné vyplyvat, co budeme analyzovat, musi byt dostatecné¢ konkrétni,
aby z ni bylo zifejmé, ktera média budeme zkoumat a ¢eho si budeme v§imat na zkou-
manych obsazich (Trampota, Vojtéchovska, 2010: 104).

Definice vybérového souboru

Vyzkumna otézka tedy vymezuje, kterym médiim se budeme vénovat, ale protoze se
nebudeme zabyvat celym médiem, je nutné vybrat obsahy, které budeme zkoumat
zanrove, coz znamena jen Cast zvoleného média, ¢i tematicky, coZz piedstavuje jedno
zvolené téma (Trampota, Vojtéchovska, 2010: 104). Urcime Casové obdobi, ve kterém
je budeme analyzovat. Nakonec specifikujeme mediované (vyzkumné) obsahové jed-

notky (Scherer, 2004: 35). Cilem je zjistit, jak Ize relevantni obsahy jednoduse identifi-
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kovat, jak mlizeme material co nejvhodnéji rozd¢€lit do segmenti a které indikatory mi-
zeme pouzit (Scherer, 2004: 38).

Kodovani obsahu

Publikovanym obsahtim piisuzujeme kddy formou ¢iselnych hodnot. Kddovaci jednotka
se ¢leni do raznych kategorii'®, které popisuji vlastnosti obsahu, nazyvaji se proménné,
protoze mohou dosahovat proménlivych hodnot (Scherer, 2004). Na zvolené kategorie
se kladou metodologické pozadavky, které jsou ovSem v riznych konkrétnich vyzku-
mech spliilovany v rizné mife. O. Holsti uvadi téchto pét:

1) Kategorie adekvatné reflektuji vyzkumny problém

2) Kategorie musi byt vycerpdavajici (vSechny relevantni obsahové polozky by se

mély snadno umistit do nékteré ze zvolenych kategorii)

3) Kategorie by se mély vzajemné vylucovat (zadna obsahové jednotka nesmi byt

umisténa do vice nez jedné kategorie)

4) Kategorie by mély byt vzdjemné nezavislé (zarazeni jedné polozky do kategorie

by nemélo ovliviiovat zatfazeni druhé polozky do jiné kategorie)

5) KaZda kategorie by se méla odvozovat od stejného klasifikacniho pravidla
Kazda kodovaci jednotka se zatazuje podle vztahu ke kazdé relevantni proménné. Roz-
liSujeme dva tyty proménnych. Identifika¢ni proménné jsou pouzitelné na kazdy piispe-
vek, slouzi k identifikaci ptispévkt z divodu jejich zpétného vyhledani. Uvadime
u nich identifika¢ni ¢islo. Druhym typem jsou analytické (obsahové) proménné, které
slouzi k zodpovézeni zadané¢ho tématu. Tento postup se nazyva operacionalizace (tvor-
ba indikatort).

Pti vyzkumu musime dbat na validitu (pravdivost), kterd spociva v tom, zZe vy-
zkumné metody méii opravdu to, co zamyslime méfit (Scherer, 2004). Takovym postu-
pem vytvoii ,.kddovac* (vyzkumnik) tzv. kddovaci knihu. V naSem ptipadé se zaméfu-
jeme na tisténd média, a proto budou jednotky definovany prostorové (téma, slovo, od-
stavec, cely ¢lanek,...) (Hendl, 2008: 359-360). Uplatnime metrickou $kalu, coz zna-
mena, ze Ciselné kody znamenaji skutecné jednotky, protoze budeme métit rozsah jed-

notky. Zamé&fime se 1 na ¢etnost vyskytu uritych prvkl (napt. negativné hodnotici vy-

'8 Zpiisob kategorizace dat je soudasti Sirsich kodovacich pravidel, ktera umozituji systematickou trans-
formaci a agregaci do jednotek (Holsti, 1969: 94). Kategorie se mohou délit na substancialni (co se fika,

to jsou piredmeéty, standardy, hodnoty) a kategorie zptisobové (jak se to fikd, oznaceno slovem intenzita).
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povédi), kterou zafazujeme také mezi metrické znaky kodovaci jednotky (Scherer,
2004).

Kvantitativni obsahova analyza ma jako kazd4d metoda své silné i slabé stranky.
Velkou prednosti se ukazuje moznost vyuziti v riiznych disciplinach a pfi tfidéni mnoha
vyzkumnych problémua (Holsti, 1969). Déle je prenositelna, ponévadz poskytuje objek-
tivni vysledky nezdvislé na osobé¢ provadejici vyzkum. Umoziiuje provadét vyzkum,
popiipadé replikovat star§i vyzkum s odstupem nékolika let a odhadovat vyvojové tren-
dy zkoumanych jevi (Trampota, Vojtéchovska, 2010: 17). Klic¢ové pojmy, jez posuzuji
kvalitu vyzkumu, jsou reliabilita’ a validita, pfiemz reliabilita je pfedpokladem validi-
ty (Scherer, 34). Pokud se zodpovédné splni vSechny jednotlivé kroky, pribéh vyzkumu
povede k relevantnim vysledkiim a vyzkum jako celek bude dostate¢né validni (Tram-
pota, Vojtéchovska, 2010: 22). Zminéné kroky tvoii pevnou strukturu procesu zkouma-
ni a pfi spravném postupu se mize dosahnout vysokého stupné ovéfitelnosti (Scherer,
2004: 29). Velkou piednosti této metody je moznost zpracovavat velké mnozstvi text
(Scherer, 2004: 29). Vychazi ptedevsim z otazky ,.,kolik? “ (Trampota, Vojtéchovska,
2010: 16).

Vysledkem dobie provedené obsahové analyzy muze byt vystup, ktery métitelné
zachyti néjaky aspekt chovani médii, ba dokonce navede pozorovatele k tvaham o vé-
cech, kterymi by se byl diive viibec nezaobiral, dokud praveé nebyl sezndmen s vysledky
analyzy (Burton, 2001). Vysledky ptedstavuji, jak uz jsme uvedli, statistické udaje, kte-
ré mohou byt jasné€ a jednoznaéné prezentovany v tabulkach (Trampota, Vojtéchovska,
2010: 103), je mozné vyuzit i rizné specializované statistické programy (Burton, 2001).

Obsahova analyza mé také slabiny. Nabizi tvrda data, ale neni schopna podat
vysvétleni, pro¢ tomu tak je. Ve svém prubéhu redukuje zkoumanou skutecnost na poci-
tatelné jevy, pfiCemz opomiji dalsi jedinecné vlastnosti jednotky (Trampota, Vojtéchov-
ska, 2010: 110). Vyzkumnik piedstavuje riziko zkresleni dat (Kubatova, 2006: 112).
Metoda vychazi z pozitivismu®. Lai&ti pozorovatelé mnohdy z vysledk dojdou k né-

c¢emu, co se v analyze ani nevyskytuje (Burton, 2001).

' To znamena, Ze zvolené vyzkumné postupy maii spolehlivé. P¥i opakovani vyzkumu za stejnych pod-
minek ptinasi stejné vysledky (Trampota, Vojtéchovska, 2010: 20).
2% Hlavnim cilem je distancovat se od riznych spekulaci i osobnich komentata a dojit k poznani na zakla-

dé faktd (Burton, 2001).
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3.3. Kvalitativni vyzkum

Tento typ oznacuje jakykoliv vyzkum, ktery neziskavéa vysledky pomoci statis-
tickych procedur. Muze se tykat Zivota lidi, pfibeéhii, chovani, ale také riznych spole-
¢enskych hnuti, organizaci nebo vzdjemnych vztahti. Mezi postupy kvalitativniho vy-
zkumu patii pozorovani, rozhovor, ale je mozné pouzit i dokumenty, knihy, udaje, které
byly kvantifikovany pro jiné ucely (Strauss, Corbinova, 1999: 10). Pro nasi praci byly
vybrany vystupy masovych médii (Hendl, 20005: 204). Kvalitativni tidaje tedy v naSem
ptipadé vyjasni kvantitativné odvozené zaveéry.

Kvalitativni Setfeni pomaha ziskat o jevu detailn¢j$i informace, které kvantita-
tivni vyzkum obtizn€ zaznamend a také muize byt pouZito k ziskani novych neotielych
nazord na jevy, o nichz uz néco vime (Strauss, Corbinova, 1999: 10-11 ). Na pocatku je
stanoveno vyzkumné téma a jsou ureny zakladni vyzkumné otdzky, které mohou vzni-
kat 1 v pribéhu zkoumani. Proto je kvalitativni vyzkum povaZovan za pruzny typ (Hen-
dl, 2005: 50). Cilem neni testovani hypotéz, které jsou vyvozeny z teorie, ale vytvoieni
teorie. Neznamena to vSak, ze Zadnou teorii nepottebujeme (Kubatova, 2006: 151).

Data jsou zpracovana metodou zakotvené teorie (grounded theory), coz je induk-
tivné¢ odvozena teorie ze zkoumani jevu, ktery reprezentuje. Vyvinuli ji sociologové
Barney Glaser a Anselm Strauss, ktefi zdiiraziiuji, Ze tento typ vyzkumu by mél byt uzi-
teny jak pro profesiondly, tak laiky. Cilem metody zakotvené teorie je tedy vytvofeni
teorie, jez odpovida zkoumané oblasti a zaroven ji vysvétluje. Vysledky vyzkumu tvori
teoretické vyjadieni zkoumané reality. Aby byla spravné zakotvend teorie vytvoiena,
musime se fidit ¢tyfmi zakladnimi kritérii:

e Shoda: Odvozena teorie, ktera se drzi kazdodenni reality urcité oblasti empiric-
kého svéta, by méla této oblasti odpovidat.

e Srozumitelnost: Vzhledem k tomu, Ze reprezentuje realitu, méla by byt srozu-
mitelna a smysluplné (i pro osoby, které v této oblasti ptsobi).

e Obecnost: Teorie by méla dbat dostatecné abstraktni a pruzna, aby se dala pou-
zit na rizné situace spojené se zkoumanym jevem

e Kontrola: Teorie by méla poskytovat moznost ovlivitovat zkoumany jev. Je ta-
ké dulezité¢ vyslovit podminky, za nichz teorie plati. (Strauss, Corbinova,

1999: 14-15)
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Pokud se teorie drzi kazdodenni reality urcité oblasti empirického svéta, teorie je induk-
tivné¢ odvozena z rozdilnych udajii, méla by zminované empirické oblasti odpovidat
(Strauss, Corbinova, 1999: 14)

Postupy zakotvena teorie zcela splituji pozadavky kladené na védu: validita, sou-
lad mezi teorii a pozorovanim, zobecnitelnost, reprodukovatelnost, presnost, kriticnost a
ovéfitelnost. Formulace vyzkumné otdzky musi byt totozna s vyrokem, ktery identifi-
kuje zkoumany jev. Jasn€ by méla tikat, na co se presné¢ zaméfime a co chceme o daném
jevu veédet.

Zakotvena teorie ma tti zdkladni prvky: koncepty (teoretické pojmy), kategorie a
vztah mezi nimi tvofi propozice. Pomoci kddovani vytvoiime soubor dat k interpretaci.
Existuje oteviené, kdy odhalujeme v datech urcité téma, axialni, kdy uvadime pfi€iny a
disledky vztahujici se ke kategoriim a selektivni kodovani se nachdzi v zavéru procesu.
Diky selektivnimu kodovani vyhleddme hlavni téma, které bude usttednim bodem vzni-
kajici teorie. Sbér dalsi dat bude ukoncen v ptipadé teoretické saturace, coZ znamena, ze
zadné dalsi kodovani neptinasi nové poznatky (Hendl, 2005).

Co se tycCe transkripce, pouzili jsme techniku shrnujiciho protokolu, ktera neza-
chovava cely text. Pfesto jsme museli dbat na to, Ze proces vyhotoveni shrnujiciho pro-
tokolu neprobihal nahodné. Zakladni myslenkou potad zustava fakt, ze jsme se snazili
sjednotit troven obecnosti ziskanych informaci. Podobné a souvisejici jednotky se sdru-
zuji. Timto zpGsobem lze zpracovat velké mnoZstvi textii. Mizeme ho pouzit, jde-1i o

obsahov¢ tematickou stanku. Konkrétni kontext projevu se ale vytraci (Hendl, 2005).
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4. Vyzkumna c¢ast

Zpisob, jakym média prezentuji obraz eského Skolstvi, je dilezity. Obecné se
do publikovanych obsahti jiz pfed jejich interpretaci vkladaji riznd ocCekavani, ale 1
zklamani. Podle toho, co se projevi, miizeme snadno poznat, jaké pozadavky ma spo-
lecnost. Lidé totiz informace o soucasném stavu Skolstvi, o problematice 1 o aktualné
feSenych tématech ziskavaji nejcastéji z médii. Proto bychom méli umét rozeznat podo-
bu obrazu, ktery ndm piedkladaji, a ne jen tak ledabyle pfijimat riznd tvrzeni, kterd ani
nemusi mit pravdivé jadro. A proto je dllezité se dalsi informace Cerpat 1 jinde. To, jest-
li jsme schopni medidlnimu obsahu porozumét a posléze pochopit celistvost sdéleni
tykajiciho se Skolstvi, z velké Casti zavisi na medidlni gramotnosti. V teoretické Casti
jsme uvedli, ze tato problematika je velice dulezita, a proto se v dnesni dobé s medidlni
vychovou setkéavaji déti jiz na zékladni Skole.

Prakticka ¢ast se opira o hlavni vyzkumnou otazku a spolu s danymi métitelny-
mi hodnotami tvofi jiZ zmifovany medialni obraz dan¢ho tématu.

NaSim tkolem neni srovndvat dand periodika, ale zamé&fit se na to, jaké témata
tykajici se Skolstvi ndm nabizeji. Vzhledem ktomu, ze nemlzeme vychazet
z predeslych vyzkumd, zvolili jsme misto hypotéz vyzkumnou otazku, kterd zni: Jakym
tématim se v souvislosti se Skolstvim vénovaly tydeniky Reflex a Tyden v roce 20102
Pro tento vyzkum jsme vybrali dva tydeniky, Casopisy Reflex*' a Tyden®, protozZe jsou
to jedny z neprodévanéjSich a nejdostupnéjSich tydenika. Periodikum jsme vybirali ta-
kovym zpiisobem, aby nebylo tizce zaméfené na Skolstvi, ale aby pojednavalo o rizno-
rodych tématech ur¢enych Sirokému spektru recipientii. Vzhledem k jejich tydenni peri-
odicité jsme piedpokladali, ze béhem celého roku, coz znamené vychozich 52 ¢isel jed-
noho casopisu, urcité nalezneme texty o Skolské problematice. Tyto tydeniky informuji

o aktudlnich problémech tykajicich se riiznych sfér spole€nosti, a tak jsme v nich snad-

no dohledali ¢lanky reagujici na situaci v dneSnim Skolském systému a témata s nim

! Podle vyzkumu Media projekt, za druhé a tieti Gtvrtleti roku 2010, vzrostl pocet jeho &tenaiti na

293 000 (http://www.ringieraxelspringer.cz/clanek/637/tituly-vydavatelstvi-ringier-axel-springer-cz-

valcuji-konkurenci-ve-ctenostech).
2V unoru 2010 mé&l 220 000 &tenatd, unor 2011uz méné - 165 000 &tenatd (Zdroj: Media projekt -
SKMO, realizace GfK a Median, MP 1. 4. 2010 - 30. 9. 2010) (http://www.webcasopisu.cz/zakladni-data-

o-casopisech/ctenost-casopisu/graf/zpravodajske-tydeniky 2756/).
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souvisejici. Vytvoftili jsme soubor vyzkumnych jednotek, ¢lankt, které byly vydany v
jednom ze zvolenych periodik. Jednotky jsou rovnocenné, piestoze maji charakter riz-
nych Zanra.

Casové obdobi pro vyzkum je cely kalendaini rok 2010, coZ predstavuje 52 vy-
dani kazdého periodika, celkem tedy 104 Cisel. VSechna Cisla jsme proSli. Nejdiive jsme
zhlédli ¢lenéni kapitol v obsahu a vybrali ty pfispévky, které obsahovaly v nazvu ale-
spon jedno z klicovych slov jako je Skola, Skolstvi, student, vychova, ucit, diplom, ma-
turita. Tato slova v jejich riznych podobach pro nas byla voditkem, diky némuz jsme
vybrali dané jednotky. Podle téchto dvou zpusobl jsme vyc€lenili celkem 13 jednotek.
Kdyz jsme v obsahu nenasli Zadnou jednotku podle naSich kritérii, prosli jsme pro jisto-
tu tydeniky celé a nasli dalsi jednotky.

Posledni ¢tyfi jsme vybrali jinym zptisobem. Nazev Stiedni adventisticka ozna-
Cuje stupeti a druh skoly. Clanek Ceské déti uz neuméji ani ¢ist jsme zaiadili podle &te-
ni, coz je hlavni ¢innost prvniho stupné zakladnich Skol. Ukradené détstvi proto, Ze dét-
stvi déti vétSinou proziji ve Skole, a tak jsme predpokladali, Ze zde najdeme alesponi
jednu kategorii. Lhdat je lidské, byl zvolen proto, ze zaci i ucitelé jsou lidské bytosti, a
tak jim lhani neni cizi. Bohuzel lez md moZzna kratké nohy, ale na pide Skoly ji také
najdeme. Celkem jsme tedy vybrali 17 tydeniki (7 Reflex, 10 Tyden), které byly vyda-
ny béhem roku 2010, a nasli jsme v nich dohromady20 kédovacich jednotek
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4. 1. Kvantitativni vyzkum

4. 1. 1. Soubor kédovacich jednotek
KaZdou jednotku jsme oznacili Ciselnym znakem 1. - 20. Pro umisténi jsme zvo-
lili kod 1 = Reflex, 2 = Tyden a &islo tydeniku.

Tabulka €. 1 Seznam kdédovacich jednotek, jejich identifikacni ¢isla a umisténi

Nazev jednotky Identifikacni Cislo| Umisténi Cislo
jednotky (ICJ) tydeniku

Poslanci ptipravili studenty o miliony 1. 2 3

Maturity bez sankce 2. 2 6

S diplomem rovnou na pracék 3. 1 7

Vsechny diplomky na Internet 4. 1 7

Stredni adventisticka 5. 1 9

Ukradené détstvi 6. 2 9

Nauc¢im vas cesky 7. 2 12
Kralovstvi za Skolku 8. 2 16
Skolka jako cesta do svéta 0. 2 16
Jedna Skola, jeden profesor 10. 2 17
Lhat je lidské 11. 2 20
Sexudlni vychova v postmodernim véku 12. 1 34
UCit se, ucit se, ucit sex 13. 1 34
Skolstvi? Upadek! 14. 1 35
Skolska revoluce 15. 2 35
Gendercistka ve Skolach 16. 1 40
Maturitni boj: dost padlych 17. 1 44
Pétina neodmaturuje? Spravngé! 18. 2 45
Lékari zahltili jazykovky 19. 2 50
Ceské déti uz neumd;ji ani &ist 20. 1 51

Kazda jednotka se stala identifikovatelnou. S ¢iselnymi kdédy potom pracujeme
v dalSich ¢astech prace, které zptesiiuji udaje o jednotkach. Mohou pak byt snadno do-
hledatelné pro moznost dal§iho vyzkumu ¢i opravy. O kazdou jednotku v tydeniku se
zaslouzila urCitd osoba. V tydeniku Reflex (1) jsme nejcastéji pracovali s texty Jana
Jandourka (3., 17., 20.) a v tydeniku Tyden (2) nas nejcastéji informovala o Skolstvi
Veronika Rodriquez (2., 8., 9., 10., 19.). Samoziejm¢ byla data ziskana 1 od dalSich au-

toru.
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4. 1. 2. Cetnost kédovacich jednotek

Béhem celého roku, témét kazdy mésic, nalezneme néjakou informaci, alespon
v jednom vydani reagujicim na téma Skolstvi. Pfesnéji se jednalo o 17 tydnd, coz pied-
stavuje 32% z celého roku. Jednalo se o 17 tydenikd, v nichz jsme nasli potfebné jed-
notky k vyzkumu. V 7. a 34. tydnu obsahoval Reflex (1) dv€ jednotky v jednom vydani
a podobné tomu tak bylo 16. tydnu v tydeniku Tyden (2). Jinak byla vzdy v jednom
vydaném c¢isle jedna jednotka.
4. 1. 3. Umisténi jednotek

V nasledujici tabulce jsou zaznamenané udaje, které maji vypovidajici hodnotu

o tom, jakou vahu pfikladaji tydeniky tématu Skolstvi. V tietim sloupci tabulky jsou
uvedeny dva ¢iselné kody, piicemz dalezity je pouze ten prvni, ktery oznacuje, na které
stran¢ jednotka za¢ina. DalSi proménnou je rubrika, do niz je jednotka zatfazena. Dale
jsme chtéli védet, zda se nazev jednotky vyskytuje na titulni stran¢ (kéd 1 = ano, 2 =
ne). Pro Casovou orientaci uvadime ve druhém sloupci tabulky tyden, kdy byla jednotka
v dané publikaci vydana (¢iselny kdd oznacuje Cislo tydne, kdy byl ¢lanek vydan).
Tabulka €. 2 Umisténi jednotek

I1CJ Tyden | Strana Rubrika Kod
1. 3 12 - 13 |Udalosti 2
2. 6 12 - 13 |Udalosti 2
3. 7 14 REFLEXE (Vysoké skoly) 2
4. 7 15 REFLEXE (Rozhovor) 2
5. 9 34-37 |REPORTAZ 2
6. 9 29 - 33 |Udalosti 2
7. 12 18 - 23 |Udalosti 1
8. 16 28 - 31 |Udalosti 2
9. 16 32 Udalosti 2
10 17 14 - 15 |Udalosti 2
11 20 38 -43 |Udalosti 2
12 34 3 EDITORIAL 2
13 34 28 -31 |TEMA REFLEXU 1
14 35 20 -21 |REFLEXE (Aréna nazort) 2
15 35 26 - 31 |Udalosti 2
16. 40 34 -35 |TEMA REFLEXU 2
17. 44 12 REFLEXE (O ¢em se mluvi) 2
18. 45 20 - 23 |Udalosti 2
19. 50 14 - 15 |Udalosti 2
20. 51 15  |REFLEXE (Skolstvi) 2
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Vysledné hodnoty ukazuji, ze zvolené jednotky se na titulni stran¢ objevily jen u dvou
vydani z dvaceti. Zasadni byly vysledky tykajici se umisténi jednotky v ramci celého
tydeniku. Zde mlzeme konstatovat, ze vétSina nami vybranych clankii se nachazi
v prvni poloving tydenikii (oba tydeniky obsahuji zhruba 100 stran). Konkrétné pak
byly vybrané ¢lanky uvadény od strany 3 po stranu 43. Tento fakt poukazuje na to, ze
Skolska problematika je situovana do popiedi zdjmu tydeniki.

Tydeniky vénovaly jednotkdm rGzny prostor. Uvadime rozmezi stran, na nichz
Clanky nalezneme (jsou témét vzdy doplnény néjakou reklamou nebo fotkou).
V jednotkach 6, 7, 11 a 19 jsme nalezli informace vztahujici se k naSemu tématu pouze
okrajove.

Nejen velikost jednotky, ale i1 zafazeni do riznych ¢asti vydani se 1i§i. Ve dvou
piipadech jsou dokonce hlavnim tématem tydeniku (i kdyz to neni zfejmé z titulni stan-
ky). Hovotfime o jednotce 13 a 16, ob¢ byly vydany v Reflexu. Tato skute¢nost souvisi
s aktualni feSenou problematikou ve Skolstvi. Periodika tyto jednotky zatazuji razné,
bud’ do jedné kategorie jako Tyden (2), ktery vklada témata pouze do Césti nazvané
,Udalosti®, a nebo do riznych ¢asti jako Reflex (1), ktery je zaradil do rubriky ,,Re-
flexe®, ,,Editorial®, ,,Reportaz‘ a jiz uvedené ,,Téma Reflexu®.

Podle grafu se vrubrice ,Udalosti“ nachdzi 11 jednotek, v ,Reflexi“ 5,
v ,,Reportazi“ 1, v ,,Téma Reflexu* 2 a v ,,Editorialu® 1.

Graf 1 Umisténi v rubrice

editorial
téma reflexy |—
reportaz —
reflexe NN

udalosti
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4. 1. 4. Charakter jednotky

Diky této ¢asti bychom chtéli zjistit, jaky postoj zaujimaji ¢tenafi k nazviim jed-
notek, zda je hodnoti jako pozitivni (kod 1), neutrdlni (kod 2) nebo negativni (kod 3).
To jsou tti kategorie, do kterych budeme jednotlivé jednotky zatazovat. K vyhodnoceni
jsme si vybrali pfimo jejich nazvy.

Tabulka €. 3 Charakter jednotek

Nazev jednotky Kod

Poslanci ptipravili studenty o miliony
Maturity bez sankce

S diplomem rovnou na pracdk
Vsechny diplomky na Internet
Stfedni adventisticka

Ukradené détstvi

Naucim vas cesky

Kralovstvi za skolku

Skolka jako cesta do svéta

Jedna Skola, jeden profesor

Lhat je lidske

Sexudlni vychova v postmodernim véku
UCit se, ucit se, ucit sex

Skolstvi? Upadek!

Skolska revoluce

Gendercistka ve skolach

Maturitni boj: dost padlych

Pétina neodmaturuje? Spravngé!
Lékati zahltili jazykovky

Ceské déti uz neuméji ani Gist

W |[W]|WIWIN W[ NN |W[—=[WIN|W[IRN[N|W|W|Ww

Z tabulky vyplyva, ze pozitivné vnimany jsou nazvy pouze 2 jednotky, neutrdlné¢ by
¢tenafi mohli chépat 7 jednotek a negativné vyzniva 11 jednotek. Charakter jednotky je
pro nadi praci dilezity, protoZe negativita je jednim ze &tyi> zakladnich faktord pro

vybér zprav.

¥V roce 1695 definoval Kaspar von Stieler zakladni faktory pro vybér zprav, které jsou daleZitost, bliz-
kost, dramati¢nost a negativita (Pospisil, Zavodna, 2009: 68)
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4. 1. 5. Tematicka ruznorodost jednotek

Nyni pfistoupime k nejdilezitéjsi ¢asti vyzkum, z niZ budeme moci vyvodit jas-
né zaveéry tykajici se nasi vyzkumné otazky: , Jakym tématum v souvislosti se Skolstvim
se nejcastéji venovaly tydeniky v roce 20102 .

Kazda jednotka zvolena podle naSich kritérii pojednavala o riznych informa-
cich, které lze rozfadit do mnoha tematickych kategorii. Neexistuje pravidlo, Ze jedna
jednotka obsahuje jedno téma (kategorii). Téméet kazdéa jednotka se skladdala z vice nez
jedné proménné, protoze ve vétSing textli nachazime jistou provazanost s mnoha infor-
macemi vztahujicimi se k riznym tématim v ramci Skolstvi. V kazdé jednotce jsme

tedy nasli Siroké spektrum kategorii.

4. 1. 6. Kategorizace proménnych
Na zaklad¢ zpracovani a kategorizace teoretické Casti jsme vymezili proménné a

jejich kategorie.

Proménna Kategorie

Typ Skol 1 — statni, 2 - soukromé

Stézejnim bodem teoretické Casti je vyklad zaméfeny na problematiku Skolstvi,
zn¢hoz jsme vyvodili nékolik proménnych. V nasi zemi funguji dva typy Skol podle
toho, do jakého sektoru spadaji. Hovotfime o statnich a soukromych Skolach, a proto
prvni proménnd (typy Skol) obsahuje pouze dvé kategorie totozné s timto délenim. Zjis-
time, zda se touto problematikou tydeniky zaobiraji. Jestli pisi pouze o statnich Skolach,

nebo uvadé€ji informace spojené i druhym typem Skol.

Proménna Kategorie

Druhy $kol 1-MS,2-78,3-8S,4-VO0S,5-VS

Déle jsme se zabyvali délenim Skolského systému, kdy jsme se museli fidit
podle danych klasifika¢nich norem, které rozliSuji n€kolik stupiit vzdélavani, pti¢emz

za kazdy stupeni vzdélavani zodpovida urcita vzdélavaci instituce. Ty jsme rozc¢lenili do
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téchto kategorii: matefskd, zékladni, stfedni, vy$s$i odbornd a vysoké Skola. Z danych
kategorii budeme schopni vycist, kterému stupni vzdélavani je vénovano v Casopisech

nejvice pozornosti.

Proménna Kategorie

Personalistika 1 — 74k, 2 — ugitel, 3 — vedeni, 4 —- MSMT, 5 - jiné

Skolstvi samoziejmé nemiize fungovat bez lidského potencialu a dalsich institu-
ci, které zajistuji chod vzdélavani. Jako proménnou jsme zavedli personalistiku, protoze
tento termin je nadfazeny zvolenym kategoriim.

Prvni kategorie je zastoupena zaky (studenty), kteti tvoti jadro Skolského systé-
tohoto systému. Do dalsi kategorie fadime ucitele, na které jsou kladeny jisté naroky a
vzdy jim musi jit o dobro ditéte. Tyto ndroky se stale zvySuji, coz poukazuje na neustaly
vyvoj ve Skolstvi smérem k ditéti. Dalsi kategorie, vedeni, se tykéd osob v pozicich fedi-
telti a zastupct, na vysokych Skolach se jedna o rektory a dékany, kteti jsou zodpoveédni
za chod Skolského zatizeni.

Jak uZ jsme zminili, hlavnim organem Skolstvi je Ministerstvo Skolstvi, mladeze
a télovychovy, které zastupuje nasledujici kategorii. Ta bude chédpana bud’ jako instituce
Ministerstva Skolstvi, mladeze a télovychovy, nebo jako osoba ministra Skolstvi, jako
jednotlivee. Dalsi kategorie se nazyva jiné. Do ni patfi vSechny ostatni instituce podile-
jici se na fungovani ¢i vylepSovani vzdélavaciho systému. Mame tim na mysli instituce,
které vétSinou velice uzce spolupracuji pravé s ministerstvem, jako v teoretické Casti

zminéna Ceska $kolni inspekce (CSI).

Proménna Kategorie

1 — gramotnost, 2 — pfijimaci zkousky, 3 — maturitni zkousky,
Vystupy vzdélavani
4 - absolvovani

Dalsi proménna se nazyva vystupy vzdélavani. Uvedli jsme, Ze v jednotlivych

stupnich vzdélavani by mélo dité¢ dosdhnout néjakych standardnich vysledki. Jasné jsou
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vymezena kritéria, jez plati pro cestu z jednoho stupné na druhy. Tak jsme se rozhodli
stanovit tyto kategorie. Prvni je nazvand gramotnost a tyka se vysledkl, které si dité
odnese ze zakladni Skoly.

Kategorie ptijimaci zkousky se zamétuje na prubéh vzdélavani na stfednich Sko-
lach ¢1 odbornych ucilistich, pficemz na Gplném pocatku musi dité zvladnout pfijimaci
zkousky, ¢imZ postoupi do vyssiho sektoru. Ten je oznacen jako vysSi sekundarni vzdé-
lavani. Dit€¢ miize po ukonceni sekundarniho vzdélavani zac¢it vykonavat profesi, nebo
ziskané védomosti uplatni pii pokracovani ve studiu. K tomu je potieba ziskat maturitni
vysveédCeni, které obdrzi po sloZzeni maturitni zkouSky, coz je dalsi kategorie. Ve Skol-
nim roce 2010/2011 doSlo ke zméné ohledn¢ maturitni zkousky, ktera byla podle zéko-
na ptijatého v roce 2004 a novelizovaného v roce 2007 pievedena do podoby tzv. statni
maturity. Vzhledem k tomu, Ze se jednd o téma dost aktudlni, ur¢it€¢ se promitne i do
periodického tisku, ktery analyzujeme.

Posledni kategorie této proménné dostala nazev absolventska ¢innost a fadime
sem informace tykajici se prabéhu studia a nasledného ukonceni vysoké Skoly.
V teoretické ¢asti jsme jasné uvedli informace, jak ziskat bakalaisky nebo magistersky

titul. Chtéli bychom provéftit, jestli se v tydenicich tato kategorie zobrazuje.

Proménna Kategorie

Dokumenty 1 —SVP, 2 —RVP, 3 — knihy, 4 — zikony

Jinou problematikou se zabyvéa proménna s oznacenim dokumenty. Zahrnuje ka-
tegorie jako Ramcovy vzdélavaci program (RVP), Skolni vzdélavaci program (SVP),
knihy, zakony. Obecné feCeno se specializuje na dokumenty v tisténé podobé. Se zkrat-
kami RVP a SVP se sice nepracuje dlouho, ale bylo nutné se o nich v teorii zminit, pro-
toze v soucasnosti tvofi jedny z nejdilezitéjSich dokumentli vztahujicich se k metodam
a procestim uceni na zakladnich a stfednich Skolach. Povazujeme za dalezité oddélit ve
vyzkumu RVP od SVP i presto, Ze maji oba dokumenty podobnou strukturu, ale zasad-
nim faktem je to, kdo tyto dokumenty zpracovava. Za RVP je odpovédné MSMT, ale za
vytvofeni SVP zodpovidaji jednotlivé $koly, respektive feditelé a koordinatofi, ktefi

jsou povéieni dohlizet na pribeh zpracovani dat obsazenych v takovém dokumentu.
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Dalsi proménné nese obecny nazev knihy, ale my si pod nim miizeme piedstavit
vSechny tiSténé materidly souvisejici s vyuCovacim procesem, které vlastni Zaci nebo
ucitelé nebo tfeba rodice a jsou urceny ke vzdélavani. Patti sem prirucky, ucebnice, pra-
covni sesity, encyklopedie. Ucebnice jako takové se v dnesni dob€ na nékterych Skolach
povazuji za zbyte¢né a Casto se pro déti vytvari pracovni listy, které maji knihy nahradit.
Ale ptesto musime zdlraznit dileZitost téchto dokumenti. Jsou vyznamnym prvkem pfi
ziskavani kompetenci, protoze kdyz s knihou dité pracuje, vybiré z ni potfebné informa-
ce, orientuje se v textu a vyhledava vysvétleni pro zadany ukol, atd., tak to vS§e mizZeme
oznacit jako upeviiovani Ctenarské gramotnosti. V zavéru definujeme jesté jednu kate-
gorii této proménné, zakony. Divodem, proC je sem fadime, je reakce na zmény ve
Skolstvi. Aby mohly zmény vejit v platnost, je dllezita provazanost systému se zékon-

nymi opatfenimi. Tim jsme vymezili kategorie dal$i proménné.

Proménna Kategorie

Vlivy 1 — finance, 2 — rodice

Na kazdého cCloveka, dité, ucitele, Skolu, témef na vSe plsobi néjaké vlivy.
Z toho diivodu se objevuji 1 v nasi dalsi proménné, ktera se ¢leni na dvé kategorie. Prvni
tvofi finance. O téch jsme konstatovali, ze ovliviiuji soutézivost mezi Skolami, protoze
v kazdém Zakovi vidi Skola pfisun penéz, a tim padem se snazi ziskat co nejvice zaki.
Do skolského sektoru zasahuji 1 rodi¢e. Rodi¢ ma odpovédnost za dité, a proto by mu
mélo vytvoftit co nejlepsi podminky pro rozvoj.

Tabulka ¢. 4 Seznam proménnych a jejich kategorii

Proménna Kategorie

Typ Skol statni, soukromé

Druhy $kol MS, Z8, SS, VOS, VS

Personalistika 74k, utitel, vedeni, MSMT, jiné instituce

Vystupy vzdélavani gramotnost, prijimaci zkouSky, maturitni zkouska, ab-
solvovani

Dokumenty SVP, RVP, knihy, zakony

Vlivy finance, rodice
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Vymezili jsme dvacet dva kategorii, které maji vypovidajici hodnotu o danych Sesti
proménnych. Vysvétlili jsme, co nds vedlo k tomu zvolit jisté proménné a v zdvéru by
mélo vyplynout, ze dané¢ proménné jsou pro nas nastroj, jehoz pouzijeme k tomu, aby-
chom byli schopni nalézt odpovéd’ na vyzkumnou otazku. Kazda proménna ukaze, jak
byly jednotlivé kategorie zastoupeny v tydenicich Reflex a Tyden. Ve vétSin¢ jednotek

nachdzime jistou provazanost s mnoha kategoriemi, které se vztahuji ke Skolstvi.

4. 1.7. Vyhodnoceni tematické riznorodost jednotek

Instituce zabyvajici se vzdélavanim délime na statni a soukromé. Ve vyzkumu
zastoupeni jednoznaéné prevazuji Skoly statni, 18 jednotek. Soukromymi Skolami se
zabyvaly 4 jednotky.

Proménna druhy $kol byla zastoupena celkem s 18 jednotkami, MS 2 jednotky,
7S 2 jednotky, SS 5 jednotek, VOS 1 jednotka, VS 8 jednotek.

Personalistika méla nejvétsi zastoupeni, kdy se zaklim vénovalo 14 jednotek,
ucitelim 5 jednotek, vedeni 4 jednotky, ministerstvu ¢i ministrovi 8 jednotek a o jinych
institucim jsme se dozvédéli ze 7 jednotek.

Vysledky vzdélavani byly nasledujici. Gramotnost byla uvedena ve 2 jednot-
kach, ptijimaci fizeni také, téma maturitni zkousky obsahovalo 5 jednotek a absolvovani
se zaznamenalo u 1 jednotky.

V proménné dokumenty jsme téma tykajici se SVP nasli v 1 jednotce, RVP také
v 1 jednotce., knihy ve 3 jednotkach, zakony také ve 3 jednotkéach. Posledni proménnou
byly vlivy, a ty jsme nasli v 10 jednotkach (finance — 3, rodice — 7).

V nize uvedené tabulce se nachazi procentualni vyjadieni zastoupeni jednotli-
vych proménnych.

Tabulka €. 5 Vysledky zastoupeni proménnych

Proménna Zastoupeni
typy Skol 21%
druhy $kol 17%
personalistika 36%
vysledky vzdélani 9%
dokumenty 7%
vlivy 10%
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Odpovéd na nasi hlavni vyzkumnou otazku tedy je: ,,Nejvice se tydeniky v roce 2010
zabyvaly problematikou statnich $kol, v nichz se nejvice specializovaly na vysoké sko-
ly. Dale se v n¢kterych ptipadech zabyvaly dokumenty vytvofenymi za jasnym uce-
lem ziskavani informaci. Uplné nejdtileZitéj$im prvkem je zak. V souvislosti s zdkem je
n¢kolikrat zminéna pozice rodice, kterou jsme zaradili do proménné vlivt. Dalsi katego-
rie fika, ze v roce 2010 byla ¢asto diskutovanym tématem maturitni zkouska. K tomuto
zaveéru jsme dosli velmi jednoduse. U kazdé proménné jsme vyzdvihli tu kategorii, ktera
meéla nejcastéjsi zastoupeni v medidlnich obsazich, které jsme vybrali na zakladé nami
stanovenych kritérii.

Vybrana periodika nejvice zobrazovala problematiku zaka. Konkrétnéji byla po-
zornost sméfovana na potieby zaka, kladeni narokl na zaka, ptistupu uciteli k zékovi,
atd. Tento vysledkem odpovida i dnesni aktualni situaci ve skolstvi, kdy se zak ocita

v centru vesSkerého déni.

Graf 2 Zastoupeni proménnych jednotlivych témat
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4. 2. Kvalitativni vyzkum

Mezi koncepty (teoretické pojmy) fadime jednotlivé oblasti, kterym jsme se vé-
novali v teoretické casti vztahujici se ke Skolské problematice. Zanechali jsme stejné
zastoupeni kategorii. V danych ¢lancich jsme hledali informace vztahujici se k t€émto
kategoriim. Dale jsme se snazili o vytvofeni propozic, neboli vzajemnych vztahli mezi
pojmy z teoretické ¢asti a danymi kategoriemi. Diky vysledklim kvantitativni obsahové
analyzy jsme konstatovali, Ze naSim hlavnim tématem kvalitativniho Setfeni bude posta-
va zédka. Formulovali jsme vyzkumnou otazku, ktera zni: ,JJak vystupuje zak v procesu
vzdélavani?* Zamétili jsme se na to, jak je k ditéti prostupovéno, jakym zpisobem vy-
viji rizné aktivity, co patfi mezi jeho povinnosti, jak se mu dafi zvladat ucivo,... Snazili
jsme se zachytit jakoukoli informaci tykajici se zaka.”

Tabulka €. 6 Kategorie kvalitativniho Setieni

Kategorie

1) stéatni, soukromé Skoly

2) MS, Z8, SS, VOS, VS

3) gramotnost, piijimaci zkousky, maturitni zkouska, absolvovani

4) SVP, RVP, knihy, zakony

5) finance, rodice

6) zak, ucitel, vedeni, MSMT, jiné€ instituce

4. 2. 1. Statni a soukromé skoly

Nestatni (nevefejné) Skoly predstavuji alternativu k statnim (vetejnym) Skolam.
V Ceské republice se mezi nestatni fadi pravé skoly soukromé, ale i cirkevni. Hlavni
odli$nosti od statnich Skol tvofi ,,nadstandardni* vyhody poskytované Zakiim (Pricha,
2004: 119). V soukromém sektoru se ve velké mire objevuji myslenky liberalizace. Ta-
kové soukromé Anglicko-ceské gymnazium Amazon, které cita zhruba 130 studentii, je
tomu jasnym prikladem. Reditelka i ziizovatelka $koly, pani Eva Kudrnovd, kterd je
soucasné mistopredsedkyni ASI-CS™ pro Cechy, se nefidila danymi pravidly, které maji
platit pro kazdou Skolu, na coz poukazali rodice déti, které do Skoly dochazely. Nelibilo

se jim hodnoceni (znamkovani) vykonii jejich déti, nedostupnost zhlédnuti opravnych

* ASI-CS je dobrovolné sdruzeni fyzickych osob &lent Cirkve adventistii sedmého dne.
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pisemek, ,,nekomunikace* Skoly s nimi, vystupovani americkych lektoru pod falesnymi
jmeény, Bez jejich zasahu by moznd tuto situaci nikdo neresil. Misto nadstandardnich
vyhod, které maji tyto Skoly poskytovat, se tedy Zdaci setkali s nevhodnym pristupem, a
tak zacali skolu opoustét. Dostali se na soukromé Gymndzium Jana Palacha, coz jim
umoznil reditel Michal Musil. Zridil jim malou tridu druhého rocniku a détem umoznil
pokracovat ve studiu bez néjakého dlouhodobého preruseni.

Reakce této skoly jasné poukazuje na fakt, Ze konkurence mezi Skolami opravdu
funguje, a proto je nutné posilovat pozici dané Skoly na trhu vzdélanosti. Fungovani
Skol je spole¢nosti urité vnimano. Vetejné minéni o Skole je ovlivitovano osobnimi
zkuSenostmi 1 pocity. DileZitym Cinitelem vefejného minéni o Skole jsou zdjmové a
profesni skupiny. V1livné medidlni obrazy Skol jsou velmi nejednotné, preceniuji kritické
pohledy na skolu a prezentaci jednotlivych ptipadi, coz je samoziejmé medidln¢ atrak-
tivn€jsi (Walterova, 2004: 19).

Chceme-li posoudit, zda Skola funguje, nebo nefunguje, musime znat charakter
Skoly a jeji funkce. V Ceském Pedagogickém slovniku je Skola charakterizovana jako
»spolecenska instituce, jejiz tradi¢ni funkci je poskytovat vzdélavani zaktim ptislusnych
vekovych skupin v organizovanych formach podle urcitych vzdélavacich programd.
Pojeti a funkce Skoly se méni se zménami spolecenskych potieb. Stala se mistem socia-
lizace Zaktl, podporujicim jejich osobnostni a socidlni rozvoj a ptipravujicim je na Zivot
osobni, pracovni a obcCansky. Postupné ztratila monopol na vzdélani a sblizuje se
s neformalnim a informalnim vzdélavanim* (Priicha, Walterovéa a Mares, 2003).

Z vybrané jednotky jasn¢ vyplyva, ze Skola nepracovala tak, jak by méla, a proto Zaci
odesli do jiné.

Soukromé $koly nejsou pouze sttedni, v Ceské republice existuje 45 soukromych
vysokych Skol. Jejich kvalita se ukdzala pri generdlce statnich maturit, kdy skupinu tes-
tovanych studentii tvorili opravdu vynikajici Zaci, avsak druhd skupina dosdhla a 100%
horsich vysledkii nez verejna gymnazia.

Tato situace symbolizuje, ze neni diilezit¢ mit na vybér z tolika §kol. Mnohem
toho, jaka je GispéSnost studentl plisobicich na takové Skole. Velky vybér Skol nezarucu-

je velké prestiz kazdé¢ z nich.
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4. 2. 2. Druhy kol

Zacneme-li u nejnizsi urovné vzdélavani, hovotime o preprimarnim vzdélavani.
To je ur¢eno détem raného veku, musi probihat ve Skole ¢i jiném zatizeni mimo rodinu.
V rozhovoru s panem Vitézslavem Koufilem jsme zjistili, Ze je duleZite, aby dité na-
vstévovalo materskou Skolu, protoze tam se miize spravné vyvinout a ziskat urcité navy-
ky. Déti se uci vyrovnat s tim, Ze prochazi odlucovacim procesem od rodicii, ktery se
Jinak oznacuje jako ,,socialni porod* a je velmi diilezity. Pokud se dité odlouci moc
brzy, miize byt dost zranitelné a nezralé. Kdyby se jednalo o opacnou situaci, kdy nemii-
Ze dostat prostor k osamostatnéni, znamend to také problém.

Programy jsou urceny détem, kterym jsou alespon tri roky. Existuje cela rada
mladych rodin, co musi resit situaci, kdy nemaji kam dat svée malé predskolni déti. Déti
pribyva, ale kapacita skolek by pry méla stacit, a proto se nevi, v cem je konkrétné pro-
blem. Moznym vysvétlenim by mohl byt faktor nedostatku personalu nebo vekové slozeni
deti. Pravdépodobné je vice deéti mensich (mladsich), ale ty nemaji ze zakona pravo na
prijeti.

Je velmi dileZité se o novou generaci postarat. Déti se uci riznym zvyklostem,
hodnotdm, normam a rolim spole€nosti, v niZ se nachdzeji. Dé&ti se uci zastavat rtizné
role. Jsou vedeny k tomu, jak se maji zachovat, aby naplnili o¢ekavani do nich vloZena.
Spole¢nost si tak vytvari generaci podle svého obrazu, ktera chape pravidla, kterd posi-
luji socialni fad. Déti se uci vClenovat a zapojovat do spole€nosti, ktera si prostiednic-
tvim toho zachovava jistou kontinuitu (Rabusicova, 1991: 41). V tomto procesu sehrava
vychova a vzdélavani jak v matetskych skolach, tak v rodin¢ dilezitou roli.

Dalsi vzdélavanim je primarni, které se u nds déli na prvni a druhy stupen. Dru-
hému stupni zakladnich skol je v dnesni dobé prisuzovana vina za soucasnou bidu kvali-
ty stredoskolakii, kviili tomu, Ze skola nebyla schopna zajistit predani duleZitych znalos-
ti, které détem pak na strednich Skoldach chybi. Reflex upozoriiuje na to, zZe ne jedna ze
zakladnich Skol se miiZe sice pysnit vynikajicim technickym vybavenim, které je vétsinou

’ . ’ 025 r 7 v ’ ,
financovano dotacemi z tzv. evropskych fondu™, ale to neni zarukou toho, Ze z ni odcha-

% Napt. Operaéni program Vzd&lavani pro konkurenceschopnost (OPVK) je zamé&feny na zkvalitnéni a
modernizaci systémt pocatecniho, terciarniho a dal§iho vzdélavani, jejich propojeni do komplexniho

systému celozivotniho uceni a ke zlepSeni podminek ve vyzkumu a vyvoji (http://www.strukturalni-

fondy.cz/opvpk).
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zi kvalitni Zaci. Aby skola viibec ziskala nejaké dotace, musi byt vytvoren tym pedagogii,
kteri musi prochazet ruznymi skolenimi, diky nimz maji ucitelé ziskat informace potieb-
né k zadané prdci. Zabere jim to spoustu casu, ktery by jinak mohli vénovat pripravée na
vyucovaci proces. Pokud tedy nejsou détem predany potiebné dilezité informace, které
jsou v zivoté nezbytné nutné, porusuje se ekonomicka funkce vychovy a vzdélavani. Ta
ma vytvofit zdklady pro duchovni rozvoj spole¢nosti a ptipravit jedince pro vykon urci-
tych povolani, které celkové kultivuje postoje lidi k duchovnim a materialnim hodno-
tam. Tento postoj umoziiuje zhodnocovat uroven védéni a transformovat jej do ekono-

mického rozvoje (RabusSicova, 1991: 42).

4. 2. 3. Vystupy vzdélavani

Jak jsme diive uvedli, dit€¢ prochazi slozitym psychickym i1 osobnostnim vyvo-
jem Kdyz vyjde zakladni Skolu, mélo by mit pfedstavu o svych schopnostech a doved-
nostech. Jeho soustavna devitileta pile je pribézné hodnocena formou vysvédcéeni. Jiz u
piijimaciho tizeni se ukaze, zda je dit¢ gramotné (vzdélané). V dnesni dob¢ se s pojmem
gramotnost postupné dostavéa do kol tzv. finanéni gramotnost®®. , MSMT vnim4 finang-
ni vzdélavani jako dilezitou soucast piipravy zakl v pocatecnim vzdélavani. Standardy
finanéni gramotnosti se schvalily pro Zaky zakladni Skoly a Zdky stfednich Skol*

(http://www.msmt.cz/vzdelavani/financni-gramotnost). Bohuzel Tyden uvadi, Ze deti

Jsou mizernymi ctendii a hlavni problém se ukdzal v interpretaci textii. Ctendiska do-
vednost vice chybi chlapcium nez dévcatiim. Ve cteni nds predbéhly zemé jako Némecko,
Polsko, Italie, Recko, Madarsko, Lotyssko a Portugalsko. Nejen ctendiskd gramotnost,
ale i vysledky v matematice sméruji k podpriimérnosti. Prirodni védy dosahuji priumeér-
nych hodnot. Pokud Zak uplatni své védomosti a ukaze se jejich kvalita, je schopen se
dostat na stredni Skolu, kterou zakonci maturitni zkouSkou. Pokud i stredni Skolu nebere
jako posledni studium, musi zvladnout maturitni zkousku, aby mohl pokracovat dale na
vysoké skole. Ale jak miize viibec zdk dojit na vysokou Skolu, pokud nezvlada ucivo
zékladni $koly? Kde je chyba? Zaci potiebuji uispéch. Ten by nemél byt piili§ rychly

nebo snadny a nemél by pFichazet neustale. Uspéch v sobé skryva prekonani piekazky.

%S pojmem souvisi FINANCNI GRAMOTNOST, o.p.s., ktera byla zaloZena v roce 2008 jako obecné
prosp&na spole¢nost. Hlavnim poslanim spole¢nosti FINANCNI GRAMOTNOST, o.p.s. je poradenstvi,

prevence a vzdélavani v oblasti finan¢ni gramotnosti obcant (http://www.financnigramotnost.eu/cs/).
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Pro 74ky je dilezité, aby si mohli fict: ,)Dokézal jsem to!“. Zakiim by se mélo pfipomi-
nat, ze maji usilovat o vice, nez si oni mysli, ze mohou zvlddnout. Jejich snazeni by
mélo nékdy dokonce ptesahovat jejich moznosti. Samoziejmeé bychom méli zaky uchra-

4

nit pred fadou ustaviénych neuspéchti. M¢li bychom také zakim vysvétlit, Ze netispéch
neni nic ponizujiciho a pomoci jim ziskat zkuSenosti, aby mohli ptisté situaci nebo uci-
vo zvladnout. VEtsinou to souvisi s tim, Ze jim dodame jakoby z vnéjSku soustfedeéni a
rozhodnost, kterych se jim nedostava (Holt, 2003: 56).

Jinou oblasti se budeme zabyvat v rozhovoru s Josefem DobeSem, kdy se fesi
otdzka statnich maturit. Dozvidame se, Ze v maturitach na necisto neuspélo 33% studen-
tii, coz by pry mohlo v redalné podobé znamenat 15 - 20% neuspésnych studentu. Jedna
se pouze o domnénky. Statni maturita by méla ziskat zpét ojedinélou pozici, kterou za-
stavala dfive. Podle hodnoceni v zemich OECD?’ z pocdtku devadesdtych let se totiz
ukazalo, Ze u nas mame malo osob s vysokoskolskym vzdélanim, a tak se rychle zacalo
pracovat na tom, aby se situace zménila. Ale bohuzel v dnesni dobé se nachdazime
v neprijemné pasti, kdy dité zvladajici poZadavky na slabé dostatecnou je prijato na
stredni Skolu, kterou se Stéstim také ukonci. I kdyby na treti pokus, slozZi maturitni
zkousku. Pak se dokonce zdhadné stane vysokoskolakem a ziska titul. Takovym zpiiso-
bem se snazime dohnat vyspélé zemé.

Model statnich maturit se sklada ze dvou urovni. VyS$si uroven je urcena pro
elitni studenty a vyhledové by mohla nahradit prijimaci zkousky na vysokou Skolu. Na-

Nekteri lidé studuji temér cely Zivot, souvisi to s procesem celozZivotniho vzdéla-
vani, o kterém jsme jiz psali. V jednom clanku se uvadi, Ze po skonceni veletrhu pracov-

nich prilezitosti v Praze, vzrostl diky doktorum pocet prihldasek na jazykové skoly o 30%.

27 ,Dne 14. prosince 1960 byla v PafiZi podepsana Smlouva o zalozeni Organizace pro hospodaiskou
spolupraci a rozvoj (OECD), ktera vstoupila v platnost 30. zafi 1961. Zakladajicimi zemémi byly Belgie,
Dansko, Francie, Irsko, Island, Italie, Lucembursko, Nizozemi, Norsko, Kanada, Némecko,... V dalSich
letech se novymi ¢leny OECD staly Japonsko (1964), Finsko (1969), Australie (1971), Novy Zéland
(1973), Mexico (1994), Ceska republika (1995), Mad’arsko (1996), Polsko (1996), Korea (1996), Sloven-
ska republika (2000), Chile (2010) a Slovinsko (2010). V soucasné dob¢ ma OECD celkem 32 ¢lend.
Mezi hlavni cile OECD patii: podpora udrzitelného ekonomického rtstu, zvySovani zaméstnanosti, zvy-
Sovani zivotni urovné, udrzeni financni stability, zdravy hospodaisky rust ¢lenskych i neclenskych zemi a
rozvoj svétového obchodu® (http:// www.mfer.cz/cps/rde/xchg/mfcr/xsl/meo_oecd.html).
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Nejvétsi poptavka je po pokrocilé némdiné obtiznosti B2°. Tuto obtiznost totiz vyZaduji
nemecké nemocnice po svych zaméstnancich. Tento ¢lanek je zaméfen nejen na Skol-
skou problematiku, tyka se 1 situace ve zdravotnictvi. Vzdélani je tfeba si neustale ob-

novovat ¢i dopliovat. Dne$ni doba to vyzaduje.

4. 2. 4. Dokumenty

V Reflexu se uvadi, zda ma byt prijat zdkon o spravném pouZzZivani materského
jazyka. Upozoriuje na dnesni podobu jazyka, kterd je zahlcena zkratkami, vulgarismy,
anglickymi slovy a zejména ,, esemeskovymi‘‘ vyrazy. Tento zakon by se mél zamérit na
skoly, wrady a média. Cestina by méla byt v legislativé zakotvena jako oficidlni jazyk
(podobné jako ve Francii). Pritom ceStina funguje jako uredni jazyk. Jazykovi experti se
na tento smer divaji velmi skepticky, neni to podle nich treba. Historie sama pry ukazu-
Jje, Ze jazyk se vyviji sam i bez ohledu na néjakd doporuceni. Musime ale priznat, Ze dnes
se s nespravnou podobou ceského jazyka setkavame v televizi, na plakatech, billboar-
dech, titulcich, v kiné. Vsude jsou chyby. Musime si ale uvédomit, ze ve skole ucitelé
pouzivaji spisovny jazyk pro komunikaci se zaky. VyzZaduji po nich urcité vyjadrovaci
schopnosti, jez se prave tykaji spisovné mluvy. Jazyk se bere jako vyraz mysleni. Dalo
by se Fici, Ze se jedna o médium myslenek.

Jiny prispévek resi zménu zakon, kdy vysokoskolsti pedagogové nebudou moct
prlisobit na vice univerzitach ¢i akademickych institucich najednou. V praxi bude zdakon
znamenat likvidaci nékterych skol. Nemila situace dokonce nastala, kdyz vznikla chyba
ve zneni vysokoskolského zdakona, kviili tomu nemohlo 5 400 studentii soukromych Skol
Cerpat statni prispévek 6 500kc na ubytovani.

O knize, specialné prirucce pise dalsi clanek. Prirucka se nazyva Sexualni vy-
chova — vychova ke zdravi. Zaplatilo ji a na web vyvésilo a pak zase stahlo ministerstvo
Skolstvi. Zabyva se tématy zamérenymi na sex, ale zdiiraziiuje zejména pohled zdravo-
védy. Resi otazky spojené s fyzickym zdravim (napi. prenos pohlavnich nemoci), psy-

chohygienou. Obsahuje konkrétni ucebni postupy, které vychdzeji z moderni pedagogi-

28 Zkouska prokazuje dobré znalosti némeckého spisovného jazyka, které umoziiuji vyjadiovat se k
mnoha tématim pisemné i Gstné; porozumét obtiznéjs$im textim. B2 je stupen znalosti podle Rady Evro-
py. Jednd se o stfedné pokrocilé. Poradatelem zkouSky je Goethe Institut, Statni jazykové skoly“
(http://www.jazykovezkousky.cz/GZ+B2).
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ky. Proti prirucce se strhla rada protestii. Uskutecnila se dokonce biskupska konferen-
ce, coz je ustredni organ ceskych katolikii. Dokonce na to konto vznikl Vybor na obranu
rodicovskych prav (VORP), jenz predstavuje hnuti konzervativnich rodicu vedenych
pani Annou Brychtovou (matka z Jihlavska).

Musime si ale priznat, Ze stat nemd zadnou paku na to, aby rodice donutil udélat
pro své deti priipravu do taju sexualni vychovy. Je faktem, zZe rada déti Zadnou sexudlni
osvétu od svych rodicit nema. Prave proto by méla tuto problematiku resit i Skola, ktera
ditéti preda potiebna fakta k tomu, jak chranit své sexudlni zdravi.

Sexualni vychova vyucovana podle této prirucky by méla mit zajistén néjaky me-
chanismus zpétné vazby, aby nedochdzelo k tomu, Ze si ucitelé vyklad podaji po svém.
Misto toho ji ministr Dobes stahl z webu, ¢imz viibec neni jasny jeji dalsi osud. Ovlivni-
la ho zrejmé petice s Sesti tisici podpisy, za jejimz vznikem stoji matky z VORP. DuleZi-
tym argumentem pro obhajobu zavedeni prirucky je jeji prinos ve smyslu zdravotnich

téemat. Kritika patri pouze ucebnim metodam a praktikam.

4. 2.5. Vlivy

Ministr Skolstvi Dobes chce zménit financovani skol tak, aby kromé penéz na Za-
ka (¢im vice déti, tim vice penéz Skola ma) byla zohlednéna i kvalita vysledku. Tento
ptistup rozhodné neni spravny. V dnesni dob¢ je totiZ mozné, Ze zak ani nedokonci za-
kladni Skolu, protoZe nema dostate¢né studijni vysledky, ale jiz je ptijaty na stfedni Sko-
lu, kde zaplni misto, které je nutné k tomu, aby se ro¢nik viibec oteviel.

A aby byla zarucena kvalita vysledku, mély by podle Valdrové v ucebnicich, ale
i médiich ceStinu ,,zabydlet” Zenské bytosti. V textu se upozoriuje na fakt, Ze
v nékterych oborech je malo Zen a je potieba rozvijet jejich predstavivost, coz by jim
umoznilo si troufnout i na obory ryze muzské, protoze jsou stejné kompetentni. Pravdou
ale zistava, kdyz se fekne slovo védec, tak se malokomu vybavi zena. Kazdému piijde
na mysl spiSe jedinec opacného pohlavi.

O rodicich se pise, ze by méli svoje déti vnimat jako zcela jedinecnou osobnost,
byt jim oporou a méli by respektovat to, jaké dité je. Pokud je dité nadané, tak by mu
meéli pripravit dobré podminky pro vzdélavani. Je-li ve Skole prumeérny ¢i podpriimérny,
neméli by predpokladat, Ze zviadne ndrocné studium. Nejvice rodice chybuji, kdyz do

ditéte vkladaji své nenaplnéné ambice. Jak uz jsme zminovali, rodi¢e zastavaji dilezitou
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roli v Zivoté zakd. Mohou jim byt poradcem stejné tak jako ucitelé. Je dilezité, aby jim
vytvoftili komunikacni pole, povzbuzovat jev ke konfrontaci riznych nézort, rozdilnych
uhl pohledu. M¢li by jim byt ndpomocni pii objevovani vztahii a podstatnych souvis-

losti (Spilkova, 2004: 151).

4. 2. 6. Personalistika

Jak je Skolstvi déleno na riizné stupnég, tak v ném také figuruji riizni lidé a rlizné
instituce a vSichni dohromady tvoii subjekty. Vysvétlili jsme funkce MSMT. Uvedli
jsme postavu ministra, Josefa DobeSe, ktery tvrdi, Ze chce oviiviiovat vyuku na pedago-
gickych fakultach, aby se studentum dostalo vice praxe, kde by mohli uplatnit nové mo-
derni metody. Dale uvedl, Ze chce ucitele oprostit od byrokracie dnesni doby a chce
zrusit prebytecné Skoly. Musime si uvédomit, jak uz jsme zminili, Ze povolani ucitele je
vlastn€ vétSinou brano jako poslani. Proto by se mohlo ptedpokladat, ze lovek, ktery se
chce stat ucitelem, by k tomu mél mit jisté predpoklady a béhem studia jiz pozna, zda
by se nehodil na jinou profesi.

Periodika pisi nejvice o zacich a pak o ucitelich. Tvrdi, Ze jim v soucasnosti chy-
bi disciplina. Vse souvisi s dnesni dobou, kdy déti véetsinou neziji v uplné rodiné, protoze
manZzelstvi se povazuje za prezitek. Tim padem se tvori volné vztahy, ze kterych se snad-
no unikne, Déti pak prozivaji obdobi, kdy mohou stradat. V obdobi puberty si zase zkou-
Si, co si mohou dovolit a co ne, diky cemuz poznaji hranice tolerance, které vymezili
dospéli. Tudiz si zkousi poprvé poradné zalhat. A uciteliim, tém se lZe v jednom kuse.
Ale zpét k nepfiznivym vliviim, mezi které miZeme zafadit absenci jednoho z rodicu,
coz détem ubird moZnost vzori obou pohlavi. Také to souhlasi s nasim teoretickym vy-
chodiskem, ze dité¢ je odkézano na ptitomnost dospélého. Pokud nemaji rodice autoritu,
nemizeme ekat, Ze dité bude povaZovat za autoritu uéitele. Zak je totiz v tomto pripadé
zvykly jednat podle svého vlastniho uvazeni, aniz by bylo schopny respektovat jista
pravidla.

Reflex také tvrdi, Ze Zaci jsou na zdkladnich Skoldach pretizeni. Skola na né na-
klada obrovskad bremena. Déti musi nosit do vyucovani necetné mnozstvi ucebnic a sesi-
tit (nebo pracovnich listit). Po vyucovani musi psat hned nékolik domacich ukolii, coz
v dnesni dobé, kdy je Skola orientovana hlavné na rodiny jedindacku, zpiisobuje problém.

Domacnosti citajici vice nez jedno dite to nemusi zvladat.
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Na jednu stranu maji zaci plné aktovky, ale na druhou stranu jsou dost ¢asto od-
kazovany na vyhledavéani informaci na internetu. Pro Zdka to neni Zadny problém, po-
nevadz v soucasnosti je ve Skoldch internet dostupny snadno. Miize pritom predstavovat
radce, ale i hrozbu. Je nutné si uvédomit, Ze nabizi pouze informace, ne znalosti. Pokud
Zdaci ani nejsou schopni spravné analyzovat medialni sdéleni, nejsou schopni ziskané
informace aplikovat. S timto tématem souvisi zavedeni medidlni vychovy. Ta je soucas-
ti, jiz zminovanych, prifezovych témat.

Co se tyce vysokoskolskych studentti, v Reflexu se pise, Ze jich je stale vice a
vice, ale pracovnich mist pro né je malo. V letech 1999 — 2000 se zapsalo a skutecné
vystudovalo vysokou Skolu vice nez 57 tisic studentii. V roce 2009 — 2010 se zapsalo uz
110 tisic osob. Poctu studentu neodpovidaji skutecnym prileZitostem k ziskani budouci-
ho zaméstnani. Obecné plati, Ze studentu je mnoho, ale téch kvalitnich je stale mdlo.

Kdyz se zaméfime na ucitele, argumentuje se, jak musi spliiovat pozadavky ty-
kajici se pedagogické zptsobilosti. Pritom podle vyucovacich metod tzv. vyspélych de-
mokracii, které se k nam dostaly, musi ucitelé napriklad vést s détmi dialog, nez aby od
nich vyslechli naucenou latku. Kdyz déti viibec nechtéji odpovidat, méli by ucitelé brat
ohled na jeho osobnost. Temer se vytraci psani domdcich ukolu, protoze déti se prece
nesmi pretézovat. A tak by mél ucitel hrat zejména roli ,, spraviidka“, coz znamena deti
moc nezatézovat, nic moc po nich nechtit a tieba je jeste bavit. Tento clanek nas pripo-
mind pristup kditéti, jak jsme uvadeli u reformni pedagogiky, kdy je duraz kladen
zejména na potreby a rozvoj ditéte. Tato situace poukazuje na promény v pojeti ucitel-
ské profese, roli a klicovych kompetenci v souvislosti s transformaci ¢eskych skol. No-
vé naroky na ucitele vyjadirené v profesnim standardu piedstavuji ndrocnou vyzvu pro
ucitelské vzdélavani. Pfitom jadro profesniho standardu, neboli tézisté profesnich kom-
petenci ucitele se piesouva od ,,co“ ucit ke ,,koho* a ,,jak* ucit,coZ znamena od kompe-
tence oborové (pfedmétoveé) ke kompetencim pedagogickym a psychodidaktickym

(Spilkova, 2004: 32).
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O kategorii jiné instituce se pise konkrétné o Ceské skolni inspekci (CSI), ale vi-
ce se Tyden zmifoval o instituci CERMAT?*’ (Centrum pro zjistovani vysledkd vzdéla
vzd&lavani) Podle ¢lanku md zrovna tato instituce zajistovat digitalizaci maturit. Stat-
ni maturitni zkouska by méla zajistit, Ze Zaci vSech Skol budou hodnoceni na zakladé
stejnych kritérii a ukdze se tak, jak jsou jednotlivé Skoly uspéSné v kvalité vzdélavani.
Do budoucna se uvazuje o tom, Ze by statni maturitni zkouska méla nahradit pfijimaci
zkousky na vysoké Skoly.

O dalsi instituci jsme si pre€etli v rozhovoru s Jitfim Schwarzem, jde o Akredi-
tacni komisi (AK), jejimz uikolem je pecovat o kvalitu univerzitniho a vysokoskolského
vzdelani. Jiri Schwarz kritizuje jeji praci, zdiraziiuje nebezpeci plagiatorstvi a jako
ucinnou obranu navrhuje kazdé skole zverejnit diplomové prace na internetu. Tvrdi, Ze
komise nepouziva na vse stejny metr. Téma plagiatorstvi je v soucasnosti velmi aktualni,
dozvidame se o ném vétSinou z médii. Kazdého jisté¢ napadne otézka: ,,jak je to viibec

mozné?*

9 Centrum pro zjistovani vysledki vzd&lavani (dale jen CERMAT) je prispévkovou organizaci fizenou
Ministerstvem 8kolstvi, mladeZe a t&lovychovy. Bylo ziizeno MSMT k 1. 1. 2006 na zakladé ustanoveni
§ 80, odst. (2) zakona ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim, zékladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném
vzdélavani (Skolsky zakon). Centrum pro zjistovani vysledkt vzdélavani navazuje na ¢innost Centra pro
reformu maturitni zkousky (CERMAT), pozdé&ji Centra pro zjistovani vysledkt vzdélavani (CZVV),
které bylo jako divize Ustavu pro informace ve vzdélavani (dale jen UIV) v roce 1999 povéteno MSMT
pripravou reformované maturitni zkousky. Organizacni slozka Centrum pro zjisStovani vysledkt vzdéla-
vani nadale uziva historicky vzniklou slovni znacku CERMAT, ktera je v odborné vefejnosti vSeobecné

znama a uzivana“ (http://www.cermat.cz/o-nas-10039.html).

3% Piesto budou maturity digitalni jen na pil, protoze do kol se budou stejné posilat tisténé dokumenty

(testy) a az nasledna komunikace mezi centrem a $kolami bude elektronicka.
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5. Zavér

Tato diplomova prace je zaméfena na problematiku Skolstvi. SnaZzili jsme se v ni
poukézat na to, jakym zpisobem jsou podavany informace prostfednictvim médii. Zvo-
lili jsme dva tydeniky, Reflex a Tyden, diky nimZ jsme chtéli ukazat medialni obraz
¢eského Skolstvi. Z danych tydenika jsme vybrali soubor jednotek, které jsme podrobili
vyzkumu. Nejdiive jsme chtéli pouzit metodu kvantitativni obsahové analyzy, ale sou-
bor vyzkumnych jednotek byl maly, a proto jsme se rozhodli doplnit tento vyzkum jesté
kvalitativnim Setfenim.

Prace se snazi na zdklad¢ dil¢ich tematickych celk podat informace, které se
vztahuji ke Skolstvi obecné a snazi se praveé nalézt, jakym tématiim se vybrana média
vénuji nejCastéji. Lidé ziskdvaji informace z rGznych zdroji a je pouze na nich, jak
s nimi naloZi. My jsme v praci n€kolikrat upozoriiovali na to, Ze je dileZit¢ medialnimu
sdéleni porozumét a vyhledavat dalsi informace, které ndm danou oblast ptiblizi ¢i vy-
svétli.

V teoretické ¢asti jsme se vénovali tftem zdkladnim oblastem. Vénovali jsme se
medialni problematice. JednoduSe jsme definovali medialni realitu, kterd je uzce spjata
s masovou komunikaci, protoZze komunikace je neodd¢litelnou soucasti Zivota, at’ uz je
v jakékoli podobé. Na zakladé Lasswelova modelu jsme znézornili ¢asti komunika¢niho
procesu. Dosli jsme k dil¢imu tématu, které pfedstavuje média. Bez nich by totiz ne-
mohla masova komunikace probihat. Dnesni dobu si zfejmé bez médii nedovedeme
piedstavit. Ale aby obstdla v dneSni dob€ plné konkurence, musi zastavat mnoho funkci,
¢im mize zaujmout Siroké spektrum piijemct. Jejich zakladnimi funkcemi jsou podavat
informace, pobavit, zobrazovat kulturni déni, plsobit na jednotlivce i1 skupiny a
v neposledni fadé dotvaret predstavu o politickém zaméfeni. Rozlisili jsme druhy médii.
Snadno jsme pak zafadili média potfebnd k naSemu vyzkumu, pfic¢emz jsme piedstavili
pouze dv€ z mnoha déleni, tiSténa a elektronicka a poté primarni, sekundarni, tercialni a
kvartalni. V préci jsme se zabyvali tiSténymi tercidlnimi médii. Ale pfipomnéli jsme
dileZitou informaci, ktera se tyka internetu, v némz totiz nalezneme propojeni rtiznych
druhit médii. Specifikovali jsme periodicky tisk. Pozornost byla také soustfedéna ptimo
na dva ndmi zvolené tydeniky Reflex a Tyden. Posledni ¢ast vztahujici se k médiim se

tyka jejich vlivu na jedince i skupinu recipientti. Bylo diilezité pfipomenout, Ze v dnesni
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dob¢ probihaji rizné studie zaméiené na problematiku médii a jiz od zékladni Skoly
jsou déti informovany o tom, jak maji k médiim pfistupovat.

Jako dal$i jsme zobrazili strukturu Skolského systému, ktera je ddna normou IS-
CED. Charakterizovali jsme ¢innost nebo funkce hlavnich subjektii tykajicich se skol-
stvi, od Ministerstva Skolstvi, mladeze a vychovy po ucitele a zdka. Dale jsme informo-
vali o probihajicich zménach. Ptiblizili jsme, jaké funkce zastava Skola, a obecné jsme
se vénovali pojmu vzdélani.

Posledni teoreticka ¢ast patii metod€ zpracovani praktické ¢asti. Pouzili jsme
smiSeny vyzkum, a proto jsme se snazili podrobné vysvétlit obé metody. Kvantitativni
vyzkum jsme zacali tim, Ze jsme vymezili soubor dvaceti kddovacich jednotek, které
jsme vybrali podle naSich zvolenych kritérii. Kazda jednotka se tim padem stala snadno
dohadatelnou identifikovatelnou. Poté jsme se zabyvali Cetnosti téchto jednotek. Ta se
ukazala velmi nizka, protoze ze sto Ctyi vydanych tiSténych periodik jsme nasli pouze
dvacet jednotek zaméfujicich se na Skolstvi, ktery byly obsazeny v sedmnacti tydeni-
cich. Jednotky byly fazeny do rtznych rubrik. Zjistili jsme, Ze se vZdy nachéazeli v prvni
poloving tydenikl. V tomto piipad¢ by bylo zajimavé srovnat postaveni né¢jaké jiné pro-
blematiky. Podle ndzvu jednotek jsme naznali, Ze vétSina piisobi na Ctenafe jako nega-
tivni a tato negace nas nikterak neptekvapila, protoze je vlastné jednou ze zakladnich
zpravodajskych hodnot. DalSi ¢ast se zaméfila na tematické sloZzeni jednotek. Mohli
jsme pak odpovédét na nasi vyzkumnou otdzku ,Jakym tématim vztahujicim se ke
Skolstvi se vénovaly tydeniky v roce 20107 V tomto piipadé jsme vymezili dvacet Sest
proménnych a k nim jsme pfifadili dvacet dva kategorii. Nejvice se v tydenicich obje-
vovala témata tykajici se personalistiky. Nejvice se tedy v ¢lancich do¢teme o riznych
subjektech. Z naseho vyzkumu se jednalo konkrétné o zéka.

Diky kvalitativnimu Setfeni jsme mohli podat detailnéjsi obraz vysledkii kvanti-
tativni obsahové analyzy. Zaméfili jsme se na jednotlivé ¢lanky, které jsou v nékterych
ptipadech komentovany.
blematiky. Podle médii je v dneSni dobé& zak pietéZovan. Jsou na ného kladeny obrovské
naroky. Na zakladni Skole nezvladaji zaci Cteni a pocitani. Na stfedni Skole maji pro-
blémy s maturitni zkouskou,... Na zakladé téchto dil¢ich informaci jsme naznali, ze

medialni obraz ¢eského Skolstvi neni moc ptiznivy.
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6. Summary

In this diploma paper we focused in the theoretical part on the three main areas.
There were handled the media issues, when we generally expressed what a media reality
is and how the mass communication is being understood. Thanks to Lasswel’s model
we displayed sub layers of this process. We were dealing with Media, their segmenta-
tion, functions and also their influences. We specified the periodicals. As next we por-
trayed the structure of the education. We individualised the activities or functions of the
main subjects regarding the education, about currently solved themes. We drew near
what functions are being undertaken by a school and we generally followed the idea of
the education. The last theoretical part appertains to the method of the practical part
processing, where we used a mixed investigation (a quantitative content analysis of two
weekly magazines from the year 2010 and a qualitative research through so called
grounded theory). Thanks to the qualitative enquiry we could give more detailed picture
of the quantitative content analysis outcomes.

In the practical part we occupied us with the frequency of the selected units,
their placements in the weekly magazines both in the columns and within the whole
magazine. We traced up that they are situated usually in the first half of the magazine.
We recorded how the headings of selected twenty units could have been perceived and
we found out that most of them were felt as negative. That matches one of the news
merits — the negativity. On the front pages did appear the titles of only two units. After
scrutinizing the main part, which was represented by a thematic versatility, we con-
cluded that the weekly magazines were mostly dealing with the personality of the stu-
dent. Apart from that we could find information regarding other subjects like the teach-
ers, the Ministry of Education... The weekly magazines also concerned themselves with
the different standards of the education and with the influences which work upon them.

The most information we have found in context of imposing requirements on the
children, managing different demands and results of their education. These results are

connected to another theory and comments of the researcher.
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8. Tabulky, grafy

Tabulka €. 1 Seznam kdédovacich jednotek, jejich identifika¢ni ¢isla a umisténi

Nazev jednotky Identifikaéni ¢islo| Umisténi Cislo
jednotky (ICJ) tydeniku

Poslanci ptipravili studenty o miliony 1. 2 3

Maturity bez sankce 2. 2 6

S diplomem rovnou na pracék 3. 1 7

Vsechny diplomky na Internet 4. 1 7

Stredni adventisticka 5. 1 9

Ukradené détstvi 6. 2 9

Nauc¢im vas Cesky 7. 2 12
Kralovstvi za Skolku 8. 2 16
Skolka jako cesta do svéta 0. 2 16
Jedna Skola, jeden profesor 10. 2 17
Lhat je lidské 11. 2 20
Sexudlni vychova v postmodernim véku 12. 1 34
UCcit se, ucit se, ucit sex 13. 1 34
Skolstvi? Upadek! 14. 1 35
Skolska revoluce 15. 2 35
Gendercistka ve Skolach 16. 1 40
Maturitni boj: dost padlych 17. 1 44
Pétina neodmaturuje? Spravné! 18. 2 45
Lékari zahltili jazykovky 19. 2 50
Ceské déti uz neumd;ji ani &ist 20. 1 51

Graf 1 Umisténi v rubrice

editorial
téma reflexy E———
reportaz -
reflexe /]
udalosti
0] 2 4 6
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Tabulka €. 2 Umisténi jednotek

I1CJ Tyden | Strana Rubrika Kod
1. 3 12 - 13 |Udalosti 2
2. 6 12 - 13 |Udalosti 2
3. 7 14 |REFLEXE (Vysoké skoly) 2
4. 7 15 |REFLEXE (Rozhovor) 2
5. 9 34-37 |REPORTAZ 2
6. 9 29 - 33 |Udalosti 2
7. 12 18 - 23 [Udalosti 1
8. 16 28 - 31 |Udalosti 2
9. 16 32 Udalosti 2
10. 17 14 - 15 [Udalosti 2
11. 20 38 - 43 [Udalosti 2
12. 34 3 EDITORIAL 2
13. 34 28 -31 |TEMA REFLEXU 1
14. 35 20 - 21 |REFLEXE (Aréna nazoru) 2
15. 35 26 - 31 |Udalosti 2
16. 40 34 -35 |TEMA REFLEXU 2
17. 44 12 REFLEXE (O ¢em se mluvi) 2
18. 45 20 - 23 |Udalosti 2
19. 50 14 - 15 [Udalosti 2
20. 51 15  |REFLEXE (Skolstvi) 2
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Tabulka ¢. 3 Charakter jednotek

Nazev jednotky Kod

Poslanci ptipravili studenty o miliony

Maturity bez sankce

S diplomem rovnou na pracdk

Vsechny diplomky na Internet

Stfedni adventisticka

Ukradené détstvi

Nauc¢im vas cesky

Kralovstvi za Skolku

Skolka jako cesta do svéta

Jedna $kola, jeden profesor

Lhat je lidske

Sexudlni vychova v postmodernim véku

UCit se, ucit se, ucit sex

Skolstvi? Upadek!

Skolska revoluce

Genderdistka ve skolach

Maturitni boj: dost padlych

Pétina neodmaturuje? Spravngé!

Lékati zahltili jazykovky

W N [W[WWIN|W|— [N W|— W N [WIN|N|W|W([W

Ceské déti uz neumeji ani Cist

Tabulka ¢. 4 Seznam proménnych a jejich kategorii

Proménna Kategorie

Typ Skol statni, soukromé

Druhy $kol MS, Z8, SS, VOS, VS

Personalistika 74k, utitel, vedeni, MSMT, jiné instituce

Vystupy vzdélavani gramotnost, prijimaci zkouSky, maturitni zkouska, ab-
solvovani

Dokumenty SVP, RVP, knihy, zakony

Vlivy finance, rodice
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Tabulka €. 5 Vysledky zastoupeni proménnych

Proménna Zastoupeni
typy Skol 21%
druhy $kol 17%
personalistika 36%
vysledky vzdélani 9%
dokumenty 7%
vlivy 10%

Tabulka €. 6 Kategorie kvalitativniho Seti‘eni

Kategorie

4) statni, soukromé Skoly

5) MS, Z8, SS, VOS, VS

6) gramotnost, piijimaci zkousky, maturitni zkouska, absolvovani

4) SVP, RVP, knihy, zédkony

5) finance, rodice

7) zak, u¢itel, vedeni, MSMT, jiné instituce

Graf 2 Zastoupeni proménnych jednotlivych témat
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