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ABSTRAKT

Jednou ze zékladnich snah vyzkumu v oblasti didaktiky je popsat a analyzovat kurikulum ve
vSech jeho formach. Ve vzdélavaci oblasti zamétené na informac¢ni a komunikac¢ni techno-
logie (ICT), pfipadn¢ informatiku, je tato snaha aktualni pfedev§im vzhledem K relativné
neddvnému vclenéni oblasti mezi povinné soucasti kurikula na zakladnich Skolach a také

vzhledem K jejimu dynamickému vyvoji.

Tato diserta¢ni prace tak navazuje jednak na vyzkumy analyzujici kurikulum jinych vzdéla-
vacich oblasti, jednak na Setfeni vénujici se t¢ématu implementace ICT do Skolniho prosttedi.
Vyzkumy z druhého okruhu vyuzivaly pfedevsim kvantitativnich metod a spoléhaly se pte-
vazné na deklarace respondenti. Oproti tomu byla v ramci vyzkumu popisovanému v této
praci zvolena kvalitativné pojaté piipadova studie, kterd ziskdva data také z analyzy doku-

mentl ¢i pozorovani.

Nejprve jsou vymezeny pojmy kurikulum a jeho faze a ICT gramotnost, ktera ptredstavuje
jeden z hlavnich cild vzdélavaci oblasti v ¢eském kurikulu. Navazuje analyza a souhrn vy-
sledk jiz realizovanych vyzkumnych Setfeni zaméfenych na podminky vyuky ICT a s ICT,
informaticka témata a vztah jednotlivych aktérti vzdélavani k nim a v neposledni fadé na

vysledky zaki v oblasti ICT gramotnosti a informatického mysleni.

Empirickd ¢ast disertacni prace popisuje na zaklad€ analyzy dokumenti modely pouzivané
pro vymezeni vzdelavaci oblasti ICT a projektované kurikulum vybrané zakladni Skoly.
Z analyzy zapisi v tfidnich knihach je vyvozovano realizované kurikulum a jeho zmény.
Videozaznamy né&kterych vyucovacich hodin byly pouZity jednak pro ovéteni zapist, jednak
pro analyzu pouzitych vyucovacich metod. Také na zaklad¢ jejich analyzy byly definovany
vzdélavaci cile téchto vyucovacich jednotek a tim dosazené kurikulum. Pro ovéfeni znalosti

a dovednosti vybranych znalosti a dovednosti bylo vyuZito specialni praktické cviceni.
Kromé deskripce jednotlivych fazi ICT kurikula na vybrané zakladni Skole identifikuje tato
prace nékteré z diferenci mezi nimi. Na zavér jsou nektera zjisténi vyuzita 1 jako podnéty

k apravé projektovaného kurikula na narodni Grovni.



ABSTRACT

One of the base intention of this research in didactic sphere is to describe and to analyse
curriculum in all of its forms. In educational sphere focused on Information and Communi-
cation Technology (ICT) or on Informatics, this intention is very actual mainly due to recent
integration to compulsory part of curriculum at elementary schools and also due to its dy-

namic development.

This PhD theses follows researches analysing curriculum of other educational spheres and
also follows survey devoted to implementation of ICT to educational environment. Second
type of research uses mainly quantitative method and relied on declarations of respondents.
Compared to this, there was chosen qualitative case study getting data also from analysis

of documents or from observing.

At first, there are identified terms of curriculum, its phases and ICT literacy which presents
one of the main goals of educational environment in the Czech curriculum. Then it is fol-
lowed by analysis and summary of results of already realized surveys focused on teaching
conditions of ICT and with ICT, together with informatics themes and their relations to in-
dividual actors. Last but not least, it is finished by results of students in ICT literacy and

informatics thinking.

Based on analysis of documents, the empirical part of theses describes models used to defi-
nition of educational sphere of ICT and projected curriculum of chosen basic school. Real-
ized curriculum and its changes are deduced from analysis of notes in class-book.
Videorecords of some lessons were used to verification of notes and also to analyse used
educational methods. Based on its analysis, there were defined also educational goals
of these teaching units and reached curriculum. Special practical exercise was used to verify

the knowledge and skills of selected knowledge and skills.

This thesis describes not only individual phases of ICT curriculum in chosen basic school
but also identifies some differences between them. Finally, some of findings are used also

as incentives to adjust the projected curriculum at the national level.
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1 UvOoD

., Podnéty, povzbuzujici nas k uceni a poznani, jsou ve vecech samych, kterym se ucime

a které pozndavame. * Marcus Tullius Cicero

., Hlavnim cilem vzdélani neni védeni, nybrz jednani. * Herbert Spencer

Ustiednim tématem pedagogiky, resp. didaktiky v oblasti zakladniho $kolstvi pfedchoziho
obdobi byla bezesporu Skolska reforma. M¢lo dojit ke zméné nahlizeni na systém vzdéla-
vani, na jeho cile, na jeho obsah i ke zméné vyuzivanych metod vyucovani. Zda k tomu
doslo ¢i ne v jedné ze vzdélavacich oblasti — Informacni a komunika¢ni technologie (dale

jen ICT) — bylo i jednim z motivt k této praci.

Priority vyzkumnych aktivit se v prib&hu poslednich 10 let se ménily v zavislosti na etapach
realizace vySe zminéné reformy. V prvni fazi se ziskavaly poznatky a ideje ze srovnavaci
pedagogiky. Je pfirozené, Ze jsou zkoumany systémy jinych statd, zvlasté téch, které jsou
vnimany jako staty s vynikajicimi vysledky (institucionalniho) vzdélavani. Jednim z im-
pulzii ke zmén¢ byl dliraz na celozivotni proces uceni, ktery byl vyjadien Doporuc¢enim Ev-
ropského parlamentu a Rady ze dne 18. prosince 2006 o kli€¢ovych schopnostech pro
celozivotni uéeni’, ve kterém je vymezena mimo jiné schopnost prace s digitdlnimi techno-
logiemi. Podobné ideje formulovala i tzv. Bila kniha (MSMT, 2001), kterd mimo jiné ak-
centovala klicové kompetence jako jeden z fundamentalnich cili vzdélavani. Dal§im
krokem z této koncepce odvozenym bylo vydani Ramcového vzdélavaciho programu? (dale
jen RVP), ktery nov€ vymezil obsah pomoci kompetenci (obvykle jejich znalostni ¢i doved-
nostni slozkou). Setieni v této dobé (Janik et al. 2007) byla zaméiena jednak na postoje pre-
devsim ucitelli, jednak na nové vymezeni obsahu vyuky a také na soulad ucebnic ¢i jejich

upravy. VéEtSina vystupt tedy sméfovala K projektovanému kurikulu.

V soucasné dobé lze vysledovat dvé hlavni linie vyzkumnych projektii. Napft. prostfednic-
tvim zapojeni Ceské Skolni inspekce (dale jen CSI) do mezinarodnich Setfeni jsou zjisStovany
vysledky vzdelavani napt. v Ctenarské, financni, matematické, poc¢itacové ¢i informacni gra-

motnosti®. Kromé toho se na ovéfovani vysledkti zaméfily dva z poslednich velkych projekti

1(2006/962/ES) In: Utedni véstnik Evropské unie. L 394 CS, 30. 12. 20086, str. 10-18.
2 Zavazna verze vydana v roce 2007 pro zakladni vzd&lavani
3 PISA, PIRLS, TIMSS, ICILS a dalsi
12



financovanych z Evropského socialniho fondu (dale jen ESF) —, Nova maturita“*

pro stifedni
skoly a ,,NIQES*® pro zikladni. Oba nastroje jsou koncipovany jako standardizované testy.
Jejich cilem alespon v prvni fazi je ovéfovat dosazené kurikulum. Jednou z velmi kontro-
verznich otazek je vyuziti vysledkt ziskanych touto cestou k porovnavani kvality jednotli-
vych skol. Za povSimnuti stoji snaha pomoci didaktického testu ovétovat i dovednostni

slozku kompetenci.

Akademicka linie vyzkumnych projektii se ale vice zamétuje na kurikulum realizované, ne-
bot’ analyzuje, zda Skolska reforma skute¢né pfinesla zménu ve vyuce samotné — jak v jejim
zacileni, tak v metodach a postupech vzdélavani. Posledni dobou velmi oblibené videostu-
die, jak vidime napiiklad u Janika a Mikové (2006), umoziuji mimo jiné op&tovnou a po-
drobnou analyzu jednotlivych jevl v prubéhu hodiny, jakoZz i nasledny rozbor s dotyénym
vyucujicim.

Co vlastné vede badatele ke zkoumani jednotlivych forem kurikula? Mezi divody nalézame
tfi motivaéni prvky. Jeden jako by plynul z Cicerova citatu jako motta prace. Zainteresované
osoby jsou hnany potfebou védeni ¢i porozuméni obsahu a zdkonitostem, protoze to proste
chtéji védet, chtéji porozumét. Druhy prvek zase uzce souvisi s druhym z citatd. Porozuméni
soucasnému kurikulu pomaha zlepsit a zkvalitnit ¢innosti v rdmci edukace. Pomaha hledat
Priichy, Walterové a Marese (2009, str. 137 a str. 139) se rozumi Zadouci ¢1 optimalni troven
fungovani skoly — tj. procesii ¢i realizovaného kurikula — a produktl — tj. vysledkli neboli
kurikula dosazeného. Aby mohlo byt dosazeno efektivni zmény k leps§imu, musime znat sou-
Casny stav a porozumét mu. V neposledni fadé je toto poznani vedeno snahami o popis
zmeén, které se (nejen) ve Skolnim prostiedi odehravaji v souvislosti se zménami celospole-
genskymi. Ustfednim bodem — zaroven pii¢inou, diisledkem i nastrojem té&chto zmén jsou

digitalni technologie (Kalas et al. 2013, str. 6). A tak nezbyva, nez se zeptat:

Co obsahuje projektované kurikulum ve vzdélavaci oblasti informaéni a komunikaéni
technologie na zakladni $kole? Jak se pfipadné lisi od kurikula realizovaného ¢i dosa-

Zeného? A jaké jsou podminky jeho realizace?

4 Vice na http://novamaturita.cz/
5 Podrobnosti na http://www.niges.cz/
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2 TEORETICKY RAMEC

Realizovany vyzkum lze oznacit jako kurikuldrni, je tedy nutné vymezit tento pojem. Jak se
posouval vyznam jednotlivych ¢asti vzdélavaciho obsahu, jak jsou tyto ¢asti postupné zasa-
zovany do kontextu a vzajemného vztahu, ukazuje nasledujici prehled. Ptes filozofii, ze které
muze kurikulum vychazet, a identifikaci jeho dimenzi se dostaneme k jeho jednotlivym

urovnim. Ty jsou stéZejni, protoze na nich stavime pohled na skolu — ptipadovou studii.

Zvlaste komplikovana situace je v informatickém kurikulu. Specifikem ¢eského prostiedi je
volné zaménovani pojmu jako informatika, informacni vychova nebo informacni a komuni-
kac¢ni technologie. Stale ne zcela vyjasnény je vztah jednotlivych gramotnosti tykajicich se
zminéné vzdélavaci oblasti — pocitacova, informacni, digitalni ¢i ICT.

Prestoze se setkame 1 s drobné odlisnou klasifikaci vyukovych metod, je jejich samotné vy-
mezeni vcelku ustalené. Trendy v soucasnosti smétuji spise k aktivizujicim metodam, resp.
k metodam vyzadujicim aktivni pfistup zéka k feSeni problémd, ale 1 ,,klasické* metody maji

stale své misto.

2.1 Kurikulum

Na zacatku Gvah o pojmu kurikulum, ktery je spojen se vzdélavanim, vSak stoji otdzka,
k ¢emu ma vlastné vzdelavani slouzit — zvlasté to zakladni, povinné. Filozofie, ze které po-
jeti kurikula néasledné vychazi, ovliviiuje 1 dalsi nahlizeni na néj a jeho vystupy. V nasledujici

tabulce jsou shrnuty pfistupy dle Prichy (2009, s. 240).
Tabulka 1 — Prehled ,, filozofii *“ kurikula (Priicha 2009, s. 240)

filozofie charakteristika cili

akademicka ukazovat spojitost mezi velkymi hodnotami civilizace, jak jsou obsa-
(perenialismus) | zeny ve védeckém poznani a klasickém uméni, a zkusenosti, zajmy a po-
trebami zaka

obsah uciva dan kanonem zapadni kultury

esencialistickd | bezpecné zvladnuti zdkladnich kulturnich technik: komunikace v matet-
ském a cizim jazyce, zakladni matematické dovednosti, informacni do-
vednosti (vyhledavat a pracovat s relevantnimi informacemi), zvladnuti
vysSich, zejména kognitivnich dovednosti — kritické mysleni, tvofi-
vost...

obsah uciva dan pottebami dnesni informacni spole¢nosti
polytechnickd | ziskavani praktickych dovednosti, porozuméni a zvladnuti béznych
technologii, ziskani zdkladnich navyk pro zapojeni do pracovniho pro-
cesu

obsah uciva urcovan potiebami trhu prace
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filozofie charakteristika cili

aktivisticka pochopeni pti¢in problému spolecnosti, V niz zak Zije, a ziskani znalosti,
(sociokriticka, | dovednosti a postojii pro zménu této spole¢nosti, napi. v oblasti ekolo-
rekonstrukéni, | gie, rasového souziti, mezinarodni integrace

globalni) obsah uciva vyvozovan z analyzy spoleCenské situace, zpravidla inter-
pretované v ramci urcité ideologie

personalni vyhledavani a rozvijeni jedine¢nych nadéni kazdého zaka, umoznéni

(progresivni) kazdému stat se zralym a vnitin¢ integralnim jedincem

individualizované ucivo z potieb a nadani jednotlivych zakt

Porovname-li zbézné¢ RVP ZV s jednotlivymi filozofiemi, najdeme v ném prvky vétSiny
z nich. Odkazy naptiklad na esencialistickou lze nalézt jiz v kli¢ovych kompetencich — ob-
canské, komunikativni, k feSeni problémi, socidlni a personalni, pracovni a k uceni. Také
skladba vzdélavacich obort a jejich pojeti odrazi jednak esencialistické pojeti, jednak pojeti
akademické — Cesky jazyk a literatury, matematika a jeji aplikace, informac¢ni a komunikaéni
technologie ¢i vychova k obCanstvi a vytvarna vychova. Zvlasté oblast cloveék a svét prace
pak smétuje k naplnéni i polytechnické filozofie. V neposledni fadé prifezova témata jasné
odkazuji na koncepci aktivistickou — multikulturni nebo environmentalni vychova, osob-

nostni a socialni ¢i vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech.

Z filozofie vychazi ideova dimenze kurikula. V rdmci konkretizace ideji do vzdélavacich
cili se formuje dimenze obsahova. Ta krom¢ uciva spoluurcuje i vhodné metody. Samotné
fizeni vzdélavaciho procesu se tyka jiz metodické dimenze. Tu vétSinou fidi ucitel. V nepo-
sledni fad¢ najdeme v prehledu Maidka a Janika (2009, s. 118—119) dimenzi organizaéni.

Ta je navazana na Skolsky systém — typy Skol i jednotlivé konkrétni Skoly.

V terminologii pouzivané ve Skolnim prostfedi nahradil pojem kurikulum starSi pojem
ucebni osnovy. Tento posun vyznamu doklada Priicha (2009, s. 237) i na vybranych defini-
cich pojmu kurikulum. Je v nich pravé patrny trend SirSiho vyznamu pojmu. Nejedna se viak
o nahradu ekvivalentni, resp. novy pojem vymezuje $ir§i rdmec a ma nékolik rovni. U¢ebni
osnovy se zametovaly pouze na u€ivo, coz ale neni totéZ co obsah vzdélavani. Uc¢ivo je jen

jednou ze slozek obsahu. Mezi dalsi patti také formy a prostfedky vyuky (tamtéz, s. 245).

U kurikula vnimaného jako vzdélavaci program identifikoval Brebera (2010, s. 21-27) né-
kolik pojeti na zakladé syntézy definic riznych autori:

e kurikulum jako produkt

e kurikulum jako proces

e kurikulum jako angazovana praxe

e kurikulum v ramci reflektivniho eklekticismu.

15



Za cenné lze oznacit pfedev§im komparaci téchto paradigmat s fazemi Skolské reformy pfi
zavadéni RVP. Predevsim se Ize ztotoznit s pojetim kurikula jako otevieného procesu, ktery
umoznuje jeho modifikace a inovace. V soucasnosti 1ze zaznamenat v ramci odborného dis-

kurzu pozadavek na inovace vzdélavaciho oboru ICT, a to navic na inovace cyklické.

Priicha, Walterova a Mares$ (2009, s. 136) upozoriuji, Ze se da pojem kurikulum vnimat ve
ttech vyznamech — vzdélavaci plan, priab¢eh a obsah studia, zakovy zkuSenosti spojené se

Skolou. S obdobnym vymezenim kurikula se setkame koncepci IEA (viz kapitola 3.2).

Ve tfech urovnich bylo vymezeno kurikulum také v ramci studie SITES M1 (Pelgrum a An-
dreson 2001, s. 8). Jednotlivé urovné sice pojmenovavaji trochu odlisn¢, ale podstata vyme-
zeni je de facto totozna:
e zamyslené — cile a planované procesy, které byvaji stanovovany na narodni tirovni,
e implementované — procesy, které¢ jsou skute¢n¢ realizované piimo ve skole,

e realizované — studijni vysledky zakl (na zaklad€ zkuSenosti ziskanych ve skole).

Pricha (2009, s. 246) vymezuje sice pét forem kurikula, jedna se vSak o zasazeni pojmu do
SirSiho kontextu. Prvni formou je podle n€j koncepcni, kterd zahrnuje dokumenty Skolské
politiky — tedy dokumenty vymezujici ideje. Spole¢né s projektovou formou urc¢enou plany,
osnovami, programy ¢i standardy tak tvofi planované/zamyslené kurikulum. Realizaéni
forma svou charakteristikou odpovida kurikulu realizovanému/implementovanému. K rezul-
tatové formé projevujici se védomostmi zaki ¢i osvojenym ucivem piidava jesté formu efek-
tivni, kterd je ddna osobnostnimi postoji a profesnim uplatnénim. Tyto dvé formy jsou

soucdasti dosazeného/realizovaného kurikula.

Cely nés realizovany vyzkum se zaméfil pouze na kurikulum navdzané na Skolu jako insti-
tuci. Jedna se tedy o kurikulum formalni (Priicha, Walterova a Mares 2009, s. 79) a vychazi
z déleni do tfi Grovni, jak je uvedeno vySe. Pficemz pro jejich pojmenovani se jevi jako

vhodnéjsi: projektované, realizované a dosazené — nejlépe vystihuje obsah pojm.

2.2 ICT gramotnost

Ptijmeme-li premisu, Ze jednim z cili zékladniho vzdélavani je gramotny ¢loveék, musime
nejprve zastavit u samotného pojmu gramotnost. Stejné jako je tomu u kurikula, prochazi

vyvojem, resp. postupnou zmeénou svého obsahu. Pivodné se jednalo o dnes tak zvanou ba-
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zovou gramotnost — schopnost Cist a psat, jako elementarni komunika¢ni dovednosti, a po-
¢itat. Dale v hospodaisky vyspélych zemich podle Dolezalové (2009, s. 225) vyvstava po-
tteba 1 tzv. vySSich gramotnosti jako je funkc¢ni, kterda ptedstavuje dovednost prace

s informacemi.

Dostal (2007, s. 61) vymezuje gramotnost jako zakladni uroven znalosti, dovednosti a po-
stoju v urcité oblasti poznéni. Tato definice je dostatecné obecnd, takze umoziuje vymezit
gramotnost v jakékoli (vzdé€lavaci) oblasti. Zaroven ale predpoklada vymezeni jakési za-
kladni tirovné kompetenci, které staci k oznaceni ¢lovéka za gramotného. Déleni kompetenci
1ze vymezit jednak v ,.horizontdlnim* pojeti, tedy z mnoziny rtiznych znalosti a dovednosti
jsou nékteré povazovany za elementarni a jiné za pokrocilé. Jednak se do déleni mize pro-
mitnout také ,,vertikalni charakteristika rizné kvality ziskanych kompetenci, napt. v kon-

textu jednotlivych stupni dle Bloomovy taxonomie.

Velmi uzce souvisi s gramotnosti jako jednim z vystupl vzdélavaciho procesu jiz zminéné
klicové kompetence. EU (20006, s. 4) stanovila v rdmci svého doporuceni osm klicovych
schopnosti pro celozivotni uceni, z nichz i ty v RVP vychazeji. Prvni tfi odkazuji na bazovou
gramotnost — komunikace v matetském a cizim jazyce a matematicka schopnost. Nas zajima

¢tvrta v poradi, nebot’ definuje schopnost prace s digitdlnimi technologiemi.

Pro vzdélavaci oblast ICT jsou relevantni predev§im informacni, pocitacova a funkéni gra-
motnost. Vymezeni pojmu je mimo jiné zavislé na dob¢, v némz definice vznikala, resp. na
vyvoji a roz$ifenosti digitalnich technologii. DilleZitou soucasti jednotlivych defini¢nich

proudd je také filozofie nadfazenosti téchto pojmi, nebot’ spoluurcuje cil gramotnosti.

Za historicky nejstar§i povazuji Dombrovska, Landova a Ticha (2004) pojem informa¢ni
gramotnost z roku 1974. Zaroven se v tomto obdobi objevuje i pojem pocitatova gramot-
nost, ktery je obecné vniman jako podfazeny pojem. Za stéZejni obdobi pro vyvoj definice

povazuji obdobi poloviny 80. let minulého stoleti.

Za vychozi povazujme definici American Library Association (1989): ,.K tomu byt infor-
macné gramotny musi byt clovék schopen rozeznat, kdy je informace potrebna a mit schop-
nost ji vyhledat, vyhodnotit a efektivné vyuzit. Informacné gramotni lidé jsou ti, kteri se
naucili, jak se ucit. Veédi, jak se ucit, protoze veédi, jak jsou znalosti usporadany, jak infor-
mace najit a jak je vyuzit tak, aby se z nich dalsi mohli ucit. Jsou to lidé pripraveni pro

celozivotni uceni, protoze umi vidy najit informace potiebné k vikolu ¢i rozhodnuti. ** Jako
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vychozi ji uvadime z nékolika divodi. Lze ji podle Dombrovské (2002) povazovat za nej-
Cast¢jSi uvadénou definici informacni gramotnosti. A byla vyhlasena sdruzenim instituci,
které¢ mély a maji za cil shromazdovat, tfidit urCitym zptisobem zaznamenané informace

a zpftistupiiovat je pro jejich vyuzivani.

Proc¢ ale tato definice nezmitiuje technologie? Ty nebyly v dobé vzniku tak masivné rozsi-
fené ve spolec¢nosti. Technologie jsou jednou z cest k informacim a v dob& vzniku vySe zmi-
néné definice se za dominantni daji povaZzovat tisténé zdroje. AZ pravé s masivnim
rozSifenim osobnich pocitacli a nastupem novych technologii vyvstala ziejmé i1 potieba
schopnost prace s nimi explicitné vymezit v rdmci gramotnosti. Lze také predpokladat, ze
s timto fenoménem je spojeno nahrazovani pojmu vypocetni technika pojmem informacni

technologie.

SCONUL (2011) vnima informac¢ni gramotnost jako zastfeSujici pojem naptiklad i pro digi-
talni a medidlni gramotnost a pro praci s informacemi a daty. Pro gramotného ¢loveka jsou
podle jeho modelu krucialni ¢innosti®:
e identifikace potifeby — pozna, Ze potiebuje informaci
e analyza stavu — vi, co k tomu uz vi a jaké nové informace bude potiebovat najit, urci
typ informace
e volba strategie — z moznosti vybere vhodny nastroj pro vyhledavani a definuje
spravné otazku
e shromazdéni dat — data najde, at’ jiz v tiSténych ¢i online zdrojich, pomize si napo-
veédou ¢i se pro sdileni dat zapoji do komunity
e zhodnoceni dat — zpétné zkontroluje proces hleddni, najit¢ informace porovna
a ohodnoti jejich kvalitu, spravnost a také divéryhodnost zdroje
e zafazeni dat — ziskané informace profesionaln¢ a v souladu s etickymi pravidly zpra-
cuje
e pouziti dat — odpovi na definovanou otazku, prezentuje a komunikuje ziskané infor-
mace, vytvari nové informace

(pteklad a interpretaci porovnej s Forman 2013, s. 14).

6 V originale hovoii o sedmi pilifich informa&ni gramotnosti: identify, scope, plan, gather, evaluate, manage,
present.
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Podobné vymezuje informacni gramotnost Dostal (2007, s. 62). Informacné gramotny ¢lo-
vek podle n¢j dokéze:

e identifikovat informacni potreby,

e pro ziskani informaci zvolit nejvhodnéjsi strategii,

e vyuzivat odpovidajici zdroje a informacni systémy,

e Vinformacnich zdrojich vyhledat pozadované informace,

o ziskané informace kriticky zhodnotit,

e informace vhodné zpracovat a vyuzit,

e informace zprostredkovat jinym lidem v riiznych podobdch a prostrednictvim riiz-

nych technologii,

e posoudit moralni a pravni aspekty vyuzivani informaci.

Na definici jsou zajimavé predevsim tii véci. Zaprvé stejné jako v ptedchozi definici navo-
zuje potadi jednotlivych dovednosti dojem chronologie. Pak je ale zardzejici umisténi mo-
ralnich a pravnich aspektli az za zprosttedkovéni informaci jinym osobam. Prob&hne-li totiz
sdileni informaci bez této tivahy, miize pravé dojit k poruseni nékterych kodifikovanych
I nekodifikovanych pravidel. Na druhou stranu je to jedna z téch definic, ktera tento kontext
explicitné zminuje. Zadruhé 1 v této definici jsou technologie zminovany pouze v obecné
roving, nikoli jmenovité jako digitalni ¢i elektronické. Ziejmé je také pouzitim slova riiznych
technologii skryté zdiraznéno, ze ty digitalni jsou ,,jen* jedny z moznych. Tteti a ponckud
problematickou véci je pouziti ptivlastki nejvhodnéjsi, odpovidajici a ptislovci Kriticky,
vhodné. Autor definice gramotnost povaZzuje za komplex kompetenci na zakladni Grovni,

pouzitd slova ale ur€uji optimalni Groven.

Za odrazovy mustek pro ICT v souvislosti s informaéni gramotnosti 1ze povazovat model
Big6. Samotnou informac¢ni gramotnost sice nedefinuje, ale vymezuje Sest postupnych krokti
potiebnych k feSeni informacnich problémi (Eisenberg a Berkowitz 1987 citovano podle
Eisenberg, Johnson a Berkowitz 2010, s. 27), které se definicim gramotnosti pomoci kom-
petenci velmi blizi:

1. definice ukolu — definovani informac¢niho problému a identifikace potieby informace

k vyteseni ulohy/problému
2. strategie hledani informaci — ur€eni vSech moznych zdroji a vybér téch nejlepsich

3. nalezeni a ziskani — nalezeni zdroju a informaci na nich
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4. pouziti informaci — zabyvani se informacemi (vnimani vhodnym smyslem) a extra-
hovani téch relevantnich

5. syntéza — utfidéni informaci z riznych zdrojt a jejich znazornéni (prezentace)

6. hodnoceni — posouzeni (hospodarnosti’) procesu a (spravnosti®) vysledného vy-

stupu/produktu

Tato ,,definice® na rozdil od ostatnich vyslovené vyzaduje vymezeni samotného problému.
Pouhé identifikace potieby informace jako prvni krok totiz mize vychazet z predpokladu,
ze zvlaste ve skolnim prostredi je zakovi problém definovan jinou osobou — ulitelem. Vy-
mezeni problému potiebuji nutné k vyhodnoceni celé aktivity, zda splnila cil — problém byl
efektivné vyreSen. Opét v ni sice nenajdeme zminku o ICT, ale autofi pozdéji na modelu

postavili ICT kurikulum.

| pocitacovou gramotnost lze podle Saka (2007, s. 46) relevantné vymezit pomoci kompe-
tenci umoznujicich vyuzivat nové technologie bez pocitu hendikepu jak v profesnim, tak
osobnim zivoté. Gramotny ¢lovek se tedy muze kvalifikované rozhodnout, zda technologie
k dosazeni svého cile pouZije ¢i nikoli. Musi umét ovladat pocita¢ v¢etné jeho periferii, vy-
uzivat sité¢ a musi také umét pracovat s béZnym programovym vybavenim (Dostal 2007,
S. 62). Z toho je také patrny autoriiv nazor na odlisnost informacni a poc¢itatové gramotnosti,
pficemz logicky povazuje tu informacni za $ir$i pojem.

Naproti tomu Rambousek (2005, s. 57) uvadi, Ze se Casem ustalila jakasi dvé pojeti infor-
macni gramotnosti — knihovnické akcentujici praci s prameny, informac¢nimi zdroji a sys-
témy a neknihovnické, které odpovida spiSe pocitacové. Koncepcéni ramec ICILS je na
zakladé velkého priblizeni obou gramotnosti jiz vymezuje souhrnné — dohromady jako po-
¢itaCova a informacni gramotnost. Definuje ji jako ,,schopnost jedince pouzivat pocitac k vy-
hleddavani, vytvareni a sdélovani informaci s cilem zapojit se do deni doma, ve Skole, na
pracovisti a ve spolecnosti“ (Basl, Boudova a Rezadova 2014, s. 16). Gramotnost také roz-
déluji na sedm oblasti: (1) pouzivani pocitact, (2) ziskavani informaci a jejich posuzovani,
(3) zachazeni s informacemi, (4) pietvareni, (5) vytvareni, (6) sdileni a (7) bezpecné pouzi-

vani informaci.

7V originale efficiency, coz vyjadtuje efektivitu z hlediska potfebného ¢asu, finanénich nékladt apod.
8 Original uvadi effectiveness, coz predstavuje efektivitu z hlediska spravnosti, kompletnosti ¢i dosazeni cilt.
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Najvarova (2007, s. 78) se ztotoziiuje s pojetim funkéni gramotnosti mnoha jinych autor®
jako souhrnu znalosti a dovednosti umoziujicich zapojeni gramotného ¢lovéka do spolec-
nosti pi1 dosahovani osobnich a spoleCenskych cili. Logicky tak v rdmci navrzeného modelu
povazuje za zasttesSujici pojem (= celek) pravé funkéni gramotnost (viz obrazek nize). Na-
vrzenym modelem také zdaraziuje souvislost jednotlivych slozek se vzdélavacimi obory

v RVP ZV.

Ctenar ka Uméleckd

gramotnost gramotnost
Informacéni |1 H Dokumentova
eramotnost [ L Funkéni 1—'7 gramotnost
gramotno st
Socidlni | > 1| Piirodovedna
or amotnost FT TT gramotnost

Matemarticka Jazykovd
gramotnost gramotnost

Obrazek 1 — Model funkcni gramotnosti (Najvarova 2007, s. 78)

Z hlediska ICT je zajimavé, ze v modelu neni zminéna ani pocitacova ani jind podobna gra-
motnost. Vysvétleni poskytuje nasledné vymezeni informacni gramotnosti. Tu vdZe na vyu-
zivani elektronickych médii (Najvarova 2007, s. 81), z cehoz tedy plyne, Ze ji povazuje za
ekvivalentni pocitacové. To je v pfimém rozporu s pouzivanim pojmu u Dostala (2007,

S. 62) nebo Dombrovské, Landové a Tiché (2004).

ProtoZe prace s informacemi a schopnost jim porozumét je soucasti funk¢ni gramotnosti
a protoZe tato prace je ur¢ena technologiemi, tvofi funkéni gramotnost doplnénd pocitacovou
informacéni (Dombrovska 2002). Rovnici informacéni gramotnosti ale nepovazuje za zcela
vypovidajici vzhledem k pocitaove, resp. ekvivalentni ICT gramotnosti. Tu, jak je vidét
Z nasledujiciho obrazku, povazuje za zékladnu rozvoje ostatnich gramotnosti. Obdobné
I Dostal (2007, s. 62) povazuje poc¢itacovou gramotnost za jednu z podminek k dosazeni in-

formacni gramotnosti.

® Uvadi Dolezalovou, Gavoru, Priichu, Rabusicovou, Strakovou a Zapotoénou.
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Funkéni gramoinost

Literdmi Dokumentovd | Numerickd Jazykova
eramotnost gramotnost gramoinost | gramotnost

1CT sramotnost

Obrazek 2 — Struktura funkcni gramotnosti (Dombrovska, Landova a Tichd 2004)

Obsahovée rozdé€luje Najvarova (2007, s. 81) informacni gramotnost na dva okruhy — ovla-
dani a vyuzivani vypocetni techniky spojené se zakladnimi znalostmi o ni a vyhledavani,
ovetovani a porovnavani informaci pomoci informacnich technologii spolu s tvofivou praci
s vyhledanymi informacemi. Pfimo také propojuje tuto gramotnost a vzdélavaci oblast ICT
a prufezové téma Medidlni vychova (tamtéz, s. 82). Pak se zd4, Ze nedostatkem modelu (viz
Obrazek 1) je absence prace s informacemi v tisténé podob¢, piedevsim jejich vyhledavani
a hodnoceni. Pokud by to patfilo pod ¢tenafskou gramotnost, pak by rozdil mezi informacni
a ctendiskou byl ziejmé jen v pouzité technologii. Pro zvlastni typy dokumentd, jako jsou

nasténky, slozenky apod., je vymezena také zvlastni gramotnost dokumentova.

Nékteti autoii se, jak vidno, mezi sebou 1i§i V rdmci pouziti pojmu informacéni gramotnost
jen mirné, jinde je rozdil vétsi. Zda se, ze nékdy neni rozdil v zakladni myslence, ale pouze
V pouzitém terminu. Jsou pouzité koncepty stejné? A jaky je tedy vztah jednotlivych gra-
motnosti? Pfistupy k vzéjemné nadfazenosti vidime na nasledujicim obrazku. VSimnéme si,

jak zachazi vybrané modely s ICT, resp. jak je zahrnuji.

jazykova Funkéni gramotnost ,,«mnformaﬁni gramotnost g /’\ Informaéni
: 9 . povédnost
gramotnost y pfi pouziti informace y “Xgramotnost

SeIses V-’
tenafska // rozpoznani informaéni

uméléclé
a [ A potieby

ak najit informaci

dostupnost
i (=dokumenta

Funkéni gramotnost
potfeba Urovné

informace
Funkéni 3

gramotnost

pouditi ICT vyhledavani informaci
Ppro praci s

informacemi

Informaéni
gramotnost =

oviadani vypocetni odnoceni informaci
techniky

efektivni pouzivani
informaci

Obrdzek 3 — Riizné pristupy ke vztahu funkcéni a informacni gramotnosti (Forman 2013, s. 35-36)

Nesmime zapomenout, ze v kontextu ,,aktualnich* nebo ,,modernich* gramotnosti se hovoii
téz o medialni. Myslenka o splynuti medidlni a informacni gramotnosti v budoucnosti vy-
chdzi z premisy, ze maji spole¢ného vice nez jen funkéni gramotnost — mimo jiné prave

pocitacovou, jak doklada nasledujici obrazek.
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Obrazek 4 — Vztah medialni, informacni a funkcni gramotnosti (Forman 2013, s. 41)

Jaky je vztah pocitacové, digitalni a ICT gramotnosti? Je tedy pocitacova a ICT gramotnost
totéz, jak bylo naznaceno vyse? Informacni technologie jako pojem vznika v druhé poloving
80. let a pocatkem 90. let pak zahrnuje jeste technologie komunikaéni (Rambousek 2005,
s. 57). Vzhledem k tomu, Ze dnes se pojem pocita¢ stal de facto pojmenovanim pro celou
kategorii zafizeni, mohli bychom povazovat ICT gramotnost za novéjs$i ndzev pro pocitaco-
vou. Z definic také plyne, Ze se nejedna jen o Cisté zachdzeni s pocitaCem, ale vyuzivani
vSech technologii (sluzeb), které jsou prostiednictvim né&j uzivateli dostupné. | dokument
vymezujici klic¢ové kompetence hovoii o digitalnich technologiich, nikoli poéitac¢ich. Dalo
by se to povazovat za vymezeni digitalni gramotnosti: ,,Schopnosti prace s digitalnimi
technologiemi se rozumi jisté a kritické pouzivani technologii informacni spolecnosti pri
prdci, ve volném case a v komunikaci “ (EU 2006, s. 6). V ramci dal$iho upfesiiovani této
kompetence je kladen dliraz na kriticnost na jedné strané a kreativitu na stran¢ druhé. Zv1asté
pro vzdelavaci prostredi je ale nejvhodnéjsi pojem informacni a komunikac¢ni technologie,
protoze zahrnuje otazky tykajici se jak digitalizace, tak zpracovani i pfenos informaci (Mar-

kauskaite 2006).

Pomérné jednoduse, ale vystizné charakterizoval ICT gramotnosti Katz (2007, s. 4) a vyjad-
fil ji rovnici ICT gramotnost = informac¢ni gramotnost + digitalni prostfedi. Podobny prin-

cip konstrukce lze vycist 1 z definice Ruzickové a kol. (2011, s. 89): ,,ICT gramotnosti

rozumime soubor kompetenci, které jedinec potrebuje, aby byl schopen se rozhodnout jak,

23



kdy a pro¢ pouzit dostupné ICT a poté je ucelne vyuzit pri reseni ruznych situaci pri uceni
al vzivote v ménicim se sveté.” Definice o digitalni prostiedi dopliuje tentokrat funkéni
gramotnost. Zajimavé ovSem je, Ze z dalSich uvah Ruzickové a kol. (2011, s. 90) plyne, ze
ICT gramotnost je umérna véku, resp. v kazdém veku je mozné byt ICT gramotny, ale vzdy
trochu jinak. Za pozitivni na tomto konstruktu je mozné povazovat, ze predpoklada kontinu-
alni vyvoj a ,,aktualizaci® schopnosti jedince. Tato filozofie koreluje s povahou digitadlniho

svéta a jeho rychlého vyvoje.
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3 SOUCASNY STAV PROBLEMATIKY

Jak bylo naznaceno v tivodnim textu, pfi ¢teni riznych zdrojii mizeme identifikovat Ctyti
oblasti vyzkumnych aktivit dotykajicich se této prace. Zaprvé se jedna o aktivity zaméiujici
se na Sirsi kontext ICT ve vzdélavacim prostiedi a procesu a zmén, které jsou s timto feno-
ménem spojeny. Do druhé skupiny lze zatadit vyzkumy zamétené na kurikulum v jinych
vzdé€lavacich oblastech, at’ se tykaji kterékoli jeho formy. Zatieti se jedna o zdroje pojedna-
vajici o vzdélavaci oblasti informatiky, resp. ICT. Vétsina publikaci z tohoto okruhu se vé-
nuje tématu obsahu informatického vzdélavani, tedy de facto kurikulu projektovanému.
AV neposledni fad¢ lze nalézt zpravy tykajici se vystupt/vysledkli vzdélavani, pficemz se
zaméfime pouze na oblast informaénil® gramotnosti. Zvlastni skupinou $etfeni jsou ty, které

popisuji podminky vyuky informatiky, resp. vyuky (pomoci) ICT.

3.1 Reflexe Skol na zmény vyuzivani ICT ve spoleCnosti

Otazky tykajici se ICT kurikula nabyvaji na dilezitosti nejen ve védeckych kruzich se zmé-
nami, které tyto technologie ptinasi zvlasté do skolniho prostiedi. Za vSechny zminime dva
vyznamné vyzkumné projekty. Projekt ,,Vzdélavani pro Zivot v informacni spole¢nosti‘ pro-
bihal v letech 1999-2004 pod zastitou Pedagogické fakulty Univerzity Karlovy. Pod gran-
tem Ministerstva prace a socialnich véci CR byl realizovan v letech 20042007 projekt ,,Vliv
komputerizace na edukacni procesy a na osobnost ¢lovéka v informacéni spolecnosti®“. Obé
studie popisujici vtah modernich technologii a spolecenskych zmén ¢i novych fenoménd.
Charakteristickym prvkem vyvoje je zvySujici se mnoZzstvi informaci, ale i jejich dostupnost
SirSimu spektru uzivatelti. To se zakonité musi odrazit i v eduka¢nim procesu. Pro Gspéch
jedince v soucasné dobé se jevi jako nutna podminka mj. vzdélavani zalozené na ICT (Benes

a Rambousek 2005, s. 9).

Ze je spoleénost technologiemi ovlivnéna a Ze zaroven spole¢nost svymi pozadavky a po-
ttebami ovliviiuje vyvoj technologii, mizeme dolozit na nasledujicim grafu. Od realizace
Setfeni, jehoz je vysledkem, nas dé€li 10 let. Nékteré prostiedky bychom dnes jiz bez zavahani
oznacili za historické, u jinych se dozajista vyrazné zmeénilo zastoupeni — napf. set-top-box.

U jinych zafizeni se zase malinko zmé&nil charakter a bylo by zajimavé zjistit, jaky to mélo

10 Nékteré zdroje ji nazyvaji napt. pocitaovou (viz déle).

25



dopad na vlastnictvi jinych. Typickym ptikladem jsou mobilni telefony (Casteji smart-
phony!?) s fotoaparatem. Znamena rozsifeni takto kombinovaného zafizeni a navic zvyseni
rozliSeni fotoaparatil integrovanych ve smartphonech sniZzeni prodeje digitalni fotoaparatii?
Jedna se z mikroekonomického hlediska o komplementy nebo substituty, nebo k sobé ne-

maji zadny vztah?

@ viastnim

O nevlastnim, ale mohu pouzivat
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® nevim, neodpovédél/a
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Obrazek 5 — Viastnictvi a vyuzivani jednotlivych médii (Sak 2007, s. 40)

Tato otazka nds nezajima z Cist¢ ekonomického hlediska, ale také protoze zmeéna struktury
vlastnictvi takovych zafizeni znamena zménu ve zptsobu komunikace nebo prace s infor-
macemi. Neni nahodou, Ze se zhruba pted dvéma lety zacalo hojné hovotit o m-learningu
a vyuziti tabletti ve vyuce. Dokladem toho je kromé¢ jiného zaméfeni poslednich ro¢niki
ucitelské konference Pocitac ve skole'? i tzv. vyzva 51 z Opera¢niho programu Vzdélavani

pro konkurenceschopnost.

11 Cesky se nazyvaji chytré telefony a jednim ze znaki je dotykovy displej.

12 Konference, jejiz hlavni cilovou skupinou jsou ugitelé ze zékladnich a stfednich $kol, se zaméfuje na téma
vyuzivani digitalnich technologii ve vyuce. Podrobnéjsi informace naleznete na http://www.pocita-
cveskole.cz/.

13 Nekdy téz ,,lidové* nazyvanou Tablety do $kol.
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Na nasledujicim grafu Ize identifikovat prvni vinu zmény struktury vlastnictvi a vyuziti né-
kterych technologii na zaatku nového tisicileti. Zatimco nértst od indexu 1 (nemém a ne-
mohu pouzivat), pies index 2 (nemam, ale mohu pouzivat), k indexu 3 (mam a mohu tedy
pouzivat) u pocitacii je pozvolny, u mobilnich telefonti se jedna o vyrazny skok. Stejné tak
muzeme skokovy narist pozorovat u vlastnictvi elektronické posty, ktera je v poslednim ob-

dobi témét totozna s indexem internetu.

index
3

mobilni (e(efon/

25 gramofon

1,5

1992 1994 1995 1997 2000 2002 2005

rok
Obrdzek 6 — Vyvoj disponibility medidlnimi prostiedky ve vékové skupiné 15-30 let (Sak 2007, s. 41)

Charakteristickou pro dalsi vyvoj je stagnace na pomérné vysokych hodnotiach u (témer)
dospélé populace v Ceské republice (dale jen CR). S nasledujicimi roky se da odekéavat jeste
nartist podilu osob pouzivajicich pocitac i internet, nebot’ dospiva generace, kterou lze ozna-
¢it za net-generation (tj. osoby pouzivajici digitalni technologie jiz od Gtlého détstvi, pro néz

je primarnim zdrojem'* informaci internet).
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80 w2011
(. 67,1695 702 65,52 " 2012
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mobilni telefon pocitaé internet

Obrazek T — Vyvoj podilu osob starsich 16 let pouzivajicich vybrand technologie (zdroj dat: CSU 2014a)

14 Do zdrojii v tomto piipadé nezahrnujeme rozhovor s konkrétni osobou (rodice, ucitele, spoluzaky) a porov-
navame je pfedevsim s tiSténou podobou. D4 se predpokladat, ze mira ziskavani informaci z takového zdroje
se promeiuje s piebyvajicich vékem.
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V nésledujicim roce 2014 bylo zaznamenéano uz bezmala 100% vyuZzivani vSech tii techno-
logii u studentd star§ich 16 let (CSU 2014d). Ve vékové kategorii 16-24 let doslo mezi roky
2003 a 2013 k masivnimu nardstu uzivatell internetu z 60 na 97 % dané populace. Piesto
v celkovych hodnotach ziistavame mirné pod primérem EU28%. Pfitom k piistupu na inter-
net pouzivali zastupci vySe uvedené kategorie v 50,5 % mobilni telefon, v 36,5 % notebook
ajen v 5 % tablet (CSU 2014a). V kategorii studenti star§ich 16 let byl o rok pozdé&ji tento
podil jeste vyssi — 70 % vyuzilo mobilni telefon, 53 % notebook a 16 % tablet pro pfistup
k internetu (CSU 2014d).

Z hlediska vzdélavaci oblasti ICT patii mezi podstatné informace podil domacnosti vybave-
nych pocitaci. Nekteré ¢innosti — nejcastéji pifimo domaci tkoly — musi Zaci plnit mimo
pfimou vyuku. Mély by byt zabezpeceny dostate¢né podminky, aby Zdk mohl viibec tkoly
plnit. Tykaji-li se vyuZzivani technologii, pak tyto musi byt Zakovi dostupné. Problém ma
vyznamny socioekonomicky kontext. V roce 2013 vlastnilo pocita¢ zhruba 73 % ceskych
doméacnosti, coz je pod pramérem EU28, ktery &ini 80 % (CSU 2014c). U domécnosti

s détmi je toto procento ale daleko vyssi (viz graf na obrdzku nize).

91% 92% 94%
s i 85% 87%
bez déti ms détmi 81%
74%
63% 65%
56% 58% 59%
50%
45%
39%
31%
T T T T T T T
2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014

Obrdzek 8 — Podil domdcnosti s pocitacem (CSU 2014c)

Skoly by piesto stile mély pokraovat v umoznéni piistupu zakd ke §kolnim poé&itadtim
mimo vyucovaci hodinu, nebot’ je velky rozdil mezi rodinami dle pfijmu rodict. V druhém
kvartilu ¢ini podil domacnosti vlastnicich pocitac pouze 58 %, kdeZto jiz ve tretim kvartilu
&ini jejich podil dokonce 87 % (CSU 2014c). Zaci Zijici v rodinach s vy$§imi pi{jmy problém
k pfistupu k pocitaci obvykle nemaji, kdezto v rodinach s niz§imi piijmy ano. V kategorii

druhého a prvniho kvartilu se to tyka téméf poloviny, resp. dvou tfetin, domacnosti.

15 Evropska unie skladajici se z 28 ¢lenskych statt.
16 Sbér dat CSU a EUROSTAT mél trochu odlignou metodiku, proto se &isla mohou mirné liit. Podle CSU to
bylo dokonce jen 68 % domacnosti.
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V neposledni fadé mize byt pro kurikulum podstatnou informaci, k jakym ¢innostem popu-
lace ICT vyuziva. To by mélo byt v obsahu Skolniho vzdélavani reflektovano, aby zaci byli
na bézny Zivot dobfe pfipraveni. Na druhou stranu ale zaroven kurikulum ovliviiuje, co bu-
dou zaci umét, a tedy miize meénit budouci rozsifeny zptisob pouzivani technologii. V této
oblasti je vice nez patrny problém Skoly, kterd de facto musi vzdélavat pro budoucnost, proto

je velmi podstatné sledovat aktudlni trendy a vyvoj.

Pti pohledu do historie (viz nésledujici obrazek) se ukaze velky skok mezi roky 2002 a 2005
u vSech sledovanych ¢innosti na pocitaci v kategorii, kterd odpovida studentiim stfednim
a vysokych skol. I vzhledem k typu ¢innosti, ke kterym doty¢né skupina pouzivala pocitac
nejcastéji, 1ze usuzovat na uzkou vazbu na skolni prostiedi. D4 se totiz predpokladat, ze
mladi lidé ve véku 15-23 let nepouZivaji textovy editor pro traveni svého volného Casu, ale
Ze v ném vytvarfi Skolni texty — referaty, semindrni prace, pracovni listy a poznamky ¢i vy-

pisky.
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Obrazek 9 — Vyuzivani pocitacii ve vékové skupiné 15-23 let (Sak 2007, s. 53)
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K provazanosti nartstu podilu ¢innosti realizovanych na pocitacich a Skolniho prostiedi nas
muze vést zdvojndsobeni aktivit tykajici se vzdélavani, zvlaste pak jazykové vyuky. Dilezi-
tym kontextem této doby je realizace Statni informacni politiky ve vzdélavani a predevsim
programu III Infrastruktura. Ponechme stranou kontroverzi, kterou akce zvana INDOS vzbu-
dila na mnoha mistech. Znamenala ale zvySeni dostupnosti jednak pocitact a jednak inter-

netu ve $kolach.

Nejcastéjsimi ¢innostmi provadénymi na internetu v roce 2005 bylo vyhledavani informaci
prostiednictvim katalogt, elektronickd posta a vyhledavani praktickych informaci (Sak
2007, s. 54). Oproti tomu Vv roce 2013 bylo na prvnim misté posilani/pfijimani e-maild, vy-
hledavani informaci o sluZbach a zboZi, éteni on-line zprav a Casopisti (CSU 2014a). Vysle-
dek je sice zkresleny neidentickou nabidkou Cinnosti, ze které respondenti vybirali, ale i tak
Ize z dat vyvodit, ze zatim dominujicim nastrojem pro komunikaci pomoci internetu je ta

e-mailova. Je tfeba mit ale na paméti, Ze u obou Setfeni nejsou mezi respondenty zaci za-

kladnich skol a mladsi.

Smysluplné vyuzivani ICT vyzaduje zmény i na kurikularni Grovni (Bene§ a Rambousek
2005, s. 11). Ve chvili, kdy se ICT staly soucasti bézného zivota pracovniho i soukromého,
muselo i Skolni prostiedi tuto skutecnost reflektovat a to na dvou trovnich. Jednak se poci-
tace!’ staly jednim z pracovnich néastroji u¢itele pfi administrativnich povinnostech, jednak
je ucitelé zacali zapojovat i do vzdélavaciho procesu. Vstup pocitacti do kol je historicky
spojen s fizenym u¢enim ve vSech jeho podobach — od direktivniho po adaptivni ¢i interak-
tivni — tedy od Skinnerova programovaného uceni, pies Brunerovo problémové, az k Paper-
tovu konstruktivismu (Rambousek 2005, s. 29-32). Pti pouziti ICT pro vyuku lze
identifikovat minimalnég Ctyfi rovné (srovnej Berki 2014, s. 7):
1. Ucitel v ramci své piipravy na hodinu vyuZziva internet jako informacni zdroj. Po-
moci ngj také vyhledava vhodné piiklady a modely. Samotny pocitac a jeho softwa-
rové vybaveni pak vyuziva naptiklad k vytvafeni pracovnich listl (urcenych

piedevsim pro tisk).

17 Slovo pocitad je pouzito ve vyznamu pojmu oznadujiciho celou kategorii zafizeni od stolnich pocitacii pies
notebooky az po tablety ¢i smartphony.
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2. Ucitel diky projekéni technologii pouziva pocitace i ptimo ve vyuce. Pfipravuje pre-
zentace — ze zacatku spise statické vhodné pro transmisivni zplisob pfi frontalni vy-
uce. S rozvojem interaktivnich technologii jsou realizovany ve vétsi mite aktivizujici
metody.

3. Pocitace jsou vyuzivany pro testovani zaka nebo zak pracuje na pocitaci s vyukovym
softwarem.

4. 74k aktivné pouziva poéita¢ ve t¥idé. Plni na ném zadané ukoly. Od ptedchoziho
stupné¢ jej odliSuje vyssi mira kreativity a osobni invence, které zak pro splnéni ukolu

potiebuje.

Vsechny tyto skute¢nosti nevyhnutelné vedly ke zméné cila i pribéhu edukacniho procesu.
Cernochova (2005, s. 183) upozoriiuje na kontext pravdépodobného posunu vyznamu trivia
v digitalni dobé¢. Nejmarkantnéj$i zména nastala u ¢teni a psani. Texty v elektronické podobé
se ¢tou trochu odligné nez ty v tidténé. Zaci oviem informace pfijimaji radéji v riznych mul-
timedialnich podobach. Textové editory zase umoziuji naslednou upravu jiz napsaného
textu, takZe si ho nemusi zZak dopfedu dobfe rozmyslet. Otazka vztahu digitalni podoby textu

a ruéniho psani byla oteviena také pii diskusich o novém pismu Comenia Script*®.

3.2 Kurikularni vyzkum

Motivaci pro zkoumani kurikula miiZe byt snaha identifikovat faktory ovliviiyjici kvalitu
Skolniho vzdélavani. Otazka kvality kol u nas ziskala na aktualnosti a vyznamu v souvis-
losti s provedenou kurikularni reformou. V ramci vyzkumu zaméfeného na vyhodnoceni
uspésnosti zavadéni reformy na Ceskych gymnaziich stanovil Janik et al. (2011, s. 35) jako
jedny z hlavnich charakteristik kvalitni skoly:
e vytecné vysledky zakl ve spojeni s jejich motivaci k uceni — coz odkazuje na kuri-
kulum dosazZené,
e jasny cil nebo vize sméfovani Skoly a kvalitni program — coz odpovidd mimo jiné
projektovanému kurikulu,

e kvalitni ucitelsky sbor — jako jedna z podminek realizovaného kurikula.

Jejich poznéni a analyza jsou tedy dalezitymi kroky na cesté ke zlepSovani kvality Skoly.

Casteéné tak ¢ini $koly samy v ramci sebehodnoceni, Easteéné jim zpétnou vazbu poskytuje

18 Vice na http://www.lencova.eu/cs/uvod/comenia_script.
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CSI v ramci své inspekéni ¢innosti zaméfené na projektované kurikulum v podobé Skolniho

vzdélavaciho programu (dale jen SVP) a §kole vybrané pro piipadovou studii také tato préce.

Druhym zajimavym tématem je, co ma obsahovat a ¢im se mé vyznacovat kvalitni kuriku-
larni dokument. Jako tfi nejdulezitéjsi charakteristiky byly identifikovany odborna sprav-
nost, srozumitelnost a realizovatelnost (Janik et al. 2013, s. 73). Pozadavky na obsahové
polozky — charakteristiku vzdélavani na daném stupni, cile vzdélavaciho oboru, zakladni

ucivo a ocekavané vystupy (tamtéz, s. 72—73) aktudlni ramcové vzdélavaci programy obsa-
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Obrazek 10 — Model kvality skoly (Ditton in Janik et al. 2011, s. 95)

Na zakladé piehledu studii sestaveného Mafiakem, Janikem a Svecem (2008, s. 52-57) Ize
identifikovat zékladni vyzkumné objekty i metody zkoumani jednotlivych Grovni kurikula:
e projektované —ucebni plany, ucitelovy ptipravy na vyuku, u¢ebnice —analyza a kom-
parace textl;
e realizované — prace s ulohami, (re)prezentace uciva, organizacni formy, vyukové me-
tody, konstrukce pojmtl + podminky realizace — pozorovani, videostudie;

e dosazené — znalosti, dovednosti, postoje — testy, dotazniky.
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Jednou z instituci vénujicich se soustavné Setfenim piedevsim hodnoceni vzdélavani je In-
ternational Association for the Evaluation of Educational Achievement (dale jen IEA). Po-
moci postupného zdokonalovani svého modelu Opportunity to Learn, ktery nasledné
implementuji do svych studii, se snazi osvétlit vztahy mezi jednotlivymi slozkami kurikula.
Ty vymezuji jako:

e planované — predepsané, formalizované vzdélavaci politikou,

e realizované — praktikované jednotlivymi Skolami a uciteli,

e dosazené — vystupy studentti (Wagemaker 2004, s. 7).

Vystupy nékterych Setieni jsou znamy jak odborné vetejnosti, tak se objevuji v médiich.
Obvykle se jedna o studie zamétené na vystupy, resp. vysledky vzdélavani v nékteré z ob-
lasti ¢i gramotnosti. Atraktivni jsou pfedevsim svym mezindrodnim kontextem. Poskytuji
srovnani s jinymi zemémi, jejich vzdélavacimi koncepty — narodnimi kurikuly. Na zakladé
interpretace zavéri jednotlivych Setfeni nasledné v nékterych ptipadech politicka reprezen-
tace otevie i otazky kurikularnich inovaci ¢i reforem®®. Ty jsou motivovany nedobrymi vy-
sledky zakl praveé v mezinarodnim srovnani. Vyhodou nékterych studii je jejich cykli¢nost,
a tedy moznost analyzovat vyvoj v ¢ase a tedy i v kontextu provedenych koncep¢nich zmén.
Pro ptiklad vyberme pravé Setfeni?® provadéna opakované: TIMSS (Trends in International
Mathematics and Science Study), PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study),
ICCS (International Civic and Citizenship Education Study). Z hlediska vzdélavaci oblasti
ICT jsou pak zajimavé piedevsim dvé studie:

e SITES (Second Information Technology in Education Study) — Vyzkum zaméfeny

na podminky a integraci ICT do vyuky (viz kapitola 3.3.1).

wevr

zaméfené na pocitacovou a informacni gramotnost (viz kapitola 3.3.3).

Dalsi instituci, kterd vyviji aktivity na poli evaluace Skolské politiky a dosahovanych vy-
sledkti vzdélavani, je Organisation for Economic Co-operation and Development (OECD).
Kromé sledovani dovednosti dospélych a vyzkuml zamétenych na podminky préace ucitel
pravidelné sleduje v riiznych oblastech dovednosti zakt. Ulohy v ramci PISA (Programme

for International Student Assessment) jsou koncipovany pro ovéfeni napt. matematické ¢i

19 Tykalo se napf. &teni s porozuménim, schopnost fesit problémy & matematické gramotnosti. Konkrétni pii-
klady ze zahranici uvadi Wagemaker (2004, s. 5, 6 a 7).
20 Vice na http://www.iea.nl/studies.html nebo http://www.csicr.cz/Prave-menu/Mezinarodni-setreni/.
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Ctendiské gramotnosti nebo schopnosti fesit problémy. Posledniho Setfeni v roce 2012 se
Gicastnilo vice nez piil milionu zak?L,

Schopnost fesit problémy?? je ¢asto spojovana pravé s ICT, které jsou k feeni asto vyuzi-
vany. Primérn¢ 94,5 % zaku v zemich OECD ma k dispozici doma alespon jeden pocitac
pro $kolni praci. V CR je to dokonce 97,4 %, coz byla tieti nejvyssi hodnota mezi sledova-
nymi zemémi. Také Cesti zaci vyuzivajici pocita¢ doma vykazovali nejvétsi rozdil skore
(témet 120 bodl) v Gspésnosti feSeni nez zaci bez pocitace. Oproti tomu byl rozdil skore
mirné zaporny, pokud se tykalo zaki vyuzivajicich pocita¢ ve Skole. V priméru zemi OECD

rozdil v této kategorii byl minimalni (OECD 2014, s. 112-113).

Konfrontaci v souvislosti s pfechodem spole¢nosti do faze informacni je vystavovan jak ob-
sah, tak i styl vyucovéni (Benes a Rambousek 2005, s. 9). Realizace vyuky mize byt zkou-
mana v podstaté¢ dvéma moZznymi piistupy — bud’ ptimo, tedy pozorovanim hodiny ¢i jeji
zaznam, nebo neptimo, obvykle formou dotaznikii. Nevyhodou prvniho je naro¢nost pfi zis-
kavani vétsiho mnozstvi dat. Nevyhodou druhého zptisobu pak je zavislost na mife pravdi-

vosti deklarace respondenta, vétSinou samotného ucitele.

V mezinarodnim kontextu vyznamné Setieni druhého typu TALIS (Teaching and Learning
International Survey) je provadéno také pod zastitou OECD, jehoz prvni sbér probéhl bez
tidasti CR v roce 2008. Problémem Setieni z roku 2013, kterého se jiz CR tcastnila, v oblasti
pouzivanych metod vyuky je zuzeni nabidky spiSe na metody aktivizujici, coZ je v rozporu
s predpokladanymi zplsoby preferovanymi ¢eskymi uciteli (KaSparova et al. 2015, s. 32).
Data tak neposkytuji komplexni nédhled a neni mozné je pouzit pro komparaci naptiklad

s vysledky pozorovani hodin.

21 Podrobnéji na http://www.oecd.org/pisa/aboutpisa/.
22 problem-solving
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Obrazek 11 — Podil ucitelit vyuzivajici vybrané postupy casto nebo v kazdé hodiné (Kasparova 2015, s. 35)

I3

Velmi chvalyhodné je, ze vice nez dvé tietiny respondentli vazi u¢ivo na jeho praktické uziti.
Je samoziejmé otazkou, zda jsou zvolené ukazky dostate¢né motivacni z pohledu zaka. Ve
vzdélavaci oblasti ICT dochézi v nemadlo pfipadech k vyuce pouze technologické slozky (jak
co naklikat), ale je opomijena smysluplnost danych tikont (v jaké situaci se to spravné pou-
ziva). S vétsim rozdilem oproti pruméru TALIS zatazuji ¢esti ucitelé do vyuky praci na pro-

jektech a ve skupinach, coz spolu miize pomérné zce souviset.

100
90
£9 85
70
71 71
60 64 64
50
40
39 40
30 34 35
- 24 22
10
0
% shmutiu¢iva  ukazani zaci zaci zéci pracuji  zaci hodnoti  zaci pracwji  zadavani
uziteénosti  procviéuji  odpovidaji sICT sviyj pokrok ve skupinach rGzné prace
uéiva uéivo pred tiidou
mZS mG

Obrazek 12 — Podil ucitelii (viz vyse) dle typu Skoly (Kasparova 2015, s. 36)

Za zminku stoji rozdilna hodnota ve tfech ptipadech. Zaci na zakladnich $kolach pracuji
s ICT v hodinach €astéji, nez Zaci na viceletych gymndziich. Prvni skupina se tim dostava
na priumeérné hodnoty TALIS, kdeZto druha je pod timto primérem. Rozdil vice nez 10 pro-
centnich bodid najdeme u aktivit, kdy zaci odpovidaji pied tfidou — ta je Castéj$i na gymnaziu,
a autoevaluace zakl — ta se vyskytuje vice na zékladni Skole. Na gymnaziich je dokonce tato

hodnota vyrazné pod priimérem Setien.
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V ceském prostiedi byla pomoci videostudie analyzovéna struktura pouzitych metod ve vy-
uce fyziky. Pfevazujici metodou je rozhovor se tfidou nasledovany vykladem, ptednaskou
¢i instrukcemi uéitele?®, které dohromady tvoii v priméru téméf 25 minut z vyucovaci ho-
diny. S diktatem pak zaberou primérné tficet minut. Na administrativu a podobné aktivity
bylo priimérné potieba necelych 5 minut. Na ostatni aktivity zbyvalo tedy 10 minut (Janik

a Mikova 2006, s. 88—89).

3.3 ICT vzdélavani

Na uvod této kapitoly je nutné zminit, ze informacni gramotnost nemusi ¢loveék ziskat
v ramci formalniho kurikula — tedy ve Skole. Jiz v roce 2005 se Sak (2007, s. 48—51) zaméfil
na zpusoby osvojovani schopnosti pracovat s pocitacem. Pro ucely naseho vyzkumu je zaji-
mava predevsim polozka na zakladni skole. Vzhledem k roku, ve kterém probihal sbér dat,
nejsou vysledky nijak ptekvapivé v ¢asti skaly klonici se k odpovédi ano. Mensi podil za-
pornych odpovédi v nejstarsi kategorii je ale dan vyssim podilem osob nad 45 let, které po-

¢ita¢ viibec nepouzivaji.

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

@ rozhodné ne O spiSe ne O ani ano, ani ne
O spiSe ano 0 rozhodné ano M nevyuziva PC
@ nevim, neodpovédél/a

Vsichni respondenti N = 1818

Obrazek 13 — Ziskani dovednosti a znalosti pro praci s pocitacem na zdakladni Skole podle vekovych skupin
(Sak 2007, s. 50)
Pro populaci, jejiz vétSina ptislusnikli neabsolvovala vyuku zamétenou na pocitaCovou gra-
motnost v ramci své povinné ¢i stiedoskolské dochdzky, je pfirozené, Ze vétsinu schopnosti
ziskavala zpisobem pokus a omyl. Znamena to mimo jiné, Ze minimalné 51 % tehdejsi po-
pulace dospélych se této metody nebala nebo strach ptekonala. Strach ze zkouseni nového —

obvykle z divodu mozného poskozeni pocitace — totiz leckdy brani v rozvijeni jiz ziskanych

23 Souhrnné bychom je mohli oznagit jako monologické metody.
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dovednosti. Podstata projektové nebo problémové vyuky miize stat de facto na obdobné me-

todé, proto je korektni pirekonani této prekazky dilezité.

Na druhou stranu nabizelo pied 5 lety 57 % zékladnich Skol volitelné ICT pfedméty a 65 %
dalsi z4jmové vzdélavani v této oblasti (Melicharka et al. 2009, s. 19). Nabidku Skol je
mozné oznacit za vysokou. Neni ale jasné, zda dovednosti ziskavaji Zaci skute¢né az ve Skole
(viz obrazek 13 a 14). Podobné diskuse vyvolavaji vysledky neddvného Setfeni ICILS (viz
kapitola 3.3.3).
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Obrazek 14 — Ziskani dovednosti a znalosti pro praci s pocitacem (Sak 2007, s. 49)

3.3.1 Podminky vyuky

Ptinosy ICT jsou podle Rambouska (2005, s. 63—64) dany jejich charakteristickymi vlast-
nostmi: interaktivita, multimedialita, viceuroviiovost informaci, virtualita, globalita a mobi-
lita. Piijmeme-li, Zze maji pozitivni vliv, pak mimo jiné jejich mnozstvi ovliviiuje intenzitu

tohoto vlivu. Tim se mnoZzstvi stdva jednim z vyznamnéj$ich ukazatelt.
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Sbér dat pro statistiky sledujici vybavenost skol pfedevsim pocitaci probihaji ¢asto jako sou-
&ast jinych 3etfeni, napiiklad TIMSS?. V CR jsou data sbirana priib&zné v ramci reporti
zasilanych povinné Skolami. Na ICT ve Skolach zacilil mezinarodni vyzkum SITES (Second
Information Technology in Education Study) v Modulu 1, ktery probihal mezi roky 1997
a1999. Na dotaznik odpovidali feditelé a ICT koordinatofiZ°.

Pi'ed prvni vlnou plogného vybavovani Geskych $kol poéitadi patiily skoly v CR spise k tém
htre vybavenym. Primeérné tedy v roce 1999 vychazelo 2,94 pocitace na 100 zaka 2. stupné

zékladni skoly (viz obrazek nize).

Slovinsko | 25
Norsko W 9
Madarsko | 25
Lucembursko 12
Litva I 90
Francie I 17
Finsko mH 10
Dansko mH 9
Cesko NE— 34
Bulharsko I 238

0 50 100 150 200 250

Obrdzek 15 — Pocet studentii 2. st. ZS na jeden pocitac (zdroj dat: Pelgrum a Anderson 2001, s. 323)

BohuZel v SITES M1 nebyla vykazovéana data za 1. stupen Ceskych zdkladnich $kol, neni
tedy mozné dopocitat primérnou hodnotu pro vSechny skoly a porovnat je s daty uvadénymi
pro nasledujici obdobi. Hodnota pro stfedni Skoly je v té dobé& zhruba tfikrat lepsi,
na 100 zaka ptipada 10 pocitact (Pelgrum a Andreson 2001, s. 324). Rozdil mezi zakladni
a stfedni Skolou sice 1 ve Skolnim roce 2013/2014 byl ve prospéch stfednich Skol, ale jiz
pouze o dva poéitade na 100 zaka (CSU 2014c).

Pramérny ptirtstek (viz obrazek 16) pritom Cini témét 1 pocitac na 100 zaka za rok a osciluje
v intervalu (0,6; 1,2). V letech 2004-2006 se zvySuje vyraznéji podil po¢itaci s vysokorych-
lostnim pfipojenim k internetu, v ¢emz Ize opét najit pravdépodobnou spojitost s akci Inter-

net do Skol. Nyni jiz Skoly obvykle nové pocitace zapojuji automaticky do stavajici sité.

24 Podrobnosti jsou uvedeny v nasledujici kapitole.
%5 v originale technology coordinators
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Zdroi- UIV — Ustav pro informace ve vzdéldvéni
Obrdazek 16 — Pocet pocitacii na 100 Zakii/studentii v ceskych skolach (CSU 2014b)

Rozdil mezi 1. a 2. stupném zékladni Skoly je pomérné vyznamny. Celorepublikovy primér
ve Skolnim roce 2013/2014 ¢inil 19,1 pocita¢h na 100 zakl prvniho a 27,2 pocitach na
100 zak® druhého stupng. V Libereckém kraji byly hodnoty nizsi — &inily 18,7 a 25,9 (CSU
2014b). Stejné tak CSI identifikovala v roce 2009 markantni rozdily mezi malymi a vel-
kymi?® $kolami. Na velkych $kolach pfipada na 100 zaki 26 poéitacd, kdezto na malych
pouze 11,8 (Melicharek et al. 2009, s. 4). Skoro polovina pocitach je ale starsi 5 let (viz

tamtéz).

Ve $kolnim roce 2011/2012 bylo provedeno $etfeni ve 4. a 8. tfidach zakladnich $kol? v ze-
mich EU?. Dle vysledkt piipada v CR na 1 poéita¢ 6 zakti 4. tfid, coZ je o 1 zaka lepsi, nez
je pramér EU27 (EC 2013, s. 34). Nejlépe jsou na tom Dansko, Norsko a Spanélsko. Mezi
zem¢ na opacném konci zebti¢ku patii naptiklad Bulharsko, Rumunsko a také Italie. V tfi-
dach ptipada v EU27 i v CR shodné& 5 zak® na 1 po¢itad. V ramci hodnoceni na 2. stupni
nejlépe skonéilo Svédsko. S vyjimkou Malty maji viechny zemé v 8. t¥idach stejny &i lepsi
pomeér 74kl na jeden pocita¢ nez ve 4. tfidach. Mohlo by se zdat, Ze jsou ceské Skoly v po-
rovnani s ostatnimi evropskymi zemémi dobie vybaveny, ale jen 59 % studentt je ve skole,

kde je vice nez 90 % pocitact pln¢ funkénich (EC 2013, s. 39).

% Podle zvefejnéné metodiky je hraniéni velikosti 100 Zakd.
27 Soudasti Setieni byly také stiedni Skoly.
28V tehdejsi dobé méla EU 27 ¢lenskych stat.
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Obrazek 17 — Umisténi pocitacii pro zaky 4. trid (nahore) a 8. trid (EC 2013, s. 38)
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O néco zajimavéjsim ukazatelem je podil zaka vyuzivajicich pocita¢e ve Skole. V zemich

OECD je to primérmé 71,7 %, oproti tomu v CR vyuziva poéita¢ ve skole 84 % zaka (OECD

2014, s. 113). Otazkou je, jaké je sloZeni skupiny téch zbyvajicich 16 % a zda je to zamérné

nevyuzivani ¢i zplisobené nedostatecnym vybavenim Skol.
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Obrazek 18 — Podil zakut pouzivajicich zarizeni pro vyukové ucely v pritbéhu hodiny minimalné jednou tydné

(EC 2013, s. 60)

V roce 2011/2012 byl primér EU27 53 az 64 %% zaki na 2. stupni zakladni §koly (viz

obrazek vyse). Pro CR ¢&inila hodnota pouziti $kolniho poéitade 62 % zéaki, vlastniho tele-

fonu 34 % zak, vlastniho notebooku 5 % (EC 2013, s. 61). Oproti tomu 11 % ¢eskych zaku

29 Pouziti pocitace odpovidd hodnota 53 % zaki. Pokud by mnoZiny 74kl pouzivajicich po&ita¢ a vlastni note-

book byly zcela disjunktni, pfi¢teme k této hodnote jesté 11 % odpovidajicich druhé zminéné skupiné zaku.
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2. stupné nikdy nebo skoro nikdy nepouzilo pocita¢ v hodin€ v poslednim roce (tamtéz,

S. 64).

V riznych Setfenich se mizeme setkat jesté s dalSimi technologiemi. Tyto pfimo neovliviiuji
vyuku ICT predmétii tak jako pocitace, ale ovliviiuji miru implementace ICT do vyuky ostat-
nich predmétl. Zaci se tak vice mohou setkavat s riznymi aplikacemi dovednosti prace
s technologiemi. Mezi dalsi sledovana zafizeni patii tiskarny, které jsou k dispozici zakiim,

dataprojektory, interaktivni tabule ¢i digitalni kamery.

Na jednu §kolu analyzovanou CSI v roce 2009 piipadalo pramémé 0,8 tiskarny, 2,8 datapro-
jektoru a 1 interaktivni tabule (Melicharek et al. 2009, s. 6). Dispozice tiskarny pro zaky je
podstatna ze dvou diivodil. Zaci nékdy musi odevzdavat referaty v ti§téné podobé a je po-
tieba, aby méli moznost si prace jednoduse vytisknout piedevsim v situaci, kdy doma tis-
karnu nemaji. Tiskové vystupy jsou také jednim z témat probiranych v ramci vyuky ICT
predmétl — at’ jiz v oblasti hardwaru (periferie) nebo ptredtiskové tipravy a tisk v ramci tex-
ze pocet dataprojektorii v priméru na jednu Skolu stoupl na 6,5 a pocet interaktivnich tabuli

narostl na 4,4 (CSI2013, s. 93).

Podle dat Evropské komise $kolniho roku 2011/2012 patiila CR k zemim s dobrym pomé-
rem poctu zakl na jednu interaktivni tabuli. Pro 4. tfidy je to 67 zaku a pro 8. tfidy 63 zakd,
coz je treti nejlepsi podil. Pramér EU27 ¢ini 111, resp. 100 zaki na 1 tabuli (EC 2013, s. 41).
Tato data uvadime predevsim pro jejich souvislost s projektem ,,EU penize zakladnim $ko-
lam*, ktery probihal pravé v uvedené dobé, resp. koncil v roce 2012, a ktery byl zaméten na

vytvareni digitalnich u¢ebnich materiala. Velkou ¢ast z nich tvoftily interaktivni prezentace.

Dataprojektort ve 4. tfidach byl stejny pocet jako interaktivnich tabuli, ale v 8. tfidach vyslo
43 74kl na dataprojektor. Obé& hodnoty jsou zaroven prumérem EU (EC 2013, s. 42). Napfi-
klad ve Finsku je to jen 17, resp. 19 zakili na 1 dataprojektor, coZ by znacilo, Ze je datapro-

jektorem vybavena kazda tfida.

V celkovém hodnoceni (viz obrazek 19 a 20) je vétSina Ceskych $kol zatazena do kategorie
castecné digitdln¢ vybavené skoly (typ 2) a mame podprimérny pocet $kol zarazenych do
kategorie vysoce digitaln¢ vybavené (typ 1). Nejlépe z Evropy jsou na tom Skandinavské
zem¢. Nutno ale podotknout, Ze vyzkum nenalezl zddnou souvislost mezi vyssi urovni vy-

baveni technologiemi a divérou ucitelti a zaka v jejich ICT schopnosti (EC 2013, s. 53).
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Obrazek 19 — Podil studentii podle typu skoly pro 4. tridy (EC 2013, 5. 52)
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Obrazek 20 — Podil studentit podle typu skoly pro 8. tridy (EC 2013, s. 52)
Ve vSech zemich mize sice mén¢ studenti 2. stupné zékladni $koly vyuzivat vyborné vyba-
vené zazemi, stejné tak v priméru EU. V priméru ovSem také méné zakti ma na 2. stupni

nedostatené digitaln€ vybavené zazemi (typ 3).

Velkym problémem vzdé€lavaci oblasti ICT je nekvalifikovanost vyucujicich, resp. jejich
vzdélani v jiném oboru. To leckdy vede k pfejimani starych vzort vyuky, preference zna-
mych témat, kancelafskych programti nebo témat izce souvisejicich s ptivodni odbornosti
vyucujiciho. Nékdy pouhé doplnéni tvazku vyukou informatiky mé za nésledek nesledovani

aktualnich trendl a novych poznatki jak v oboru ICT samotném, tak v jeho didaktice.
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O slozeni ucitell informaticky zaméfenych predméti z pohledu jejich vzdélani poskytuje
informace vyzkum informaéni vychovy provadény na zakladnich Skolach v letech 2006
a 2007 a nasledné opakované v letech 2012 a 2013 pod vedenim doc. Rambouska z Pedago-
gické fakulty Univerzity Karlovy v Praze. Data popisujici stav vychazeji z vypovédi samot-

nych respondentil (vySe zminénych ucitell) sama o sobé.

sméru
= VS technického sméru

'\‘ = VS pedagogického

= VS ptirodovédného
sméru
= VS jiného sméru

u SS

Obrdzek 21 — Rozlozeni respondentii vyzkumii informacni vychovy
(Rambousek et al. 2007, s. 331; 2013, s. 270)
Vzhledem k tomu, Ze respondenti byli zaroven vzorkem a Ze $koly byly vybirany nahodné¢,
1ze oznacit strukturu ucitelti informaticky zamétenych predmétt z hlediska vzdélani i dekla-
rované aprobace za v podstaté nezménénou. V obou verzich Setfeni je nejcastéjsi kombinaci

s informatikou néktery z pfirodovédnych oboril véetné matematiky.

2013
~ m 1. stupen

2006 = matematika

= pfirodovédné obory
(o)
(v %) = humanitni obory
= informatika

Obrazek 22 — Podil respondentit vyzkumii informacni vychovy dle aprobace
(Rambousek et al. 2007, s. 332; 2013, s. 271)

Jedina polozka, ve které byl zaznamenan narist vétsi nez 5 procentnich bod, je v aprobaci
informatika. Stale vSak zlstava vyuka v informaticky zaméfenych ptfedmétech zajisténa

pouze V necelé pétiné piipadi plné kvalifikovanym ucitelem. V mezidobi probéhlo jedno
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Setteni CSI, které konstatovalo, Ze 41,7 % $kol nemélo Zadnou osobu schopnou kvalifiko-
van¢ vyucovat ICT, naproti tomu 68,4 % Skol mélo ICT metodika (Melichérek et al. 2009,
S. 9 a 16), a druhé o tfi roky pozdéji. To jiz konstatovalo jen 17% podil $kol bez odbornikti
na ICT®® (CS12013, s. 98).

Obrazky 13 a 14 v uvodu kapitoly 3.3 ukazuji nejcastéjsi zpisoby osvojovani pocitacovych
dovednosti populaci. Ucitelé obdobné deklarovali, Ze nejvyznamnéjSim zplsobem, resp.
zpusobem s nejvEétsim piinosem je metoda pokus—omyl. Déle za vyznamné/piinosné pova-
7uji studium pocita¢ové literatury a skoleni SIPVZ (Rambousek et al. 2007, s. 295). Jako
nejméné vyznamné pro osvojovani takovych dovednosti bylo hodnoceno vysokoskolské stu-
dium v ramci pregradualni ptipravy. Piiprava budoucich uditelti informatiky na vysokych
$kolach v Cesku se zaméfuje piedevsim na jeden z pilif informatiky jako védni discipliny,
tj. na algoritmizaci a programovani (Berki 2013, s. 78) — tedy na téma, které nejenze neni
Vv soucasném kurikulu pro zakladni skoly zastoupeno, ale také je paradoxné zaky oznaco-

vano jako téma nevyhovujici, resp. uciteli jako vhodné k ob&tovani (viz kapitola 3.3.2).

Realizace informaticky zamé&fenych aktivit podle vyzkumu ,Informaéné technologické
kompetence déti a jejich rozvoj na zakladni §kole* probiha na 1. stupni v 90 % v povinnych
informatickych pfedmétech a v 76 % pii vyuzivani ICT v predmétech dalSich. Na druhém
stupni je to z 97 % v povinnych a v 84 % v dalsich pfedmétech (Rambousek et al. 2013,
S. 172-173). Zajimava je také mira informatickych témat realizovanych v ramci jinych pted-

méta. Ta ¢inila 26 % na 1. stupni a 45 % na 2. stupni.

Validitu vysledkd vyse hodinové dotace snizuje skutecnost, ze data byla ziskana z deklaraci
respondentt. Piesnéjsi deskripci situace by bylo mozné ziskat analyzou ucebnich plant
v SVP. Z diivodu komparace vysledkt v jednotlivych letech bylo nutné provést kumulaci
poctu odpovedi na podobné otazky. Za ekvivalentni byla vzata odpovéd’ Zadna hodina (verze
2013) a suma odpovédi vyjimecné, obcas a narazové (verze 2006), nebot’ tyto odpovedi
znaci, Ze nemd povinny informaticky predmét alokovanu pevnou hodinovou dotaci. Dale

byly odpovédi 2, 3 a 4 hodiny (verze 2013) slouceny do jedné 2 a vice (verze 2006).

%0 Definice pojmu ale neni ve zpravé zminé&na.
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Obrazek 23 — Hodinova dotace povinnych informatickych predmeétii na 1. stupni
(zdroj dat: Rambousek et al. 2007, s. 212; 2013, s. 172)

Vyzkum z roku 2006 probéhl v dobg, kdy se jiz pfipravovala Skolské reforma v podobé¢ ram-
covych vzdélavacich programi, ale nebyla jeste realizovana v ramci vyuky. Nasledujici Set-
feni v roce 2013 je realizovano v dobé, kdy jiz vSechny tfidy zakladni Skoly maji vyuku
koncipovanu dle Skolniho vzdélavaciho programu. Piesto je z obrazku vyse vidét, ze na
1. stupni neznamenala reforma pro prvni €tyfi roéniky Zddnou vyraznou zménu. Ve vSech
téchto ro¢nicich mirné hodin ubylo, ale v patém ro¢niku byla hodinova dotace de facto
zdvojnasobena. Pievazujici alokace jedné povinné hodiny pro oblast ICT dané u¢ebnim pla-
nem v RVP ZV do 5. ro¢niku s sebou nese jisty paradox. Jednémi z ocekavanych vystupt
stanovenych pro 1. stupen zékladni skoly je ,,Zdk vyuziva zdakladni standardni funkce poci-
tace a jeho nejbeznéjsi periferie a respektuje pravidla bezpecné prace s hardware a soft-
ware“ (MSMT 2013, s. 33). Je patrné, e v dne$ni dobé& nelze s osvojovanim potiebnych
dovednosti zaginat az na konci primérniho vzdélavani. Zaci si jiz mezi tim navyky vytvoii
mimo Skolni prostfedi a ne vS§echny budou spravné a s porozuménim. Dal§im problematic-
kym vystupem je ,.Zdk pri vyhledavani informaci na internetu pouziva jednoduché a vhodné
cesty “ (MSMT 2013, s. 33). I tuto dovednost je potieba budovat postupnymi kroky ade-
kvatné véku. Pokud jsou pocatecni kroky ponechany do informatického pfedmétu a az do
5. ro¢niku, pak by to ostatni predméty mely adekvatné reflektovat. Nebo naopak musi skolni

vzdelavaci program v oblasti ICT reflektovat potieby ostatnich obori.
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Obrazek 24 ukazuje situaci na 2. stupni. Tam informaticky zamétené predméty zaznamenaly
vyrazny ubytek hodin v 7. az 9. ro¢niku. Vyrazné se pfitom omezila dvou- a vicehodinova

dotace. Otazkou je, zda obsah doznal také né&jaké redukce a v jakych tématech.

m7idnd m1hod./tyden m2 avice hod./tyden
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Obrdzek 24 — Hodinova dotace povinnych informatickych predmétiit na 2. stupni
(zdroj dat: Rambousek et al. 2007, s. 213; 2013, s. 174)

Upravy RVP ZV platné od 1. 9. 2013% se sice piimo netykaly vzd&lavaci oblasti ICT —
zavadély povinné druhy cizi jazyk — ale na zakladé snizeni poctu disponibilnich hodin se da

predpokladat aktudlné dalsi snizeni ¢asové dotace informaticky zamétenych predméti.

3.3.2 Témata a aktivity

Ptipadové studie v ramci SITES M2 identifikovaly tfi modely pouzité pii vyuce S vyuzitim
ICT, které Ize oznadit za inovativni. Zaci pfi nich ¢asto vyhledavali informace v 74 % pii-
padu ¢i pouzivali e-mail v 68 %, v 71 % ptipada také k feSeni problémi pouzivali internet.
Tyto aktivity mély u 75 % studenti a 63 % uditeld piimy dopad®? na jejich pocitacovou
gramotnost, coz je zajimavé z hlediska samotné vzd¢lavaci oblasti ICT, a vedly k pozitiv-

nimu pfistupu k uceni (Brdicka 2005, s. 98-99).

31 Podrobnosti a znéni na http://www.msmt.cz/vzdelavani/zakladni-vzdelavani/upraveny-ramcovy-vzdelavaci-
program-pro-zakladni-vzdelavani.
32 Predpokladejme, Ze pozitivni.
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SITES M1 nam kromé pohledu na podminky vyuky ICT poskytuje také nahled pfimo na
obsah ICT vzdélavani. Dotazovani byli feditelé a ICT koordinatofti i ¢eskych skol. Pro po-
rovnani jsou v tabulkach nize zahrnuty pouze staty, které splnily podminky vzorku u obou
dotazovanych skupin.

Tabulka 2 — Podil (v %) Zdki, jejichZ Feditel oznacil u nasledujicich dovednosti, Ze by je méli do konce
2. stupné ziskat (Pelgrum a Andreson 2001, s. 102)

= EE |88 £5 §5| 34
=8 | S o |E8s Z2E £g|_58
3| 8, 58828 .89 58 |g8¢
© 35 o g S E G332 &S5 Eg > ¥ O
38|l g¢8 S8 | 8B 825 22 8835 <

Bulharsko 87 65 37 19 38 25 19
Cesko 96 93 62 66 22 33 36
Cina (Hong Kong) 94 85 42 43 59 55 55
Cina (Taipei) 99 92 80 30 10 70 66
Dénsko 99 98 64 77 3 62 79
Francie 99 97 49 68 5 48 61
Island 96 90 56 38 5 52 54
Japonsko 75 64 51 20 11 13 7
Kypr 74 44 72 6 10 29 22
Litva 88 67 53 34 42 39 33
Lucembursko 100 95 40 33 12 57 82
Madarsko 98 89 65 53 51 28 44
Norsko 89 88 25 61 4 49 70
Singapur 97 99 89 42 10 67 73
Slovinsko 51 73 79 75 55 79 79
Thajsko 90 80 36 28 12 10 10

Témet vSichni Cesti feditelé oznaCovali, Ze by Zaci na konci 2. stupné méli umét ovladat
pocitac a zpracovavat text, coZ neni nijak piekvapivé. Zardzejici se mize zdat maly podil
komunikace pomoci e-mailu. Zaprvé je patrna preference dovednosti tykajicich se zaklad-
nich aplikaci — opera¢ni systém a tzv. kancelarsky balik. Zadruhé je nutné vzit v potaz dobu,
ve které toto Setfeni probihalo (1997-1999). Obrazek 6 totiz ukazuje, ze disponibilita
e-mailu zagala nariistat az poté. V prvnich étyfech kategoriich je CR nad sttedni hodnotou®?,

v druhych dvou pod ni3,

33 Za miru centralni tendence byl vybran vzhledem k charakteru dat a jejich rozloZeni medidn.

34 Nejmensi diferenci vykazovaly ¢eské $koly od madarskych — 64 procentnich bod@ za viechny kategorie
dohromady. Mezi Mad’arskem a Ceskem je dokonce ve 4 kategoriich rozdil maximalné 5 procentnich bodi
(v tabulce oznaceno Cervene). Nejvice se liSily Ceské Skoly od slovinskych, tam diference ¢inila 213 pro-
centnich bodu.
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Tabulka 3 — Podil (v %) Zdkii, jejichz ICT koordinatori oznadcili u nasledujicich aplikaci, Ze by je méli
pouzivat do konce 2. stupné (Pelgrum a Andreson 2001, s. 106)
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Bulharsko 8 13 19 64 5 22 19 1 16 24
Cesko 15 13 53 95 5 75 36 3 47 27
Cina (Hong Kong) 2 5 29 83 2 65 16 9 38 49
Cina (Taipei) 2 2 97 0 40 31 11 20 6
Dansko 22 44 57 99 10 96 54 1 85 8
Francie 12 33 39 99 18 91 23 54 84 10
Island 9 31 26 89 12 47 30 2 34 3
Japonsko 10 44 27 72 12 33 30 14 31
Kypr 20 0 0 57 6 0 22 52 16 20
Litva 6 7 21 72 3 31 40 0 20 44
Lucembursko 6 13 36 97 14 72 8 15 43 37
Madarsko 6 22 39 97 32 96 43 12 36 18
Norsko 4 8 27 96 4 79 28 0 70 4
Singapur 17 38 45 100 20 60 37 24 84 28
Slovinsko 53 39 58 84 31 70 50 62 73 46
Thajsko 7 9 37 85 8 61 35 12 22 18

Minimalni hodnota ve vys$i 57 % v kategorii zpracovani/publikovani textti doklada jasnou
dominanci tohoto tématu. Oproti tomu v kategorii sbér dat v realném Case je zastoupeni zakl
maximalné tfetinové. Nejvyse polovi¢ni podil nebo hodnoty tésné nad 50 % maji jeste kate-
gorie software pro psani programi, programy pro kreativni praci, simulace pfirodnich sys-
téml a modelovani matematickych funkci. De facto se jedna o kategorie, které jsou spise
z informatického spektra ¢innosti. Piekvapivym se muze zdat vyssi podil v kategorii soft-
ware pro zpracovani dat, statistiku pravé v ¢eskych skolach. Obvykle nebyva zadny zvlastni
na ucitelskych konferencich v diskusich zminovan. Otdzkou je, jak moc se pojeti obsahu této
kategorie u respondentl prekryva s jinymi kategoriemi. Zda se nejednd napiiklad o praci

v tabulkovém procesoru®.

%V druhém piipadé se Cesti respondenti nejvice shodli s lucemburskymi, rozdil €inil 97 procentnich bodi
a Thajskem s 99bodovou diferenci. Nejvétsi odlisnosti vykazovaly kyperské Skoly s rozdilem 286 procent-
nich bodu. Slovinsko mélo s 229 body druhy nejvétsi rozdil oproti Ceskym Skolam dle vypovédi ICT koor-
dinatord, které se tykaly typu softwaru uzivaného 7aky na 2. stupni zdkladnich $kol. S Norskem ma Cesko
Vv poloving kategorii rozdil maximalné 5 procentnich bodii (oznaceno Cerveng).
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V samotnych hodinach predmétu ICT se pocitac pouziva ptirozené Castéji. Podle vypoveédi
zaki 8. tiid a odpovidajicich ro¢nikl viceletych gymnazii (viz nésledujici tabulka) se pou-
ziva Cast€ji praveé na druhém typu skol.

Tabulka 4 — Frekvence poziti pocitée ve skole dle Zakii (zdroj dat: Basl, Boudovd a Rezdcova 2014, s. 31)

typ Skoly |  zakladni viceleté
frekvence Skola gymnazium
nikdy 25 % 12 %
v n¢kterych hodinach 19 % 7%
ve vétsing hodin 10 % 6 %
v (témér) kazdé hodiné 31% 62 %
nemam piedmét 15 % 13 %

Zarazejici se mize jevit celkem vysoky podil odpovédi zakl v nizSich frekvencnich hladi-
nach. Nabizi se totiz otdzka, jak je mozné, ze se pocitace pouzivaji jen vV nékterych hodinach
pfedmétu zaméteného na vzdélavaci oblast ICT. Ne vSechna témata je nutné probirat zaro-
ven s Vyuzitim pocitate. Krom¢ témat jako je historie pocitact, jsou tieba — pro né€koho
mozna trochu piekvapiveé — reprezentace informaci, algoritmy a programovani ¢i kryptogra-
fie a dalsi (Bell, Witten a Fellows 2015). Tato forma vyuky informatiky bez pocitact se
nazyva unplugged. Na druhou stranu se jevi celkem nereédlné, Ze v takovych pfedmétech by
zak nevyuzival pocita¢ viibec. A to i1 v pfipad¢, ze respondenti pod pojmem pocita¢ vnimaji

pouze desktop.

Postojim ucitelt k obsahu informaticky zaméfenych predméti se vénoval vyzkumny tym
vedeny doc. Rambouskem. Vymezil pro potfeby Setfeni nasledujici tematické celky?®, které
setadil dle apriorné o¢ekavaného pofadi a nasledné jej korigovali (Rambousek et al. 2007,

s. 103 a 126). Pro Setfeni v roce 2013 (s. 101) byl seznam jesté dale upraven®.

e Teorie kolem informaci, informacnich zdroji, ICT a informacni spolecnosti [TEOI]
» Teorie kolem informaci (napt. formy, velikost, zdroje, uchovani, ptenos)

» a noveé vyclenéno Bezpecnost na Internetu, autorské pravo a etické zasady [ETIC]

% Na rozdil od uvedené publikace budeme kodovat témata zkratkou, ktera evokuje samotny nazev tématu.
37 Znéni tématu z roku 2006 je uvozeno teCkou. Upravené znéni z roku 2013 Sipkou. Pokud ziistalo znéni na-
prosto stejné, je polozka oznacena ,,fajfkou”.
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e Prace s knihovnimi dokumenty a tisténymi informa¢nimi zdroji [KNIH]
» nezarazeno
e Tvorba myslenkovych a pojmovych map [MMAP]
»  presunuto do doplnkového seznamu
v Hardware a software pocitact — Struktura a funkce poc¢itate [HWSW]
e Algoritmizace uloh a zaklady programovani [ALGS]
» Algoritmizace a zaklady programovani — rozvoj algoritmického mysleni
v’ Zakladni uzivatelské dovednosti, prace v opera¢nim systému, sprava soubori [USOS]
e Préce s textovym editorem [TEXT]
» Prace s textovym editorem — tvorba a Gprava textu, zaklady typografie
e Vytvareni a pouziti prezentaci [PREZ]
» Vytvareni a vyuziti prezentaci — prace s prezentacnimi aplikacemi
e Préce s tabulkovym kalkulatorem [TABS]
» Prace s tabulkovym kalkulatorem — zpracovani dat, tvorba tabulek a grafi
e Prace s pocitatovou grafikou [GRAP]
» Prace s pocitacovou grafikou — uprava a tvorba grafiky
e Préce se zvukem a videem na pocitac¢i [MULT]
» Prace se zvukem a videem na pocitaci — vyuziti a tvorba multimédii
e Ziskavani informaci a komunikace na Internetu [INFK]
» rozpadlo na Vyhledavani a ziskavani informaci na Internetu, sbér dat [INFI]
a Komunikace a spoluprace v digitalnim prosttedi [KOMS]
e Vytvéfeni a publikovani webovych stranek [ WEBP]
» Vytvareni a publikovani webovych stranek (HTML, CSS, PHP apod.)
e Zaklady prace s databazovymi systémy, tvorba databazi [DBSS]

» Zaklady prace s databazovymi systémy — tvorba a vyuziti databazi

Prvni otazku, na kterou ve vysledcich budeme hledat odpovéd, je, s kterymi tématy zacit
a kdy. Za vhodnou dobu povazuji ucitelé (Rambousek et al. 2013, s. 186):

e jizna 1. stupni: ETIC, USOS, TEXT, INFI, KOMS,

e na 2. stupni: TEOI, HWSW, PREZ, TABS, GRAP, MULT,

e az na stiedni skole: ALGS, WEBP, DBSS.
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Odpovéd najdeme pouze v opakovaném Setfeni a neni tedy mozné porovnat posun nazorti
v ¢ase. Porovname-li vysledky s RVP, zjistime totiz, ze se v zasadé nazor respondentt
a koncepce nastavena narodnim kurikularnim dokumentem ptekryvaji. Tento jev ale 1ze vy-
svétlit dvéma tezemi. Jednak miize byt koncepce nastavena spravné, tj. odpovida zkuSenosti
a odbornému nazoru skupiny. Jednak mtize byt nazor této skupiny determinovan rozdélenim,
které bylo provedeno v ramci dokumenti. Jsou ale tfi témata, ktera v souladu s RVP ZV3®
uplné nejsou. Jednim je teorie kolem informaci. Aktualné je dle specifikace doporuc¢eného

39 zac¢lenéna na 1. stupef, kdezto uéitelé povazuji za vhodné s vyukou zadit az na

uciva
2. stupni. Nazor mize vychézet predevsim z potfebné miry abstraktniho mysleni potfebného
k pochopeni pojmi. Druhym tématem je etika chovani v ramci digitalniho prostiedi. Ucitelé
za vhodnou dobu povazuji jiz 1. stupeni, kdezto narodni kurikulum tadi téma az na stupeni
druhy. Potfeba ucitelll ziejmé vychdzi ze skutecnosti, ze se zak v rdmci vyhleddvani a ko-
munikace, coz jsou témata 1. stupné, s pravidly chovani a etickym rozmérem prace s infor-
macemi setkava. Poslednim tématem je hardware a software z hlediska struktury a fungovani
pocitace. RVP ZV jednim z o¢ekavanych vystupll i doporu¢enym ucivem toto téma tadi jiz
na 1. stupefi a navic jej na 2. stupni viibec nevymezuje. Caste¢né lIze této filozofii rozumét
vzhledem k potiebé naucit zaky s pocitatem uzivatelsky pracovat. Samotné koncepty fun-
govani hardwaru a struktury pocitace se ale uciteliim mohou opravnéné jevit jako pfilis ob-
tiZzné pro mladsi Zaky. Opét nardZime na limity stupné abstraktniho mysSleni a také zkuSenosti

se strukturami a systémy.

Po stanoveni vhodné doby pro zacatek seznamovani se zaki s jednotlivymi tématy je dobré
zodpoveédét otazku navaznosti jednotlivych témat. K tomu jiz miZzeme pouzit data z obou
kol vyzkumu. Interpretaci vysledki komplikuje nestejnd mnozina témat. Na zakladé dat
z roku 2006 mizeme témata sefadit dle vSech tii mir centralni tendence, proti tomu z roku
2013 pro cely soubor mame k dispozici pouze data pro modus a sefazeni témat primarné dle
medianu, sekundarn¢ dle aritmetického priméru, pro dvé podskupiny. Jednotliva témata se
také 1181 urovni Cetnosti. V obou kolech byla vzdy vétsi mira shody respondentti (viz tabulka
nize; Cetnost 20-29 % oznacCena modre, Cetnost vétsi nez 30 % zelen¢) na obou koncich

casove osy.

38 Viechna tvrzeni vychédzeji s porovnanim a aktulni verzi RVP ZV (MSMT 2013).
39 Paradoxné tomuto uéivu piimo neodpovida zadny z oéekavanych vystupu dotyéného tematického celku.
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Tabulka 5 — Navaznost tematickych celkii (zdroj dat: Rambousek et al. 2007, s. 217-218; 2013, s. 204-207)

2006 2013
median median
pof. | pramér median modus modus (prdmeér) A | (pramér) B
1. |usos |- O W Bl  Hwsw |Hwsw
2. |TEOI  |TEOI AWSW, BE | ETIC Usos
3. |HWSW |HWSW, USOS |- TEXT USos ETIC
4. |TEXT |TEXT N — TEXT TEXT
5. [INFK  |KNIH, INFK |-~ INFI INFI INFI
6. |[KNH |- | KOMS, TEOI KOMS TEO!
7. |TABS |TABS, GRAP |TABS B GrAP GRAP GRAP
8. |GRAP |PREZ GRAP TABS TEO KOMS
9. |PREZ |MMAP PREZ |- PREZ PREZ
10. |MMAP | MULT MULT = TABS TABS
11. |MULT |[WEBP |- MULT MULT MULT
12. |WEBP |- MMAP WEBP ALGS |-
13. |AGs | ALGs, DBsS | R 'DBSS, ALGS WEBP |-
14. |DBSS |- DRSS R |- DBSS |-

Paradoxni by se mohlo zdat, Ze respondenti zaradili t¢éma hardware a software nejcastéji na
casové ose na zacatek, ale na druhou stranu jako vhodnou dobu pro zahajeni vyuky tohoto
tématu oznacili az 2. stupeni. Rozdélime-li poradi zhruba na tfetiny, dostaneme vzdy velmi
podobné skupiny. Zajimavy je ,,propad* tématu teorie informaci po vyclenéni bezpecnosti,

etiky a autorského zakona do samostatného tématu.

Na odbornych plénech ¢i setkanich ucitelti informatickych pfedmétt zazniva vytka k poddi-
menzovanosti ¢asové dotace vzdélavaci oblasti ICT. V tomto kontextu je zajimavé podivat
se, ktera témata povazuji ucitelé za nezbytna a ktera by vyiadili*’. Obrazek 25 ukazuje dvé
témata, ktera autofi vyzkumu sami vyfadili pro opakovani Setfeni ze zédkladniho souboru

témat.

M zachovat M nehodnoceno obétovat

Aty 71
KNIH - O 59
0% 20% 40% 60% 80% 100%

Obrazek 25 — Rozlozeni volby o zachovani témat verze 2006 (zdroj dat: Rambousek et al. 2007, s. 232)

40V dotazniku uvadéno jako ,,zachovat® a ,,ob&tovat*.
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Obrazek 26 porovnava témata, kterd byla pro opakované Seteni rozdélena do vice témat.
Zatimco vyhledavani informaci samotné zddnou velkou zménu nezaznamenalo, komunikace
oproti tomu ma méné nez polovicni zastdni a desetindsobny podil respondenttl, kteti jsou
ochotni téma obétovat. Zda se tedy, Ze nosnym tématem bylo pravé vyhledavani. Velmi od-
lind situace nastala u tématu teorie informaci. Pivodné ho téméf polovina respondentli
chtéla obétovat, navic po vyclenéni bezpecnostnich, etickych a pravnich otazek tento podil
jesté o 11 procentnich bodl vzrostl. Stejné velky podil respondentil je ale pro zachovani

prave nové vyclenéného tématu.

M zachovat M nehodnoceno obétovat

eric R

S 20 60
}—
2000 | a9
covs - | s
5
Ty

2006 |G

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Obrazek 26 — Rozlozeni volby o zachovani témat v jiné podobé verze 2013
(zdroj dat: Rambousek et al. 2007, s. 232; 2013, s. 192)
Na poslednim obrazku této kapitoly miizeme porovnat témata, ktera v obou ro¢nicich vyme-
zovala de facto stejnou oblast. U nékterych nastal vyrazné€jsi posun ve struktute respondentil

co do nazoru na zachovani ¢i obétovani toho kterého tématu.

Vsimnéme si zvIasté polozek, u nichz zména byla minimalné ve vysi 15 procentnich bodu.
Diskuse na riznych platformach k problematice algoritmizace jako podstaty informatickych
predméti, stejné jako dopliovani kvalifikace mohlo ptispét ke sniZeni podilu uciteld ochot-
nych obétovat prave toto téma o 25 procentnich bodi. Pon¢kud piekvapivé se zda zvyseni
podilu ucitelti navrhujicich obétovat téma prace se zvukem a videem o 16 procentnich bodii.
Mozna ucitelé v ramci vyuky tohoto tématu nardzi na velkou ¢asovou i materialni narocnost
realizace. Zatimco v roce 2006 oznacilo explicitn€ 39 % respondentti, Ze by obétovalo téma
vytvareni webovych stranek, v roce 2013 to bylo jiz 72 %, coz ¢ini nartst o 33 procentnich

bodi. Castecné Ize asi tuto zménu pricist samotnému vymezeni tématu v dotazniku, nebot’
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Vv roce 2013 autoti pouzili ptikladovy vycet, ktery obsahoval HTML, CSS i PHP. Téma pak
pusobi vice odbornym dojmem a webové stranky ptimo pomoci kédu a navic dynamické

ucitelé nemusi povazovat za adekvatni 2. stupni zdkladni Skoly.

M zachovat M nehodnoceno M obétovat

¢ 2013
[2a)]
O 2006 | 7 ———
o 2013 | S 2 ——
G]
—
<2006 | S 77 s
H 2013 S e S 7 —
=)
= 2006 | e
o 2013 I 2 ——
[aa]
w
= 2006 | S O
= 2013 | T
g
T 2006 | o
o 2013 | 2.
<
o
O 2006 | S e
N 2013 | ————c=
o
- 2006 | 7
oy 2013 | .
o
<
= 2006 | S o
vy 2013 | T
)
(%]
= 2006 | 7 I
= 2013 | o —
<
[NN]
2006 I T |

o
X

10%  20%  30%  40%  50%  60%  70%  80%  90%  100%
Obrazek 27 — Rozlozeni volby o zachovani témat verze 2006 a 2013
(zdroj dat: Rambousek et al. 2007, s. 232; 2013, s. 192)
Dalsi skupinou jsou témata, u kterych se v opakovaném Setfeni snizil podil respondenti
oznacivsich moznost zachovat. Téma hardware se diky akceleraci vyvoje v posledni dobé
stava obtiznym ke sledovani a také jiz ptili§ nekoresponduje s materidly, které ucitelé¢ ob-
vykle najdou v uéebnicich. Snizeni o 16 procentnich bodti u tématu grafika muze byt zptso-
beno pozvolnym =zaclenovanim nékterych aktivit do vytvarné vychovy. NejvétSim
prekvapenim a zaroven zménou je téma uzivatelskych dovednosti. Do zna¢né miry by tuto

zmeénu o 41 procentnich bodi §lo vysvétlit zkusenosti déti s ICT jiz z predskolniho obdobi.
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Nemalo zakt zifejmé umi nékterou z technologii pouzivat jiz z domova a ucitelé tedy nemusi

citit potfebu toto téma zatazovat.

Alespon struéné je tieba jesté zminit ta ¢ast vyzkumu doc. Rambouska a kolektivu z roku
2013, kterd m¢la za respondenty zaky. S obsahem vyuky predmétu informatika jsou pie-
vazné spokojeni. Pokud jim néco chybélo, pak nejcastéji témata grafika a multimédia, pro-
gramovani a vytvareni webovych stranek (Rambousek et al. 2013, s. 277), pticemz Gpravu

vvvvvv

t67, 5. 282).

Nejmén¢ oblibenym tématem je pak prace s kancelatskymi aplikacemi. Z vypovédi (tamtéz,
S. 278 a 282) plyne, Ze se to nejvice tyka programu MS Excel a pak MS Word. Negativni
postoj K praci v textovém editoru mize plynout i z pocitu malé naro¢nosti a z neustale se
opakujicich ¢innosti v ném. Malé naro¢nost az nudnost prace byla druhym nej€astéjSim pro-
blémem, ktery zaci zminovali na otdzku, co se jim na informatice nelibi (viz tamtéz). Za
nevyhovujici ICT témata v rdmcei vyuky oznacuji zaci nejcastéji teorii — naptiklad historii,

kterou maji pocit, Ze neupotiebi — a hardware.

Dalsi v potadi bylo programovani. Za nevyhovujici jej n€ktefi Zaci oznacili obdobné jako
U teorie proto, ze nevidi jeho uplatnéni v nasledujicim zivoté (Rambousek et al. 2013,
S. 279). Vse vyse uvedené podtrhuje dilezitost aplikac¢ni trovné vyuky a také dostateCnou
podnétnost. Navic polovina zZakd povaZuje programovani — stejné¢ jako hardware a tvorbu
webovych stranek — za tézké téma (tamtéz, s. 283).

Ptes negativni postoj Zakl k né€kterym tématiim, co se tyk4 jejich zabavnosti, se respondenti

vvvvv

vani informaci na internetu, bezpecnost na internetu a prace s textovym editorem (Rambou-
sek et al. 2013, s. 181 a 281).
3.3.3 Uroven informaéni gramotnosti

Posledni skupinou vyzkumt relevantnich k tématu prace jsou Setfeni cilend na vysledky
zakl k v oblasti ICT znalosti a dovednosti.

V nejnovéj$im mezinarodni Setfeni ICILS se umistili esti zaci 8. tfid a odpovidajicich roc-
niki viceletych gymnazii na prvnim misté pfi srovnani primérného poctu dosazenych bodu.

Na zaklad¢ primérné dosazené hodnoty a intervalu spolehlivost jsou jejich vysledky srov-
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natelné pouze s vysledky kanadské provincie Ontario. U ostatnich statl 1ze identifikovat sta-
tisticky vyznamny rozdil (viz obrazek nize). Pficemz primérny vysledek ceskych divek je
0 12 bodii lepsi nez pramérmy zisk chlapct, coz fadi CR z tohoto pohledu mezi nejvyrovna-
n&j§i staty (Basl, Boudova a Rezadova 2014, s. 19).

Vysledek v testu

Primeér zemé 350 400 450 500 550 600
Ceska republika 553 - :
Ontario (Kanada) 547 =
Australie 542 - m
Polsko 537 = oo
Norsko 537 - oo
Korejska republika 536 - (miw}
NF & LB (Kanada) 528 - [ ui]
Némecko 523 - oo
Slovensko 517 - =
Ruska federace 516 s o
Chorvatsko 512 = 1= =]
Slovinsko 511 - i ]
Litva 494 ﬂ
Chile 487 b4 [mm}
Thajsko 373 X =2 =
Turecko 361 b F

Obrazek 28 — Prizmérny vysledek (v bodech) Zdkii v ICILS (Basl, Boudovad a Rezdcova 2014, s. 17)

Dale byli zéci rozdéleni do dovednostnich urovni podle dosazené¢ho poc¢tu bodu: uroven 1
(407 az 491), aroven 2 (492 az 575), uroven 3 (576 az 660) a uroven 4 (661 a vice). Na
obrazku niZe je patrné, Ze i v podilu Zakli na urovni 3 nebo 4 zaujima CR nejvyssi misto.
Také 74k na urovni 2 je nejvice v Cesku a to téméf polovina z celkového poétu testovanych.
Pti¢emz obecné 1épe dopadaly divky na obou typech kol a rozdil €inil kolem 5 procentnich

bodii (Basl, Boudova a Rezacova 2014, s. 30).

Oproti tomu markantni diference byla mezi Zéky zékladnich $kol a zaki odpovidajicich roc¢-
niki viceletych gymnazii. Zaci zakladnich §kol dosahovali v priméru o 58 bodti méng, u di-
vek byl rozdil dokonce 63 bodi. Také struktura byla diametralné odli$na téméf ve vSech
urovnich. Na viceletych gymnaziich bylo vice nez dvakrat tolik zakt tirovné 3 (64 vs. 30 %)
a naopak zhruba polovi¢ni pocet Zaki na Grovni 2 (24 vs. 51 %). Zatimco na zékladni Skole
bylo jen minimum zaka odpovidajici urovni 4, na viceletych gymnéziich jich minimum bylo

na & pod trovni 1 (Basl, Boudova a Rezatova 2014, s. 29).
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Norsko H Pod Grovni 1
Slovensko ® Urovei 1

Ruska federace Uroven 2

: Urovefi 3
Pramer ICILS

® Urovei 4
Chorvatsko
Némecko
Litva

Chile
Slovinsko

Thajsko

Turecko

Obrazek 29 — Struktura Zdkii dle dovednostnich tirovni (Basl, Boudova a Rezdcova 2014, s. 18)

Paradoxni pro tyto dobré vysledky jsou ale vypovédi zaki, kde a od koho se sledované ¢in-
nosti naucili. Komunikaci ptes internet zvladaji chlapci ,,samostudiem®, divky se ¢ast&ji nez
chlapci naugili této dovednosti od n€koho z rodiny. Vyhledavani informaci na internetu se
vice nez 80 % zakl naucilo samo. Pracovat v pocitacové siti se podle vlastnich deklaraci
naucilo prevazné bez cizi pomoci 50-60 % respondentl. Ve vétsi mife vyuzily pomoc né-
koho jiného jen divky z viceletych gymnéazii. Zhruba stejnou strukturu odpovédi vykazuji
vzdy divky z obou typt $kol a chlapci taktéz u schopnosti ménit pocitacové nastaveni. U di-
vek je podil téch, co ziskaly dovednost samostatné, zhruba tfetinovy a u chlapct 59 %. (Basl,
Boudova a Rezatova 2014, s. 32-33). Nejzajimavéjsi a zaroven nejpiekvapivejsi je struktura

odpovédi tykajici se vytvareni dokumentti pro Skolni praci (viz nasledujici obrazek).

HuCitel Msam Mrodina Mpratelé M neumim

G chlapci | O O s

G divky | G s o

ZS chlapci | e

ZS divky | TS
0% 20% 40% 60% 80% 100%

Obrazek 30 — Struktura odpovédi podle toho, kdo je predevsim naucil vytvaret dokumenty pro Skolni praci

(Basl, Boudova a Rezacova 2014, s. 33)
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Jiz o rok dfive v rdmci vyzkumu informacéni vychovy 42 % zaki také deklarovalo, ze se

vvvvvv

vych dovednosti ptisoudilo jen 13 % respondent (Rambousek et al. 2013, s. 178).

Z téchto vysledkt by to skoro vypadalo, ze ¢esti zaci dosahuji dobrych vysledka bez velkého
ptispéni skoly. Korespondovalo by to s ¢asto zmifiovanou tezi, ze zaci se prakticky s jednot-
livymi ¢innostmi setkavaji diive nez ve skole a uéi se je ve chvili, kdy je pottebuji, sami. Na
druhou stranu to miiZe také znamenat, Ze Zaci jsou vedeni konstruktivisticky. Zaci by teore-
ticky nemuseli ucitele vnimat jako ustfedni osobu, ktera je véc naucila. Mohli by mit pocit,
ze se to naucili sami. Bohuzel k potvrzeni ¢i vyvraceni této hypotézy neposkytuje Setieni

dostatek dat.

Netradi¢ni nahled na vysledky zaki z oblasti informatiky mtiZze poskytnout na zdkladg zve-
fejnénych vysledki mezinarodni soutéz Bobiik informatiky*!. Do soutéZe jsou zafazovany
ulohy v ramci 4 tematickych kategorii:

e digitalni gramotnost — informacni technologie v kazdodennim zivoté, technické
otazky, spolecenské souvislosti pouzivani technologii — ma piekryv se vzdélavaci
oblasti ICT

e algoritmizace a programovani — nezavisle na konkrétnim programovacim jazyku,
ruzné zpisoby znazornéni algoritmi

e porozuméni informacim a jejich reprezentacim ¢i strukturdm

e feSeni problémi — rizné typy hadanek, logika, matematické zaklady informatiky

Do souboru pro komparaci jsou zafazeny pouze veékové kategorie odpovidajici zakladni
Skole: MINI — 4. a 5. rocnik, BENJAMIN — 6. a 7. ro¢nik a KADET — 8. a 9. ro¢nik a u po-
slednich dvou kategorii také odpovidajici tfidy viceletych gymnazii.

Uspé&snym fesitelem se v soutéZi stava 74k, ktery ziska minimalné 150 bodd, coz predstavuje
polovinu maximalniho mozného zisku. Vitézi jsou pak Zaci s maximalnim poctem, tj. 240
bodii. Uspésnost se ve vétsing piipadii pohybuje kolem jedné tretiny sout&zicich. Vyjimkou
byla nejmladsi kategorie v roce 2012. Obtiznost zvolenych otdzek se ukdzala prilis nizka,

jednalo se o prvni realizaci v této kategorii.

41 Souhrnné nazyvéna jako Bebras, i kdyz v kazdé zemi se jmenuje soutéZ trochu odli$né.
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Obrazek 31 — Podil uspésnych resitelit soutéze Bobrik informatiky ve vybranych kategoriich
(zdroj dat: zavérecné zpravy na ibobr.cz)

V kategoriich MINI a KADET kopiruje podil vitéznych zaka podil Gspésnych fesiteltl. Vy-
jimkou byla kategorie BENJAMIN. Kdy nejvyssi podil isp&$nych feSitell byl zaznamenan
Pti analyze histogramu vysledkt soutézi byl potvrzen obdobny nalez. Ktivka byla naklonéna
vice doleva, coz by naznacovalo t&éz$i zadani, ale v poslednim intervalu vykazovala o nepa-
trn€ vice soutézich nez v predposlednim.
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Obrazek 32 — Podil soutézicich s plnym poctem bodii ve vybranych kategoriich
(zdroj dat: zavérecné zpravy na ibobr.cz)
Jedna se o jediny zdroj dat, ktery kombinuje vysledky jak ICT gramotnosti, tak informatic-
kych znalosti a dovednosti. Pfestoze byly voleny a do nérodnich kol povinné implemento-
vany tzv. mandatory tasks — tedy ulohy, kterou jsou ve vSech zemich v pfislusné kategorii

stejné, nejsou publikovany Zadné komparativni analyzy jejich vysledkd.
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Na ovérovani vysledkli mimo jiné informatického a ICT vzdélavani na stiednich Skolach se
zaméfil v pilotni fazi projekt Nova maturita, ktery vymezoval katalog pozadavki ke statni
maturité a ktery je také nasledné testoval. Po pilotnim ovéfeni bylo od statni maturity z in-

formatiky upusténo.

Testovani informacni gramotnosti se svého Casu vénovala také spolecnost SCIO. V roce
2009 a 2010 to byl test informacni gramotnosti (pouzivali zkratku TIGR). Skladal se z tes-
tové a praktické Casti. Souhrnné zpravy z obou let byly zaslany na vyzadani, vetejné do-
stupné nejsou. Testovani si Skoly musely zaplatit, nejedna se tedy o reprezentativni vzorek.
V roce 2009 byli testovani zaci 9. tfid zédkladnich kol a ptipadné odpovidajici ro¢niky vice-
letych gymnazii. V roce 2010 byli zvlast testovani i zéci 8. tiid. Pro porovnani uvadime data
pouze pro 9. ro¢nik (viz nasledujici obrazky). Za spravné vyfesenou ulohu byl pficten jeden
bod, za nespravné vyteSenou bylo ptl bodu odecteno. NefeSend uloha neméla vliv na celkové
skore. Cistou usp&snosti zpracovatel nazyva podil ziskaného poétu bodd k maximéalnimu

moznému.
E 2009 H2010

bezpecnost a etika prace s ICT
komunikace a spoluprdce s pomoci ICT
zpracovani, vyuziti a prezentace informaci s pomoci ICT

vyhledavani informaci s pomoci ICT

zaklady prace s pocitaci

o

10 20 30 40 50 60

Obrazek 33 — Cistd tispésnost testové cdsti v % podle témat (zdroj dat: SCIO 2009, s. 8 a 2010 s. 8)

V roce 2009 dosahovali zaci v TIGRovi nejlepsich vysledktl v tématu zaklady prace s poci-
taci, zatimco v roce 2010 to byla komunikace a spolupréce. V této kategorii také byla nej-
vyraznéjsi diference mezi Setfenimi. Ve vSech kategoriich Cinila vice nez 10 procentnich
bodt, ve zminéné to bylo ptes 20 procentnich bodl. Podle téchto dat by se dalo usuzovat na
zvysujici se informaéni gramotnost zaki*2. V roce 2009 u ¢innosti piimo souvisejici s praci

s informaci bylo dosahovano necelé tretinové tspésnosti, o rok pozdéji byla skoro 50%.

42 Je tfeba mit na paméti nereprezentativnost vzorku.
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Obrazek 34 — Cistd tispéinost testové casti v % podle aplikaci (zdroj dat: SCIO 2009, s. 9 a 2010, s. 10)*

Pti pohledu na vysledky ¢lenéné podle aplikaci, ke kterym se testové otazky vztahovaly, nés
zarazi nepftilis dobry vysledek v kategorii textovy procesor v roce 2009. V nasledujicim roce
sice Gspésnost vzrostla, ale v kategorii tabulkového kalkulatoru zaci dosahli vyssi uspés-
nosti. Takovy vysledek je v kontrastu s tvrzenim uciteld o dileZitosti tohoto tématu a Vv jis-

tém kontextu se vztahem, ktery k tématu maji zaci (viz kapitola 3.3.2).

T4

Oproti tomu v praktické ¢asti dosahovali zaci v textovém procesoru jiz v prvnim roce testo-
vani lepsich vysledki, nez v obou letech v testové Casti, a to zhruba 45 % (SCIO 2009, s. 14
a 2010, s. 16). Komparaci vysledkl ale komplikuje jina metodika rozdéleni praktické ¢asti
Vv jednotlivych letech testovani. V roce 2009 byly dovednosti v textovém procesoru rozdé-
leny na upravy textu a Gpravy grafiky. V roce 2010 jsou uvadény vysledky jen pro kategorii
uprava v textovém procesoru. Pfibyla ale nova kategorie uprava v tabulkovém kalkulatoru
a zaci v ni dosdhli 37% uspésnosti, coz zhruba koreluje s vysledky z testové ¢asti. Podle
souhrnnych zprav doslo za to k vyznamnému propadu uspésnosti v kategorii tpravy foto-

grafii — ze zhruba 63 % na 26 %.

V ramci analyzy vysledka testovani byly tyto porovnany v zavislosti na vybranych ukazate-
lich. Data k ukazateliim byla ziskana pomoci dotaznikl pro Zaky a pro ucitele. Pfi porovnani
celkového percentilu v testové ¢asti dosahli v obou letech nejlepSich vysledkl Zaci béZznych
tfid viceletych gymnazii a potom zaci zékladnich Skol ze tfid zamétenych na vyuku infor-

matiky. V praktické ¢asti se ale rozdil mezi témito skupinami v roce 2009 setiel a v roce
2010 dokonce obratil (SCIO 2009, s. 16 a2010, s. 19). V obou castech a ve vSech kategoriich

43 Pocitatova grafika byla vy¢lenéna ve vysledcich zv1ast pouze v roce 2009. Téma hardware bylo v roce 2009
samostatnou kategorii, v roce 2010 byla zaclenén do kategorie operacni systém a sprava soubord.
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dosahovali lepsi Cisté uspésnosti v roce 2009 (tamtéz, s. 22) chlapci — v testu vykazovali
nejvetsi rozdil v kategorii hardware, v praktické ¢asti byly rozdily minimalni. V roce 2010
(tamtéz, s. 24) byly vysledky podle genderu vyrovnané, divky dokonce zaznamenaly lepsi

uspesnost v tpravach v textovém procesoru.

Zaci mé&li mimo jiné za tikol ohodnotit svoje dovednosti v porovnani se spoluzéky. V obou
letech se ukazalo toto sebehodnoceni v rdmci porovnani priimérného percentilu jako oprav-
néné. Zaci s lepsim sebehodnocenim dosahovali vy$§iho umisténi. Jenom v roce 2010 do-
séahli zaci, ktefi se ohodnotili jako nadprimérni, lepSich vysledkii nez Zzaci se
sebehodnocenim vysoce nadprimérni (SCIO 2009, s. 23 22010, s. 25). Situace byla obdobna
jak v testové Casti, tak v praktické. Navic nejlepsi vysledky vykazovali Zaci, kteti v dotaz-
Zaci vyuzivajici vétsinu ¢asu ke komunikaci s kamarady (tamtéz s. 24 a s. 26). V roce 2009
dosahovali zhruba stejné urovné zaci vykazujici, ze travi vice nez 50 % c¢asu hranim pocita-

¢ovych her, a zaci ptipravujici se vétSinu ¢asu do Skoly.

V nasledujicich letech 2012 a 2013 ve SCIO vytvotili a po pilotnim ovéteni Ctytikrat reali-
zovali adaptivni test taktéZz pro oblast informa¢éni gramotnosti — ten nazvali Gepard. Sou-
hrnna data nejsou nikde vetejné k dispozici. Zaslana byla na pozadani. Testovanim prosli
zaci 5. a 9. tfid pouze téch Skol, které¢ o otestovani samy projevily zdjem. Informacni gra-
motnost rozdélili do péti tematickych oblasti (viz tabulka niZe) a stanovili pét Grovni gra-

motnosti: 1 — zadateénik, 2 — prizkumnik, 3 — uzivatel, 4 — znalec a 5 — profik.

Tabulka 6 — Uroveri informacni gramotnost dle testu Gepard (zdroj dat: Holik 2015)

2 > _ T

£ = 3 E 2

o - = ] =

£ ‘© 5 & Ke)

© “ = e =

@ F £ o S ¢

g 2 &8 f£ = 3
3 S E & o o § %
anor | 5. [1,87(2,07|2,04|2,00|2,03|2,20
2012 9.13,42(3,39|3,22|3,59|3,40| 3,41
erven 5. 2,05/2,34]2,33|1,84(2,06|2,45
2012 9. (3,44|3,65(3,45|2,73|3,37|3,47
listopad | 5- |1,85]2,22(2,38|1,93|1,94 2,19
2012 9.13,57|3,50(3,66|3,48|3,48|3,72
Cerven | 5- [2,2412,36(2,44(2,22(2,25|2,35
2013 9.13,76/3,38|3,69|3,72| 3,68 | 3,63
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Z4ci 9. roénikt téméF ve viech terminech testovani dosahli ve viech oblastech (vyjma jedné)
urovné mezi uzivatelem a znalcem. Vyjimkou bylo téma komunikace v rdmci druhého ter-
minu. Prvni a tfeti termin byly co do poctu respondentt rozsahlejsi (Holik 2015). V obou

téchto terminech Zaci 5. tfid nedosahli pIn¢ urovné pruzkumnika.

Ve vSech terminech ziskali Zaci 5. tfid v oblasti komunikace nejnizs$i hodnoceni ze vSech
oblasti. Mizeme vychazet z predpokladu, ze k pouzivani elektronickych komunika¢nich na-
stroju je zapotiebi mit osobni ucet. K vytvareni uctl a jejich pouzivani je zapotiebi si pama-
tovat své uzivatelské jméno a heslo, coz muize mladSim zadkiim c¢init problémy. Mozna
I Z tohoto diivodu je naptiklad e-mailova komunikace zatazovana az v pozdéjsi dobé. Jest-
lize vétSina skol ma informaticky zaméfené predméty az v patém roc¢niku, tak v dobé testo-
vani jesté zaci nemuseli vyuku tématu komunikace absolvovat. Mimo jiné by to ale také
naznacovalo, Ze Skoly pro komunikaci s Zaky na 1. stupni nepouzivaji elektronické nastroje.
Vyuzivani mobilnich telefont je navic ovlivnéno pfistupem rodi¢t. Nékteti si preji, aby je-
jich dité zacalo mobil vyuzivat az v urCitém véku. Piesto by Skoly nemély na toto téma za-

pominat uplné.

3.4 Shrnuti analyzy realizovanych Setfeni

Mnoho Setfeni se vénovalo otdzce vybavenosti Skol technologiemi, materialnich a personal-
nich podminek vyuky. V tomto ohledu se zd4, Ze podminky jsou jednim z dulezitych faktori
ovlivityjicich kurikulum v jeho jednotlivych fazich. U oblasti ICT je toto propojeni evi-

dentni. I proto byla do vyzkumu zafazena faze zjiStovani podminek vyuky ICT.

Z vymezeni pojmu ICT gramotnosti 1 z vyzkumil vénovanych informatickym tématim ve
vyuce vyplynula nejednotnost ve vztahu ke vzdélavacimu obsahu v souvisejicich predmé-
tech. Proto musi byt zna¢né pozornost vénovéana analyze jednotlivych modeld implementace

ICT témat do kurikula.

Uroven ICT gramotnosti zakii je popsana nedivno provedenym mezinarodnim Setienim,
proto je dilezité spiSe zaméfit pozornost na samotny prubeéh vyuky — na to, jakych cilu je

dosahovéno a jakymi metodami.
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4 CILE DISERTACNI PRACE

Z uvodnich kapitol je patrné, Ze vyzkumnou oblasti disertaéni prace je ICT** kurikulum na

zakladni Skole. V ramci jejiho zuzeni do vyzkumného tématu (Punch 2008, s. 39) se prace

zamé&fuje na jednotlivé faze ICT kurikula a vztahu mezi nimi. Vybrané téma koresponduje

s hlavnimi tématy didaktického vyzkumu v oblasti informatiky (Vani¢ek a Cernochova

2015, s. 174). Predev§im pomoci analyzy vzdélavaciho obsahu a vyuzivanych metod vyuky

informatiky se snazi porozumét eduka¢nimu procesu v dotcené vzdélavaci oblasti.

Primarnim cilem vyzkumu je identifikovat diskrepanci mezi jednotlivymi fazemi kurikula

a overit souvztaznost mezi specifiky vzdélavaci oblasti ICT a pribéhem jeji vyuky. V sou-

ladu s vymezenim fazi kurikula (viz kapitola 2.1) byly dil¢i cile diserta¢ni prace stanoveny

takto:

zjistit a vyhodnotit podminky vyuky ICT
analyzovat zpracovani vzdélavaci oblasti ICT (kurikulum projektované)

popsat a klasifikovat realizovany obsah a pouzité metody v ramci vyuky ICT pted-

méth (kurikulum realizované)

vyhodnotit vysledky ICT vzdélavani (kurikulum dosazené)

Z dil¢ich cilti byly odvozeny i jednotlivé etapy vyzkumu se specifickymi vyzkumnymi otdz-

kami:
1.

analyza vychoziho stavu
Na jakych technologickych prostfedcich probih4 vyuka? Kolik Zaki pfipada na jeden
pocita¢ ve skole? Kdo (s jakou kvalifikaci) realizuje vyuku informatickych pted-

méta? Jaka je hodinova dotace téchto predméti?

kurikularni dokumenty

Jak je vymezen obsah vzdélavaci oblasti dotykajici se ICT? Do jaké miry je konkrétni
SVP odligné od RVP ZV co do vymezeného ICT obsahu a pouzitych formulaci?
K jakému modelu vybrané SVP inklinuje? Na kolik je vzdélavaci oblast integrovana

do neinformatickych pfedmétl v ramei projektovaného kurikula?

4 |CT v tomto smyslu vnimame jako jednu z oblasti Skolské informatiky.

64



3. realizovana vyuka
Které¢ vyukové metody jsou realizovany ve vyuce informatickych predméti? Ke kte-
rym paradigmatiim se vyuka vice ptiblizuje? Jaké typy tloh jsou zaklim zadavany?

Lisi se projektované kurikulum od realizované¢ho?

4. vysledky vzdélavani
Lze povazovat absolventa ZS za po¢itacové ¢i informaéné gramotného? Jakymi zpi-
soby je provadéna diagnostika a klasifikace? Koresponduje dosazené kurikulum

s kurikulem projektovanym? Jakych vystupt ucitel dosahuje?

Vyzkum by mél pfispét pfedev§im poznanim a popisem praxe na zakladni skole. Volbou
metod by alespoii z ¢asti nemély byt vysledky zavislé na deklaraci ucitele, resp. by ptipadna
deklarace méla byt konfrontovana s dal§imi daty. Poznani situace v terénu podlozené syste-
matickym pozorovanim a vyhodnocovanim je podle Vanitka a Cernochové (2015, s. 176)

jednou z méné vyzkumné pokrytych oblasti didaktiky informatiky.

Kromé samotné védni discipliny je popis stavu jednou ze vstupnich informaci v diskutované
inovaci Ceskych kurikularnich dokumentt, pfedev§im pak dochazi-li k velké diskrepanci
mezi jednotlivymi fdzemi kurikula. Informace o hodnoceni podminek vyuky jsou dillezité
pro ztizovatele zékladnich Skol. A v neposledni fadé¢ mize analyza situace pfinést cenné

informace 1 zkoumané Skole.

65



5 METODOLOGICKY RAMEC

Pro jednotlivé etapy sbéru dat byly v souladu s pozadavky na design vyzkumu i charakteris-
tikou dat zvoleny rizné metody. V tomto ohledu lze vyzkum oznadit za smiSeny, resp. za
vyzkum na zakladé smi$eného modelu (Zumarova 2011, s. 75-76). Jako vstup v ramci hod-

noceni soucasného stavu problematiky byla vyuzita sekundarni analyza dat.

Protoze usilujeme o porozuméni pfipadu v pfirozeném prostiedi (Sedlacek 2007, s. 98), byl
pro detailni analyzu realné situace na zakladni Skole zvolen design pfipadové studie. Zaji-
maji nas vztahy mezi jednotlivymi slozkami a také mozné pti¢iny zmén a jejich vzajemného
ovliviiovani. Svym charakterem se jedna prevazné o studii deskriptivni (Yin citovano podle

Sedlacek 2007, s. 102).

Za vzorek byla zvolena jedna liberecka zakladni §kola v dob¢€ vybéru s nadpriimérnymi pod-
minkami k vyuce ICT. Vzhledem k Casové naro€nosti studie a snaze skol doplnit predevS§im

d45“

vybaveni na jakysi ,,standar se predpoklada, Ze na jejim konci by tyto podminky mohly

byt typickymi. Druhym faktorem pro vybér dotycné skoly je jeji dlouhodoba spoluprace pti
cizi element ve t¥idé v priib&hu vyuky — at’ jiz se jedna o studenty nebo didaktika. Castené
se tim eliminuje riziko ,.hranych* situaci neodpovidajicich bézné realité Skoly. Dlouhodoba
spoluprace mezi realizatorem studie a vyucujicimi nejen v ramci realizace praxi, ale také
predchozich vyzkumnych projektli, umoziuje hlubsi vhled do situace a také naslednou in-

terpretaci vztahtl a pficin.

Data pro prvni etapu zmapovani podminek vyuky ICT byla sbirdna pomoci strukturovaného
interview (Chraska 2007, s. 182-184). Jako podklad slouzil pfipraveny dotaznik (tamtéz,
s. 163-182). Vzorkem byly liberecké zakladni Skoly zfizované obci.

Metoda zkouméani projektovaného kurikula vychézi z obsahové analyzy textu (Dvotakova
2010). Pro uchopeni kontextu hodnoceni SVP a vymezeni modelii pojeti vyuky ICT, resp.

informatiky byla za vzorky kromé programu vybrané skoly zvolena také narodni kurikula

% Vyjdéme z premisy, Ze nadprimérné vybavena $kola je pfi dal$im vybavovani limitovana prostorovou ka-
pacitou. Lze tedy predpokladat, ze ostatni Skoly se jim budou vice a vice ptiblizovat.
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nékolika zemi, pfiCemz se soustfedime pfedevSim na manifestni obsah (Gavora 2015,
S. 351-355). Vyzkum tak vyuziva jednoho z predmétt srovnavaci pedagogiky (Pricha 2006,
s. 39).

Realizace vyuky byla zkoumana pomoci zac¢astnéného, pfimého, otevieného, strukturova-
ného pozorovani (Svatiek 2007, s. 144—146). V prvnim roce bylo pozorovani zaznamena-
vano pouze zapisy, vV nasledujicim se podafilo =ziskat souhlas s pofizovanim
videonahravek®. Jednalo se tak o metodu videostudie zaméfujici se predeviim na uéivo,
resp. vyucované téma a vyuzité metody (Janik a Mikova 2006, s. 20). Vybér hodin informa-
tiky pro pozorovani byl podminén pouze ¢asovymi moznostmi vyzkumniki, zadna dalsi kri-
téria nebyla stanovena. Pro rozSifeni zdrojovych dat potiebnych k vytvoreni obrazu
realizované vyuky byla zvolena jesté analyza tiidnich knih za tfi po sobé jdouci $kolni roky.

Sice se jedna de facto o vypovéd’ ucitele, ale deklarace, u kterych to bylo mozné, byly kom-

parovany s pozorovanim.

Vysledky vzdélavani byly ovéfovany u vybranych kompetenci upravenou metodou volné
vychazejici z anotace chybového korpusu (Rosen 2012). Na zakladé analyzy videozaznamu
z vyuky byly také identifikovany cile a tim stanovovany i1 vystupy dané vyucovaci jednotky,

potazmo kurikulum dosazené pro pozorovana ICT témata.

Metodou vyuzivanou v pribéhu vsech fazi studie, jejimz hlavnim cilem bylo shromazdit
informace k pozorovanym ¢i analyzovanym jevim umoznujici interpretaci zjisténych
vztaht, diferenci ¢i jejich pficin, byly neformalni rozhovory (Hendl 2008, s. 175) predevsim
s klicovymi aktéry — realizatory kurikula. Tyto rozhovory n€kdy ani nebyly planované a vy-

plynuly z dané situace.

46 Z4ci, jejichz rodi¢e nedali §kole souhlas s natd¢enim a fotografovanim, byli posazeni do &¢asti u¢ebny, kterou
kamera nezabirala.
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6 EMPIRICKA CAST

Studie byla rozd¢lena do ¢ty fazi. Po analyze podminek vyuky ICT, kazda z nésledujicich
fazi odpovidala jednotlivym fazim kurikula definovanym v kapitole 2.1.

6.1 Podminky vyuky ICT na libereckych zakladnich Skolach

Jednou ze vstupnich charakteristik, které mohou ovliviiovat vyuku, jsou jeji podminky — at’
materialni nebo persondlni. Hledali jsme tedy odpovédi na otdzky: Na jakych technologic-
kych prostiedcich probiha vyuka? Kolik Zaka pfipada na jeden pocita¢ ve Skole? Kdo a s ja-
kou kvalifikaci realizuje vyuku informatickych pfedméti? Jaka je hodinova dotace téchto
predméti?

| pro cileny vybér vzorku ptipadové studie bylo zapotiebi zmapovat podminky na vSech
Skoléach v Liberci (zamyslené oblasti). Z dvaceti oslovenych libereckych zakladnich Skol se

Setfeni zucastnilo Sestnact.

Dle ziskanych dat lze vytvofit profil primérné zakladni Skoly v Liberci zfizované obci
(Berki 20114, s. 113). Vyrazna vétsina libereckych zakladnich $kol se v dobé Setfeni nepro-
filovala jako $kola se zaméfenim na ICT*’ a priimérna hodinové dotace se na nich pohybo-
vala kolem 3 az 4 hodin za tyden. Pouze na dvou $kolach pusobil v této dobé plné
kvalifikovany (aprobovany) ucitel pro vzdélavaci oblast ICT. Na pocatku Setfeni ptipadalo
na jeden pocitac v priméru 10,31 zaka a 1,28 ucitele, pticemz 97 % pocitact bylo pfipojeno
do sité. Polovina $kol byla k internetu pfipojena rychlosti vyssi nez 10000 kb/s, coz vzhle-
dem k alokaci $kol v krajském mésté nebylo az tak piekvapivé. Viechny nebo téméf viechny
Skoly poskytovaly svym ucitelim $kolni e-mailovou schranku, moznost tisku a prostor na
sitovém disku. Posledni dvé sluzby byly poskytnuty i Zakiim na vice nez dvou tfetinach
sledovanych skol. Mezi dalsi obvyklé vybaveni pattilo 4,75 dataprojektorti, 0,31 vizualizért,

2,5 digitalnich fotoaparatt, 0,69 digitalnich kamer a 3,88 interaktivnich tabuli.

Podle stanovenych kritérii (viz ptiloha A) byly Skoly na zdklad¢ ziskanych bodl nésledné

rozdéleny do skupin. Pomoci né€kolika indikatoril a testli normality bylo ovéfeno normalni

47 P¥i odpovédich hralo ziejmé roli vnimani pojmu zaméveni v kontextu terminologie pouZivané v ramci pro-
gramu vzdélavani postaveném na tzv. osnovach. Skoly, které toto zaméieni deklarovaly, toto oznaceni po-
uzivaly jiz pted zavedenim svych Skolnich vzdélavacich programt.
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rozlozeni vzorku sefazeného dle nastavené skaly (Berki 2011a, s. 110-111). Vysledné bo-
dové ohodnoceni vidime na nasledujicim obrazku. Z divodi uvedenych v kapitole 5 doslo
k zaméfeni na Skoly s nadprimérnymi podminkami pro vyuku ICT. Souhlas s naslednymi

fazemi vyzkumu dala $kola oznatena kodem ZS15.

Pocet bodu
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Obrazek 35 — Prehled celkového hodnoceni skol (Berki 20114, s. 117)

Vybrana Skola se oficidlné neprofilovala jako Skola zaméfena na vyuku ICT, pfesto v kaz-
dém ro¢niku druhého stupné byla alokovéana 1 hodina tydné. Na Skole ptsobili dva vyucujici
ICT — jeden s aprobaci informatika, anglicky jazyk a druhy s aprobaci némecky jazyk, té-
lesnd vychova. Druhy ze zminénych vyucujicich absolvoval specializa¢ni studium ICT ko-
ordinatora. Prvni vyucujici je muZz nedlouho po absolvovani vysoké Skoly. Druhym

vyucujicim je Zena s praxi i ve vyuce ICT predméti.

V dobé pred zahdjenim dalSich fazi vyzkumu piipadalo na jeden pocita¢ 10,56 Zaka
a 1,13 ucitele. Skola byla vybavena dvéma poé¢itadovymi uéebnami. Viechny $kolni pogi-
tace byly pfipojeny k siti. Rychlost pfipojeni byla v fadu 1025-2048 kb/s. Z vyse uvedenych
sluZeb nabizela §kola jak zaktim, tak uéitelim viechny. Skola byla dale vybavena 15 data-

projektory, 2 vizualizéry, 6 fotoaparaty, 1 videokamerou, 8 interaktivnimi tabulemi.

Z pohledu jednotlivych kritérii komparace 1ze podminky na vybrané Skole hodnotit jako

nadprumeérné. Jak je uvedeno v kapitole 3.3.1, tak se v ¢eské skole ve srovnatelném obdobi
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déli o pocita¢ primérné 14 zaku. A na jedné $kole je pramérné 6,5 dataprojektoru a 4,4 in-
teraktivnich tabuli. Pocty téchto dvou technologii pievySuje vybrana skola cca dvakrat. Za-
jimavym prvkem je také piitomnost uditeld s jinou aprobaci. Jen na péting §kol v CR mél
Vv té dob¢ vyucujici ICT informatiku také v kvalifikaci. Podle nejaktualnéjSich dat (Rambou-
sek etal. 2013, s. 172 a 174) je na 82,3 % skol alokovana pro informaticky predmét 1 hodina
tydné na 1. stupni do 5. ro¢niku. Na 2. stupni je 1 hodina tydné v 6. ro¢niku na 74,3 % Skol,
v 7. ro¢niku na 58,9 %, v 8. ro¢niku na 51 % a v 9. ro¢niku na 48,2 % skol. Podil $kol pro
alokaci hodin informatickych pfedmétu do dalSich ro¢niku je vzdy pod hodnotou 35 %.

S timto trendem koreluje i planovana alokace na vybrané skole.

6.2 Projektované ICT kurikulum

V diskusich tykajicich se inovaci kurikula v CR projektovaného v ramci RVP lze identifi-
kovat §kalu nazortu od ryze informatického pojeti predmétu po ryze uzivatelské pojeti. Jak
je vymezen obsah vzdélavaci oblasti dotykajici se ICT Vv jinych zemich? Jaké modely lze
v Evropé¢ identifikovat? Na kolik je vzd¢lavaci oblast integrovdna do neinformatickych pied-

métlh v rdmcei projektovaného kurikula?

Nejprve je tedy potiebné identifikovat na zaklad¢ druhotné analyzy dokumentt jednotlivé
modely vyskytujici se pfedevsim v prostfedi blizkém. Vychézeli jsme nejprve z mezinarod-
niho konceptu definovaného v ramci UNESCO. Déle jsme se zaméfili na vybrané sousedni
staty — Némecko a Slovensko. Slovensky model narodniho kurikula vychazel ze zkuSenosti
s reformou v Cesku, piesto nepiejal viechny principy. Bez pov§imnuti nemohlo ziistat ne-
davné déni v Anglii, nebot’ zde doslo k reformé vzdélavaciho obsahu pravé v oblasti ICT,

resp. Computer Science.

Piirozené pied analyzou samotného SVP vybrané skoly byl u¢inén podrobnéjsi rozbor RVP
ZV, jak z pohledu samotné vzdélavaci oblasti ICT, tak z pohledu mozné navodné implemen-
tace ICT do jinych vzdélavacich oblasti. Skola tento obsah miiZe totiz do predméti transfor-

movat témeér libovolné.

Pro vyvoj obsahu vzdélavaci oblasti zaméfené na ICT ¢i informatiku je dilezity vyvoj tech-
nologicky a spoleCensky ve smyslu rozsifeni té které technologie, pozadavcich na n¢€ a jejich
nasledny vyvoj, rozsifeni a pozadavcich na nové technologie, jejich vyvoj... Na zacatku
bychom nasli potfebu vysoce kvalifikovanych odborniki, potom potiebu technikii a nakonec

uzivatell. V prabéhu 60. az 80. let se postupné informacni technologie dostavaji jednak jako
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nastroj na pocitaci zalozené vyuky, jednak se rozsifuje vyuka informatiky z vysokych skol
I na skoly stfedni a zaroven v poloving 80. let se z programatorského pfistupu transformuje

na uzivatelsky (Rambousek 2005, s. 39-40).

Proces u¢eni musi zéky piipravit a aktivné zapojit do feSeni problémii realného zivota, aby
(ALA 1989):

e vé&deli, kdy potiebuji informaci,

identifikovali informace potiebné k feSeni zadaného problému,
e nasli tyto informace a zhodnotili je,
e usporadali informace a

e efektivné je pouzili prave k feseni zadaného problému.

6.2.1 Zahraniéni modely

Nejprve jsme tedy pfistoupili k analyze dokumentii vymezujicich vzdélavaci obsah pro té-
mata odpovidajici ICT, resp. informatice. V ramci jednotlivych kurikul na statni Grovni se
objevuji jak témata, na néz je vzdélavaci obsah ¢lenén, tak konkrétni znalosti, dovednosti ¢i

postoje, které by mél zak po dokonceni piisluSného stupné mit.
UNESCO model

Jako prvni piiklad informatického kurikula®® vyberme to sestavené pro UNESCO na za¢atku

~ s

90. let minulého stoleti, pficemz se zamétime pouze na zakladni uroven.

Jiz v hlavnich cilech najdeme nejen samotnou pocitacovou gramotnost, ale také aplikaci in-
formacnich technologii a informatiky do ostatnich ptredmétd (Weert a Tinsley 1994, s. 9).
S jadrem zakladni urovné je ztotozilovana prave pocitatova gramotnost. Je rozdélena do né-
kolika typt modulti — od jadrovych ptes obecné volitelné po volitelné programovani. U kaz-
dého z moduld®® jsou definovany cile, obsah, kontext, zdroje (pomiicky), vazba na dalsi
moduly a metody. Pro nésledné porovnani je uvadime ve velmi zjednodusené verzi — cile

a obsah jsou sjednoceny do uciva, zdroje a metody do postupt (viz Tabulka 7).

4 Zakladni uroven klade do véku zakii odpovidajicimu na$emu 2. stupni zakladnich $kol a pokro¢ilou Grovei
do bezprostifedné nasledujiciho na stfednich Skoléach.
49 Mohli bychom je také oznadit za tematické bloky.
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Tabulka 7 — Jadrové moduly informatického kurikula (zdroj dat:

Weert a Tinsley 1994, s. 25-43)

modul

ucivo

postupy

hardware

rozpoznani a porozuméni funkcim
komponent pocitace a jeho periferii

ukazky komponent, modely, dia-
gramy, pocitatova stavebnice

programove pro-
stiedi

porozuméni hlavnim funkcim ope-
racniho systému; pouziti jeho na-
strojii pro manipulaci s adresafi a
soubory; vyuziti sité

ukazka ptikazt

trendy

vysvétleni vyvoje hardwaru, soft-
waru i pouzivanych postupti

reSerSe a Cetba ¢lanku

uvod k pouzivani
pocitace

vytvofeni produktd jako napf. plakat,
pozvanka, kalendar apod.

aktivni tvorba zaka

zpracovani textu

vytvoreni rtiznych Citelnych, struktu-
rovanych textovych dokumenti®’;
diskuse o (ne)vyhodach textovych
editor( a urceni situacich; ve kterych
jsou vhodné

na jednoduchych vzorovych pii-
kladech vytvotenych ucitelem
zmény formatovani a kontrola
gramatiky ¢i thesaurus

prace s databazi

rozpoznani problémi vhodnych k fe-
Seni pomoci databaze; prace s existu-
jici databdzi; interpretace dat v ni

vysledky dotazniku sesbirané
studentem strukturovat do data-
baze

prace s tabulko-
vym kalkulatorem

porozuméni, k ¢emu jsou dobré; pou-
ziti ptipravenych tabulek

zména hodnot v tabulkach a po-
zorovani disledka

prace s grafikou

rozpoznani riznych forem grafic-
kého vyjadieni dat v bézném Zzivote;
pochopeni spojeni mezi daty a jejich
grafickou reprezentaci; shrnuti a pte-
vedeni dat do vhodné grafické po-
doby

nejprve na piikladech ze zprav,
Z noviny pochopeni vztahu dat a
jejich grafického znazornéni,
pozdé¢ji tvorba grafi

socialni a etické
otazky

uvédomeéni si (ne)vyhod pouziti po-
¢itac; spravné pouziti

diskuse

volba softwaru

volba vhodného néstroje na zakladé
analyzy problému

hledani ptiklad na vhodné vyu-
ziti zadaného nastroje nebo hle-
dani vhodného nastroje

k zadanému problému

Dalsi dva jadrové, tentokrat volitelné, moduly vymezili Weert a Tinsley (1994, s. 45-49)

jako praktické vytvareni a pouziti tabulkovych kalkulatord a databazi. K nim pfidali jesté

modul zaméfeny na moznou kariéru v informatickém oboru. Do vSeobecnych volitelnych

modull zafadili (tamtéZ, s. 51-71) psani na klavesnici, publikovani (DTP), komunikaci

(e-mail a fax), vytvafeni grafiky (kresleni, animace, skener), praci s multimédii (text s ob-

%0V originale najdeme zajimavou poznamku, Ze cilem neni trénovat pisaiky ¢&i sekretarky.
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razky, hudba s animaci), CAD, modelovani a simulaci (v obecné roviné — interpretace, pou-
7iti a Gprava existujicich model@®?), expertni systémy, roboty a méfici zafizeni, hudbu (pie-
hravani, uprava, ale i skladani), statistiku. Nejzajimavéjsi z hlediska soucasné diskuse jsou
volitelné moduly programovani (tamtéz, s. 73—76). Hlavnim cilem uvodu do programovani
neni vytvofit malého programatora, ale naucit myslet jako programator, protoze algoritmické
mysleni poméha fesit problémy. Jako vhodné nastroje pro vytvareni jednoduchych programii
jsou uvedeny Logo, Basic ¢i Pascal. Na uvod pak navazuje tvorba programu metodou

Top-Down.

Na ptelomu tisicileti doslo k pevnému zakotveni digitalni gramotnosti do evropskych kon-
cepénich dokumentt (Rambousek 2005, s. 44). Obdobny dokument, jako ten vyse analyzo-
vany, vymezujici informatické kurikulum pro primarni vzdélavani, vznikl prave v této dobé.
Pocita s tim, Ze ve vzdélavani maji roli pfedevsim zakladni teoreticka informatika, otazky
tykajici se ICT ve vSech oborech a pouziti informacnich technologii pii vzdélavacich akti-

vitach (Semenov a Sperry 2000, s. 19).

Zakladni typy dat, ktera jsou do doporuceni zatazena, déli na jednoducha — Ciselna data, text,
zvuk, grafika, pohybujici se obrazky, 3D objekty a na komplexni data — databazové vstupy,
tabulky v prislusném kalkulatoru ¢i hypermedia (Semenov a Sperry 2000, s. 20). Vsechny
tyto typy jsou dulezité k zatazeni do postupného procesu prace s daty. V prvni fazi jde pre-
devsim o jejich uziti, nez samotné vytvaieni. To u nékterych z uvedenych typti mize byt
casové 1 technologicky pfili§ naro€né pro prvni stupent. Obecné vzato je dokument ve své
koncepci spiSe vhledem do problematiky, nez metodickym navodem. SpiSe uvadi ucitele do
obrazu, predkladd mu pojmy, jejich vtahy, popisuje rizné ¢innosti. Nékteré pasaze Doporu-
¢eni mohou vzbuzovat diskusi, zda jsou adekvatni véku Zaka zékladni Skoly. Méné zkuSeny
pedagog bude obtizn¢ hledat hranice Grovné aktivit realizovatelnych v ramci primarniho
vzd&lavani®. Za podnétné povazujeme specifické modely ICT ve vyuce. Napiiklad hned
prvni ukazuje pfirozené propojeni vyuky matetského jazyka a zpracovani textii pomoci po-
¢itace. Snaha o zasazeni informatickych €innosti do béznych aktivit pomaha nasledné apli-
kaci ziskanych dovednosti. V Tabulka 8 jsou tyto modely strucné charakterizovany pomoci

podobného modelu jako u piedchozi tabulky.

51 Pro ptiklad vhodného softwaru je uveden napi. Mathlab &i Simcity.
52 U kazdého tématu jde jit do nékolika Girovni znalosti i $ife dovednosti.
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Tabulka 8 — Specifické scéndare/modely pouzivani ICT ve Skole (zdroj dat: Semenov a Sperry 2000, s. 33-40)

rozdilu mezi psanim rukou a
pomoci pocitace

scénai/model ucivo postupy
gramatika + kreativni pouziti | prezentace nashromazde-
. , textového editoru; pochopeni | nych informaci jinym li-
hodiny psani P p Y jmy

dem; propojeni predméti;
spoluprace na textech

uceni se ,,brouzdanim*

hledani informaci v elektro-
nické databazi, encyklopedii,
na CD

uceni se vyhledavacich
strategii pti feSeni pro-
blému

telekomunikace

roz$ifeni riznych materiala
pomoci vstupnich a vystup-
nich zatizeni pro komunikaci
a sité

pripojit se k projekttim s ci-
lem svét okolo (i dal), sdi-
len informace pro vyzkum

jednoduché komponovani

pochopeni spojitosti konkrét-
niho ptikazu/ukonu a vysky
nebo délky tonu

od hrani jednotlivych tont,
nastavovani jejich vysky

a délky ptes opakovani/re-
petice po jednoduché skla-
dani

navrhovani a konstrukce

sestaveni robotického mo-
delu; jeho naprogramovani
(pomoci ikon)

vytvofeni zvifete z robo-
tické stavebnice a jeho na-
sledné rozpohybovani

védecky vyzkum

systematicka prace s infor-
maci v ramci feSeni problému

komplexni tloha

vyzkum v humanitnich
oborech

shromazd’ovani, zpracovani
a prezentace dat

dotaznikové Setfeni v bliz-
kém okoli

kooperace a virtualni
ucast

od komunikace e-mailem ptes
videokonference po virtualni
realitu

komunikace s kamaradem
ze zahrani¢i

vizualni poznavani

vyjadfeni informaci pomoci
obrazkd, grafl, diagrami

hry typu Sachové koncovky,
kresleni 3D objekt (ne/vi-
ditelné Casti)

kompenza¢ni pomiicka

moznosti vyuziti ICT pro
hendikepované lidi

Cteni a generovani
Braillova pisma, genero-
vani hlasu

V soudobé spole¢nosti je nepostradatelna schopnost ovladat aktudlni technologie jednak pro
zpracovani informaci, jednak pro komunikaci (Bene§s a Rambousek 2005, s. 10). Z obdob-
ného predpokladu vychézi také Anderson a Weert (2002, s. 9—10) pti vymezeni ICT kurikula
v roce 2002. Ti navic osvojovani ICT kompetenci rozdé€luji do né€kolika fazi (viz nésledujici

obrazek).
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specializace
porozuméni, jak v pouZivani ICT
a kdy ICT pouZivat

k dosazeni

pfiprava na
powvolani ICT
specialisty

konkrétniho cile

ICT napfic celym

uéeni se, jak ICT kurikulem

nastroje poufiva

ICT gramotnost
v samostatném
predmétu

Obrazek 36 — Model vrovni ICT v sekunddrnim vzdélavani (Anderson a Weert 2002, s. 17-18)

Sv v

Oproti verzi z roku 1994 nevymezuji autofi hranici pro nizsi a vys$si sekundarni stupen, neni
tedy mozné jednoznacéné urcit, které moduly by na zéklad¢ jejich doporuceni byly pro roc-
niky odpovidajici v ¢eskych Skolach 2. stupni. DoSlo také k mirnym upravam jednotlivych
moduld — K jejich pfejmenovani a restrukturalizaci. Pro srovnani uvadime jejich stru¢ny ob-

sah v nasledujici tabulce.

Tabulka 9 — Moduly ICT gramotnosti®® (zdroj dat: Anderson a Weert 2002, s. 66—83)

modul

uéivo

postupy

zakladni
koncepty ICT

rozpoznani hlavnich komponent a perife-
rif; porozuméni hlavnim funkcim softwa-
rového prostiedi, lokalni siti v kontextu
Internetu; pouziti e-mailu

praktické pouziti

V ostatnich modulech;
ukazky diagrami, videi,
realnych objektd

pouziti pocitace
a sprava soubori

pouzivani nastroji systému; vytvoreni
produktt jako jsou plakat, pozvanka, ka-
lendét apod.; provadéni operaci se sou-
bory a adresari

procviéeni na praktic-
kych ptikladech; vlastni
tvorba

vytvareni
grafické
(re)prezentace

rozpoznani riznych forem grafické pre-
zentace dat v bézném zivote; porozumeéni
vztahu formy a dat; jejich prevadéni;
tvorba jednoduchych webovych stranek

analyza novin, ¢lankd,
Skolnich dokumentt;
vlastni prezentovani dat

pocitace a

porozuménim riiznym zptsobiim komu-

pouziti e-mailu, konfe-

komunikace nikace a sdileni v siti; jejich pouziti; kri- | renci, faxu; vyhledavani
ticky vybér informaci; bezpecné a etické | informaci na Internetu
chovani

prace a/s ICT uvédomeni si role ICT v rdmci zamé&st- rozhovor s IT specialis-

nani

tou; prezentace vy-
sledkt zakovskych
vyzkumi

53V Tabulka 9 jsou uvedeny pouze moduly s upravenym obsahem.

75




Moduly zpracovani textu, prace s tabulkovym kalkulatorem, prace s databdzemi zistaly
stejné. Do modulu etické a socialni otazky byl za¢lenén modul vénujici se trendim v oblasti
ICT. Programové prostiedi bylo rozdéleno mezi zakladni koncepty a pouziti pocitace (viz
vyse).

Dalsi skupinou modult je ICT gramotnost v hlavnich pfedmétech (jazyky, matematika, pfi-
rodni i socialni védy, uméni) a pak specifické obory — jako jsou méteni, modelovani a simu-
lace, roboti, statistika, grafika, hudba. Vytvéfeni tabulek a databazi rozsifuji témata ICT
gramotnosti (Anderson a Weert 2002, s. 84). Posledni skupinou jsou odborné informatické

moduly se zaméfenim na programovani, rizné systémy a fizeni projektt (tamtéz, s. 120).

Tento doporuceny obsah informatického, resp. ICT kurikula je reflektovan a implementovan
Vv riznych statech rizné. Kromé ceského se podivejme alesponi strucné na slovenské, né-
mecké a anglické kurikulum — prvni pfedev§im vzhledem k sociokulturni provéazanosti Slo-
venska a Ceska, druhé pro geopolitickou vyznamnost Némecka v evropském prostoru a tieti

pro soucasnou pozici leadera v oblasti inovaci informatického kurikula.
Némecky model

Jiz ve Skolnim roce 2002/2003 najdeme v némeckém ICT kurikulu vSechny zéakladni cile,
které vymezila EURYDICE (2004, s. 23) pro ICT vzd¢lavani — pouzivani textového proce-
soru, tabulkového kalkulatoru, vyhledavani informaci na CD a Internetu, komunikace po-
moci pocitatové sité, pouzivani ICT ke zlepSeni pfedmétovych znalosti a rozvijeni
dovednosti programovani, a to 1 v rdmci primarniho i niz§iho sekundarniho vzdélavani. Ana-
lyza téZe instituce o 7 let pozd&ji rozdélila témata jinak. Z nasledujici tabulky je patrné, Ze
zfejmé doslo k vynechéani ivodu do programovani v rdmci primarniho vzdélavani. BohuZzel

se nada z dat rozlisit uspotfddani mezi ISCED 2 a ISCED 3.

Tabulka 10 — Zastoupeni témat v ICT kurikulu v Némecku v roce 2009/2010 (EURYDICE 2011, s. 39)

znalosti 0 hardwaru | pouzivani pocitace pouzivani pouzivani
mobilnich zafizeni kancelatskych
aplikaci
S P+S S P+S
vyhledavani pouzivani rozvijeni pouzivani socialnich
informaci multimédii dovednosti médii
programovani
P+S P+S S S

pozn.: P — primérni vzdélavani (ISCED 1), S — sekundarni vzdélavani (ISCED 2 + 3)
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gesce jednotlivych spolkovych zemi. Podrobnéjsi analyza planti jednotlivych kurikularnich
dokumentt platnych v roce 2010 potvrzuje, Ze na 1. stupni se nevyucuji pfimo informaticka
témata, ale vénuje se spisSe praktickym ¢innostem vedoucim ke znalostem a dovednostem
v ovladani pocitace (Starrul 2010). Autorka studie uvadi, ze informatické vzdelavani
vV ramci primarniho vzdélavani je ukotveno v nékteré z forem ve 12 z 16 spolkovych zemi.
Pti procteni charakteristik jednotlivych kurikularnich dokumentt a zpiisobu implementace
informatickych témat, 1ze identifikovat spole¢né rysy napfi¢ riznymi zemémi:

e (Odborna informaticka témata jsou obvykle zatazena az do 10. ro¢niku nebo do voli-
telnych predméti.

e V 7adné ze spolkovych zemi neni informatika vyclenéna jako zvlaStni predmét
V ramci primarniho vzdélavani. S ICT tématy se ovSem setkavame v jinych predmé-
tech. Do ném¢&iny™ je asto fazena prace s texty (zpracovani textl na poéitaéi), vy-
hledani informaci na Internetu a prace s médii. Do pfedméti zamétenych na uméni
je zaclenovana v nékterych statech prace s obrazky/grafikou ¢i se zvukem.

e V roénicich odpovidajicich nasemu 2. stupni ZS byvaji zafazena témata vazana na
média a praci s nimi. Stejné tak je casto zminovan spolecensky, osobni 1 pracovni
kontext ICT.

e Pokud jsou v ramci ro¢nikti odpovidajicich nasemu 2. stupni definovany vystupy

sméfujici k odborné informatice, pak se tykaji modelovani, simulace a kédovani.

Ve strategii implementace je velmi znatelna snaha jednotlivé slozky ICT gramotnosti rozd¢-
lit do téch predméti, kde se patfi€né znalosti a dovednosti i1 aplikuji. Jeji prohlubovani se

pak fesi volitelnymi predméty.

Ptestoze odborné kruhy zadaji zavedeni povinného samostatného predmétu, ktery by byl
jakymsi vstupem do informatiky, neni takto ukotven. VétSina statii realizuje zakladni vzde-
lani v informac¢nich technologiich nebo informaéni a komunikaéni technice v ramci ostat-
nich pfedmétti (Schubert a Schwill 2011, s. 28-30). Pro 2. stupeii®® pfipominaji ukoly tohoto

vzdélavani ve federalnim ramcovém konceptu:

54 ptikladem mohou byt Niedersachsen, Thiiringen, Saarland, Schleswig-Holstein a dalsi.
%5V originale Sekundarstufe I.
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e dokonceni a zaClenéni individualnich zkuSenosti s informac¢ni technikou,

e piedani znalosti zdkladnich struktur a pojmt, které jsou vyznamné pro informacni
techniku,

e uvedeni do zachazeni s pocitacem a jeho periferiemi,

e piedani znalosti o moznostech vyuziti a kontroly informacni techniky,

e uvedeni do znazornéni/popisu feseni problémi v algoritmické formé,

e ziskani vhledu do vyvoje elektronického zpracovani dat,

e tvorba povédomi o spolecenskych a ekonomickych dopadech souvisejicich s rozsi-
fenim mikroelektroniky,

e popis ptilezitosti a rizik informacni techniky, stejné tak vytvareni rozumného vztahu
K ni,

e uvedeni do problému ochrany osobnich dat a jejich bezpecnosti.

Knihu Didaktik der Informatik, jejimiz autory jsou Schubert a Schwill (2011), 1ze pouzit
jako vychozi dokument pro definovani projektovaného kurikula vyuky pojaté jako exkurz
do védniho oboru informatika. Dllezité je nejen vysvétleni fundamentu oboru, ale 1 didak-
ticko-metodické poznamky. Daéle také sumarizuje navrhy na doplnéni stavajiciho kurikula
(Schubert a Schwill 2011, s. 236). Do kurikula pro primarni vzdélavani je tieba doplnit pie-
devsim funkce informatickych systémii a jejich komponenty. Na niz§im sekundarnim stupni
chybi objektoveé orientovany zptisob mysleni. Pomoci modelii a vhodné vybranych progra-
movacich jazyki je mozné realizovat prvni vhled do programovani. Konkrétné pro 5. az 8.
ro¢nik navrhuji témata (tamtéz, s. 242-245): (a) interakce ¢loveka a stroje — moznosti ovla-
dani pomoci menu, ikon ¢i pfimo interaktivni strategie pfi vybéru funkei, vyhledavani; (b)
jazyky a struktury pro ukladani a znovu pouziti informaci — databaze, modelovani dat, bez-
pecnostni pozadavky, Sifrovani; (c) funkéni principy informatickych systéml — pocitac,
hardware, software jako systém, procesy a prostfedky, vykonové tfidy a jejich znaky; (d)
telekomunikace — intranet a internet, sité, protokoly, sitova bezpe¢nost. Cile tykajici se pro-
gramovacich jazykd, jejich gramatik a modeli zafazuji na ptelom nasi zakladni a stfedni
Skoly (tamtéz, s. 246-250). Zakladni testovani feSeni bychom mohli jesté povazovat za ade-
kvatni v€kové skupin€, ale u optimalizace je tfeba vybirat vhodné piiklady, a to predev§im

v deklarovaném kontextu t¥id problémi (P a NP).
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Podle vyzkumné studie z roku 2012 se situace na niz§im sekundarnim stupni nezménila.
Vétsina statli v ramci svého kurikula integruje ICT do ostatnich predméti. Jako piiklad rea-
lizace samostatného povinného ptedmétu pro ISCED2 je uvadéno Sasko, které implemen-
tuje do kurikula ivod k hardwaru a softwaru, pocitacovou terminologii, zaklady ICT a feSeni

problémi pomoci pocitace (Guerra, Kuhnt a Blochliger, 2012, s. 17).
Anglicky model

Obdobna situace jako v Némecku byla v oblasti ICT kurikula roce 2002/2003 i ve Spojeném
kralovstvi (EURYDICE 2004, s. 23). Jak vidime v nasledujici tabulce, tak ve vétsing sledo-
vanych tematickych oblasti je ICT kurikulum ke Skolnimu roku 2009/2011 rozloZeno od
obou stupiiti.

Tabulka 11 — Zastoupeni témat v ICT kurikulu Spojeného krdalovstvi v roce 2009/2010
(EURYDICE 2011, s. 39)

znalosti 0 hardwaru | pouzivani pocitace pouzivani pouzivani
mobilnich zafizeni kancelarskych
aplikaci
P+S P+S -6 P+S
vyhledavani pouzivani rozvijeni pouzivani socialnich
informaci multimédii dovednosti médii
programovani
P+S P+S P +S¥ S%®

pozn.: P — primarni vzdélavani (ISCED 1), S — sekundarni vzdélavani (ISCED 2 + 3)
Anglicky vzdélavaci systém je rozdélen do 4 klicovych stupiiti (KS — key stages), pii¢emz
prvni zac¢ina v 5 letech a posledni kon¢i v 16 letech. Rozsah povinného vzdélavani je tedy

0 2 roky delsi, nez je tomu v CR. S timto je tfeba také nahliZet na definované vystupy.

Pied Skolskou reformou byl soucasti anglického kurikula povinny pfedmét nazvany ICT.
V prvnich tfech klicovych stupnich probihalo pribézné hodnoceni dosaZzené irovné doved-
nosti v této oblasti. Bylo roz¢lenéno do 8 urovni. Jejich charakteristika a predpokladany stu-
pen, kdy vétSina zaka urcité Girovné dosahne, jsou v Tabulka 12. Na konci ¢tvrtého stupné

jsou zéci testovani®®.

%V Anglii a Severnim Irsku se v kurikulu nevyskytuje, ve Walesu jen v sekundarnim vzdé&lavani a ve Skotsku
ve vSech stupnich.

57 Ve Skotsku jen v ramci sekundarniho.

%8 Ve Skotsku je na vech sledovanych stupnich.

59 General Certificate of Secondary Education
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Tabulka 12 — Levely osvojenych ICT dovednosti v Spojeném krdlovstvi (zdroj dat: Pittard a Ley 2011, 5. 6-7)

charakteristika trovné — Zak:

1

hledé informace z riznych zdrojt, uvédomuje si existenci informaci v riiz-
nych forméch; pouziva ICT pro praci s texty, obrazky a zvuky pro sdileni
svych myslenek; rozpozna, ze mnoho pfistrojii kazdodenniho Zivota rea-
guje na signaly a ptikazy; voli néstroje pro rizné vystupy; hovoii o tom,
jak ICT pouziva

pouziva ICT k organizovani a tfidéni informaci a prezentuje svoje zjisténi;
pomoci ICT vytvafi, upravuje a zaznamendva svou praci; sdili své mys-
lenky v raznych formach vcetné texta, tabulek, obrazkl a zvuku; planuje
a dava instrukce a popise nastaly efekt; pomoci ICT poznéava, co se déje
Vv realnych i1 imaginarnich situacich; hovoii o svych zkusenostech s ICT ve
Skole i mimo ni

KS1
(7 let)

pouziva ICT k ukladdani informaci a hledani a pouZiti vhodnych uloZenych
informaci na zéklad¢ ptimého dotazu; pomoci ICT vytvaii, vyviji, organi-
zuje a prezentuje svou praci; sdili a vyméiluje s ostatnimi své myslenky;
pouziva sekvenci ptikazi k ovladani ptistroje a dosazeni specifickych vy-
stupil; vhodné voli modely a simulace k vypatrani néceho a k feSeni pro-
blémi; popise své vyuzivani ICT a jeho vyuziti mimo $kolu

chépe, zZe je tfeba byt peclivy pti formulovani otdzek pii shromazd’ovani,
hledani a ziskavani informaci; interpretuje své zavéry a vérohodnost a roz-
poznd, ze informace nizké kvality vedou k neseriéznim vysledklim; pfi-
dava, upravuje a kombinuje rizné formy informaci z riznych zdroji;
pomoci ICT prezentuje informace v riznych forméch a je si védom, komu
je prezentace urcena a potiebu kvalitnich informaci; sdili a vyménuje infor-
mace a mySlenky riznymi cestami véetné e-mailu; pouziva ICT systémy
k ovladani udalosti dopfedu ur¢enym zpisobem; pouziva modely a simu-
lace k objeveni systému a vztaht a k pfedpovidani dusledkd rozhodnuti;
porovnava vlastni zpiisob vyuzivani ICT a jinych metod a S jejich pouZzitim
mimo $kolu

KS2
(11 let)

vybird informace, které pottebuje pro rizné ucely, kontroluje jejich pres-
nost a organizuje je ve formé pouzitelné pro dalsi zpracovani; pomoci ICT
strukturuje, vylepsuje a prezentuje informace v riznych formach a stylech
pro ur€ité ucely a publikum; vyméiuje informace a mySlenky riiznymi zpa-
soby veetné pouziti e-mailu; vytvaii posloupnost instrukci k fizeni udalosti
a chape potiebu presnosti pii formulaci a fazeni instrukei; chape, jak ICT
se senzory mohou slouzit k monitorovani a méfeni; objevuje v modelu
efekt zmény proménné; diskutuje o svych znalostech a dovednost s ICT
a 0 svych posttezich v pouzivani mimo Skolu

KS3
(14 let)

vyviji a zlepSuje svou praci; pouziva informace z fady zdroj0; v piipadé
potieby pouziva soubor pfimych dotazli k otestovani hypotéz; rtiznymi
zpusoby prezentuje srozumitelné svoje myslenky publiku; vyviji, testuje
a zlepSuje sekvence instrukci k monitorovani, fizeni a méteni udalosti a do-
klada efektivitu pfi jejich formulaci; pomoci modelt pfedpovida a méni uv-
nitt nich pravidla; vyhodnoti validitu téchto modelti porovnanim jejich
chovani s informacemi z jinych zdrojt; diskutuje o dopadu ICT na spolec-
nost
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charakteristika irovné — Zak:

7 | kombinuje informace z ICT a jinych zdroji pro prezentaci riznému pu-
bliku; identifikuje vyhody a omezeni aplikaci pro manipulaci s informa-
cemi; vybird a pouziva informacni systémy vhodné pro jeho praci v rizném
kontextu, transformuje dotazy z bézného jazyka do jazyka systému; pomoci
ICT méfi, ziskava a analyzuje fyzikalni proménné a tidi udalosti; vytvari
modely a procedury s proménnymi k uspokojeni potieb; zvazuje vyhody
a omezeni ICT ndastroji a informacnich zdroju a vytvarenych vysledki, tyto
vysledky pouziva k budoucimu posouzeni kvality jeho prace; podili se na
erudované diskusi o pouzivani ICT a jejich dopadu na spolecnost

8 | samostatné vybird vhodné informacni zdroje a ICT néstroje pro urcité ulohy
s ptihlédnutim na jednoduchost a ucelnost jejich pouziti; navrhuje uspésné
zpusoby sbéru a pfipravy informaci ke zpracovani; navrhuje a zavadi sys-
témy k pouziti pro jiné lidi; pfi vytvaieni systému ziskdva vhodné zpétnou
vazbu; podili se na erudované diskusi o socialnich, etickych a moralnich
otazkéach spojenych s ICT

Takto stanovené hodnoceni plni nékolikero funkci. Zaprvé vymezuje okruh témat oblasti —
tematické jadro predmétu ICT. Jsou to témata, ktera se opakuji v kazdé charakteristice, né-
informaci, modelovani, sbér dat, algoritmizaci, komunikaci a spolecenské aspekty ICT. Za-
roven vymezuje napi. pomoci typu sloves rozsahu a hloubku nebo pomoci ptidavnych jmen
kvalitu porozuméni. Definuje tak ucelenym systémem trovné ICT gramotnosti, jejichz po-
tteba vyplyvala z n€kterych definic. Navic jsou n€které z urovni provazéany s vékovou kate-
gorii zéka. Pfestoze se predmét jmenuje ICT a nikoli informatika, nezamétuje se hodnoceni

jen na ,,bézné* uzivatelské dovednosti jako ¢eské kurikulum.

Kurikulum zamétené na ICT, tedy predevsim na ovladani aplikaci, nebylo prvni fazi vyvoje
informatického kurikula v Anglii. Zhruba pied 20 lety proglo, obdobné jako pozdéji v CR
zménou, pti které se transformovalo z kurikula informatického (Sentance, Dorling a McNi-
col 2013, s. 16). Kurikularni reforma, ktera tam probiha nyni, v podstaté vraci odborné za-
méfeni predmétu. Od zati 2014 je predmét piejmenovan na Computing a obsah je znovu vice
zamé&fen na informatickd témata. Kromé niZze uvedenych dovednosti v programovani na-
jdeme stale mezi o¢ekavanymi vystupy v ramci jednotlivych kli¢ovych stupiiti dovednosti
obsazené 1 v ICT kurikulu. Tykaji se vytvafeni produktii pomoci riznych programi a bez-
pecnosti (DFE 2013). Zvlastni pozornost zamétime na vystupy z oblasti algoritmizace a pro-
gramovani (viz Tabulka 13), které se staly stézejnim bodem reformy, a to mimo jiné
z diivodu probihajici diskuse v CR ohledné implementace tohoto tématu do narodniho kuri-

kula.
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Tabulka 13 — Vystupy algoritmizace a programovani v anglickém kurikulu (zdroj dat: DFE 2013)

stupen | vystup

KS1 porozuméni, co jsou algoritmy a jejich implementaci do zafizeni
vytvofeni jednoduchého programu
KS2 feSeni problému pomoci dekompozice

navrzeni a vytvofeni programu k urcitému ucelu, které obsahuji proménné,
praci se vstupy a vystupy, posloupnost, vybér a opakovani

KS3 rozumi nékolika klicovym algoritmim, napiiklad pro tfidéni a vyhledavani
pouziva minimalné€ 2 programovaci jazyky

V programech pouziva datové struktury, procedury a funkce

rozumi jednoduchym logickym operacim a vyjadfovani Cisel v dvojkové
soustave a jejich pouziti v programovani

KS4 rozviji a aplikuje své znalosti a dovednosti z informatiky a informatické mysleni

Takové ocekavané vystupy v ¢eském kurikulu nejsou ani v ramci zakladniho vzdélavani a de
facto ani v ramci gymnazialniho. V RVP ZV najdeme zminku o algoritmickém mysleni jen
Vv charakteristice vzdélavaci oblasti a v RVP pro gymnézia najdeme pouze v jednom oceka-

vaném vystupu odkaz na algoritmické mysleni v rdmci feSeni problému.

Otéazkou je, zda a ptipadné jak je nalozeno prave s ICT zpusobilosti z predchozi verze kuri-
kula. Kennewell (2003, s. 26-27) ICT zptisobilost rozdéluje na nékolik komponent — rutinni
dovednosti, postupy, fakta a terminologie, klicové koncepty, procesy a vyssi dovednosti.
Rutinni dovednosti, jako jsou ovladani pocitace pomoci mysi, a zdkladni techniky — postupy
podobné ve vSech programech nikde zmiflovany nejsou. Terminologie je de facto naznacena
pouzitymi vyrazy v jednotlivych vystupech samotného informatického predmétu, byt expli-
citné vymezenou mnozinu v anglickém kurikulu nenajdeme. Procesy tykajici se prace s in-
formacemi v kurikulu zGstaly, jen nejsou definovany podrobné a jsou vazany na vytvoreni
digitalnich artefakti v rdmci zpracovani informaci pro ur€ity ucel a publikum. Zminky o ICT
nastrojich spadaji do této komponenty lze nalézt i v jinych predmétech. Naptiklad v mate-
matice autofi kurikula ucitele upozoriuji, Ze je mozné vyuzit kalkulator, ale Ze nesmi nahra-
zovat pisemné a pamétni pocitani. Zajimavy je v tomto kontextu také predmét Design and
Technology, ktery mimo jiné predpoklada kreativni vyuziti ICT pro rtizné produktivni ¢in-

nosti (modelovéani, tvorba i komunikace jejich vysledkit).

Reforma s sebou ale prinesla také potiebu jiné odbornosti ucitelii. Jednak musi dojit k re-
kvalifikaci stavajicich uciteld, jednak ke vzdélavani novych uciteld, nebot’ byli pfipravovani
na vyuky ICT bez informatiky (Sentance, Dorling a McNicol 2013, s. 20). Zména se ale
Vv podstaté dotyka pouze Anglie. Ve Skotsku si ponechali predmét Computer Studies, v ostat-
nich zemich Spojeného kralovstvi dominuje v kurikulu stale ICT (tamtéz, s. 17).
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Na nésledujicim obrazku jsou uvedeny vysledky vyzkumu, ktery dal némeckym a anglickym
expertim na informatické vzdelavani za ukol ohodnotit na Sbodové Likertove skale dilezi-

tost témat, kterd pokryva kurikulum ptislusné zemé.

ISCED1

vzorsk:
3 némedti experti
8 britskych exparts

L HE . I -ll I , |

fod 2w pokxocﬂe‘ . BEOERTROEL HTML robotika wuk@mi aplikace teorie databdze
k programovini programovini projekt s Mo

algoritmy

vzorek:
6 némeckych exparts
11 britskych experts

31+ T
1 I I I B B - ] *-—‘I |

ISCED2

Obrazek 37 — Identifikovana informaticka témata zastoupena v kurikulu Nemecka a Spojeného krdalovstvi
(Dagiene a kol. 2013, s. 66)
Na prvnim stupni jednozna¢n¢ dominovalo téma zaméfené na aplikace, coz je pomémé lo-
gické. Aby mohli zaci vytvaret ve vSech predmétech své vlastni digitalni produkty, je potieba
co nejdiive zvladnout dovednosti tykajici se zdkladnich aplikaci. V némeckém prostiedi jsou
jesté akcentovany otazky ochrany soukromi a etiky. I v tomto piipadé¢ je preference tématu
pravé na 1. stupni pfirozena. Zak pomoci ICT objevuje digitalni svét a stejné jako v realném

v

svété chceme, aby byl poucen o situacich znamenajicich mozné nebezpeci ¢i riziko pro jeho

fyzicky 1 psychicky vyvoj.

Aplikace ziistavaji stale dalezité i na 2. stupni. Na duleZitosti ovS§em nabyvaji informaticka
témata. V némeckém prostredi se vyrazné zvysila dilezitost témat ivod do programovani,
robotika a HTML. Posledni dvé zminénd témata maji svlyj velky vyznam pravé v podpoie
postupného osvojovéani konceptli a schopnosti v programovani. Britsti experti naopak na
2. stupni vyzdvihuji spiSe komplexni pfistup k programovani, tedy vytvareni ucelenych pro-

jekti,
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Slovensky model

Cv v

déji, vyiesilo nékteré otazky ziejme 1 na zaklad¢ Ceské zkusenosti jinak. Mezi nejvétsi roz-
dily patii pravé pojeti ICT v ramci kliCcovych kompetenci, pojmenovani piedmétu, jeho
tematické bloky a jeho ¢asova dotace (Berki 2011b, s. 5-7). Mezitim bylo kurikulum dvakrat
inovovano. V roce 2011 doslo pouze ke zméné ucebnich plant a v roce 2015 i ke zméné

vymezeni vzdélavacich oblasti a jejich vystupti.

V ramci kli¢ovych kompetenci byly zptisobilosti v oblasti ICT explicitné zminény (SPU
2011a,s. 8;2011c, s. 8), pficemz se ziejme vychazelo z Doporuceni Evropského parlamentu
(EU, 2006). V novém vymezeni profilu absolventa jiz nejsou skupiny kompetenci, ale jeden
seznam vybranych zplsobilosti vychazejicich z ptivodni verze. Kromé kritického vyhleda-
vani a vyuzivani informaci pro feSeni problému by mél kazdy slovensky Zak na konci niz§iho
sttedniho vzd&lavaciho stupné umét pouzivat ICT pro potieby udeni se a pro svijj zivot (SPU
2015b, s. 5; 2015d, s. 5).

Informatické predméty jsou ve slovenském narodnim kurikulu zatfazeny do vzdélavaci ob-
lasti matematika a prace s informacemi. Ta se sklada ze dvou piedméti — z matematiky a in-
formatiky. Plivodné nesl pfedmét na 1. stupni nazev informaticka vychova, v inovovaném
kurikulu se pojmenovani ptedméti na obou stupnich zékladni skoly sjednotilo. Pfestoze do-
Slo k formulaéni upravé charakteristiky jednotlivych predmétil, zakladni vyjadiena idea zl-
stala stejnd. Na 1. stupni ma zak ziskat zdklady digitalni gramotnosti a zkuSenosti
2015b, s. 7). Na 2. stupni se rozviji logické a kritické mysleni a zak ziska schopnost pouzivat
ICT k vyhledavani a spravé informaci, aby byl schopen hledat feSeni problémovych tloh

(SPU 2011c, s. 34-14; SPU 20154, s. 7).

K nejvétsim zménam doslo v samotném kompetencnim vymezeni predméti. Plivodné byly
predméty na obou stupnich rozdéleny do nasledujicich péti tematickych oblasti (SPU 2008a,
2008Db):

e Informace okolo nas — Zakladnim kamenem je pochopeni, Ze informace se mize vy-
skytovat v riznych formach, jako text, obrazek, zvuk a ze jsou informace vsude ko-
lem nas. Pravé sem spadaji prvni zkuSenosti a zdkladni dovednosti v textovych
a grafickych editorech, v praci se zvukem. Na 2. stupni pfibude vytvafeni jednodu-

chych grafli a tabulek.
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Komunikace prostfednictvim ICT — Elektronickd posta a na druhém stupni jesté
piima komunikace jsou vybrany jako zakladni komunikacni nastroje. Spada sem také
vyhledavani a vybér informaci a otdzky e-bezpeci.

Postupy, feSeni problémt, algoritmické mysSleni — Za nejpfinosnéjsi je povazovana
schopnost pfi feSeni problému aplikovat principy algoritmického mysleni a uvazovat
nad nim v kontextu ICT.

Principy fungovani ICT — V ramci toho bloku ziskévaji Zaci postupné znalosti o hard-
waru a rozdé€leni softwaru. U funkci operacniho systému je kladen diraz na praci se
soubory a slozkami. V neposledni fadé by se Zaci na obou stupnich méli seznamit se
vybranymi funkcemi lokalni sit€ a internetu.

Informacni spole¢nost — Diilezité v soucasné spolecnosti je nejen ve Skole, ale

I vV béZném zivoté pouzivat ICT kriticky a bezpe¢né.

V inovovaném Statnom vzdeldvacim programu, resp. pfiloze vymezujici vzdélavaci stan-

dard pfedmétu informatika je zachovana struktura péti tematickych celkd, které jsou ale dale

déleny. Nové usporadani do tabulek umoziuje 1épe ptifadit jednotlivé polozky vykonového

a obsahového standardu k sobé&. Lépe se také identifikuje posun ve znalostech a dovednos-

tech zaka v jednotlivych celcich. V nasledujici struktuie naleznete jednotlivé tematické

bloky, jejich slozeni a vybrané aspekty dokladajici vZdy posun oproti ptedchozimu obdobi

tak, jak je uvadi vySe zminéné ptilohy.

Tabulka 14 — Prehled struktury aktudlniho standardu informatiky na zdakladni Skole na Slovensku

(zdroj dat: SPU 2015¢, 2015¢)

celek

charakteristika posunu

tvorba a Uprava obrazkil a animaci; oprava chyb
prace s grafikou + kombinace riznych typt zdroju
+ souborové formaty; kddovani rastru

tvorba a uprava textu v editoru; jednoduché Sifry
+ vyhleddvani a nahrazovani textu; formatovani a skryté
znaky

+ vlastnosti textové informace

prace s textem

tvorba Uprava piibéht
— tvorba a Uprava prezentaci
stejné

préace s piibéhem /
prace s prezentaci

Reprezentace a nastroje

piehravani zvuk a videi

prace s neni

multimédii + kombinovani videa, zvuku a textu; znalost zafizeni pro
zaznamenavani zvuku a obrazu

neni
prace s tabulkami | prace s tabulkami
+ pouziti funkci pro jednoduché vypocty

85



celek

charakteristika posunu

informace

(de)kddovani podle pokynti

+ vyhledani a ziskani informace z informacniho systému

a databaze; znalost nastrojti pro spravu informaci; ziskavani
informaci riiznymi néstroji

+ vyhledavani informaci; vlastnosti informaci a jednoduché
posouzeni kvality

struktury

Reprezentace a nastroje

orientace v jednoduché struktuie; organizace informaci do
struktur; interpretace udaji ze struktur (seznam, tabulka,
mapa)

+ vztahy mezi Udaji ve struktuie

stejné

prace s webovou
strankou

prohlizeni webovych stranek; ziskavani informaci z nich
+ posouzeni ucelu webové stranky; autorska prava
stejné

vyhledévani na
webu

vyhledani a ziskani informace ze zadanych stranek; diskuse
0 vysledcich vyhledavéni; posouzeni jejich spravnosti

+ vyhledéni i grafické informace podle zadané fraze na webu
+ vyhledani jakékoli informace na webu; posouzenti jeji
kvality

prace
s komunika¢nimi
nastroji

Komunikace a spoluprace

poslani zpravy konkrétnimu adresatovi a zobrazeni pfijaté
pomoci konkrétniho e-mailového nastroje; posouzeni
spravnosti e-mailové adresy

+ ptilohy

+ komunikace i pomoci nastroje na neinteraktivni
komunikaci; porovnani kladt a zaport chatu a e-mailu

analyza problému

posouzeni pravdivosti tvrzeni; navrh a plan feseni, tvahy
0 riznych feSenich

+ uvedeni protiptikladu; identifikace opakujicich se vzori,
uvaha o omezenich feSeni

+ rozpoznani rozhodovacich mist

interaktivni
sestavovani feSeni
/ jazyk na zépis

aplikace elementarnich piikazti daného jazyka na fizeni
vykonavatele; feSeni problém s pfimym fizenim
— pouZiti jazyku na popis feSeni

pomoci cykli

=
=

9

O

o

=

S B s o, e

-z | feSeni + pouziti matematickych vyrazi v jazyku

)% feSeni problému pomoci skladani ptikazi do posloupnosti; jeji
= | pomoci interpretace; vyhledani chyby v ni a doplnéni ¢i modifikace

<5 | posloupnosti rozpracovaného feseni

g | piikazu + sestaveni posloupnosti ptikazi pti aplikaci pravidel jazyka
'§0 stejné

= neni

<

rozpoznani opakujicich se vzort, co se ma vykonat pted, po

a v ramci cyklu; stanoveni poctu opakovani hodnotou; zapsani
feSeni s cyklem pomoci jazyka; interpretace takového
algoritmu

+ feSeni problémi se zndmym poctem opakovani
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celek

charakteristika posunu

pomoci vétveni

neni

neni

rozpoznani situace vhodné pro vétveni, co se ma vykonat
pted, v ramci a po vétveni; definice a zapsani podminky;
feSeni problémt s jednoduchou podminkou; jejich zapsani
pomoci jazyka a interpretace algoritmu

pomoci
proménnych

neni

neni

rozpoznani udaju ze zadani vyzadujicich pouziti proménnych;
nastaveni a pouZziti proménné pifi dodrzeni pravidel jazyka;
feSeni problému s proménnou pouzitou brzy po jejim zadani;
zobecnéni feseni, aby fungovalo nejen s konstantami;
interpretace algoritmil s vyrazy a proménnymi

pomoci nastroji
pro interakci

neni

neni

rozpoznani situace, kdy je potieba vyckat vstupu; zapsani
algoritmu reagujiciho na vstup; interpretace zapisu feSeni;
vytvoreni hypotézy o zpracovani vstupu neznamym
algoritmem

Algoritmické feSeni problému

interpretace
zapisu feSeni

realizace navodu, postupu, algoritmu (simulace vykonavatele)
stejné

+ vyjadreni principu fungovani navodu; vyhledani vztahu
mezi vstupem, algoritmem a vystupem

hledéani a
opravovani chyb

vyhledani chyby ve vysledku vykonaného algoritmu; nalezeni
a opraveni chyby v ndvodu, zapise

+ rozpoznani nespravného fungovani programu; hledani
chyby ve vlastnim programu; diskuse o spravnosti feSeni,
ruznych postupech a vystupech; navrzeni vylepSeni feseni

+ odliseni chyby v realizaci od chyby v zapise; identifikace
vstuptl a pripadd, pii kterych program nepracuje spravné

prace se soubory
a slozkami

ulozeni do souboru a otevieni ze souboru dle pokynli

+ manipulace se soubory; orientace ve struktute konkrétniho
adresate

+ manipulace s adresafi; organizace souborti do adresarové
struktury; orientace v adresarové struktuie pocitace; zjisténi
parametrd souborti

prace
V operacnim
systému

pfihlaSeni a odhlaSeni, spusténi a ukonceni aplikace
+ pouziti aplikaéni software adekvatni véku

+ pouziti schranky; pfizpiisobeni a ovladani prostiedi
operac¢niho systému na uzivatelské urovni; vypnuti
nereagujici/chybné aplikace

Hardware a software

pocitac a ptidavna
zafizeni

psani na klavesnici, ovladani pocitace mysi

+ pouzivani pamétovych zatfizeni

+ pouziti ptidavnych zatfizeni; rozliSeni vstupnich a
vystupnich; porovnani kladi a zapori jednotlivych typt
pocitact
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celek charakteristika posunu

prace rozliSeni e-mailové a webové adresy
V pocitacovych + sdileni (nahravani/stahovani) souborti v pocitacové siti;
= |sitichana rozpoznani umisténi souboru
ﬂ internetu + orientace Vv lokalni siti, diskuse o (ne)vyhodach prace v siti
= neni
T | prace proti virim | akceptace, ze nemaji stahovat a spoustét neznamé ¢i pochybné
a Spehovani aplikace

+ prace mechanizmy na odhalovani a odstraniovéni vird
diskuse o rizicich na internetu; aplikace pravidel pro
zabezpeceni e-mailu proti neopravnénému pouziti
bezpecnost + pouziti pravidel i na dalsi aplikace; diskuse o pocitacové
arizika kriminalité a dGvéryhodnosti informaci

+ diskuse o rizicich nelegalniho a kriminalniho obsahu; po-
souzeni rizik prace se Skodlivym softwarem

diskuse o kladech a zaporech digitalnich technologii

a 0 vyuziti konkrétnich nastroju (pfinos zakovi, uciteli)

Informacni spole¢nost

igitalni . Ve et ST
digitdlni . + diskuse o vyuziti konkrétnich nastrojii pii u€eni se v jinych
technologie ve P
N predmétech
spolecnosti . ot .y -
+ diskuse o vztahu digitalnich technologii k povolani a ke
spole¢nosti
diskuse o principech dodrzovani zakladnich autorskych prav
stejné

legélni pouzivani . (o . . 1x A .
gainip + diskuse o pravnich disledcich nelegéln€ pouzivaného dila

a publikovani nelegalniho ¢i kriminalniho obsahu

Se zvySujicim se ro¢nikem zak ptirozené rozviji jiz ziskané kompetence nebo navic ziskava
nové. Podoba deklarace vystupli ve Statnom vzdeldvacim programu umoZiiuje konstruovat
pomérné presnou diferenci mezi jednotlivymi stupni, kterou jsme nazvali kompetencni pfi-

rastek.

Rozdéleni 2. stupné na dvé obdobi podporuje skutecny kontinuédlni rozvoj informatickych
schopnosti Zaka. VySe uvedeny piehled doklada budovani kurikula od konkrétniho k obec-
0 ruznych informatickych otazkach. Jednak to podporuje schopnost zdka se srozumitelné
vyjadfovat, podloZit sva tvrzeni argumenty, ¢imZ rozviji mimo jiné své jazykové kompe-
tence. A za druhé tim neponechava znalosti o ICT pouze jako naucenou faktografii, ale
»huti* zaka ziskané znalosti analyzovat, spojovat a hodnotit. Vztahy jednotlivych slozek in-

formatiky a ICT (digitalnich technologii) vyjadiuje nésledujici obrazek.
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vidni obor informatika

< e ey

principy digitilnich technologii

spolatensks
upek_ ty

informacs kolem nas

pouzivani digitdlnich technolosti

Obrdazek 38 — Slozky informatiky (Blaho a Salanci 2011, s. 131)

Stejné jako v jinych kurikularnich dokumentech se formulace uz z jednou pospanych di-
vodl vyhybaji zminkdm o konkrétnich programech. Mnozstvi latky se mlze zdat znacné,
ato ipfes jeji spiralovité vrstveni, tomu ale odpovida ¢asova dotace piedmétu. Zatimco
Cesko za dobu platnosti RVP ZV nepiistoupilo k zadné korekei pro ICT, Slovensko v roce
2011 rusilo pilhodinové dotace a ptistoupilo na model minimalniho rozsahu uréeného pouze
pro jednotlivé stupné. V aktudlni upravé se ale vraci zpét k modelu, ve kterém jsou dotace
rozepsany zase na ro¢niky. Obé tyto upravy ve vysledku vedly k posunuti zac¢atku vyuky
informatiky do 3. ro¢niku a navyseni o pul hodiny tydné za celou zakladoskolskou dochazku

oproti vychozimu stavu. Slovensti Zaci tak maji garantovdno trojnasobné vice hodin, nez

Cesti.

Tabulka 15 — Srovndni ¢asové dotace informatickym predmétim v CR a SR

(zdroj dat: Berki 2011b, s. 7; SPU 2011b, 2011d, 2015a)

nazev oblasti verze-od . . . roc”:m’k . . . 5
(na 1./2. stupni) (platnost) | 1. 2. 3. 4 5 6 7. 8 9.
Informacn.lakomunlkacnl CR-2007 1 1 )
technologie
Informatickd vychova/ | oo )50g - l1]1]1]05/05/05[05]|05]| 5,5
Informatika
Informat!cka vychova/ SR-2011 3 5 5
Informatika
Informatika SR-2015 - - 1 1 1 1 1 1 - 6
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6.2.2 Cesky model RVP ZV

Ani v ¢eském prostiedi se nedostal informaticky pfedmét do narodniho kurikula az s refor-
mou spojenou s RVP. Volitelny pfedmét informatika existoval jiz ve vzdélavacim programu
Zakladni Skola. Kromé toho byl do pfedmétu praktické ¢innosti zaclenén tematicky blok
préace s pocitacem. Cilem bylo dosazeni zakladni uzivatelské urovné a doporucovalo se jej
zaradit do 6. nebo 7. ro¢niku (Jefabek a kol. 1996, s. 228-229). Ucivo se piekvapiveé az na
nekteré neaktudlni terminy od soucasného tak moc neodlisSuje. Jen bychom jej dnes vétSinou
tadili spiSe na ivod 1. stupné. Najdeme tu ¢innosti od zapnuti/vypnuti pocitace, ptes ukla-
dani a kopirovani soubort ¢i ovladani klavesnice, po praci s didaktickymi programy ¢i hrani
her (tamtéz, s. 233). Zvlasté posledni zminénou aktivitu by i soucasni zaci velmi privitali.
Jednalo se o formu osvojovani dovednosti ovladani pocitace. Déti v dneSni dobé se s ICT
seznamuji také vétSinou pies hrani her, jen — dovoluje-li to ekonomicka situace rodiny — jiz
v predskolni dobé. Jako ptiklady rozsitujiciho studia byly nabizeny algoritmizace béznych

situaci, zaklady programovani, pocitacova grafika, prace s editorem a databaze.

Zajimavé je, Ze pii vymezovani volitelného pfedmétu informatika byly pouzity opét takové
formulace, které mizeme ¢ist 1 v soucasnych kurikuldrnich dokumentech. Informatika je
vnimana jako dilezité rozsiteni pocitacovych dovednosti rozvijenim zakladl algoritmizace
a programovani pro feseni problému (Jefabek a kol. 1996, s. 292). Doporucuje Se realizovat
formou dvouhodinovych blokii a zaky rozdélit podle trovné znalosti a zkuSenosti. U¢ivo
nebylo a nemohlo byt zavazné, protoZe bylo zavislé na materidlnim vybaveni té které skoly.
Ptestoze povaha predmétu tuto zavislost nedovoli zcela odstranit ani v souc¢asné dobé. Vy-
baveni Skol ICT se velmi zménilo, 1 kdyz mizeme stale vidét situace, kdy sedi u jednoho
pocitace vice zakl. V ramci finan¢nich uspor n€které Skoly totiZ piestaly délit tfidy na vyuku
informatiky. Struktura tematickych bloki je sice o néco méné rozsahla, nez je tomu dnes,
ale také v tehdejsi dob¢ nebylo tolik dostupnych programi, navic jejich narocnost v poméru
s vykonem a kapacitou pocitact byla velka. Také nebyla pfili$ rozsifend freewarova nebo
open-sourcova feSeni. Prvnim blok se vénoval zédkladnim pocitacovym pojmiim a ivodu do
teorie informaci. Prace s textovymi informacemi se pfekvapivé neodkazovala na textovy
editor. O ném najdeme zminku ve volitelném pfedmétu zadklady administrativy, kde je jako
alternativa k psacimu stroji. Textova informace v informatice je vlozena ve fulltextovych ¢i
databazovych systémech. Vyhledavani informaci bylo pojato v tradi¢ni roving, ale bylo roz-
Siteno o kontext booleovské logiky — kviili logickym spojkdm tehdy pouzivanym jako sou-

¢ast vyhledavaci formule. Prace s tabulkovym procesorem svym zaméfenim odpovidala
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souCasnému vymezeni. Pod pfenosem informaci se skryvala témata spojena s komunikac-

nimi nastroji jako fax, e-mail ¢i pocitacové sité (Jefabek a kol. 1996, s. 293).

Piesna ¢asova dotace na 2. stupni nebyla uéebnim planem stanovena. Reditel mél k dispozici

sumu hodin pro kazdy ro¢nik a minimalni pocet hodin pro jednotlivé pfedméty. Bylo v jeho

kompetenci stanovit piesnou alokaci. Tento princip je ¢aste¢né zachovan i v aktudlnim ku-

rikulu. Pokud se vSak Skola rozhodla, ze nékteré tfidy budou mit rozsifené vyucovani infor-

matiky a vypocetni techniky, byla modelovym ucebnim planem stanovena pevna Casova

dotace 2 + 3 + 3 + 3 hodiny tydné postupné pro 6. a 9. ro¢nik. Rozsifenou vyuku nebylo

mozné realizovat na 1. stupni (Jefabek a kol. 1996, s. 327-328).

Tabulka 16 — Obsah rozsirené vyuky informatiky a vypocetni techniky v programu Zakladni Skola
(zdroj dat: Jeidbek a kol. 1996, s. 329-333)

téma

ro¢nik

ucivo

zakladni pojmy
z Informatiky

6.—7.

informace a jejich tok, zdroje, etika

8.-0.

pravni ochrana informaci

zaklady/prohloubeni prace
S pocitaCem

6.—7.

struktura a ovladani pocitace a periferii; historie
vypocetni techniky; software, operacni systém a
antivirové programy; napovéda; jednotky paméti
rozsifujici: dvojkova soustava

rozdily v opera¢nich systémech; zakladni
nastaveni operac¢niho systému; zdvady pocitace;
(de)komprimace souborti

Vytvareni a zpracovani
informaci pomoci
pocitacovych aplikaci

tvorba a zpracovani obrazka v editorech pro
rastrovou a vektorovou grafiku; Giprava a tisk
textu; typograficka pravidla; Uprava buiky

a tabulky v tabulkovém kalkulatoru, pouZiti
vzorce, tvorba grafil; tvorba multimedialnich
souboril a vyuziti multimedialnich programt

pouzivani textového, grafické a tabulkového
editoru; princip OLE propojovani; prezentace
vysledki; vyhledavani v databazi

pocitacove sité a internet

princip pienosu informaci; vyhledavéani informaci
na Interneru; e-mail, elektronicky podpis; prace
V siti

topologie a architektura; technickd podpora
ptipojeni; FTP; tvorba webovych stranek;
elektronicka konference

rozsitujici: ICQ, IRC, Telnet, HTML, Java

algoritmizace a
programovani

algoritmizace, uloh, problému a matematickych
ptikladt

rozSifujici: zékladni konstrukce programovaciho
jazyka

standardni struktura programovacich jazykt
a jejich piikazy
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V mnoha aspektech je tedy nové kurikulum pokracovanim tohoto. Ve vétSin¢ oblasti ale
doslo k zuzeni tématu. Jednalo se o krok vychézejici ziejmé ze skutecnosti, Ze byla razantné
snizena hodinova dotace na pfedmét a pomysIné vétsi prostor byl dan aplikaénimu softwaru

— typickym editortm.

S informacni gramotnosti jako s cilem zakladniho vzdélavani nebo alespon jeho ¢ésti je né-
kterymi autory spojovana tzv. informacni vychova jako jakysi pfedstupen informatiky. Za-
timco naptiklad Dostal (2007, s. 63) povazuje informacni gramotnost za cil a informacni
vychovu za proces, Cernochova (2005, s. 172) klade na vzd&lavani v ramci informaéni vy-
chovy vétsi naroky nez jen jako na praci s informacemi, zdroji ¢i dodrzovani riznych zéasad.
Meéla by byt vice nez jen gramotnosti, méla by vést k rozvoji mysleni zaka. Obsahem infor-
macni vychovy by mély byt jednak znalosti a dovednosti z technologii a informatiky, jednak
logické, strategické, analyticko-syntetické, virtudlni, algoritmické a strukturdlni mysleni
(Cernochova 2003, s. 173). Informaéni vychova navic rozviji schopnost prace s daty v jaké-
koli podobé a ma meziptedmétovy charakter (Mudrak 2005, s. 193 a 196). Podivejme se,
zda byly tyto pozadavky a pfedstavy naplnény v RVP ZV.

Mozné vzhledem k tomu, Ze ICT mé charakter pfedmétu a také néstroje k feSeni problémi
(Cernochova 2005, s. 183), bylo ziejmé nakonec rozhodnuto, Ze vzdélavaci oblast ponese
pravé toto oznaceni. Dal$im diivodem mohla byt snaha poukazat na kontext s ICT gramot-
nosti — tedy spojenim préace s informaci a modernimi technologiemi. Oblast nese stejné po-

jmenovani na obou stupnich zakladni Skoly.

zakladv prace digitalni
& poditadem - ‘ technologie

vyhleddvani informaci vyhledavani informaci ' zdroje a vyhledavani

a komunikace a komunikace mnformaci, komunikace
L F L J
Zzpracovani a vyuziti Zpracovani a vyuziti - zpracovani a
informaci informaci prezentace informaci

1. stupest ZS§ 2. stupesi Z8 $§ (gymnézium)

Obrazek 39 — Systém navaznosti ICT tematickych blokii na 1., 2. a 3. stupni ceské Skoly

Ceské ICT kurikulum je rozdéleno do ti tematickych blok (viz Obrazek 39), které na sebe
vice méné navazuji. Vyjimku v tomto pohledu tvoii dvé témata — algoritmizace a databaze,
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které jsou situovany az na stfedni §kolu a nemaji na nizsich stupnich explicitné¢ vymezené
prekoncepty. Tteti vyjimkou je cely tematicky blok zaméfeny pfedevsim na hardware a ope-
racni systém. Jak si ukazeme dale, vytvaii tato anomalie problém pfi realizaci kurikula. Oce-
kavanym vystupum je nékdy vycitana piiliSna vagnost, pokusime se tedy i na zakladé
doporuceného uciva o interpretaci jejich obsahu. Dulezité je uvédomit si ¢asovy kontext
vzniku formulaci. U jednotlivych ocekdvanych vystupi ponechdme jejich kodové ozna-

&eni® pouzivané v RVP (MSMT 2013, s. 33-34).
1. STUPEN Z§
ICT-5-1-01 Zdk vyuziva zdakladni standardni funkce pocitace a jeho nejbéznéjsi periferie.

V soucasné dob¢ jiz slovo pocitac ziskalo spiSe vyznam oznaceni kategorie urcitych zatizeni,
nez jen jednoho konkrétniho z nich. To je dulezité si uvédomit pii vybéru pojmu z oblasti
hardwaru. Tuto volbu vyrazné také komplikuje fakt, ze neni narodnim kurikulem ur¢en ro¢-
nik. Je velky rozdil v tirovni abstraktniho mysleni u zdka 1., 3. nebo 5. tfidy. Soucasna do-
tykova zafizeni nabourdvaji predstavy o standardnim rozdéleni vychazejici
z von Neumannova modelu. Napftiklad klédvesnice, kterd u stolniho pocitace je standardni
vstupni periferii, je souéasti t¢la notebooku a u tabletu je fesena softwarovou cestou. Pojmy
zakladni, standardni a nejb&znéjsi nechavaji specifikaci na uvazeni ucitele. Na jedné stran¢
diky nekonkrétnosti zlistava formulace stale aktudlni, na druhé strané naznacuje nutné se-
lektivni omezeni tématu. Vzhledem k v€ku zakl se ptiklanime spise k varianté popisovat
vlastnosti hardwaru pouze na pozorovatelné tirovni, nezabihat do technickych podrobnosti.
Vhodnou dobou pro objevovani principli fungovani hardwaru by byl aZ druhy stupenl, tam

ale adekvatni vystup chybi.

ICT-5-1-02 Zdk respektuje pravidla bezpecné prdce s hardware i software a postupuje pou-
Cené v pripadé jejich zavady.

Bezpe¢na prace musi vychazet z podstaty toho, Ze je pocita¢ elektronickym zafizenim. Také
je dilezité, aby si zaci co nejdiive osvojili zdsady ergonomie. Neméli by ani stahovat rizi-

kové programy, coZ jim obvykle zakazuje 1 provozni fad ucebny. Ten jim ale také zakazuje

jakoukoli manipulaci s technikou a v ptipad¢ zavady ji maji neprodlené nahlasit uciteli.

8 Prvni tfi pismena oznacuji p¥islusnost ke vzdélavaci oblasti ICT. Dalsi &islo ozna¢uje roénik, na jehoZ konci
by mél byt ocekavany vystup naplnén. Nasledujici ¢islo oznacuje poradové Cislo tematického bloku a po-
sledni potadové ¢islo vystupu v rdmci tohoto bloku.
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Ptesto 1 zak miize minimalné pohledem zkontrolovat, zda je zatfizeni zapojeno do zasuvky,
ptipadné odpovidajicim konektorem. V ptipad¢ vyssich rocniki je také mozné zatadit ukon-

¢ovani programi, které prestaly reagovat.
ICT-5-1-03 Zdk chrani data pied poskozenim, ztrdtou a zneuzitim.

V prvni fad¢ se jedna o zasady manipulace s pamétovymi médii. S tim souvisi otadzka zalo-
hovani souborii. K tomu se jako vhodné jevi vytvareni kopii souborti na flash disk. V nékte-
rych ucebnéach maji ale zaci zakazano vlastni disky ve Skolnim pocitaci pouzivat. Dal§im
zpusobem je vkladani kopii soubort na Skolni sitovy disk, coz ndm poskytuje moznost rea-
lizovat ¢innost souvisejici s pocitacovou siti. Diskutovanym zptsobem je vyuzivani cloudo-
vych ulozist’. Jednak neni uplné zajisténa bezpecnost dat — Cas od Casu se objevuji zpravy
0 uniku soukromych informaci, jednak je jejich pouzivani vazéno na uzivatelsky ucet. Pro-
blematika uctl souvisi také s tietim rizikem zminénym v o¢ekdvaném vystupu. Zv1asté mla-
dsi zaci maji problém se zapamatovanim hesla. V posledni dob¢ se stalo vyznamnym také

téma e-bezpeci a socidlnich siti. Z&asti tato problematika patfi sem.
ICT-5-2-01 Zdk p#i vyhledavani informaci na internetu pouziva jednoduché a vhodné cesty.

Dulezité je uvédomit si, ze Zak musi pifi vyhleddvani informace ucinit mnoho rozhodnuti
a voleb (Berki 2014, s. 18-19). Ucitel musi vybirat takové zpusoby, které 1ze adekvatné véku
oznacit za jednoduché. Také tomu musi ptizpiisobit zadani tkolu a pfedevSim na zacatku

osvojovani této dovednosti byt velmi konkrétni ve formulacich 1 instrukcich.
ICT-5-2-02 Zdk vyhleddva informace na portdlech, v knihovnach a databazich.

Nékteré informace jsou specifické svym typem, a tak jsou pro jejich shromazd’ovani pouzi-
vany specializované portaly. Vybér téchto portali mohou omezovat dva faktory. Zaprvé by
mé byt typ informace bézné pouzivany, jako jsou napiiklad dopravni spojeni ¢1 mapy. Pro
préci s multimédii se do vyuky hodi databaze videi ¢i hudby. Vyhled4vani knih v knihovnim
katalogu umoziuje vyuzit konceptu databéaze.

ICT-5-2-03 Zdk komunikuje pomocti internetu ¢i jinych béznych komunikacnich zarizeni.

V oblasti komunikace nastaly v poslednich letech radikalni zmény s nastupem socialnich
siti. Spole¢n¢ s chytrymi telefony se staly dominantnimi nastroji. Integruji do sebe asyn-
chronni i synchronni komunikaci véetné pfenosu videa ¢i zvuku. Bylo by ale potieba dodat
do oc¢ekavaného vystupu ,,bezpecné®, nebot’ se socialnimi sitémi jsou spojeny nekteré nega-
tivni jevy. Pied t€émi by mél byt Zaka varovan. Jako vice oficialni zpisob komunikace se
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stale vyuziva e-mail. Ve vysSich ro¢nicich je mozno zaradit 1 praci s e-mailovou schrankou.

Opét nam toto téma pomaha budovat zkuSenosti s daty ulozenymi na siti.
ICT-5-3-01 Zdk pracuje s textem a obrdzkem v textovém a grafickém editoru.

Vystup se na prvni pohled zda poméme jasn¢€ formulovany. Neni tplné jisté, zda bylo auto-
rovym zamérem umoznit vSechny kombinace — tedy praci s textem jak v textovém tak gra-
fickém editoru a stejné tak s obrazkem. Doporucené u¢ivo omezuje vyuzivani jen zakladnich
funkci. Nikde ale neni definovano, které konkrétné to typové jsou. Mozné vymezeni obsahu

najdeme u Brzobohatého (2015, s. 51 a 52):

textovy editor graficky editor

« . . e otevfieni a uloZeni souboru
e otevieni a uloZeni souboru

. . e vybér Casti obrazku a operace s nim
e prace se schrankou

o funkce zpdt e funkce zpét

, . e kresleni tuzkou
e psani a editace textu

T e kresleni rovné ¢ary a kiivk
e oznaceni ¢asti textu y y

o eskd klavesnice e kresleni obdélniku a elipsy

e zdkladni typograficka pravidla * Vvyplitovani barvou

y . e paleta barev
e zmena typu pisma

y . . . movani
e zmeéna velikosti pisma gl

‘o . . e lupa
e zmena rezu pisma na tucne

. - e volba velikosti nastroje
e nastaveni zarovnani odstavce

. , e vlozeni obrazku
e vloZeni obrazku

Navic se ukazuje, Ze u nékterych funkci lze identifikovat vyrazn€ jiny postoj ve skupiné
ucitell prvniho, resp. druhého stupné a didaktik ICT (Brzobohaty 2015, s. 42). Velké mnoz-
stvi funkci v tzv. kancelatrskych programech mize byt na jednu stranu demotivujici, protoze
se v nich zék neorientuje, mize vsak zaka motivovat k objevovani dalsich a dalSich funkci
a jejich vyuziti. Jednotlivé skupiny popsané vyse se K mnozstvi funkci stavi spiSe neutralné

az negativn¢ (Brzobohaty 2015, s. 47).
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2. STUPEN ZS

ICT-9-1-01 Zdik ovéiuje vérohodnost informaci a informacnich zdrojii, posuzuje jejich za-

vaznost a vzajemnou navaznost.

Evaluace bez ptedchozich zkuSenosti je velmi obtiznd. Nékteii ucitelé se vyhybaji interne-
tové encyklopedii wikipedie.cz, ale pravé ta umozni objevit u vybranych ¢lankti mnoho
z kritérii, podle kterych posuzujeme veérohodnost — odkazy na primarni zdroje, historie
editace, profily autort a editorti, diskuse nad obsahem, pravidla publikovani. Stejné infor-
mace musime ovefit z dalsiho informaéné€ nezavislého zdroje. Pokud rizné zdroje Cerpaji

informace ze stejného primarniho zdroje, jejich vérohodnost z takovych zdroji neovetime.

ICT-9-2-01 Zdk ovidda prdci s textovymi a grafickymi editory i tabulkovymi editory a vyu-

Zivd vhodnych aplikaci.

V ramci napliiovani tohoto ocekdvaného vystupu by meélo dojit k rozSifeni vystupu
ICT-5-3-01. K rozsifeni mize dojit ve tfech smérech. Protoze zak ma vyuzivat vhodnych
aplikaci, m¢l by mit moznost volby. Pfedstaveni dalsiho editoru miize také prispét k lepsimu
pochopeni struktury daného typu programi — napt. nabidky, panely néstroji apod. Za druhé
muze z&k objevit dalsi funkce, které editor nabizi. V neposledni fadé¢ mizZzeme zadavat kom-
plexni wlohy vyzadujici i vy$§i miru kreativity. Ulohy obvykle realizované v tabulkovém
editoru jsou Casto podminény konkrétni matematickou znalosti — algoritmickou podstatou
funkeci.

ICT-9-2-02 Zdk uplatiuje zdkladni esteticka a typograficka pravidla pro praci s textem a ob-

razem.

Z&ktm bychom v prvni sledu méli piedstavovat pravidla pro takové jevy, které se bézné
vyskytuji jak ve Skolni praxi, tak v béZném zivoté. V prvnich fazich neni dobré zavadét
z pravidel vyjimky, piestoZe existuji. Pfikladem jsou jednopismenna slova na konci fadku.
Prestoze se nekterd v urcitych situacich toleruji, odstrani-li je Zaci vzdycky, nic neporusi.
Tento jev navic ukazuje provazanost typografie a syntaktickych jevli. Do zna¢né miry je
tedy tento oekdvany vystup podminén znalostmi tentokrat z Ceského jazyka, v piipadé es-
tetickych pravidel zase znalostmi z vytvarné vychovy — napf. pravidel kompozice. Pfi praci

s ICT by mél zak tato pravidla aplikovat na své produkty.
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ICT-9-2-03 Zék pracuje s informacemi v souladu se zdkony o dusevnim vlastnictvi.

Jedna z postojovych kompetenci predpoklada nejprve piirozenou tctu k cizi praci. Pro po-
tteby Skolniho prostfedi je mozné pii vytvareni vlastnich textii zakazat kopirovani, 1 kdyz
pouziti schranky patii k zakladni praci s pocitatem. Zaprvé toto opatieni nuti zaka formulo-
vat mySlenky vlastnimi slovy, zadruhé se vyhneme rozdilu v pfimé citaci a parafrazi. Uva-
déni zdroj podle normy (napi. CSN ISO 690) je mozné ponechat do vyssich roénikd. Pro
pocatecni faze postaci, ze zék jasn¢ ale jednoduse odkazuje na své zdroje pomoci URL
U 0-line zdrojli, jménem autora a ndzvem u tisténych publikaci. Postupn€¢ mohou byt ptida-
vany dal$i udaje, jako je datum vydani ¢i citace pro posouzeni aktudlnosti. Ve vyssich roc-

nicich je také vhodné seznamit zaky s nékterymi licencemi.

ICT-9-2-04 Zdik pouziva informace z riiznych informacnich zdrojii a vyhodnocuje jednodu-

ché vztahy mezi udaji.

O vicezdrojovém ovétovani jsme se zminili jiz u vystupu ICT-9-1-01. Nemusi se vzdy jednat

o zdroje elektronické.

ICT-9-2-05 Zdk zpracuje a prezentuje na uZivatelské tirovni informace v textové, grafické

a multimedialni forme.

Software pro prezentace neni jako jediny z tzv. kancelarskych programi explicitn¢ zminén
V samotném ocekavaném vystupu. Najdeme jej az v doporu¢eném ucivu, stejné jako tvorbu
webovych stranek, ktera nebyva az tak ¢asto na Skolach realizovana. Existuji k tomu i online
editory, které umozni jejich tvorbu i bez znalosti HTML. Na druhou stranu tvorba pomoci
znackovaciho jazyka pomaha vytvaret prekoncepty jazyka programovaciho. Nesmi se také
zapominat, zZe soucasti prezentace informaci pomoci elektronické prezentace je i slovni do-

provod (osobni prezentace).

ICT ale neni v ¢eském kurikulu situovano pouze do samostatné vzdélavaci oblasti. DalSim
mistem, kde je miiZeme najit, jsou klicové kompetence, V nékterych jsou ICT pfimo zmi-
nény, ve vétsin¢ se da kontext najit (Berki 2014, s. 11-17). Ve vymezeni doporucenych kli-
¢ovych schopnosti na evropské kurikularni irovni najdeme také ty od pouzivani zakladnich
aplikaci, ptes praci s informacemi ¢i komunikaci po pochopeni vyhod ICT a uvédoméndi si
jejich rizik. Pokud bychom deklarace (EU 2006, s. 7) transformovali na ucivo, ptevazovala
by sice uzivatelska témata, ale s pfesahem do porozuméni systému, a tudiz 1 sociokulturnimu

kontextu.
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Dalsi trovni implementace jsou deklarace technologii ¢i digitdlniho obsahu jako soucast
ostatnich oblasti. Vynechame-li modul digitalni technologie oblasti clovek a svét prace, pak
nejcastéji najdeme adekvatni zminky ve vytvarné vychové, jazycich a matematice. Presto
ICT neni dasledné zminiovano ve vSech oblastech a koncepce vzdélavaci oblasti ICT nega-
rantuje kontinualni vyvoj (Razickova a kol. 2011, s. 91). V Némecku hodn¢ preferované

téma prace s médii, najdeme v ¢eském kurikulu jako prifezové téma medialni vychova.

M4 byt tedy soucasti ICT kurikula i programovani? Jak vyplyva z analyzy jinych kurikular-
nich dokumentii uvedenych vyse, je algoritmizace a potazmo programovani dulezitym na-
strojem pro ziskdni klicové kompetence k feSeni problémt.. Obsahuje-li navic vétSina
ostatnich vzdélavacich obora alespon letmy vzhled do svého pfislusného védniho oboru,
pro¢ by to tak nemélo byt i u informatiky? V sou¢asném konceptu na toto téma neni piede-
v§im ¢asovy prostor, pfesto miizeme algoritmizaci rozvijet pfi vytvareni riznych digitalnich
artefaktll — naptiklad zalezi-li posloupnosti provadénych ukoni. Stejné tak se dé algoritmi-

zace rozvijet jiz nyni v ramci matematiky (Berki 2009).

Z toho mimo jiné plyne, ze by se ICT na Girovni gramotnosti mélo zacit vnimat minimalné
v aplikaéni rovin¢ ve vSech oborech, napii¢ celym kurikulem. Vzdélavaci oblast ICT by
m¢éla obsahovat i didakticky transformovany fundament z védniho oboru informatika, a tudiz
by mélo dojit k jednoznacnému posileni casové dotace. Pokud by doslo k tomu, Ze ptislusné
¢asti ICT gramotnosti budou Zaci ziskavat v jinych oborech — napft. typograficka pravidla
Vv uzké navaznosti prvniho vyskytu souvisejiciho syntaktického jevu, je mozné uvolnény cas

vénovat prave informatickym tématiim jako je ivod do programovani.

Kromé samotného RVP lze vnimat ucebnice také jako soucast projektovaného kurikula nebo
alespon jako jeden ze vstupt pti jeho formalizaci. Z obsahové analyzy fad ucebnic informa-
tiky pro 2. stupeii ZS od kolektivii kolem Vani¢ka a Kolafové plyne, Ze v dilech zaméfenych
na zacatecniky dominuje téma zékladnich uZivatelskych dovednosti. Pro pokrocilejsi zaky
jsou pak preferovana témata tykajici se editor® — predevsim textovych a tabulkovych.
V souhrnu je ale nejvice zastoupeno téma prace s pocitacovou grafikou. U Vanicka nalez-
neme Vv ucebnicich také téma algoritmizace, kdezto u Kolarové neni zastoupeno vubec. (Pa-

zout 2015, s. 42-43).

®1 Pro zjednoduseni pouzivime pouze pojem editor, protoze autofi nejsou zcela jednotni v pouzivani pojmil
editor, procesor, kalkulator.
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6.2.3 Kurikulum projektované Skolou

V nasledujici kapitole se podivejme podrobné&ji v ramci ptipadové studie projektované kuri-
kulum v podobé SVP. Jak vymezuje obsah vzdélavaci oblasti ICT? Do jaké miry je odlisné
od RVP ZV co do vymezeného ICT obsahu a pouzitych formulaci? A na kolik je vzdélavaci

oblast integrovana do neinformatickych pfedmétt v ramei projektovaného kurikula?
Strategie a klicové kompetence

V uvodnich kapitolach SVP kola vymezuje své hlavni cile a obecné strategie vzdélavani.
Slozka ICT je zastoupena mezi klicovymi kompetencemi. Na rozdil od RVP ZV najdeme
v analyzovaném SVP vice explicitnich zminek &i formulaci pouzivanych ve vzdélavaci ob-

lasti ICT. Zakladni pfehled poskytuje nasledujici tabulka.

Tabulka 17 — ICT v klicovych kompetencich v ramci SVP

kompetence strategie

prace s informaci z riznych zdroji a jeji vyuZiti
k uceni ovladani informacnich technologii

vyuziti vyukové programy pro pocitac
k feSeni problému prace s informaci z riznych zdroji a jeji vyuziti

vSestranné vyuziti poc¢itacové techniky
tvorba Skolniho Casopisu
socidlni a persondlni | tvorba vlastnich didaktickych pomticek

komunikativni

Zatimco formulace tykajici se prace s informaci, coz zahrnuje vyhledavani, tfidéni a vyuZziti,
je téméf doslovné pievzata z RVP ZV, deklaruje Skola taktéZ vyuZzivani informacnich tech-
nologii jako nastroje k uceni se. Tato skutec¢nost je na Skole podpofena naptiklad Skolni in-
stalaci LMS Moodle s vice nez 40 kurzy. Nejvice kurzli je zaméfeno na vyuku jazyka a ICT.
Déle jsou zastoupeny ptirodopis, zemepis, fyzika, chemie, matematika, ale také hudebni vy-
chova. K dal§im nastrojim vyuzivanym pro rozvoj kompetence k uc¢eni vyuziva $kola pro-

stfedi Robotelu, Osxford Learn a Microsoft Online.

Stejna formulace pro praci s informaci je vyuzita také u kompetence k feSeni problému. Ptes-
toze, jak bude uvedeno niZe, se §kola v ramci svého SVP zaméfuje i na vyuku algoritmizace,
tak tato neni provdzana pravé se zminénou kompetenci. V né€kterych pasazich nalezneme

alespont zminku o logickém mysleni.

Nebyla sice provedena hlubsi analyza Skolniho webu, ale je z né€j patrna snaha vyuzivat ICT
k usnadnéni komunikace. Toto tvrzeni 1ze podpoftit nékolika ptiklady. Jednak zde najdeme
standardni kontaktni informace, ale také zda nalezneme informace o konanych akcich v po-

dobé aktualit, kalendare a fotogalerie. Zvetejnény v elektronické podobé jsou také jednotlivé
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asti SVP &i rozvrhy. Skola ma vlastni e-mailovou doménu a elektronickou Zakovskou
knizku. Na elektronickych nésténkéch tfid mohou zici i rodice nalézt aktudlni ukoly.

V ramci jednoho z krouZzki je vytvaien také skolni Casopis.

Ne tplné tradi¢ni formou rozvijeni socialni a persondlni kompetence je vytvareni vlastnich
didaktickych pomicek zaky. Tato strategie je momentaln€ naplilovana pomoci vytvareni in-
teraktivnich prezentaci®?. Jejich vyuziti ve vyuce &i ostatnimi 74Ky ale neni bohuzel na této
urovni projektovaného kurikula deklarovano.

Na zéaklad¢ téchto skutecnosti 1ze konstatovat, ze na urovni klicovych kompetenci je ICT ve

$kolnim projektovaném kurikulu reflektovéano, i kdyZ je mozno jejich zapojeni posilovat®,

Dale je implementace ICT v ramci ,,nadpfedmétové urovné deklarovana jako soucést né-
kterych projekti. Napiiklad se jedna o projekt Moje mésto, ve kterém Zéaci upravuji texty
a obrazky zhruba po dobu dvou mé&sict s cilem piedstavit mista, historii a sou¢asnost mésta,
v némz Ziji. Druhym projektem s vyraznym prvkem ICT je Co se stalo? Zaci v ném pod
vedenim ucitele maji analyzovat natocené video zachycujici vSedni den na jejich Skole. Na-
sledné vytvareji ivodni stranu Skolniho deniku, videozpravodajstvi a reklamu ve formé pla-

katu na tento Skolni denik.

Pro nadané zaky deklaruje skola pro vzdélavaci oblast ICT vyuziti soutéze Bobiik informa-
tiky a First Lego League. Z analyzy realizovaného kurikula, ale nasledné vyplynulo, Ze ob¢

zminéné soutéze jsou vyuzivany pro daleko §irsi cilovou skupinu i v rdmci bézné vyuky.
Ostatni vzdélavaci oblasti

Pii hledani zac¢lenéni ICT do ostatnich vzdé&lavacich oblasti jsme narazili na riziko vybrané
vyzkumné metody. Ukéazalo se, Ze ma-li vyzkumnik analyzujici text SVP sam zkugenost
s planovanim implementace, projektuje do formulaci kurikula své piedstavy. Bylo tedy
nutné se omezit na deklarace splitujici alespoil jednu z nasledujicich podminek: formulace
vyuziva konstrukty podobné o¢ekavanym vystupiim vzdélavaci oblasti ICT, formulace ob-
sahuje explicitni zminku o ICT (digitalni, elektronické apod.) nebo je u formulace uvedena

poznamka, Ze se jednd o mezipfedmétovou vazbu k pfedmétu informatika.

62 v programu Smart Notebook
83 moznosti viz Berki 2014, s. 10-17
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V Givodni charakteristice jednotlivych predmétii v SVP se pii vymezovani uéebnich strategii
vyuziva velmi podobnych formulaci, které jsou uvedeny u kli¢ovych kompetenci. Nasledu-

jici piehled uvadi, kde je pouzita néktera z podob deklarace prace s informaci ¢i zdroji.

Tabulka 18 — Predméty deklarujici vyuziti ICT k rozvoji klicovych kompetenci praci s informact

kompetence | 1. stupeii 2. stupen
k feseni Cesky jazyk Cesky jazyk
problémi hudebni vychova déjepis
matematika chemie
vytvarna vychova ptirodopis
vychova ke zdravi
zemepis
k uceni cesky jazyk cesky jazyk
matematika francouzsky jazyk
prvouka fyzika
ptirodovéda hudebni vychova
vlastivéda chemie
matematika
némecky jazyk

obcanska vychova

osobnostni a socialni vychova
ptirodopis

vychova ke zdravi

zemepis

komunikativni pracovni ¢innosti (pfiprava pokrmii)
ptirodopis

pracovni anglicky jazyk

pracovni ¢innosti (svét prace)
zemg&pis

Jednotlivé formulace se od sebe pfili§ nelisi a vétSinou jsou v obecné roving. Vyjimku z to-
hoto pohledu piedstavuje ptirodopis, ktery nepiejima obecné deklarace, ale explicitné je pro-
pojuje se vzdélavacim obsahem predmétu. Napiiklad maji Zaci vyhledavat a tridit informace
o jednotlivych organismech. Déle jsou mezi moznymi zdroji informaci vedle vlastnich po-
zorovani, ¢asopisti ¢i odbornych texti a atlasti jmenovany také televizni porady, internet
a webové stranky. U ¢eského jazyka se uvadi navic motivace k praci s informaci. Uc¢itel voli
zajimava témata ... pro zpracovani referatii, zadava vhodné ulohy k reseni problémii. Elek-

tronické zdroje jsou uvedeny ve vyctu vedle ustnich sdéleni ¢i tiSténych texta.
Dalsi strategii jsou ¢innosti sméfujici pfimo k vyuzivani ICT. Takovato deklarace se obje-
vuje ve dvou typech formulaci. Zaprvé je to vyuZzivani programii pro pocitace. Takovou for-

mulaci nalezneme na 1. stupni u matematiky, na 2. stupni u pfirodopisu, némeckého

a francouzského jazyka a vychovy ke zdravi. Zadruhé je to vyuzivani samotnych informacni
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(a komunikacnich) technologii. Bez dalSich dodatkli nalezneme takovou formulaci u fyziky,
osobnostni a socidlni vychovy, ob¢anské vychovy, matematiky a anglického jazyka. U pr-
vouky, chemie, déjepisu, hudebni vychovy a anglického jazyky jsou ICT brany jako pro-

sttedky ke komunikaci.

Posledni skupinou deklarovanych strategii uzce souvisejicich se vzdélavaci oblasti ICT je
rozvoj logického, resp. algoritmického mysleni. Podporu logického mysleni, resp. vyuzivani
algoritmii k feSeni problémua formulovali tviirci Skolniho kurikula v pfedmétech pracovni

¢innosti, fyzika a predevsim pak v pfedmétu matematika.

Diskutabilni jsou odkazy na prezentaci vysledka prace zaka. Z kontextu obvykle neni jasné,
zda se jedna o prezentaci ve smyslu multimedialniho souboru vytvoieného v piislusném
softwaru. D4 se predpokléadat, ze se jedna o formulaci v obecnéj$im vyznamu — tedy zvetej-

fovani vystupl samostatné kreativni prace naptiklad na nasténkéch ¢i skolnich vystavach.

Formulace oc¢ekavanych vystupt v jednotlivych predmétech z hlediska implementace ICT
muzeme rozdélit do dvou kategorii. Jednak souvislost se vzdélavaci oblasti ICT jasné vy-
plyva pfimo ze samotné formulace oekavan¢ho vystupu, jednak tato souvislost vyplyva
z deklarovanych metod prace. Na nékterych mistech je také deklarovana ptimo mezipied-

métova vazba s informatikou.

Tabulka 19 — Cinnosti souvisejici s ICT deklarované ve vzdélavacim obsahu na 1. stupni

predmét r. | téma, resp. ¢innost

anglicky jazyk | 5. | vyhledani informace na webové strance

4. | telefonni rozhovor

dtto, navrh reklamniho letdku pro drobnou firmu, posouzeni

5. | pravdivosti tvrzeni, vyhledani odpovédi na otdzku v textu, vybér
klicovych slov z nabidky

pouziti pisemného algoritmu (pocetni operace)

dtto, pouziti kapesniho kalkulatoru, prace s daty (vybér,
porovnani), prace s tabulkou (jeji tvorba) a diagramy (Eteni z nich)
vyhledavani informaci

nebezpeci nadmérného pouzivani pocitace

vyhledavani informaci, tfidéni poznatk, vyjmenovani zdroju,
vlastivéda prace s internetem

5. | dtto, tvorba referati

cesky jazyk

matematika

ptirodovéda

Eal R Eal I e

Aktivitami rozvijejici algoritmické mysleni mohou byt také ¢innosti respektujici posloup-
nost krokd, jako je postup dle ndvodu ¢i fazeni vét ¢i objekti. Takové nalezneme v jazycich

¢1 pracovné zamérenych predmétech.
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Tabulka 20 — Cinnosti souvisejici s ICT deklarované ve vzdéldvacim obsahu na 2. stupni

predmét roc. téma, resp. ¢innost
anglicky jazyk | 6.2 9. V.yhlec%él'véni infqnnaci, _odpovédi na otazky, posouzeni prav-
divosti informaci, e-malil
5 dodrzovani typografickych pravidel pii psani textu v elektro-
' nické podobé¢, zasady a pravidla e-mailové komunikace
7 vyhledani odpovédi na otazku na internetu, pofizeni vytahu
cesky jazyk ' Z textu, vyhledani termini
ovéieni promluv druhych pomoci internetu, dodrzovani neti-
8. kety socidlnich siti a internetovych diskusi, tvorba osnovy,
vypiskll nebo vytahu z precteného textu
. rozliSeni informacni hodnoty riznych zdroji, analyza medi-
déjepis 9. 1 B
alnich informaci
7. najde konkrétni informace v kratkém textu
francouzsky 8. dtto
jazyk 9 dtto, odpovi pisemné — napf. v elektronické komunikaci (chat,
' e-mail)
5 matematické a statistické funkce (zfejmée v tabulkovém edi-
' toru)
matematika vyuziti kapesniho kalkulatoru pro druhou od/mocninu, zapis
8. jednoduchych Setfeni (Cetnosti) do tabulky, vypocet aritme-
tického priméru, sestavovani diagramii a grafii a ¢teni z nich
7 a8 vyhledani dané informace v jednoduchém textu pomoci vizu-
némecky jazyk "~ 7" | alni podpory
9. vyhledani konkrétni informace v kratkém textu
ol?canska 8. problematika porusovani prav k dusevnimu vlastnictvi
vychova
télesna 6. a7 9 zaznam vysledki, tvorba medialniho sdéleni do Skolniho ca-
vychova ' " | sopisu ¢i na webové stranky Skoly
6. znalost nebezpeci komunikace prostifednictvim internetu
vyhledavani potfebnych informaci na internetu, informace na
vychova ke 7. webu MPSV, vyroba propagacniho plakatu na Tyden zdravé
zdravi vyzivy, ¢lanky do Skolniho Casopisu
9 znalost nebezpeCi zavislosti na televizi, pocitaci, telefonu
' apod.
v{tvarna 6.a7. kompozi?e, pré?e S graf:ko,u a foitoigraﬁi _
vchova 8 a9 %9alvqst %gkladnlchvdl:uvhu pisma, jejich vyuziti pti praci na po-
citaci, pr1 propagacni ¢innosti
prace s dostupnymi kartografickymi produkty v elektronické
6. podobé, zéklady GIS, GPS, vyhledavani spojeni pomoci in-
zempis ternetu (pro doplnéni pochodové trasy)
vytvateni mySlenkovych map probiranych svétadili na za-
7. klad¢ zemeépisnych informaci zriznych zdroji (tabulek,
grafil, ..., internetu)

JiZ ze samotného RVP ZV vyplyva, Ze si tviirci narodniho kurikula uvédomovali spole¢na

témata nékterych vzdélavacich oblasti. Jednak je to pro nas zajimavé celé priifezové téma
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medialni vychovy, jednak jiz nékolikrat zminovana prace s informaci. Naslednou kontextu-
alni analyzou narodniho kurikula byly identifikovany jazykové pfedmeéty, matematika a vy-
tvarna vychovy jako ty, v nichZ se nej¢astéji vyskytuji klicova slova z oblasti ICT (Berki
2011b). To potvrzuji i vysledky analyzy SVP vybrané $koly, nad to ale ukazuji na vétsi
propojeni i V jinych pfedmétech. Za pozitivni jev lze povazovat potvrzeni o¢ekdvanych styc-
nych témat. Ale také logické, byt’ ne zcela o¢ekavané, explicitni zatfazeni emailové komuni-
kace ¢i typografie do jazykovych predmétii, znalosti o druzich pisma ve vytvarné vychove,
elektronickych nastrojii a dat v zemépise a problematiky zéavislosti, resp. nebezpeci v sSou-
vislosti s vyuzivanim ICT ve vychové ke zdravi. BohuZzel zlistava otazkou, do jaké miry byla
implementace ICT témat do ostatnich pfedméta fizena ¢i zda zalezelo pouze na vztahu té
které zodpovédné osoby k témto tématiim. Na mnoha mistech, kde bychom to cekévali, totiz
neni deklarovédna mezipfedmétova vazba. Odpovida to tedy vétSinou spiSe intuitivnimu za-
fazovani témat. V tomto tvoii vyjimku zemépis, kde odkazy na informatiku u ICT témat

nenajdeme.

Z vy$e uvedeného rozboru jasné vyplyva, ze pii analyze projektovaného ICT kurikula se
neni mozné zamefit pouze na samotnou vzdélavaci oblast ICT, nebot jeji napliiovani lze

identifikovat i na jinych mistech SVP.

Zvlastnim pripadem je vytvarnad vychova. Ta obsahuje téma pocitacova grafika. Svym vy-
mezenim (tedy projektovanym kurikulem) se ptekryva s volitelnym pfedmétem pocitacova
grafika. Jiz v uvodni charakteristice pfedmétu je deklarovano seznameni s pocitatovou gra-
fikou a jejim vyuzitim. Také jsou vyjmenovany programy, se kterymi by se mél zak seznamit
— Gimp, Inkscape, SketchUp ¢i Blender. Ocekavané vystupy nepopisuji pouze vyuziti gra-
fickych editort jako nastroji pro realizaci vytvarné techniky, dotykaji se i teorie probirané
obvykle v pfedmétu informatika — barevné modely, barevna hloubka, formaty soubort, ra-
strova vs. vektorova grafika, jeji vyhody a nevyhody. Vystupy pak jsou upravené fotografie,
vytvotené kolaze ¢i dokonce 3D modely. Témét shodny obsah vyse zminénych predméth
1ze vysvétlit historickym vyvojem kurikula. Domnivame se, Ze jelikoZ dtive pocitatova gra-
fika nebyla souc¢ésti osnov vytvarné vychovy, byl obsah koncipovan vyhradné do pfedmétu
informatika. Po vytvofeni SVP byl vzdélavaci obsah tykajici se grafiky nakopirovan do nové
vytvoteného projektovaného kurikula vytvarné vychovy. Tim se stal soucasti povinné ¢asti
kurikula a bylo mozné toto téma omezit v samotné informatice, kde bylo naopak mozné

vénovat takto ziskany ¢as naptiklad zatfazeni algoritmizace.
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Druhym vybocujicim pfedmétem jsou pracovni ¢innosti. Ty z nabizenych tematickych ok-
ruhti do SVP zahrnuji pro vzdélavaci oblast ICT relevantni praci s technickymi materialy,
V ramci niz zaci vyrabi hlavolam typu Soma a Hanojské véze. Dale tematicky okruh design
a konstruovani, v ramci n¢hoz se zaci 8. ro¢niku maji seznamit predevsim se stavebnici Lego
Mindstorm. A v 9. ro¢niku je zafazen tematicky okruh wyuZiti digitdilnich technologii,
v ramci kterych je deklarovano sezndmeni se s vybranou digitalni technikou (digitalni foto-
aparat a videokamera, PDA, e-book apod.). Dale je v ramci projektovaného kurikula avizo-

vana tvorba e-booku (Skolni rocenky) a videonavodu k udrzb¢ vybraného zatizeni.
Vzdélavaci oblast ICT

Vzdélavaci oblast ICT je primarné napliiovana povinnym piredmétem informatika. Mini-
malni ¢asova dotace pro 1. stupeni je alokovéna v 5. ro¢niku a na 2. stupni v 6. ro¢niku, coz
odpovida obvyklému modelu na ZS v CR (Rambousek et al. 2013, s. 175). Déle je posilena
jednou disponibilni hodinou tydn& vyuka v 7. roéniku. P¥ed aktualizaci SVP v souvislosti se

zavadénim druhého ciziho jazyka byla informatika posilena také 3. a 4. ro¢niku.

Zajimavé je, Ze zména v Casové dotaci predmétu neméla vliv na Gpravu projektovaného ICT

kurikula ve zbylych ro¢nicich. Obsah 3. a 4. ro¢niku byl prosté pouze vypustén.

Tabulka 21 — Model kompetencniho priristku v informatice na 1. stupni

r.  zaklady prace vyhledavéni informaci zpracovani informaci
S pocitacem a komunikace

3. ovladaci prvky navigacni prvky webu vytvoreni obrazku
zapnuti/vypnuti ptijem/odeslani e-mailu psani textu
piihlaSeni/odhlaseni (s pomoci) zékladni formatovani
otevieni/uloZeni souborti scéna v Baltikovi

4. + oznaceni/kopirovani/ + samostatn¢ emaily + propojeni textu
pfesouvani/mazani hypertextové odkazy a obrazku

zékladni typografie

5. +restart + Internet + editace
vstupni/vystupni zafizeni  (fulltext) vyhledavani formatovani (font/barva/
mys a klavesnice vyuka online (Moodle) tez/velikost)
e-bezpeci a netiketa jednoduchy algoritmus

Vypusténi zfejme umoznilo pravé postupné budovani jednotlivych dovednosti. Zaci byvaji
Vv 5. ro¢niku jiz zkuSenéjsi predev§im z doméaciho prostfedi. Uceni se nékterym tkonim jiz

neni tfeba nebo k jejich osvojeni neni potieba tolik Casu.
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Formulace o¢ekévanych vystupt pro jednotlivé ro¢niky 2. stupné jiz nevykazuji takovou
miru kompetencniho pfirastku. Naopak v nékterych oblastech se podle projektovaného ku-
rikula zak déle nerozviji (alesponi ne v ramci pfedmétu informatika). Otazkou je, zda podle
nazoru tvarce kurikula je to tim, ze zdk dosdhne na nizS§im stupni jiz dovednosti v urovni
odpovidajici Z8S.

Tabulka 22 — Model struktury kompetenci v informatice na 2. stupni

r.  vyhledavani informaci zpracovani informaci
a komunikace

6. vyhledavani, katalog, zakladni funkce tabulkového kalkulatoru,
odhad adres, katalog bitmapovych editorti Softwaru pro tvorbu prezentace
ptijem/odeslani zpravy, dalsi funkce textového editoru, formatovani, ¢lenéni
preposlani, ptiloha, do odstavc, grafické objekty, textova pole
kontakty v adresati prace s okny, ptizptusobeni GUI
bezpecné chovani informace, prace se slozkou, pievody

jednoduchy algoritmus K feSeni tloh a v programu

7. vyhledavani, odhad adres, zékladni funkce tabulkového kalkulatoru,
katalog, fulltext bitmapovych editor softwaru pro tvorbu prezentace
bezpecnost na internetu dalsi funkce textového editoru
TE — grafické objekty, textova pole, parametry
dokumentu, tabulky
TK — data, vzorce, adresace, grafické objekty
G — bitmapa, vrstvy, fotografie
P — jednoducha prezentace

Oproti ¢eskému modelu popsanému v kapitole 6.2.2 je do projektovaného ICT kurikula za-
fazena také vyuka algoritmizace a programovani. Model vyuky informatiky na vybrané
Skole nebyl podle slov tvlirce vzdélavaciho obsahu vytvaien tzv. na ,,zelen¢ louce*. Byl pie-

vzat z dob ucebnich osnov a RVP ZV jen uzptsoben.

V 8. ro¢niku si Zaci voli jeden z volitelnych pfedmét. V nabidce je pfedmét se shodnym
nazvem jako ma povinny piedmét informatika. Podle uvodni charakteristiky navazuje na
povinné pfedméty v piedchozich ro¢nicich. Formulace nejvice odpovidaji o¢ekavanym vy-
stuptim z RVP ZV. Do zna¢né miry propojuji zpét dovednosti ziskané i v jinych pfedmétech,

nez je informatika. ICT kurikulum je tedy planovano na dvou Urovnich, které lze oznacit
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jako zakladni a standardni. Rozd¢leni na dvé urovné by korespondovalo také s diskutova-
nymi standardy®®. Ty pivodné stanovovaly tzv. minimalni troveii. S irovnémi projektova-

ného ICT kurikula pracuje i model informaéni gramotnosti NIQUES®.

Tabulka 23 — Model kompetencniho pririistku pro povinné volitelny predmét informatika

tematicky okruh  ocekavané vystupy

vyhledavani + ovéfeni diveryhodnosti zdroji
informaci
a komunikace

zpracovani a + ovladani zakladnich funkci vektorového editoru
vyuziti informaci  + dal$i funkce ,,béznych* editorti
+ osvojeni typografickych a estetickych zasad
+ citace a kombinace zdroju
TE + seznamy, myslenkovéa mapa, sloupce, obsah
TK + filtrovani a fazeni dat, format bunék, funkce, tvorba grafu
G + objekty, hladiny
P + multimedialni vyukova prezentace

7o~

Vzhledem k tomu, Ze RVP ZV nedefinuje jednotlivé funkce, které musi zak ovladat na konci
svého zdkladniho vzdélavani, a k tomu, Ze typograficka pravidla a grafika jsou soucasti ji-
nych povinnych pfedméti, lze povaZovat vyZadovany vzdélavaci obsah oblasti ICT za im-
plementovany. Z tohoto pohledu nevadi, ze k rozdéleni na minimalni a standardni uroven

doslo mezi povinnym a volitelnym predmétem.

Dal$im volitelnym pfedmétem je psani vSemi deseti. Projektované kurikulum je koncipo-
vano dle programu od firmy PMQ. Déle je nabizen pfedmét Pocitacova grafika, jehoZ obsah
je postaven na programech Gimp a Inkscape pro 2D a z velké ¢asti se piekryva s projekto-
vanym ICT kurikulem v pfedmétu vytvarna vychova. Pro 3D vychazi z programu Blender.
Vystupy maji byt klipart, animace a model. Poslednim z volitelnych pfedméti souvisejicich
se vzdelavaci oblasti ICT jsou zéklady programovani. Tentokrat vychazi vzdélavaci obsah
z programovacich prostfedi Baltik 3, Comenius Logo a Game Maker. Mezi deklarovanym
ucivem nalezneme proménnou, volani funkce, parametry, podminky, cykly, pfifazeni. Vyu-

zivany jsou datové typy jednak Ciselné, jednak textové. Deklarovan je také slozeny datovy

typ pole.

8 Pro oblast ICT byly sice zveiejnény k diskusi, ale jiz nebyly definitivné schvaleny a vydany.
8 Ur&eny pro hodnoceni podminek, realizaci a vystupt CSI.
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6.2.4 Shrnuti projektovaného kurikula

Z vyse uvedeného je patrné, ze ICT kurikulum projektované v SVP vybrané skoly zaéletiuje
povinné ocekavané vystupy. Nevyuziva vsak pouze doslovné citace téchto vystupta z RVP
ZV, nybrz rozdé€luje je na dil¢i vystupy. Tyto dil¢i vystupy jsou rozdéleny mezi nékolik
oblasti. Jednak je vétSina z nich situovana do povinného predmétu informatika, jednak ¢ést
Z nich je integrovana predevsim do ¢eského jazyka, vytvarné vychovy a pracovnich ¢innosti.
Ty ocekavané vystupy, které ziejme autoii Skolniho ICT kurikula nepovazovali za zékladni,

umistili do povinné volitelnych informatickych pfedméta.

Integraci uzivatelskych dovednosti do jinych predméti koresponduje pojeti Skolniho kuri-
kula s prvky némeckého modelu, kde ¢asto nedochazi na statni kurikularni irovni v ramci
zakladniho vzdélavani k separadtnimu vymezeni informatického pfedmétu. S anglickym mo-
delem poji SVP vyrazn&jsi za¢lenéni algoritmizace do projektovaného ICT kurikula. Shodng
se slovenskym modelem pak je algoritmizace, potazmo programovani za¢leiovano jiz na

1. stupeni zakladni skoly.

6.3 Realizované ICT kurikulum

Vime-li, co autor kurikula projektoval, miizeme piistoupit k analyze jeho realizace. V prvni
fazi nas zajimalo, zda se projektované kurikulum li$i od realizovaného. Jaka témata jsou do
vyuky redlné¢ zafazovana? A pomoci jakych vyukovych metod? Ke kterym paradigmatim

se tedy vyuka vice ptiblizuje?

Zdrojem dat je primarné pozorovani vyuky. Pozorovani bylo realizovano v uceleném obdobi
po dobu zhruba jednoho mésice. Aby bylo mozné analyzovat cely Skolni rok, byly pozoro-
vané hodiny v jednom roce porovnany se zapisy V téidnich knihach. Mezi deklaracemi a re-
alnou vyukou nebyly identifikovany vyznamné diference. To je ale ovlivnéno mimo jiné
tim, Ze zdznamy v tfidnich knihach jsou spiSe heslovité a nékdy dokonce velmi obecné. Te-

mata zapsana ale odpovidala tématliim vyucovanym.

6.3.1 Vyuka na Skole deklarovana

Pro potieby analyzy byly z téidnich knih pfepisovany jednotlivé zapisy tak, aby byla zacho-
vana chronologie hodin dle tydnii a aby bylo mozné porovnavat paraleln¢ realizovanou vy-
uku (ukazka viz ptiloha B). Jedinou vyraznéjsi diferenci mezi paralelnimi skupinami byva

posun vyuky zptisobeny odpadnutymi nebo pfesunutymi hodinami. Samotné formulace se
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obvykle li$i jen minimalné. Nasledné byly komparovany také zdznamy z tfi po sob¢ jdoucich

Skolnich rokt. Zjisténi jsou uvadéna po jednotlivych ro¢nicich.
5. ro¢nik

Prvnim charakteristickym znakem, ktery ovliviioval realizované ICT kurikulum na vybrané
Skole v 5. ro¢niku, byla vysoka mira hodin, jez se neuskute¢nily. Primérné tak byla vyuka
informatiky realizovana v o néco malo pies 30 tydnech.
Kurikulum lIze roz¢lenit do tematickych okruhii, piicemz struktura z hlediska ¢asu zastava
podobna:

e psani na klavesnici cca 5 hodin,

e sluzby internetu — vyhledavani, pfip. e-mail cca 10 hodin,

e Dbezpecnost a ovladani pocitace cca 10 hodin,

e programovani cca 7 hodin.

Jedinym tématem s riznou ¢asovou dotaci byla bezpe¢nost a ovladani pocitace. Logicky se
timto tématem zacinalo, ale pfesto vykazovalo znamky tématu, které je upravovano v na-
vaznosti na ¢asové moznosti. V tématu vyhledavani na internetu byly explicitné zminény
jizdni fady. Ostatni strategie vyhledavani ¢i zvlastni piipady databazi uvedeny nebyly. Pro
programovani bylo vyuzivano programovaci prosttedi Easy Logo, ve kterém se vyucujici

zaméfoval predevsim na ptikaz opakuj.

Na 1. stupni se vyskytovalo jen velmi malo zminek o implementaci ICT v jinych pfedmé-
tech.

6. roénik

V nésledujicim ro¢niku se nékteré tematické okruhy opakuji, ale pfibude zaméfeni na tvorbu
texti:

e bezpecnost,

e ovladani pocitace a teorie,

e psani na klavesnici cca 2 hodiny,

e jednoduché aplikace cca 5 hodin,

e sluzby internetu — vyhledavani, ptip. e-mail cca 6 hodin,

e textovy editor,

e programovani cca 4 hodiny.
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Mezi jednotlivymi §kolnimi roky dochazelo k redukci predevsim témat tykajicich se bezpec-
nosti, ktera se vice zaméfila na (anti)virovou problematiku. Redukovany byly také ostatni
jednoduché aplikace na ikor Malovani. A v neposledni fad¢ byla posilena vyuka v textovém
editoru Writer. Ustiednim tématem v ném je formatovani textu. Do$lo ke zméné programo-

vaciho prostfedi. Nové byl vyuzivan Kodu Game Lab.
7. ro¢nik

V poslednim ro¢niku, kde je informatika vyucovana jako povinny piedmét, byl identifiko-
van vyrazny posun k tzv. kancelaiskym aplikacim:
e Dbezpecnost,
e textovy editor — tabulky cca 8 hodin,
o graficky editor — velikost, ofez, otoceni, retus, vrstvy,
e tvorba prezentaci — rozloZeni, animace, prechody cca 7 hodin,

e tabulkovy editor — funkce (soucet, praimér, kdyz), grafy, formaty data cca 9 hodin.

Postupem ¢asu dochazelo K vyrazné redukci témat tykajicich se bezpecnosti a zaroven bylo
posilovéano téma prace s pocitacovou grafikou. Tento krok se nezda zcela logickym, jestlize
existuje relevantni obsah na povinné bazi ve vytvarné vychové a ve volitelném predmétu
pocitacova grafika. Oba zminované vzdélavaci obsahy jsou ale planovany az do poslednich
dvou roéniki ZS. Realné je ale potieba s obrazky a predeviim fotografiemi pracovat dfive,
proto je téma zatfazeno i sem. Ostatné ¢ast tématu bitmapova grafika byla zatazena pted téma

prezentace, nebot’ se V nich obrazovy material ¢asto vyuziva.

Z vypovédi vyucujicich vyplynulo, Ze realizované ICT kurikulum se také uzptsobuje potie-
bam zivota $koly, aniz by to muselo znamenat zménu v projektovaném kurikulu na arovni
SVP. Jelikoz napiiklad v ptirodopise Zaci vytvaii své prezentace k probirané latce, docha-
zelo tim k predbéhnuti aplikaéni faze eduka¢niho procesu pied expoziéni. Zaci se tak poty-
kali s neznalosti potfebnych postupti. Po dohodé tedy doslo k ptediazeni tématu prezentace
na zacatek ro¢niku, aby na ziskané dovednosti mohli vyucujici ostatnich ptedmét navazat.

Pro praci s textem je vyuzivan Writer, s tabulkami Calc, prezentaci Impress a obrazky Gimp.

V ramci pracovnich €innosti vyrabé&li Zaci hlavolam Hanojské véze. V obcanské vychové,
ptirodopise a fyzice byly vyuzivany prezentace jako podklad pro referaty. Nejedna se tedy

0 pouhé odevzdani souboru, ale také o jeho promitnuti pred spoluzéky a o slovni doprovod.
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8. roénik

Struktura tematickych celki volitelného predmétu informatika navazovala na strukturu pred-
choziho ro¢niku:
e bezpecnost cca 4 hodiny,
e textovy editor — seznamy, mindmap, tabulky, sloupce cca 9 hodin,
o graficky editor — kiivky, vrstvy,
e tabulkovy editor — funkce (pocet, datum, kdyz, soucet), grafy,

e tvorba prezentaci — vyukova prezentace.

Casem byla zcela z tohoto predmétu vypusténa tvorba (vyukové) prezentace. Doslo k vyraz-
nému posileni vyuky v tabulkovém editoru. Jeji rozsah se zdvojnasobil na cca 12 hodin.
Grafika byla zatazovana jako zavéreéné téma, mozna protoze na ni navazuje v dal$im roc-
niku volitelny pfedmét, a z toho ditvodu byva dotovana proménlivym poctem hodin v zavis-

losti na mnoZstvi nerealizovanych hodin.

Pro praci s textem a tabulkami je nadale vyuzivan Open/LibreOffice. Pro praci s grafikou je

vyuzivan Inkscape.

V ramci pracovnich ¢innosti se zaci seznamovali s komponenty stavebnice Lego Mindstorm
— ptesnéji s NXT kostkou, rotacnim, zvukovym, a svételnym senzorem. Postupnymi kroky
se ucili naprogramovat robota tak, aby splnil soutézni kol (misi). Na zavér zaci konstruovali

robotickou ruku.
9. ro¢nik

Volitelny pfedmét pocitatova grafika zaznamenal nejvétsi strukturdlni zménu. V pilivodni
verzi byl Cas rozdélen téméf na poloviny mezi modelovani v Blenderu a SketchUpu. V no-
vE&jsi verzi bylo nejvice ¢asu (cca 13 hodin) vénovano Gimpu, v némz se zaci ucili upravovat
a vylepSovat fotografie. Dale cca 3 hodiny vytvareli sviyj digitalni scrapbook. Potom pomoci
programu Inkscape tvofili cca 4 hodiny velikono¢ni klipart a tapetu. Posledni ¢ast vyuky
byla vénovana modelovani v Blenderu. Posledni hodina je vzdy vénovana piipravé pamét-

niho listu, protoZe se jedna o téidu, ktera ukonéuje dochazku na ZS.

Soubézné s tim v rdmci pracovnich ¢innosti zaci pracuji s digitdlnim fotoaparatem, pomoci
né¢hoz pofizuji vlastni fotografie, které dale zpracovavaji. Pomoci programu Stop Motion

nasledné vytvari animace. V zavérecné fazi je vénovan kratky ¢as tvorbé¢ skolniho komiksu.

Naopak v tvodni ¢asti predmétu se zaci seznamovali S nastroji v interaktivnim softwaru,
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konkrétné ve Smart Notebooku. Skola je jedno z center interaktivni vyuky, proto je ziejmé
téma integrovano nejen jako vyukovy nastroj uéitele. Zaci vytvareli kratké vyukové objekty

pro své spoluzaky na zadané téma.
V kazdém ro¢niku 2. stupné se zaci Gcastni v ramci vyuky soutéze Bobiik informatiky.
6.3.2 Vyuka na Skole pozorovana

Tato ¢ast vyzkumu plnila nékolik cili. Prvnim bylo verifikovat zapisy v tfidnich knihach.
Druhym cilem bylo umoznit analyzovat metody vyuzivané v ramci realizovaného ICT kuri-

kula a za tfeti pomoci v ném identifikovat zajimavé jevy.

Zaznam prubchu vyuovaci jednotky byl pofizovan kamerou umisténou na stativu. Nebyl
vSak pofizovan staticky zaznam. Kameraman v n¢kterych chvilich ostfil na monitory zakd,
aby byl zaznamenéan promitany obraz. Také se snazil sledovat pohyb ucitele po tfidé. Po

celou dobu byl spustén také audio zaznam pies mikrofon kamery.

Potizené zaznamy byly analyzovany trojim zptisobem. Pfi prvnim zhlédnuti videa byly za-
znamenany do tabulky identifika¢ni udaje, jako je datum, Cas, tfida a vyucujici. Déle bylo
zaznamenano hrubé rozdéleni vyucovaci jednotky na jednotlivé faze edukacniho procesu
(predevsim expozice, fixace, diagnostika) a administrativni tkony. K jednotlivym fazim

bylo pfifazeno probirané téma.

Na zéklad¢ vyzkumnych otazek byla provedena druhd analyza zdznamu. Pfi ni byly kddo-
vany charakteristické ¢innosti odpovidajici vyukovym metodam. Tieti analyza sméfovala

k identifikaci cilti hodiny. Tato je popsana v kapitole 6.4.1.

Vyuka byla realizovana dvéma uciteli. Jeden vystudoval ucitelstvi informatiky (ucitel A),
druhy ma v aprobaci jiné pfedméty a ma jiz ve Skolstvi praxi (ucitel B). Autorem projekto-
vaného ICT kurikula je druhy z uvedenych a také za n&j podle SVP zodpovida. V daném
ro¢niku ucil ve v§ech skupinach vzdy stejny pedagog. Nebylo tedy mozné komparovat jejich

pojeti na stejném vzdeélavacim obsahu.

V soucasném pojeti vyuky informatiky neni, alesponi v odbornych diskusich, kladen diraz
na prenaseni znalosti od ucitele na zaka a snahu ho trénovat v jednotlivych dovednostech,
ale na potfebu ho naucit se znovu a znovu vlastnim snazenim (pie)ucit, coz je v souladu
s podstatou konstruktivismu (Semenov a Sperry 2000, s. 13), a zapojit kreativni slozku v sa-
mostatné praci. Pfesto ale oba vyucujici inklinovali spise k transmisivnimu pojeti vyuky.
Expozié¢ni &ast byla povétsinou koncipovana jako instruktaz (Manak a Svec 2003, s. 87-90).
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K jednotlivym vzorovym tkolim byly vytvofeny ndvodné manualy kombinujici textové in-
strukce s ilustrativnimi obrazky (screenshoty) popisujici krok za krokem postup jejich fe-

Seni.

[ e
o N b O

pocet hodin

demonstrace ndvod ukoly

O N B O

instruktazni metody

Obrazek 40 — Pocet hodin s vyskytem instruktazni metody vyuky

Vétsinu hodin, kde se vyskytla instruktaz ve form¢ nazorné demonstrace postupu spojena se
slovnimi pokyny, realizoval ucitel B. Ve dvou pozorovanych hodinéch neprobihala expo-
zice, zéaci pouze plnili ukoly, které nestihli doposud odevzdat. Soubézné s tim jednou probi-
halo dotaznikové Setieni. Dvakrat byla instruktaz vyuzita pro opakovani a v takovém ptipadé
ji provadéli za pomoci ucitele zaci. Ucitel A dokonce ve sledovanych hodinach ¢asto aktivni
expozi¢ni ¢ast vynechaval a odkazoval zaky praveé na své €i cizi navody. Slovni instruktaz
vyuzival zhruba v tfetiné svych hodin. Ve tfetin¢ jeho hodin pracovali Zaci podle navodu.
Ve zbylych hodinach vypracovavali tkoly dle zadani, pfi¢emZ ve dvou probihalo soubézné

dotaznikové Setfeni. Ve tfech hodinach doslo ke kombinaci vice metod.

Takové pojeti je v kontrastu s napt. informatickymi badatelskymi aktivitami (Snajder, Dane-
shjoova a Gondova 2012). Volba metod ucitelem A by do jisté miry mohla konvenovat ke
konceptu nazyvanému pievracena tiida (Kadlecova 2012), ale Zaci se neseznamovali s pfi-
pravenym materidlem uz doma, ale teprve ve Skole. Zustavalo tak na doma prave procvico-
vani ¢i dokon¢ovani zadanych tkold. Nejvétsi nevyhodou takové situace je, ze zak doma
nemuze snadno konzultovat své feseni s ucitelem ihned, jakmile narazi na problém. Dalsim
moznym smérem rozvoje takového konceptu je prenechat na domaci piipravu i vzorové pii-
klady, které se de facto neodliduji od vykladu — resp. vyklad by probihal pomoci nich. Zak

by pak ve skole fesil nové problémove zamérené.
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Prvky heuristického rozhovoru (Zormanova , s. 48) vykazovaly situace, kdy zak narazil pti
feSeni zadanych tloh na problém. Ucitel A zdkovi vétSinou ihned nesdélil spravnou odpo-
véd’, ale snazil se ho nahodnymi otazkami k feSeni pfivést. Tato metoda byla vyuzivana nej-
Castéji v kontextu vyuky programovani.

U: ,, Ted jak? Ted musis udélat co s timhle tim ukazovatkem, aby ten druhej listek byl...

Z: ,,Uplné stejnej.

U. ,, Uplné stejnej by udélal tohle... Co musis udelat s tady tim kurzorem? “

Z: ,,Otocit. “

U: ,, To udeéla ten listej na nej. Chybi ti tam jeden prikaz.

v

Z:,,0tocit.

U: ,,Ma udélat listek, pak se otocit a udélat novej listek. To otocit bude kde? “
Fixa¢ni faze byla u ucitele B ¢asto postavena na otevienych otazkach, které smétuji obvykle
k vybaveni znalosti (Svaticek 2012, s. 61). TaktéZ vyuzival upravenou metodu instruktaze.
Jednotlivé instrukce fikal zak, ptipadné nékolik zakt postupné za sebou.

U: ,,Zacneme tim... V jakém programu? “
Z: ,, Inkscape.

U: ,, Inkscape. Jaky typ grafiky to je?
Z:,, Vektorova. “
U: ,, Vektorova. Cim je typicka vektorova grafika? *

U: ,,Ja si vyberu nékoho, kdo ma uz néco pred sebou hotového a kdo nam predvede, jak
se tvaruji ty krivky.

I3

7: ,, Takze musime si kliknout na ikonu elipsa..."
U: ,,Kdo vi, jak dal?*

U: ,, Mame dost bodit na vinovku?

Z: ., Ne, musime pridat.

U: ,, Pridame.

Z: ,, Takze klikneme tady sem a pridame..."

‘

V pozorovanych hodinach uéitel A vétSinou opakovani vynechaval. Misto toho urgoval
u zaka neodevzdané ukoly. Nekdy komentoval konkrétni nedostatky v odevzdanych uko-

lech. Pfi tomto hodnoceni ¢asto vyuZzival az sarkastickych formulaci.

Stejné jako navody pro osvojeni novych dovednosti jsou i zadani samostatné prace na pro-
cviceni vytvoreny v syst¢ému LMS Moodle. Zadani pro cvic¢eni v rdmci povinného pfedmétu
informatika vykazovaly znaky transmisivniho paradigmatu. Pfesné urcovaly, jaké nastroje
se maji pouZzit ¢i jak ma konkrétné vypadat vysledek. Ponechavaly jen mensi moZnosti uplat-

néni zakovy kreativity. VSichni zaci pracuji se stejnym piikladem. Jeden z nich je vidét na
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nasledujicim obrazku. M4 sice dany vzhled a obsah, ale ucitel necha zaky stanovit hranici
mezi Jedlikem a MIsounem, coz jsou hodnoty zobrazované po zadani podminky IF. Hodnoty,

kter¢ je tieba spocitat a kam, je ovSem také dano vzorem.
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Obrazek 41 — Vyrez zaznamu obrazovky se zadanim uikolu

Ukoly, které byly zadany na procvideni, se po vypracovani odevzdavaly a byly hodnoceny.

Dochazelo tak k soub&hu fixacni a diagnostické faze.

Kromé téchto pribéznych tkold byvé tematicky celek zakoncen zvlastni praci. Z kazdé
prace ziska zak urcity pocet bodl a vysledny soucet urcuje klasifikaci. Pro zlepSeni znamky
mohou zaci ke konci pololeti odevzdat tkoly, u kterych tak jeste neucinili, pfipadné¢ mohou
opravit né€ktery z téch hie hodnocenych. U teoretickych témat jako je bezpecnost, byly vy-
uzivany ndastroje na testovani — vétSinou opét LMS Moodle. Pomoci testu ovSem nebyly
oveéfovany pouze znalosti, ale také se pomoci nich ucitelé snazili ovétit dovednosti. Na dal-
Sim obrazku je naptiklad u ulohy 2 poznamka, ze se ma fesit v programu Calc a na dvé
desetinnd mista. V poslednim viditelném ukolu mél Zak za kol napsat vzorec pro konkrétni
ptiklad. Neni ovSem zcela zfejmé, zda se vyzaduje pouziti funkce ¢i bude za ¢aste¢né€ sprav-

nou odpoveéd’ povazovan vzorec vyuzivajici soucet a déleni poctem.
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Obrazek 42 — Vyrez zaznamu na test v LMS Moodle

Porovname-li vyuzivané metody s témi, které oznacili jako dilezité britSti a némecti experti
(viz nasledujici obrazek), mizeme konstatovat, ze ve sledovaném obdobi zcela chybélo hrani

roli a projektova vyuka.

1pezs03d (aLrofosta

Obrazek 43 — Diilezitost vybranych metod ve vyuce informatiky podle expertii (Dagiene a kol. 2013, s. 67-68)

6.3.3 Shrnuti realizovaného kurikula

Pojeti vyuky u obou ucitelil inklinuje vice k transmisivnimu paradigmatu a to predevsim
volbou metod vykladu 1 fixace. Nebylo identifikovano, Ze by volba byla zavisla na probira-
ném tématu. Na druhou stranu pocet pozorovanych hodin k tomu neposkytl dostatecné

mnozstvi dat.
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Kazdy rok zac¢ina vyuka alespon jednohodinovym pfipomenutim problematiky bezpecnosti
at’ jiz pii praci s pocitac¢em nebo na internetu. Vzhledem k tomu, Ze pocitatova ucebna ma
svij fad a je z pohledu bezpecnosti prace odbornou ucebnou, tak zaci byt pouceni musi.
Kromé¢ obvyklych témat, jako jsou ovladani pocitace, vyhledavani informaci a prace v tex-

tovém grafickém ¢i tabulkovém editoru, byla realizovéana témata jako programovani.

6.4 Dosazené ICT kurikulum

Neméné podstatnou je posledni faze kurikula, nebot’ popisuje, jaké vysledky mél edukacni
proces v ramci kurikula realizovaného. Jakymi zpusoby je provadéna diagnostika osvoje-
nych dovednosti ze strany ucitele? Jakych cild bylo vyukou dosazeno? Samoziejmé do to-

hoto procesu vstupuje také volnocasova ¢innost zaka, kterd do vyzkumu nebyla zahrnuta.

U dosaZeného kurikula se neni mozné spoléhat na deklaratorni vypovédi ucitelti nebo zak.
Podstatou této faze je, ze zak danou znalost ¢i dovednost prokaze. Pro vystupy témat probi-
ranych v pfedmétu informatika vychazime z analyzy videozdznamt realizovaného kurikula.
Pro téma ¢éstecné integrované do vice pfedmétl nebylo mozné analyzu udélat obdobné, ne-
bot’ nebyly pofizovany zdznamy z hodin dotéenych pfedméti. Pozorovatel by musel do-
predu znat Cas, kdy se dané latce bude vyucujici vénovat. Tim by se zvysilo riziko

nepiirozené situace. Dovednosti zaki tedy byly v tomto tématu testovany.

6.4.1 Pozorované cile

Obdobi kvétna je vhodné pro analyzu vysledkl vzdelavaciho procesu, protoze se blizi zave-
re¢na klasifikace. Frekvence tvorby zdkovskych vystupli formou samostatné prace je vyssi.
I kdyZ v pfedmétu informatika je takové oveéfovani realizovano pribézné, jak je uvedeno jiz
v kapitole 6.3.2. Realizované ICT kurikulum je v tomto pfipadé formulovano vyzkumnikem
na zaklad¢€ pozorovani. Vystup byl definovan na zaklad¢ aktivit provadénych riznymi zaky,
které byly na video zaznamenany, a také na zakladé pokynii ucitele. Pro definici vystupu
nebylo rozhodujici, zda danou dovednost pfimo ve sledované hoding prokazala vétSina zaka.

Nejedna se také pochopitelné€ o celé dosazené ICT kurikulum, ale jen o zaznamenanou ¢ast.

Pro definici cile byly tedy stanoveny tfi typy indikatora — uciteltiv slovni projev, obraz zob-
razovany monitorem a zakova aktivita slovni ¢i prakticka. Ptiklad zdznamu indikatort pro
stanoveni cile vyuky z hodiny informatiky v 7. tfidé je v nasledujici tabulce. V tomto piipadé

byl cil potvrzen na zakladé nekolika indikatort.
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Tabulka 24 — Zdznam indikatori k ciliim ,,Zdk otoci fotografii“ a ,,Zdk vyretusuje kaz na fotografii

¢as zaznamu | udalost indikator

0:13:57 zahajeni vykladu nové latky | U: ,,A uz se dostavame tedy k dnesni
praci.”

0:14:13 vymezeni novych nastroji U: ,,.Dneska se podivame... uprava orien-
tace obrazku... Budem se ucit retusovat
obrazky...

0:14:40 potvrzeni nastroju U: ,,Podivejte se na monitory a zajima nas
toto téma: orientace a retus.*

0:14:56 podklady k nastrojam M: v Moodlu Sipkou ukéazano k odkaztim

Uprava orientace fotografii a Jednoducha
retus fotografie

0:14:17 zadani prace U komentuje zadani: ,,Prvni obrazek mate
otocit, druhy pootocite a tieti obrazek zr-
cadlové¢ preklopite.*

M: zobrazeno komentované zadani

v Moodlu
0:15:45 ukazka postupu U komentuje postup u prvniho obrazku
M: zobrazuje komentovany postup
0:17:22 otazky k postupu U se pta zaka, jak ma podle navodu postu-

povat, jakou nabidku zvolit
7 odpovidaji ptes sebe

0:17:31 opakovani postupu 7 na zadost U opakuiji instrukce nyni jiz
bez navodu
0:21:40 zadéni prace U uvadi motivacni piiklad k retusi foto-
grafie
M: zobrazen z Moodlu kamen s ptacim
exkrementem
0:23:05 ukézka postupu U ukazuje nastroj klonovaci razitko
M: zobrazuje komentovany postup
0:26:04 zahdjeni samostatné prace U ptepne promitaci mod do funkéniho
Z v Moodlu otvira zadéni
0:33:12 zpracovani ukolu na M vidét 2 rizné obrazky
7 upravuji (rotuji)
0:40:12 zpracovani ukolu na M vidét 3. obrazek
7 upravuji (preklapi)
0:43:34 zpracovani ukolu na M vidét 4. obrazek

7 upravuji (retusuji)

pozn: U — ugitel, M — monitor, Z — 74k

V povinném piedmétu bylo ¢asto deklarované realizované kurikulum vazano na konkrétni
software. Ponechme tuto optiku i pro kategorizaci vystupt (viz nasledujici obrazek). Ba-
revné jsou v ném odliSeny jednotlivé ro¢niky, v nichZ se informatika realizuje formou po-

vinného predmétu (oranzova — 5. ro¢nik, fialova — 6. ro¢nik, ¢ervena — 7. rocnik).
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zak vysvétli a pouzije prikaz opakuj

zak samostatné vytvori objekt pomoci prikazu opakuj
Easy Logo
zak optimalizuje koéd

zak vyuZije prikaz opakuj pro duplikaci objektu

zak vytvori scénu
zak vytvori postavu a nastvi ji poZadované vlastnosti
Kodu Game Lab

zak pomoci prikazu kdyz napogramuje pohyb postavy

Zak naprogramuje hru véetné podminek pro ukonceni

zak pomoci funkce v tabulce scita a spocita

aritmeticky pramér
Calc
zak vlozi k tabulce graf dle zadani

zak otoci fotografii (zméni ji orientaci)

zak vyretusuje kaz na fotografii

Obrdazek 44 — Dosazené ICT kurikulum v povinném predmétu informatika

Pro nékteré dovednosti je typické, Ze je spojuje de facto pouze pouzivany program. Nikterak

na sebe nenavazuji, resp. uspésné zvladnuti jedné neni podminkou pro zvladnuti druhé. Pii-
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kladem mohou byt vystupy pro téma uprava fotografii. ZvIasté na vystupech pro téma algo-
ritmizace — Kodu Game Lab je patrné naopak postupné budovani dovednosti. Vystup defi-

novany nejnize v této kategorii tak zahrnuje 1 vystupy nad nim.

Pti definovani vystupt volitelného ptedmétu informatika v 8. ro¢niku jsme vychazeli piede-

v§im z vytvarenych praci, které byly na zdznamech dobie rozpoznatelné.

zak vytvori objekt pomoci elipsy, kfivky, linedrni

prechodové vyplné a duplikovani
Inkscape — ,,Duchové”
— prace s krivkou
zak vytvofri podle predlohy podobné objekty
zak je seznamen s kliparty
grafika — Inkscape —
zakulisi klipartt
zak pfi upraveé klipartQ pracuje ve vrstvach

Obrazek 45 — Dosazené ICT kurikulum ve volitelném predmeétu informatika

Na videozaznamu jedné z pozorovanych hodin vyucujici promita zakiim odevzdané vy-
tvory, které splituji stanovené pozadavky. Lze tedy fici, Ze tento vystup je potvrzeny i na

zéklad¢€ hodnoceni ucitele, s nimz se ztotoziujeme.
zak z obrazku vytvofi texturu, ptiradi ji objektu,

nastavi prihlednost
3D model planety
Zemé
zak vytvori 3D model podle zadani

zak vytvori vhodné a atraktivni pozadi pamétniho
listu

pamétni listy

Obrazek 46 — Dosazené ICT kurikulum ve volitelném predmétu pocitacova grafika

Videozaznam vyuky volitelného pfedmétu pocitacova grafika, ktery byl realizovan v 9. roc¢-

niku, zachytil nékteré zakovské prace v zavérené fazi tvorby vyse zminéného 3D modelu.
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Obrazek 47 — Vyrez ze zabéru videa z vyuky ukazujici 3D model Zemé vytvoreny Zdakem

Vysledné pamétni listy na zdznamech nejsou, vystup byl definovan na zakladé experimen-
talni Cinnosti zakl. Nelze tedy zcela potvrdit, ze vysledné produkty nesly pozadované

znamky kvalitniho provedeni.

6.4.2 Ovérované cile

Analyzou videozaznamu bylo mozné definovat pouze cile pfimo pozorované vyuky. K oveé-
feni dovednosti na konci zakladniho vzdélavani bylo zvoleno téma typografie. V ramci RVP
ZV je deklarovano piimo ve vzdélavaci oblasti ICT. V ramci SVP je ale integrovano do
¢eského jazyka. Dal$im diivodem pro vybér tohoto tématu byla moznost ovéteni praktického

uplatnéni ziskanych znalosti 1 dovednosti.

Data byla ziskana na zékladé spoluprace s Martinem Pradem (2013). Cilem bylo ovéfit, zda
zak identifikuje chybu ve vytisténém textu. V textu v rozsahu A4 (viz piiloha C) bylo 20 ty-
pografickych chyb. Byly vybrany takové jevy, se kterymi se zaci mohou v textech bézné
potkat. Nékteré chyby ovéfovaly stejny jev, resp. néktery typ chyby se v textu objevil vice-
krat. Text nebylo mozné zaktim dat k dispozici v elektronické verzi, protoze by automaticky
nastroj kontrola pravopisu na nékteré chyby sam zaky upozornil. Text byl zadan v jedné
9. tiid¢. Pocet respondentt byl 25, ale 2 byli ze vzorku vyfazeni, nebot’ oznacovali mista

V textu ziejmé nadhodng®.
Nékteré jevy respondenti nevyznacovali jednozna¢né. Oznaceni chyb bylo tedy kategorizo-
vano jako ,,ano* (viz ptiloha D) v pfipadé takovych chyb, kde oznaceni odpovidalo oceka-

vanému nebo kde oznaceni neptipoustélo jinou moznost. Druhou kategorii bylo ,,asi (viz

% Nebyla identifikovana z4dna logika, s niz by byly chyby oznacovany.
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ptiloha E) pro vyznaceni mista, kde se v tésné blizkosti chyba skute¢né nachéazela a kde
nedoslo k oznaceni spravného mista pouze neptesnosti zvyraziiovace nebo kde forma ozna-
¢eni pripoustéla odlisny vyklad.

Bez vyrazngjsich problémi zaci® identifikovali chybéjici mezery za interpunkénimi zna-
ménky, a to ve vSech tiech vyskytech (T1, T15, T16). Obdobné uspésni byli zaci pii identi-
fikaci nadbyte¢ného spojovniku uprostied slova, resp. ru¢né vlozeny rozdélovnik (T2, T4).
Naopak velké problémy ¢inily zakam® jednopismenna slova na konci fadku (T3, T10). Pri-
mérna uspesnost Cinila 8,6 zdka na chybu. Kolem této hodnoty se také pohybovaly ostatni
chyby. Spravna sazba jednotek za Cislem v zavislosti na vyznamu spojeni bylo v primérnych
hodnotach, pokud se jednalo o metry (T5) a koruny (T12). Velmi slabé vysledky ale vyka-
zovali zaci u stupnu Celsia (T11). Pokud bychom hodnotili pouze chyby identifikované v ka-
tegorii ,,ano®, pak diferenci vétsi nez 3 vykazuji chyb&jici mezery v datu. U této chyby ale
byl rozdil v oznaceni mista vyskytu. Za ,,ano* bylo povazovéano vyznaceni praveé chybéjicich
mezer. Pokud zak podtrhnul celé datum, byla tato oprava zarazena do kategorie ,,asi. Dalsi
chybou vykazujici vyznamnéj$i rozdil mezi kategoriemi, je spojovnik s vysazenymi meze-
rami kolem sebe. N&kteti Zaci oznacovali mezery, ptipadné spojovnik a mezery kolem. V ta-
kovém pripad¢ byla tato oprava zafazena do kategorie ,,ano“. Do kategorie ,,asi“ byla

zafazeno oznaceni pouze spojovniku.

(93]

S

N

[EN

pocet identifikujicich zaka
w

oI I‘Illlll II
2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12

13 14
pocet identifikovanych chyb

Obrizek 48 — Cetnost poctu Zakii podle poctu identifikovanych chyb

87 vice nez 75 % respondentii
% méné nez 25 % respondentii
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Na obréazku vyse je patrné, Ze maximalni pocet identifikovanych chyb je 14, coz jsou necelé
ti ¢tvrtiny. Podle standardnich klasifika¢nich stupnic by tedy zadny zak neziskal hodnoceni
vyborné. Klasifikaci ale neni mozné provést, nebot’ nevime, které vSechny typografické jevy
byly zaktim ptedstaveny. Na druhou stranu kazdy z zaki nalezl alespont dvé chyby. Pri-
meérny pocet nalezenych chyb je 7,4 na zaka. Alespon polovinu chyb identifikovala ptiblizné
Ctvrtina zaku.

Zvlastni chybou, kterd patii spiSe na pomezi typografie a gramatiky, je tecka za slovem viz
(T17). Sazba zkratek byva Castym problémem. Z tohoto pohledu je ovéfovany jev tak trochu
»chytdkem*, nebot’ se nejedna o zkratku. Jako chybu tecku oznacil pouze jeden zak z testo-
vané tiidy. Stejné tak je zajimavé, ze za typografické chyby byly ¢asto respondenty oznaco-

vany ¢arky pted spojkou a (bez rozliSeni poméru slucovaciho a vyluc¢ovaciho).

V malé mife, vZdy max. 2 zaky, byla oznacena mista, kde se ve skuteCnosti typograficka
chyba nevyskytovala. U data to obvykle souviselo s vybérem nespravné moznosti. Byla totiz
vedle sebe napsana dvé — jedno po teCkach obsahovalo mezery, druhé nikoli. Nékteti zaci
jako chybné oznacili format s mezerami nebo chtéli doplnit mezeru pouze mezi mésic a rok.
Ponékud ptekvapiveé byla také dvakrat oznacena tecka za datem, jiz koncila véta. Zda tam
chtéli zaci doplnit mezeru ¢i tento jev jinak opravit, nebylo mozné identifikovat. Obdobné

byl oznacen jev, v némz se vyskytovala uvozovka tésné¢ pied carkou.

6.4.3 Shrnuti dosazeného kurikula

Vsechny identifikované vystupy jsou ve formé dovednosti a jsou obvykle vazany na kon-
krétni software. Zaci jsou schopni podle pokynil vytvofit vysledny soubor zadanych vlast-
nosti. Kromé toho jsou schopni i s jistou mirou vlastni invence naprogramovat jednoduchou

hru. V aplikaci typografickych pravidel vykazuji spiSe primérné znalosti a dovednosti.

6.5 Komparace fazi ICT kurikula

Vyznam komparace spociva piedevsim v identifikaci pfipadnych diferenci mezi jednotli-
vymi fazemi ICT kurikula.

Vyrazny rozdil mezi realizovanym a dosaZzenym ICT kurikulem nebyl v ramci studie iden-
tifikovan. Povazujeme-li na zaklad¢ ovéieni pravdivosti konkrétnich ptipada zapisy v tfid-
nich knihach za signifikantni, pak zrealizované vyuky plynou pozorované vystupy.

Vztahneme-li dosazené kurikulum na konkrétni Zéky, tak jednak nedochazi k dosaZeni stejné
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urovné, jednak ve stejny ¢as. Oboji je pfirozené vzhledem k riiznému stupni zajmu, vyvoj
a volnim vlastnostem. K ovéfeni dosazené¢ho kurikula dochazi zaroveil v ramci jeho reali-

Zace.

Rozdily mezi projektovanym a realizovanym ICT kurikulem vznikaji na vybrané skole za-
prvé aktualizaci nastroji. Oba ucitel¢ sleduji trendy ve vyuce informatiky, ziejmé je kriticky
hodnoti, nebot’ nékteré nasledné implementuji do vyuky. Neni jiz ale z tohoto diivodu nutné
upravovano i Skolni kurikulum. Bud’ konkrétni software neni uveden viibec, nebo slouzi jako
ilustrativni vycet a rozdil tedy nevznikd. Vyznamna diference byla identifikovana v 5. ro¢-
niku. Podle projektovaného kurikula by méli Zaci pti pfechodu na 2. stupeil vytvaret textové
dokumenty s naformatovanym textem a také by méli umét vytvofit obrazek pomoci bézné
dostupnych nastrojt. O téchto tématech ale neni v tfidnich knihach pro 5. ro¢nik zadny zapis.
Jelikoz na vyuku navazuji titiZ ucitelé, tak nedochazi ke konfliktu. Planované vystupy jsou
realizovany az v 6. ro¢niku, kde zase nejsou realizovany vystupy tykajici se tabulkového
editoru. Planované vystupy v 7. ro¢niku jiz odpovidaji zapisim v tiidnich knihach. V zapi-
sech neni explicitni zminka o vkladéani textovych poli. N&které zapisy ale obsahuji pouze
nazev ukolu, nejsou u né&j identifikovany probirané funkce. Ve volitelném predmétu infor-
matika se nepodafilo zvolenou metodou identifikovat realizaci témat vyhledavani informaci,
obsah, filtrovani a fazeni dat. Téma typografie nebylo identifikovano v rdmci vyuky pted-

métu informatika.
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7 VYUZITELNOST VYSLEDKU RESENI

Ptipadova studie neposkytuje rozsahla statistickd data, nelze tedy popsané jevy zobecnit.

Vysledky mohou byt vyuzity v nékolika rovindch.

Studie byla naptiklad unikéatni kombinaci né¢kolika metod s cilem eliminovat nékteré rizi-

kové faktory — napiiklad zavislost na deklaraci ucitele, ovlivnéni pozorovaného jevu ucasti

pozorovatele. Upozornila na dalsi rizikovy faktor pfi analyze kurikularniho dokumentu a to

je osobni invence vyzkumnika v rovin€ ptredpokladaného souvisejiciho obsahu. Studie prak-

ticky ovéfila pouziti téchto metod v kurikularnim vyzkumu a poskytla tim podnéty pro dalsi

Setfeni v obdobné oblasti.

Studie také doplnila dalsi z dilkt skladajici obraz reality ¢eského zakladniho Skolstvi. Pfi-

dala data k zjisténim napf. z t€lesné vychovy, fyziky ¢i zemépisu. Dil¢i zjisténi 1ze kompa-

rovat s vysledky ¢i zavéry jinych studii. Uved’'me si nékteré priklady:

Casova dotace — jeji vyse a alokace — zjisténa v ramci studie koresponduje se zavéry
vyzkumu rozvoje informaéné technologickych kompetenci na ZS (Rambousek et al.

2013, s. 175).

v

Za nejvyznamnéj$i témata lze povazovat bezpecnost pro jeji vyskyt ve vSech rocni-
cich, vyhledavani informaci pro jeji ¢asty vyskyt mezi strategiemi k rozvoji klico-
vych kompetenci, coz je také v souladu s vystupy vyse uvedeného vyzkumu (tamtéz,
s. 181). Do stejné skupiny bychom mohli zatadit jesté vytvareni a vyuziti prezentaci,
nebot’ je vyuZivana v rdmci dalSich pfedméti. V citovaném vyzkumu je zafazena

mezi velmi vyznamna témata.

Na druhou stranu ze studie nevyplyva, Ze by typicky informatické téma algoritmizace
bylo na vybrané Skole na okraji zajmu, jak vyplyva jednak z vyzkumu zaméteného
na konstrukcionisticky pfistup k vyuce informatiky (Vanic¢ek 2010, s. 199). Tento
odmitavy postoj potvrzuje i Rambousek et al. 2013 (s. 181 a 192). Skolu Ize v tomto

ohledu povazovat za pozitivni ptiklad, jelikoz téma zatazuje 5. a 6. ro¢niku.

Bohuzel vysledky analyzy realizovaného kurikula spiSe potvrzuji charakteristiku Va-

ni¢ka a Cernochové (2015, s. 170) o zptisobu vyuky informatiky.
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Vysledky lze vyuzit jako vychozi bod pro dal$i rozvoj empirickych Setfeni zaméfenych na
situaci ve §kolni praxi. Vani¢ek a Cernochova (2015, s. 176) vyzaduji systematické pozoro-
vani vyuky a predpokladaji také ziejmée hlubsi analyzu vSech aspektl ovliviiujicich formo-

véani dosazeného ICT kurikula.

V neposledni fadé lze popis identifikovanych jevl vyuzit pro metodickou intervenci a to
jednak na samotné Skole, jednak na dalSich Skolach, kterym mohou slozit jako pozitivni pii-
klady i varovani pied rizikovymi body. Také Ize vystupy zaclenit do diskuse tykajici se re-
vize ¢eskych kurikularnich dokumentt, nebot’ zcela pfirozené oteviraji na této urovni otdzky
ohledné dostate¢nosti casové dotace, implementaci ICT kurikula do ostatnich vzdélavacich

oblasti, zaclenéni informatickych témat jako povinnych vystupti zdkladniho vzdélavani.
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8 ZAVER

Ptipadova studie byla zrealizovana jedné zakladni Skole vybrané na zaklad¢ vysledkli zma-

povani materialnich, technickych, personalnich a kurikuldrnich podminek vyuky ICT.

Projektované ICT kurikulum bylo analyzovano na zéklad¢ vymezeni n¢kolika modela tako-
vého kurikula a podrobnéjsim rozboru ¢eského narodniho kurikularniho konceptu. Mezi za-
jimava zjisténi patii nadstandardni casova dotace informatickych pfedméti a systém

budovani dovednosti programovani v tzv. détskych prostiedich.

Pozorovani hodin a analyza zapisu v tfidnich knihach umoznily si ud€lat predstavu nejen
0 ¢asti realizovaného ICT kurikula, ale také analyzovat jej z hlediska vyvoje v Case. VEtsi
Casova dotace dovoluje zaktim si osvojovat Sirsi spektrum dovednosti, nez je obvyklé. Vét-
Sina dovednosti je ale budovana metodami odpovidajicimi transmisivnimu pojeti vyuky. Pro
podporu je vytvoren systém navodl a samostatnych tematickych praci v systému LMS Mo-

odle.

Zaci postupné napliiuji vystupy obvykle korespondujici s projektovanym kurikulem. K po-
sunu mezi ro¢niky dochézi u textovych a tabulkovych editorti. Vystupy tématu typografie
nedosahuji nijak nadprimérnych vysledkd. Samotné téma nebylo moZno identifikovat
V ramci realizované vyuky, ale planovano je kromé pfedmétu informatika také do c¢eského

jazyka. Tyto jevy také miZeme povaZovat za nejvetsi diskrepance mezi fazemi kurikula.

Pro potvrzeni hypotetickych diivodi pro jednotlivé jevy by bylo tfeba naptiklad rozsitit ana-
lyzu realizovaného kurikula 1 mimo informatické pfedméty, nebot’ tam jsou nékteré z vy-
stupti ¢i strategii deklarovany. Za samostatny vyzkum by stila ztotoznéni se ucitele
s jednotlivymi planovanymi vystupy v kurikulu, jejich atomizace v ramci ptiprav na jednot-
livé hodiny a také uvédomeni si jich v prubéhu realizace. V dosazeném kurikulu by bylo
zajimavé porovnavat pohled ucitele na kurikulum, kterého se mu podatilo podle néj dosah-
nout, pohled Zéka, ktery byl souc¢asti realizovaného kurikula, a pohled nezi¢astnéné osoby.
Zda na zéklad¢ vystupti v podobé vysledkli samostatné prace vydefinuji stejné dosazené ku-
rikulum. Nékteré dosazené vystupy se navic nedaji pievézt do produktli, nebot’ jsou v posto-
joveé roving.

Vsechny tyto dalsi pohledy navazujici na zékladni vyzkum provedeny v této studii by po-

mohly pochopit zakonitosti, které funguji pti pfechodu cilti mezi jednotlivymi fazemi.

127



VYBRANE PUBLIKACNI AKTIVITY
Cast knihy:

BERKI, Jan, 2014. Co jsou to ty e-technologie ve vyuce. In: Jan BERKI (Ed.). Jak podpofit
vyuku e-technologiemi. Liberec: Technicka univerzita v Liberci. s. 5-27.
ISBN 978-80-7494-134-4.

VRBIK, Daniel a Jan BERKI (Eds.). Informatika na Cizim Teritoriu. Liberec: Technicka
univerzita v Liberci, 2014. (autor s. 14-17 a 48-51). ISBN 978-80-7494-145-0.

Cldnek v ¢asopise:

BERKI, Jan, 2013. Study programs of training teachers of informatics in the Czech
republic. In: Journal of Technology and Information Education [online]. 1/2013, ro¢nik 5,
¢islo 1. s. 75-80. [vid. 3. 12. 2014]. ISSN 1803-6805. Dostupné

z http://www.jtie.upol.cz/13_1.htm. (RIV/46747885:24510/13:#0000945)

BERKI, Jan, 2011a. Uroveri podminek vyuky ICT na libereckych ZS. In: e-Pedagogium
[online]. 2011, I. s. 106—119. Dostupny z http://www.pdf.upol.cz/fileadmin/user
_upload/PdF/e-pedagogium/2011/e-pedagogium_1-2011.pdf. ISSN 1213-7499.
(RIV/46747885:24510/11:#0000322)

Konferencni piispévky:

BERKI, Jan, 2011b. ICT in the Czech and Slovak National Curriculum. In: Proceedings
of 5th Internaitonal Conference ISSEP [CD]. Association of the Infovek Project and Fa-
culty of Mathematics, Physics and Informatics, Comenius University, Bratislava.

ISBN 978-80-89189-90-7.

BERKI, Jan. Projektované, realizované a dosazené ICT kurikulum na zdakladnich skoldch.
In: Information and Communication Technology in Education — Ph.D. students' section
[CD]. Univesity of Ostrava, Pedagogical Faculty, 2011. ISBN 978-80-7368-980-3.

BERKI, Jan a Jindra DRABKOVA. Education of Teachers of Informatics. In: Proceedings
of the 5th IMSCI 2011. Volume I1. International Institute of Informatics and Systemics.
s. 90-94. ISBN 978-1-936338-45-0.

BERKI, Jan. Mety a prekazky ve vyzkumu v didaktice informatiky. In: Kam sméfuje sou-
casny pedagogicky vyzkum? Sbornik ptispévkit XVIIL. celostatni konference CAPV [CD].
Liberec: Technicka univerzita v Liberci, 2011. ISBN 978-80-7372-722-2.

BERKI, Jan. Kvalita vzdelavani v oblasti ICT. In: Sbornik konference DiTech. [CD]. Hra-
dec Kralové, Gaudeamus, UHK, 2009. ISBN 978-80-7435-001-6.

BERKI, Jan. Komponenty kvality vzdélavaciho procesu v oblasti ICT. (Zamér disertacni

prace — Komparace Skolnich kurikul ve vzdélavaci oblasti ICT.) In: Sbornik konference
ICTE — Junior. [CD]. Ceské Bud¢jovie: PF JCU, 2009.

128



Priispévek na metodickém portdlu:

BERKI, Jan. Co ndam (ne)fika zprdava CSI o stavu ICT? In: Metodicky portal RVP [online].
Pub. 14. 12. 2009 [vid. 13. 12. 2014]. ISSN 1802-4785. Dostupné z http://clanky.rvp.cz
[clanek/c/Z/7121/co-nam-ne-rika-zprava-csi-o-stavu-ict-.html/.

BERKI, Jan, 2009. Programovani povinné v kurikulu? In: Metodicky portal RVP [online].

Pub. 5. 11. 2009 [vid. 14. 3. 2015]. ISSN 1802-4785. Dostupné
z http://clanky.rvp.cz/clanek/c/Z/6211/programovani-povinne-v-kurikulu-.html/.

129



Mimo vyse popsanych piispévki jsem uveden jako vedouci téchto diplomovych
a bakalaiskych zavérecnych praci.
BRZOBOHATY, Jan, 2015. Editory ve vyuce na 1. stupni. Diplomova prace. Technicka

univerzita v Liberci.

CERVENKOVA, Petra. Podminky vyuky ICT pro handicapované Zdky. Bakalaiské prace.
Technicka univerzita v Liberci, 2011.

ESNER, Vojtéch. Testovact iilohy v informatice. Diplomové prace. Technicka univerzita
v Liberci, 2013.

HOZAK, Petr. Corporate identity pro Skoly. Bakalaiska prace. Technicka univerzita
v Liberci, 2013.

CHLUPACOVA, Stépanka. Didaktické hry v informatice. Bakalatska prace. Technické
univerzita v Liberci, 2012.

JEZEK, Matgj. Vyukové herni aplikace. Bakalaiska prace. Technicka univerzita v Liberci,
2014,

KINDERMANN, Hubert. Komparace e-learningovych prostiedi. Bakalaiska prace.
Technicka univerzita v Liberci, 2011.

KOTEK, Tomas. Informacni gramotnost absolventit gymndczii a stiednich skol. Diplomova
prace. Technicka univerzita v Liberci, 2011.

PAZOUT, Lukas, 2015. Srovndni ucebnic informatiky pro ZS. Bakalafska prace.
Technicka univerzita v Liberci.

PRADE, Martin, 2013. Typograficka pravidla v zZakove praxi. Bakalaiska prace. Technicka
univerzita v Liberci.

RAMIREZ, Dusan. Hardware — cviceni. Bakalafska prace. Technicka univerzita v Liberci,
2013.

TURCIK, Martin. Interaktivni prezentace pro vyuku funkei. Diplomova prace. Technicka
univerzita v Liberci, 2010.

VLCEK, Jakub. ICT plan zékladni skoly. Diplomova prace. Technicka univerzita
v Liberci, 2012.

130



POUZITA LITERATURA

ALA, 1989. Presidential Committee on Information Literacy: Final Report [online].
Association of College & Research Libraries, a division of the American Library
Association. Zveifejnéno 10. 1. 1989 [vid. 10. 1. 2015]. Dostupné z http://www.ala.org
/acrl/publications/whitepapers/presidential.

ANDRESON, Jonathan a Tom van WEERT (Eds.), 2002. Information and
Communication Technology in Education: A Curriculum for Schools and Programme of
Teacher Development [online]. Pafiz: UNESCO. [vid. 1. 11. 2014]. Dostupné

z http://unesdoc.unesco.org/images/0012/001295/129538e.pdf.

BASL, Josef, Simona BOUDOVA a Lucie REZACOVA, 2014. Ndrodni zprdva Setient
ICILS 2013 — Pocitacova a informacni gramotnost ceskych zakui. Praha: Ceska skolni
inspekce. ISBN 978-80-905632-6-1.

BELL, Tim, lan H. WITTEN a Mike FELLOWS, 2015. Computer Science Unplugged: An
enrichment and extension programme for primary-aged students [online]. Pro pouziti ve
tfid¢ upravili Robyn ADAMS a Jane MCKENZIE, revizi v roce 2015 provedl Sam
JARMAN. © 2015 Computer Science Unplugged. [vid. 23. 3. 2015]. Dostupné

z http://csunplugged.org/books/.

BENES, Pavel a Vladimir RAMBOUSEK, 2005. Vychova a vzdelavani v informacni
spolecnosti. In: Pavel BENES, Vladimir RAMBOUSEK a Irena FIALOVA (Eds.).

Vzdélavani pro zivot v informacni spole€nosti 1. Praha: Univerzita Karlova v Praze,
Pedagogicka fakulta. s. 9-24. ISBN 80-7290-198-2.

BLAHO, Andrej a Cubomir SALANCI, 2011. Informatics in Primary School: Principles
and Experience. In: Ivan KALAS a Roland T. METTERMEIR (Eds.). Informatics in
School: Contributing to 21st Century. Proceedings. 5th International Conference on
Informatics in Schools: Situation, Evolution and Perspectives, Bratislava. Springer.

s. 129-142. ISBN 978-3-642-24721-7.

BRDICKA, Boftivoj, 2005. Inovace vyukovych metod prostiednictvim technologit. In:
Pavel BENES, Vladimir RAMBOUSEK a Irena FIALOVA (Eds.). Vzdé&lavani pro Zivot
Vv informacni spolecnosti I. Praha: Univerzita Karlova v Praze, Pedagogicka fakulta.

s. 87-94. ISBN 80-7290-198-2.

BREBERA, Pavel, 2010. Projektovani kurikula: prostiedek profesniho rozvoje u ucitelii

anglického jazyka. Disertatni prace, $kolitel Karel RYDL. Masarykova univerzita v Brng.
Dostupné z https://is.muni.cz/th/117766/ff_d.

CERNOCHOVA, Miroslava, 2005. K vychodiskiim didaktiky informacni vychovy. In:
Pavel BENES, Vladimir RAMBOUSEK a Irena FIALOVA (Eds.). Vzdé&lavani pro Zivot
Vv informacni spolec¢nosti I. Praha: Univerzita Karlova v Praze, Pedagogicka fakulta.
s.171-192. ISBN 80-7290-198-2.

CSU, 2014a. Informacni spolecnost v cislech [online]. Pub. 3. 4. 2014, akt. 16. 4. 2014
[vid. 17. 12. 2014]. Dostupné z http://www.czso.cz/csu/2014edicniplan.nsf/p/061004-14.

131



CSU, 2014b. Informacni technologie ve $koldch v Ceské republice [online]. Akt. 24. 10.
2014 [vid. 17. 12. 2014]. Dostupné z http://www.czso.cz/csu/redakce.nsf/i/informacni
_technologie_ve_skolach.

CSU, 2014c. Vyuzivani informacnich a komunikacnich technologii v domdcnostech a mezi
jednotlivci 2014 [online]. Pub. 2. 12. 2014, akt. 15. 12. 2014 [vid. 17. 12. 2014]. Dostupné
z http://www.czso.cz/csu/2014edicniplan.nsf/p/062004-14.

CSU, 2014d. Vyuzivani informacnich technologii studenty [online]. Akt. 22. 12. 2014 [vid.
3. 1. 2015]. Dostupné z http://www.czso.cz/csu/redakce.nsf/i/vyuzivani_informacnich
_technologii_studenty.

(:ISI, 2013. Vyrocni zprava ceské skolni inspekce za Skolni rok 2011/2012 [online]. Praha:
Ceska skolni inspekce. Pub. 4. 2. 2013 [vid. 20. 2. 2015]. Dostupné z http://www.csicr.cz
/cz/IDOKUMENTY/Vyrocni-zpravy/Vyrocni-zprava-CSl-za-skolni-rok-2011-2012.

DAGIENE, Valentina, et al., 2013. A comparison of current trends within Computer
Science teaching in school in Germany and the UK. In: Ira DIETHELM, Jannik ARNDT,
Malte DUNNEBIER a Jérn SYRBE (Eds.). Informatics in Schools: Local Proceedings of
the 6th International Conference ISSEP 2013 — Selected Papers. Universitdtsverlag
Postdam. s. 63-75. ISBN 978-3-86956-222-3.

DFE, 2013. National curriculum in England: computing programmes of study [online].
Departement of Education. Pub. 11. 9. 2013 [vid. 1. 3. 2015]. Dostupné

z https://lwww.gov.uk/government/publications/national-curriculum-in-england-
computing-programmes-of-study/national-curriculum-in-england-computing-programmes-
of-study.

DOLEZALOVA, Jana, 2009. Gramotnost. In: Jan PRUCHA (Ed.). Pedagogickd
encyklopedie. 1. vydani. Praha: Portal. s. 223-229. ISBN 978-80-7367-546-2.

DOMBROVSKA, Michaela, 2002. Informacni gramotnost z hlediska veiejné politiky.
Ikaros [online]. Ro¢nik 6, ¢islo 12. [vid. 3. 12. 2014]. ISSN 1212-5075. Dostupné
z http://ikaros.cz/node/11162.

DOMBROVSKA, Michaela, Hana LANDOVA a Ludmila TICHA, 2004. Informacni
gramotnost — teorie a praxe v CR. In: Narodni knihovna — knihovnické revue [online]. Rok
2004, ro¢. 15, ¢. 1, s. 7-18. [vid. 5. 1. 2015]. ISSN 1214-0678. Dostupné

z http://knihovna.nkp.cz/NKKR0401/0401007.html.

DOSTAL, Jiti, 2007. Informacni a pocitacova gramotnost — klicové pojmy informacni
vychovy. In: Infotech 2007 — moderni informacni a komunikacni technologie ve
vzdelavani. Olomouc: Votobia. s. 60—65. ISBN 978-80-7220-301-7.

DVORAKOVA, llona, 2010. Obsahovd analyza / formdlni obsahovd analyza /
kvantitativni obsahova analyza. In: AntropoWebzin, 2010, 2. [online]. Antropologie,
ZapadocCeska univerzita v Plzni, ¢ 2010. [vid. 27. 9. 2010]. Dostupné

z http://antropologie.zcu.cz/media//webzin/webzin_2 2010/AntropoWebzin-2-
2010_1_.pdf.s. 95-99. ISSN 1801-8807.

132



EC, 2013. Survey in Schools: ICT in Education [online]. Evropska unie. [vid. 15. 1. 2015].
ISBN 978-92-79-28121-1. Dostupné z https://ec.europa.eu/digital-agenda/sites/digital-
agenda/files/KK-31-13-401-EN-N.pdf.

EISENBERG Mike, Doug JOHNSON a Bob BERKOWITZ, 2010. Information,
Communication, and Technology (ICT) Skills Curriculum Based on the Big6 Skills
Approach to Information Problem-Solving. In: Library Media Connection [online].
May/June 2010. Revidovano v tinoru 2010 [vid. 2. 2. 2015]. s. 24-27. Dostupné

z http://big6.com/media/freestuff/LMC_Big6-ICT_Curriculum_LMC_MayJune2010.pdf.

EU, 2006. Doporuceni Evropského parlamentu a Rady ze dne 18. prosince 2006

0 klicovych schopnostech pro celoZivotni uceni (2006/962/ES) [online]. Ufedni véstnik
Evropské unie, svazek 49, 1.394/10. Ceské vydani. [vid. 1. 10. 2014]. ISSN 1725-5074.
Dostupné z http://eur-lex.europa.eu/legal-content/CS/TXT/?uri=uriserv:0J.L
_.2006.394.01.0010.01.CES.

EURYDICE, 2004. Key Data on Information and Communication Technology in Schools
in Europe [online]. [vid. 10. 2. 2015]. ISBN 2-87116-370-7. Dostupné
z http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/documents/key_data_series/048EN.pdf.

EURYDICE, 2011. Key Data Learning and Innovation through ICT at School in Europe
[online]. [vid. 10. 2. 2015]. ISBN 978-92-9201-184-0. Dostupné
z http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/documents/key data_series/129EN.pdf.

FORMAN, Jakub, 2013. Vizualizace vztahit mezi informacni, funkcni a medidlni
gramotnosti. Bakalaiska prace, vedouci Jan ZIKUSKA. Masarykova univerzita v Brné.
Dostupné z https://is.muni.cz/th/323211/ff_b/.

GAVORA, Peter, 2015. Obsahova analyza v pedagogickom vyskume: Pohlad na jej
sucasné podoby. In: Pedagogicka orientace, roc. 25, €. 3. s. 345-371. ISSN 1211-4669.

GUERRA, Vania, Beate KUHNT a Ivo BLOCHLIGER, 2012. Informatics at school —
Worldwide [online]. Hasler Stuftung a Univerzita Zuriich. [vid. 24. 2015]. Dostupné

z http://fit-in-it.ch/sites/default/files/small_box/study_informatics_at_school_-
_worldwide.pdf.

HENDL, Jan, 2008. Kvalitativni vyzkum: zdakladni teorie, metody a aplikace. 2. vydani,
aktualizované. Praha: Portal. ISBN 978-80-7367-485-4.

HOLIK, Martin, 2015. Re: Vysledky TIGRa a GEPARDa [e-mail]. 24. 3. 2015, 15.47 CET
[vid. 30. 3. 2015]. Osobni komunikace, mholik@scio.cz.

CHRASKA, Miroslav, 2007. Metody pedagogického vyzkumu. 1. vydani. Praha: Grada.
ISBN 978-80-247-1369-4.

JANIK, Tomas a Marcela MIKOVA, 2006. Videostudie: vyzkum vyuky zaloZeny na
analyze videozaznamu. Brno: Paido. ISBN 80-731-5127-8.

133



JANIK, Tomas, et al., 2007. Pedagogicky vyzkum a kurikuldrni reforma ceské skoly. In:
Svét vychovy a vzdelavani v reflexi souasného pedagogického vyzkumu. Sbornik
piispévki XV. konference Ceské asociace pedagogického vyzkumu [online]. [vid. 30. 6.
2014]. Dostupné z: http://www.ped.muni.cz/weduresearch/publikace/0004.pdf.

JANIK, Tomas, et al., 2011. Kvalita $koly a kurikula: od expertniho Setient ke standardu
kvality. Praha: NUV (divize VUP). ISBN 978-80-86856-80-3.

JERABEK, Jaroslav, et al., 1996. Vzdéldvaci program zdkladni Skola — Kompletni material
se vSemi upravami a dopliiky [online]. [vid. 3. 4. 2015]. Dostupné z www.vuppraha.cz/wp-
content/uploads/2009/12/VP_ZS.doc.

KADLECOVA, Zuzana, 2012. Khan Academy a ,, pievracend* tiida [online]. Ugitelsky
spomocnik. Metodicky portdl RVP. Pub. 2. 2. 2012 [vid. 12. 1. 2016]. ISSN 1802-4785.
Dostupné z http://spomocnik.rvp.cz/clanek/15039/.

KALAS, Ivan, et al., 2013. Premeny skoly v digitdlnim veku. 1. vydani. Bratislava:
Slovenské pedagogické nakladatel'stvo. ISBN 978-80-10-02409-4.

KATZ, Irvin R., 2007. Testing information literacy in digital environments: ETS's iSkills
assessment. In: Information technology and Libraries [online]. Ro¢nik 26, ¢islo 3, s. 3-12.
[vid. 2. 3. 2015]. ISSN 2163-5226. Dostupné z https://napoleon.bc.edu/ojs/index.php
/ital/article/view/3271/2884.

KASPAROVA, Vendula, et al., 2015. Analyticka zprava z Setireni TALIS 2013. Praha:
Ceska Skolni inspekce.

KENNEWELL, Steve, 2003. The Nature of ICT as a Subject. In: Steve KENNEWELL,
John PARKINSON a Howard TANNER. Learning to Teach ICT in the Secondary School:
A Companion to School Experience. New York: RoutledgeFalmer. s. 18-36.

ISBN 978-0-415-27669-1.

MANAK, Josef a Tomas JANIK, 2009. Kurikulum. In: Jan PRUCHA (Ed.). Pedagogicka
encyklopedie. 1. vydani. Praha: Portal. s. 117-121. ISBN 978-80-7367-546-2.

MANAK, Josef, Tomas§ JANIK a Vlastimil SVEC, 2008. Kurikulum v soucasné skole.
1. vydani. Brno: Paido. ISBN 978-80-7315-175-1.

MANAK, Josef a Vlastimil SVEC, 2003. Vyukové metody. Brno: Paido.
ISBN 80-7315-039-5.

MARKAUSKAITE, Lina, 2006. Towards an integrated analytical framework of
information and communications technology literacy: from intended to implemented and
achieved dimensions. In: Information Research [online]. Roénik 11, ¢&islo 3. [vid. 4. 1.
2015]. ISSN 1368-1613. Dostupné z http://www.informationr.net/ir/11-3/paper252.htmi.

MELICHAREK, Kamil, et al., 2009. Uroversi ICT v zdkladnich skolach v CR: Tematickd
zprava [online]. Praha: Ceska $kolni inspekce. 16. 9. 2009 [vid. 13. 12. 2014]. Dostupné
z http://www.csicr.cz/czZDOKUMENTY/Tematicke-zpravy/Uroven-1CT-v-zakladnich-
skolach-v-CR.

134



MSMT, 2001. Ndrodni program rozvoje vzdélavini v Ceské republice: Bild kniha. Praha:
Ustav pro informace ve vzdélavani — nakladatelstvi Tauris. ISBN 80-211-0372-8.

MSMT, 2013. Rdmcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani (verze platnd od 1. 9.
2013) [online]. Praha. [vid. 1. 12. 2014]. Dostupné z http://www.msmt.cz/vzdelavani
/zakladni-vzdelavani/upraveny-ramcovy-vzdelavaci-program-pro-zakladni-vzdelavani.

MUDRAK, David, 2005. Pristupy k rozvoji didaktiky informacni vychovy. In: Pavel
BENES, Vladimir RAMBOUSEK a Irena FIALOVA (Eds.). Vzdélavani pro Zivot
Vv informacni spole¢nosti I. Praha: Univerzita Karlova v Praze, Pedagogicka fakulta.
s. 193-200. ISBN 80-7290-198-2.

NAJYAROVA, Veronika, 2007. Model funkcni gramotnosti a RVP ZV. In: Tomas
JANIK, Petr KNECHT a Veronika NAJVAROVA (Eds.). Ptispévky k tvorb¢ a vyzkumu
kurikula. Brno: Paido. s. 77-84. ISBN 978-80-7315-153-9.

OECD, 2014. PISA 2012 Results: Creative Problem Solving (Volume V): Students' Skills in
Tackling Real-Life Problems [online]. Paris: OECD Publishing. Pub. 1. 4. 2014 [vid. 3. 1.
2015]. DOI: http://dx.doi.org/10.1787/9789264208070-en.

PITTARD, Vanessa a David LEY, 2011. United Kingdom: Country Report on ICT in
Education [online]. European Schoolnet. [vid. 13. 2. 2014]. Dostupné

z http://www.eun.org/c/document_library/get_file?uuid=52932d6f-4c43-4alb-ae07-
da739b42dde2&groupld=43887.

PELGRUM, Willem J. a Ronald E. ANDRESON (Eds.), 2001. ICT and Emerging
Paradigm for Life-long Learning: An IEA Educational Assessment of Infrastructure,
Goals, and Practices in Twenty-six Countries. 2. vydani. International Association for the
Evaluation of Educational Achievement.

PRUCHA, Jan, 2006. Srovndvaci pedagogika. 1. vydani. Praha: Portél.
ISBN 80-7367-155-7.

PRUCHA, Jan, 2009. Moderni pedagogika. 4. aktualizované vydani. Praha: Portél.
ISBN 978-80-7367-503-5.

PRUCHA, Jan, Eliska WALTEROVA a Jifi MARES, 2009. Pedagogicky slovnik.
6., aktualizované a roz$itené vydani. Praha: Portal. ISBN 978-80-7367-647-6.

PUNCH, Keith F., 2008. Uspésny ndvrh vyzkumu. 1. vydani. Praha: Portal.
ISBN 978-80-7367-468-7.

RAMBOUSEK, Vladimir, 2005. Vychodiska a koncepty technologické podpory edukace.
In: Pavel BENES, Vladimir RAMBOUSEK a Irena FIALOVA (Eds.). Vzdélavani pro
zivot v informacni spolecnosti I. Praha: Univerzita Karlova v Praze, Pedagogicka fakulta.
s. 25-84. ISBN 80-7290-198-2.

RAMBOUSEK, Vladimir, et al., 2007. Vyzkum informacni vychovy na zdkladnich skolach.
Plzen: Konias. ISBN 80-86948-10-2.

135



RAMBOUSEK, Vladimir, et al., 2013. Rozvoj informacné technologickych kompetenci na
zdakladnich skolach. Praha: Ceské vysoké uceni technické v Praze.
ISBN 978-80-01-05407-9.

ROSEN, Alexandr, 2012. Navod k anotaci chybového korpusu [online]. Verze 5.1.
[vid. 28. 7. 2013]. Dostupné z http://utkl.ff.cuni.cz/~rosen/public/anotace.pdf.

RUZICKOVA, Daniela et al., 2011. Studie k problematice ICT gramotnosti v zdkladnim
vzdeélavani. In: Gramotnosti ve vzdélavani — soubor studii. 1. vydani. Praha: Vyzkumny
ustav pedagogicky v Praze. s. 74-97. ISBN 978-80-87000-74-8.

SAK, Petr, 2007. Komputerizace spolecnosti. In: Petr SAK et al. Clovek a vzdélavani
Vv informacni spolecnosti: Vzdélavani a zivot v komputerizovaném svété. Praha: Portal.
s. 37-90. ISBN 978-80-7367-230-0.

SCHUBERT, Sigrid a Andreas SCHWILL, 2011. Didaktik der Informatik. 2. vydani.
Heidelberg: Spektrum Akademischer Verlag. ISBN 978-3-8274-2652-9.

SCI0, 2009. Testovani informacni gramotnosti 2009 — souhrnna zprava. 29. 4. —5. 5.
2009 [pdf].

SCI0, 2010. Testovani informacni gramotnosti 2010 — souhrnna zprava. 18. 1. — 29. 1.
2010 [pdf].

SCONUL, 2011. Seven Pillars of Information Literacy — Core Model for Higher Education
[online]. SCONUL Working Group on Information Literacy, duben 2011. [vid. 6. 1. 2015].
Dostupné z www.sconul.ac.uk/sites/default/files/documents/coremodel.pdf.

SEDLACEK, Martin, 2007. Pripadovi studie. In: Roman SVARICEK, Klara SEDOVA et
al. Kvalitativni vyzkum v pedagogickych védach. 1. vydani. Praha, Portal. s. 96-112.
ISBN 978-80-7367-313-0.

SEMENOV, Alexei a Carol SPERRY (Eds.), 2000. Informatics for Primary Education:
Recommendations [online]. Moskva: UNESCO Institute for Information Technologies in
Education. [vid. 12. 1. 2015]. ISBN 5-88025-27-x. Dostupné z http://unesdoc.unesco.org
/images/0013/001303/130330e0.pdf.

SENTANCE, Sue, Mark DORLING a Adam McNICOL, 2013. Computer Science in
Secondary Schools in the UK: Ways to Empower Teachers. In: Ira DIETHELM a Roland
T. MITTERMEIR (Eds.). Informatics in Schools: Sustainable Informatics Education of
Pupils of all Ages. Proceedings. 6th International Conference on Informatics in Schools:
Situation, Evolution and Perspectives, Oldenburg. Springer. s. 15-30.

ISBN 978-3-642-36617-8.

STARRUB, Isabelle, 2010. Informatikunterricht in Deutschland [online]. Bakalafska
prace, vedouci Bettina TIMMERMANN. Technicka univerzita v Drazd’anech. [vid. 4. 1.
2015]. Dostupné z http://dil.inf.tu-dresden.de/Informatikunterricht-in-Deutschland
.290.0.html.

136



SVIVARKVI’EK, Roman, 2007. Zucastnéné pozorovani. In: Roman SVARiCEK, Klara
SEDOVA et al. Kvalitativni vyzkum v pedagogickych védach. 1. vydani. Praha, Portal.
s. 142-159. ISBN 978-80-7367-313-0.

SVARICEK, Roman, 2012. Ucitelské otdzky. In: Klara SEDOVA, Roman SVARICEK
a Zuzana SALAMOUNOVA. Komunikace ve skolni tfid€. 1. vydani. Praha: Portal.
ISBN 978-80-262-0085-7.

SNAJDER, Lubomir, Danka DANESHJOOVA a Valéria GQNDOVA, 2012. Informatické
pracovné listy s badatel'skymi aktivitami. 1. vydéani. KoSice: Ustav experimentalnej fyziky
SAV. ISBN 978-80-970779-7-6.

SPU, 2008a. Statny vzdélavact program: Informatickd vychova [online]. Bratislava: Statny
pedagogicky ustav. [vid. 1. 3. 2015]. Dostupné z http://www.statpedu.sk/files
/documents/svp/1stzs/iscedl/vzdelavacie_oblasti/informaticka_vychova_iscedl.pdf.

SPU, 2008b. Statny vzdélavaci program: Informatika [online]. Bratislava: Statny
pedagogicky tstav. [vid. 1. 3. 2015]. Dostupné z http://www.statpedu.sk/files/documents
Isvp/2stzs/isced2/vzdelavacie_oblasti/informatika_isced2.pdf.

SPU, 2011a. Statny vzdélavaci program pre 1. stuperi zdkladnecj Skoly v Slovenskej
republike: ISCED 1 — primarne vzdelavanie [online]. Statny pedagogicky tstav. [vid. 1. 3.
2015]. Dostupné z http://www.statpedu.sk/files/documents/svp/1stzs/isced1l/iscedl_spu
_uprava.pdf.

SPU, 2011b. Ramcovy ucebny plin pre zdkladné Skoly s vyucovacim jazykom slovenskym
[online]. Verze pro 1. az 4. ro¢nik. Statny pedagogicky ustav. [vid. 1. 3. 2015]. Dostupné
z http://www.statpedu.sk/files/documents/svp/1stzs/isced1/rupl_sj.pdf.

SPU, 2011c. Statny vzdélavaci program pre 2. stuperi zdkladnecj §koly v Slovenskej
republike: ISCED 2 — nizsie sekunddrne vzdeldvanie [online]. Statny pedagogicky ustav.
[vid. 1. 3. 2015]. Dostupné z http://www.statpedu.sk/files/documents/svp/2stzs/isced2
/isced2_spu_uprava.pdf.

SPU, 2011d. Rdmcovy ucebny pldin pre zdkladné Skoly s vyucovacim jazykom slovenskym
[online]. Verze pro 5. az 9. ro¢nik. Statny pedagogicky ustav. [vid. 1. 3. 2015]. Dostupné
z http://www.statpedu.sk/files/documents/svp/2stzs/isced2/rup2.pdf.

SPU, 2015a. Ramcovy ucebny pldan pre ZS s vyucovacim jazykom slovenskym [onling].
Statny pedagogicky ustav. [vid. 25. 3. 2015]. Dostupné z
http://www.statpedu.sk/files/documents/inovovany_statny vzdelavaci_program/zs/rup/rup
_zs_pre z§ s vyucovacym jazykom slovenskym.pdf.

SPU, 201§b. Statny vzdélavaci program: primdrne vzdeldvanie — 1. stupen zakladnej Skoly
[online]. Statny pedagogicky ustav. [vid. 25. 3. 2015]. Dostupné z http://www.statpedu.sk
[files/documents/inovovany_statny vzdelavaci_program/zs/1_stupen/svp_pv__ 2015.pdf.

SPU, 2015c. Informatika — primdrne vzdeldvanie [online]. Statny pedagogicky ustav. [vid.
25. 3. 2015]. Dostupné z http://www.statpedu.sk/files/documents/inovovany_statny
_vzdelavaci_program/zs/1_stupen/matematika_a_praca_s_informaciami/informatika
_pv_2014.pdf.

137



SPU, 2015d. Stdtny vzdélavaci program: nizsie stredné vzdeldvanie — 2. stupei zdkladnej
§koly [online]. Statny pedagogicky ustav. [vid. 25. 3. 2015]. Dostupné

z http://www.statpedu.sk/files/documents/inovovany_statny vzdelavaci_program/zs
/2_stupen/svp_nsv_6_2 2015.pdf.

SPU, 2015e. Informatika — nizsie stredné vzdeldvanie [online]. Statny pedagogicky ustav.
[vid. 25. 3. 2015]. Dostupné z http://www.statpedu.sk/files/documents/inovovany_statny
_vzdelavaci_program/zs/2_stupen/matematika_a praca _s_informaciami/informatika_nsv
_2014.pdf.

VANICEK, Jifi a Miroslava CERNOCHOVA, 2015. Didaktika informatiky na startu. In:
Iva STUCHLIKOVA, Tomas JANIK et al. Oborové didaktiky: vyvoj — stav — perspektivy.
1. vydani. Brno: Masarykova univerzita. S. 159-188. ISBN 978-80-210-7769-0.

VANICEK, Jii4, 2010. Constructionistic approach to teaching informatics by interesting
inquiry-based activities in projects of robots creating. In: Jana KAPOUNOVA (Ed.).
Information and Communication Technology in Education 2010. Ostrava, Ostravska
univerzita. ISBN 978-80-7368-775-5.

WAGEMAKER, Hans, 2004. IEA: International Studies, Impact and Transition [online].
IRC-2004. [vid. 24. 1. 2015]. Dostupné z http://www.iea.nl/fileadmin/user_upload/IRC
/IRC_2004/Papers/IRC2004_Wagemaker.pdf.

WEERT van, Tom a David TINSLEY (Eds.), 1994. Informatics for Secondary Education:
A Curriculum for Schools. Patiz: UNESCO.

ZORMANOVA, Lucie, 2012. Vyukové metody v pedagogice: S praktickymi ukdzkami.
1. vydani. Praha: Grada. ISBN 978-80-247-4100-0.

ZUMAROVA, Monika, 2011. Zdikladni pristupy ke zkoumdni. In: Martin SKUTIL et al.

Zaklady pedagogicko-psychologického vyzkumu pro studenty ucitelstvi. 1. vydani. Praha:
Portal. s. 57—-78. ISBN 978-80-7367-778-7.

138



SEZNAM PRILOH

PRILOHA A: PRAVIDLA SKALOVANI PRO HODNOCENI PODMINEK ............. 2
PRILOHA B: UKAZKA PREPISU ZAZNAMU V TRIDNICH KNIHACH................ 3
PRILOHA C: TEXT PRO ROZPOZNAVANI TYPOGRAFICKYCH CHYB............. 4

PRILOHA D: PREHLED IDENTIFIKOVANYCH CHYB V KATEGORII ,,ANO% .5
PRILOHA E: PREHLED IDENTIFIKOVANYCH CHYB V KATEGORII ,,ASI*....6

P1



Priloha A: Pravidla skalovani pro hodnoceni podminek

kritérium bodovani poznamka
zaméent Skoly na ICT 1 bod ] ano Skola se hlasi k rozsifené vyuce ICT

0 bodd | ne

2 body | ano ma patficnou kvalifikaci
kvalifikace koordinatora ICT 1 bod studuje

O bodii | ne

4 body | (0;7> pocet zaki vydélen poétem PC uréenych pro né

3 body | (7;10>
pocet 74kt na 1 PC 2body | (10;13>

1 bod (13;20>

0 bodl | avice

4 body | (0;1> obdobné jako u zaki

3body | (1;2>
pocet uciteli na 1 PC 2 body | (2;3>

1 bod (3;5>

0 bodl | avice

4 body | <90;100> absolvent ucitelstvi informatiky — 100% kvalifikace,

3 body | <75;90) absolvent odborného oboru na VS s pedagogicko-

2 body | <50;75) psychologickou zpisobilosti — 90%, absolvent nein-
kvalifikace vyucujicich ICT 1 bod <33;50) formatické aprobace ¢i absolvent odborného oboru
predméti 0bodi | améné na VS bez pedagogicko-psychologické zptsobilosti

— 50%, student ugitelstvi informatiky — 33%, jinak —
0%; za kazdou Skolu vypoctena primérna kvalifiko-
vanost

5bodi | nad 10000 kb/s

4 body | nad 4096 kb/s
rychlost internetového ptipo- 3 body | nad 2048 kb/s

jeni

2 body

nad 1024 kb/s

1 bod nad 512 kb/s
0 bodi | pomalejsi
4 body | 100 %
3 body | (75;100)
podil pfipojenych PC 2 body | (50;75>
1 bod (25;50>
0 bodli | améné
7bodt | 80 h avice mimo vyucovani
6 bodli | <45;79>
Sbodi | <33;44>
pocet hodin mésicné volného 4 body | <21;32>
pfistupu zakd na PC 3body | <13;20>
2 body | <9;12>
1 bod <5;8>
0 bodli | améné
Gl Al Cir 1o 1 bod kazda poskyto- e-mailova schranka, osobni ucet v siti, osobni prostor
sluzby zaktim a ucitelim . 1 i A N .
vana sluzba discich, prostor na webové stranky a moznost tisku
pocet hodin vyuky ICT pied- 1 bod kazda 1 hodina povinnych, povinné volitelnych a volitelnych
métl
1 bod . za druhy program nainstalovany na alespoi 30 %,
2 body pravidio A resp. 50 % stanic
1 bod pravidlo B ve skupiné Audio/video je druhym programem
N . . Quick Time, jiny dle A
riznorodost instalovaného SW 1 bod pravidlo C ve skupiné Vektorova grafika jiz prvni program na-
instalovany na alespoti 50 % stanic, druhy dle A
pravidlo D ve skupinach Rastrova grafika, Programovaci jazyk
a Spravce souborti jiz prvni program dle A
P . 1 bod kazdy 1 kus dataprojektor, interaktivni tabule, vizualizér, digi-
digitalni pomticky P L
talni fotoaparat ¢i kamera
zapojeni do projektti zamére- 1 bod kazdy 1 projekt | jako fesitel i partner

nych na ICT
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Priloha B: Ukazka prepisu zaznamui v tiidnich knihdch

tyd. [V.A V.B

2. bezpecnost v PC ucebné vizV.A

3. bezpelny internet - Seznam se bezpecné bezpelnost na intenetu - Seznam se bezpeéné
4., kybersikana, pfihlasovani kybersikana, pfihlaSovani - vyuka Online
5 |- viz V.A

6. seznameni s pocitatem vyuka Online - pfihlaSovani, velkd a mala pismena
7. |- seznameni s pocitacem

8. hygiena prace na PC vizV.A

9. |- viz V.A

10. bezpecnost na internetu - slib PC vizV.A

11. bezpecnost na internetu, "pfedstaveni, osobni info" |vizV.A

12, | --—-- viz V.A

13. HW, SW, Windows - plocha vizV.A

14. prace s mysi vizV.A

15. klavesnice klavesnice - psani slov

16. | psani ¢eskych znak{ kldvesnice - test

17. psani ¢eskych znakd psani ¢eskych znakd, velka a mala pismena
18. | --—--- vizV.A

19 |- e

20. anglicka klavesnice, specidlni znaky vizV.A

21. | test - klavesnice - znaky vizV.A

22. organizace dat - slozky vizV.A

23. | zdklady ukladani prace se slozkami

24, zaklady ukladani, kopirovani, prace se soubory malovani, ukladani

25. Skolni email, ukladani ukladani

26. e-mail, prilohy e-mail

27. | ----- vizV.A

28. e-mail s pfilohou vizV.A

29. | hledani nainternetu viz V.A

30. internet + hledani vizV.A

31. hledani - internet, jizdni rady vizV.A

32. hledani spojeni vizV.A

33. hledani spojeni vizV.A

34, hledani na internetu, jizdni rady vizV.A

35. hledani spojeni vizV.A

36. | ----- vyuka Online - samostatna prace
37. easy logo easy logo - Uvod

38. easy logo - Uvodni algoritmy vizV.A

39. easy logo - prikaz opakuj vizV.A

40. easy logo - prikaz opakuj easy logo - test

41. easy logo - ornamenty viz V.A

42. easy logo - test easy logo - samostatnd prace
43, easy logo - hodnoceni, opakovani zavérecné hodnoceni

44. | ----- vizV.A
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Priloha C: Text pro rozpoznavani typografickych chyb

Termokamera vas i ve tmé uvidi pres pul mésta

ey e

prospikovana sitovymi (IP) kamerami.Za né vdé¢ime Martinu Grenovi, ktery IP kameru vy-nalezl
v roce 1996 pro spolecnost Axis. Zjednodusenée feceno je IP kamera vlastné€ nezavisly pocitac s
vlastni IP adresou, ktery umoziiuje provadét pokrocilé funkce.

Vidi ve tmé a daji se ovladat pres mobil

Termalni kamery, jako naptiklad Axis Q1922, detekuji infracervenou radiaci vyza-fovanou objekty,
takze nepottebuji svétlo. Typicky se pouZzivaji pro ochranu perimetru, kde jsou schopné detekovat
osobu az na vzdalenost 880m (osoba ma velikost tii pixely), a auto az na vzdalenost 2.7 km. Tuto
kameru jste si mohli prohlédnout na stanku Technet.cz v ramci Tydnt védy a techniky, ktery se konal
0d 1.11.2012 do 15. 11. 2012. Tyden védy a techniky je nejvétsi védecky festival v CR a konal se jiz
12 krat.

Kamera ma rozliseni ( 640 x 480 ) px, coz je u této technologie hodn¢, a pro méfeni pouziva takzvané
microbolometry. To jsou miniaturni snimace, které pti dopadu tepla méni elektricky odpor, a
tim vznika termo obraz. Minimalni provozni teplota je -40°C. Cena vySe zmifiované IP kamery je cca
250 000K¢.

Termokamera mlize mit nainstalované i rtizné video - analytické funkce, které typicky deteku;ji
naruSitele objektu a upozorni jiné systémy. Muze tfeba rozsvitit svétlo a piedat informaci jiné
kamefte, ktera se na dané misto oto¢i a zazoomuje.

Video z IP kamer lze jednoduse streamovat do notebooku, tabletu, chytrého telefonu,...
Spatné chovdni se poznd

Nejvétsi slabinou video dohledu neni kvalita obrazu, ale lidsky faktor. Nepozorny hlidac, ktery
ptehlédne, zaspi atd. Proto moderni systémy ulehcuji praci lidem tim,ze samy rozpoznéavaji a hlasi
jevy, které vyzaduji zvySenou pozornost. Dokézou naptiklad detekovat podeztelé chovani lidi.

Jak to funguje?Vesker¢ informace, se kterymi kamera pracuje, jsou ve formé digitdlniho obrazu,
tvoteného jednotlivymi pixely (viz. druhy odstavec). Kamera tedy analyzuje neobvyklou zménu
pixeli v obraze. Napiiklad plazici se ¢loveék "jinak" méni barvu pixell, jejich smér a velikost nez
Clovek, ktery bezi.

| IP kamery jsou, podobné jako tfeba mobilni telefony, otevienou platformou, kam mutze jejich
uzivatel nahrat rizné funkce. Mezi né patii i ,, detekce lelkovani “, ktera se pouziva naptiklad na
parkovistich. Kolem aut se nadefinuje zdjmova zona. Jestlize tuto zonu né€kdo narusi jednou, nic se
nedéje. Pokud se v ni ale zdrzuje delsi dobu, mtize byt systémem vyhodnocen jako podeziely objekt.

Inteligentni kamery mohou diky svym funkcim nejen chranit pfed zlodégji, ale také ,,vydélavat®.
Naptiklad pomoci tzv. ,,heatmap® ukazuji, na kterém misté v obchod¢ se nejvice shromazd’uji lidé,
pocitaji zakazniky, ktefi navstivili obchod v daném obdobi apod.. Provozovateltim supermarkett tak
mohou pomoci optimalizovat provoz.
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Priloha D: Prehled identifikovanych chyb v kategorii ,,ano
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Priloha E: Prehled identifikovanych chyb v kategorii ,,asi*
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