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ABSTRAKT

Cilem bakalarské prace je zjistit, jaké podminky a jaké prostfedi je optimalni pro déti,
které v soucasné dobé stdle castéji nastupuji do predskolnich zatizeni pfed dovrsenim
tfetiho roku Zivota, nezfidka i ve dvou letech, a proto je potfeba hledat vhodna feseni
pro jejich optimalni rozvoj. Dale je prace zamérena na zmapovani pfistupu k détem
zminované vékové kategorie, sledovani podminek vzdélavani, a na pfipravenost
prostiedi v zafizenich typu Montessori. Prace je rozdélena na dvé casti, teoretickou
a praktickou. V teoretické ¢dasti jsou popsdna vyvojovd specifika konce batoleciho
a pocatku predskolniho obdobi a podminky vzdélavani. Zavér teoretické casti je
zaméren na vysvétleni zakladnich principl metody Marie Montessori. V praktické ¢asti
jsou popsany pouzité metody vyzkumu, a to pozorovdni v zafizenich typu Montessori,

rozhovory s ucitelkami a anketa.

KLICOVA SLOVA

Déti mladsi tfi let, dvouleté déti, tfileté a mladsi déti, vzdélavaci prostfedi, podminky

vzdélavani, Montessori pedagogika



ABSTRACT

The objective of the bachelor thesis is to ascertain what conditions and environments
are the most favourable for children who begin to attend preschool establishments
before reaching the third year of age or even at two years of age, which has currently
been a growing trend that requires looking for appropriate methods allowing their
optimal development. The thesis also surveys the approach to the children of the
above stated age bracket, and monitors the educational conditions and readiness of
the environment in Montessori establishments. The thesis is divided into a theoretical
and practical part. The theoretical part describes the development specifics of the late
toddler age and the early preschool age, and the conditions of education. The
conclusion of the theoretical part explains basic principles of Marie Montessori’s
method. The practical part describes the research methods used in the thesis, namely

observation in Montessori establishments, interviews with teachers, and a survey.

KEY WORDS

Children below three years of age, two-year-old children, three-year-old and younger

children, educational environment, educational conditions, Montessori education
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uvoD

Poslednich dvacet let pfineslo fadu zmén ve spolecnosti, které se promitly i ve Skolstvi.
Trendem soucasnosti se stava zarazovani dvouletych i mladsSich déti do kolektivniho
vzdéldvani mimo okruh rodiny. Ulohou spole¢nosti je hledat a vytvafet takové
podminky, za nichz by bylo mozné vzdélavani triletych a mladsSich déti realizovat bez
negativniho dopadu na udroven vzdélavani celé skupiny zejména v heterogennich
tridach, které jsou napliovany do poctu 24 déti, a na zakladé vyjimky udélené
ztizovatelem aZ do poctu 28 déti. K hledani optimalnich podminek ma pfispét i Setfeni
vyplyvajici z této prace s ndzvem , Trileté a mladsi déti ve Skolach pracujicich v systému

Marie Montessori”.

Hlavnim divodem volby tématu bakalarské prace je vlastni nékolikaleta zkuSenost
v béZzné materské Skole, kterd vyuzivala prvky metody Montessori. Pracovala jsem
v heterogenni tfidé déti ve véku 2,5 — 5 let pfi poctu 28 déti (jedna ucitelka dopoledne,
jedna ucitelka odpoledne, prekryvani sluzeb bylo zajisténo pouze v dobé obéda).
ZkuSenosti jsem Cerpala i ve tfidé predskolni. Vzhledem k této zkusenosti jsem méla
moznost srovnani odliSnosti prace vobou tfidach a rozdild v ndarocnosti prace.

Uvedena zku$enost ovlivnila maj dalsi profesni vyvoj.

Dals$im podstatnym dlvodem pfi volbé tématu bylo, zda informace, zjiSténé
v zafizenich typu Montessori, koresponduji s mymi zkusenostmi pfi zarazovani déti

mladsich tri let.

Prace je rozdélena na cast teoretickou a praktickou. Teoretickd ¢ast je zamérena na
popis podminek vzdélavani, vyvojovych zvlastnosti konce batoleciho obdobi a pocatku
predskolniho obdobi. Jedna z kapitol vysvétluje specifika a principy metody Marie
Montessori. Prakticka ¢ast je vénovana vyzkumnému Setfeni formou pozorovani
a rozhovorl s ucitelkami v zafizenich pracujicich v Montessori systému, vzdélavajicich
trileté a mladsi déti. Pozorovani a rozhovory jsou doplnény kratkou anketou. Jaké
podminky ke vzdélavani maji déti mladsi tfi let vzafizenich typu Montessori, je

predmétem vyzkumné ¢asti mé bakalarské prace.



TEORETICKA VYCHODISKA
1 SOUCASNOST

Spolecenské zmény se v priibéhu nékolika poslednich desetileti projevily obratem
v postaveni Zen a muz(, rodiny, rodicl, prarodicd, i samotnych déti. Dotkly se i oblasti
vychovnych stylll doma v rodindch i na poli verejnych instituci. Zménily se potieby
rodin v souvislosti s jejich ekonomickou situaci ase zménami v socidlni politice

(Splavcova, Kropackova, 2016).

Dnesni rodiny preferuji zapojeni obou jejich ¢leni do aktivniho pracovniho procesu.
Zeny matky upfednostiuji dFivéj§i navrat na pracovni trh, €asto jiz ve dvou letech véku
svého ditéte, mnohé i dfive. NejcastéjSimi divody byvaji ekonomicka situace rodiny,
pracovni kariéra Zeny a udrzeni si odpovidajici profesni urovné ve svém oboru.
MozZnosti Cerpdni rodicovské dovolené s vyhledem do budoucnosti v fadu nékolika
mésicl Ize vnimat jako pozitivum pro urcité mnozZstvi rodin, ale zaroven nedostupnost
jesli nebo jinych adekvatnich zafizeni, posunuti vékové hranice odchodu do starobniho
dlichodu jako negativa s dopadem na fungovani mladych rodin. V dfivéjSich dobach
fungovalo vicegeneracni souziti rodin a mladi rodi¢e zpravidla nemuseli fesit otazku
zajisténi péce o své déti, kterou drivéjsi SirsSi rodina byla schopna zajistit. Souéasné
rodiny Ziji oddélené, chtéji a potrebuji si zachovat svou nezavislost na rodiné plvodni.
Splavcova, Kropdackova (2016, s. 37) tento typ rodiny oznacuje jako , nukledrni rodinu
(rodi¢e a déti/dité).” Autonomie rodin pfinasi komplikace v oblasti ekonomické
a v oblasti zajisténi péce o déti a jejich vychovu. Bertini (2013) popisuje, Ze v nékterych
soucasnych rodinach se vyskytuje jev, ktery nazyva sendvicovd generace. Jedna se
o situaci, kdy jedna generace pecuje o své nezaopatfené déti, a zaroven se stara o své

starnouci rodice.

VysSe zmifiované zmény prinaseji dnesnim rodi¢lim starosti v souvislosti s umistovanim
jejich déti do predskolnich zafizeni, jejichz kapacity jsou nedostatec¢né i pro déti
starsiho véku. Otazka zajisténi péce o déti mladsi tfi let se stava predmétem diskusi
v odbornych kruzich (pediatfi, sociologové, psychologové, pedagogové) i na poli
urednim (ministerstvo zdravotnictvi, ministerstvo prace a socialnich véci, ministerstvo
Skolstvi, mladeze a télovychovy). Jak uvadi Splavcova, Kropackova (2016), ozehavost
tématu provazi dvé zasadni rozporuplné zkusenosti ovliviujici nazory laické i odborné
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verejnosti pretrvavajici do soucasnosti. Prvni, negativni, se tyka institucionalni péce
pfed rokem 1989 - jesli, kterym je vytykdno nerespektovani potfeb jedincu,
uprednostiiovani zajm( spolecnosti nad zajmy jednotlivcll a kolektivné zamérena
vychova. Jako druhd, pozitivni zkuSenost, je pfedkladana rodinna vychova, jeji citovost

a zamérenost na dité.

Vzdélavani déti mladSich tfi let oznacuji i Haskovd, Saxonberg, Mudrdk (2012, s. 7) jako
oblast verejné politiky opfedenou mnoha myty, které dle autord brzdi nejen rozvoj
a posun v oblasti spolecenskych diskusi, ale i rozvoj rodinné politiky: , Chceme zamezit
tomu, aby byly na Ceské politické a medidlni scéné stereotypné a nékdy aZ demagogicky
opakovadny a blokovaly tak pozitivni zmény, které by mohly matkam, otciim, détem, ale
i jejich sirsim rodindm usnadnit kaZdodenni situaci a zvysit kvalitu jejich Zivota.”

Zajisténi péce o déti mladsi tfi let a jejich vzdélavani ze strany stdtu se stava
predmétem mezindrodni kritiky, prestoZe vzdélavani déti raného véku jako jedné
z vladnich priorit vénuje MSMT v poslednich letech znaénou pozornost (Kropackova,
2015). Vroce 2016 doslo ke zméndm na poli legislativy. Byla uzakonéna novela
Skolského zdkona (2016) a novela vyhlasky o predskolnim vzdélavani (2016), které
vymezuji pravni ramec vzdélavani déti mladsich tii let. Skolsky zakon (2004) umoZfioval
dosud vzdélavani détem ve véku 3 — 6 let. Novelou $Z (2016) s platnosti od 1.9.2016 se
posunula dolni hranice moznosti vzdélavani na dva roky, pficemz v roce 2020 vznikne

narok na vzdélani i témto détem.

Vznik novych predskolnich zafizeni je maximalné podporovan. Kromé stdvajicich
statnich instituci zajistujicich vzdélavani déti predskolniho véku narlstda pocet
soukromych zafizeni, a to materské skoly, jesle, détské skupiny, chlvy, détské koutky,

herny, hlidaci centra, materska centra.
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2 VYVOJOVA SPECIFIKA BATOLECIHO OBDOBI

Batoleci obdobi zahrnuje vék ditéte 1 — 3 roky (Cap, Mare$ 2001).

Vagnerova (2012) oznacuje podle Eriksonovy koncepce vyvojovych stadii batoleci
obdobi jako obdobi autonomie proti studu a pochybam. J. Piaget (1970) zafazuje ve
své koncepci vyvojovych stadii mysleni batoleci obdobi do predoperacniho obdobi -
obdobi predpojmové a symbolické inteligence. Ri¢an (2004) oznaluje jako
nejvyznamnéjsi téma duSevniho vyvoje ditéte vtomto obdobi autonomii -

samostatnost.

Batoleci vék se projevuje a vyznacuje vyraznym rozvojem celé détské osobnosti. Za
nejdllezitéjsi ukol batoleciho obdobi Ize povaZovat dosazeni dlivéry v sebe sama a ve
své schopnosti. Toto obdobi charakterizuje osamostatfiovani a uvolfiovani z rliznych
vazeb (zejména na matku). Pro spravné zvladnuti vyvojovych procesi je nezbytné
vedeni a kontrola dospélé osoby zejména v oblasti sebeprosazovani, potvrzeni svych
kompetenci, zjisStovani svych hranic a limitd. DalSim vyvojovym meznikem je

uvédomeéni vlastni osobnosti (Vagnerova, 2012).

2.1 Motorické dovednosti ditéte ve véku 2 — 3 roky
Rozvoj motoriky probiha na urovni kosterniho svalstva a svéract. Motoricky vyvoj ma
souvislost s potrebou aktivity, jejiz neuspokojeni mlzZe vyvolavat napéti, zachvaty

vzteku nebo dumldni palce (Vagnerova, 2012).

Dvorakova (2011, s. 17) uvadi, zZe ,, Pohyb je zdkladni Zivotni projev i zakladni biologickd
potreba ditéte”. Pohybové dovednosti jsou pro dité batoleciho véku novou zkusenosti,
ma potfebu ji neustale opakovat, zdokonalovat, stdvd se pro néj prostfedkem
k uspokojovani potfeb azdrojem uceni. Je soucasti témér vSech Cinnosti a her, pro

které je typicky (Dvorakova, 2011; Vagnerova, 2012).

Hruba motorika

Zdokonaluje se schopnost udrzet rovnovahu - batole mezi druhym a tfetim rokem
zvlada chizi bez padl, chlzi po Spickach, kope do mice a dokdze ho hodit (Matéjcek,
2005). Dvouleté dité zvlada prelézani, prekracovani prekazek a jiné nerovnosti terénu,

chlzi do schodll bez pfidrZzovani, zatim bez stfidani nohou. Ve dvou a p0l letech jiz
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stfidd obé koncetiny. Mezi druhym a tfetim rokem ovlada batole poskoky na misté,

skoky z malé vysky (Langmeier, Krej¢ifova, 2006).

Jemna motorika
Podle Langmeiera a Krejcifové (2006) dvouleté dité zvlada stavby z 6 - 7 kostek ve
vertikalnim i horizontalnim sméru, navlékda koralky pfimérené velikosti a délky.

Ptifazovani zakladnich tvar( k odpovidajicim otvorim mu necini obtize.
Sebeobsluha

Ve véku mezi druhym a tfetim rokem dité zvlada oblékani s dopomoci, zkousi zapinani
knoflikl. S pomoci dospélého zvlada myti rukou. Samo se dokaze napit ze sklenicky
nebo z hrnecku. PFi stolovani zvladd pomérné pevné drieni lZice, dokdZze se najist
prevazné samo, dokrmovani je zapotrebi. ,To proto, Ze nezraly nervovy systém je
rychle vycerpdvdn jednim druhem cinnosti, takZe zdkonité je dité za chvili unaveno — ne
tak télesné jako psychicky” (Matéjcek, 2005, s. 114-115). Langmeier, Krejéifova (2006)
doplnuji, Ze dité rddo pomaha s uklidem véci na své misto.

Ovladani svérace

Batole mezi druhym a tfetim rokem zpravidla dokaze udriet Cistotu béhem dne, noéni
pomocovani lze povaZzovat do Ctyr let v normé. Odviji se od funkéni zralosti svéracl

a nervového systému (Matéjcek, 2005; Langmeier, Krej¢ifova, 2006).

2.2 Kresba

V oblasti kresby prochazi dité stadiem ¢madranic, vyuziva celé plochy papiru, ve druhém
roce napodobuje vertikalni a kruhové Cary. V kresbé se postupné zacinaji objevovat
pokusy o napodobeni tvaru (Langmeier, Krejc¢itova, 2006). Pretrvava drzeni tuzky

v dlani (Matéjcek, 2005).

2.3 Ret

Jak uvadi Matéjcek (2005) a Vagnerova (2012), v pocatecnim vyvoji feci se objevu;ji
vyrazné rozdily. Koncem druhého roku dité ovladd prdmérné 200 — 300 slov
(Langmeier, Krej¢itova, 2006; Klenkova, 1997). Pasivni slovni zdsoba je mnohem Sirsi
neZ zadsoba aktivni. Jednotliva slova, oznacujici zejména nazvy lidi, zvifat, predmétu
a déji zacinad dité spojovat ve dvou letech do dvouslovnych vét, postupné o trech,

Ctyrech, péti slovech. Jedno z nich byva sloveso. Langmeier, Krejcifova (2006) uvadi, ze
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postupné zacind pouzivat néktera pridavna jména, pozdéji zdjmena. Dokdze pouzivat
mnozné &islo (Vagnerova, 2012) a minuly ¢as (Langmeier, Krejcifova, 2006). Rican
(2004) dopliuje, ze dité zvladne sklofiovani, do tfi let zvlada podradné souvéti.
Kutdlkovd (2005) uvadi, Ze rec ditéte vtomto obdobi neobratna, nema sprdvny
slovosled, odliSna byva vyslovnost. Déti do tfi let ¢asto nedokazou vyslovovat hlasky
K, G a sykavky C, S, Z. Gramatické tvary byvaji zkomolené a déti je vytvari na zakladé
analogickych podobnosti: ,pljdeme k dédeckovi a babickovi” (Kutalkova, 2005, s. 12),
pokud nemohou spravné slovo najit, vytvareji slovo nové. Vyskytuji se déti, které
aktivné pouzivaji pouze nékolik slov, ale i déti, které dosud nemluvi a domlouvaji se
s okolim vétSinou gesty a mimikou (Matéjéek, 2005). Podobné popisuje re¢ déti
i Kutalkova (2005), ktera uvadi, Ze zejména u chlapcl se m(iZze objevit pozdéjsi nastup
feci, jehoz pavod muZe byt v nékterych pripadech rodovy. Pokud se do tfi let fec ditéte
nerozvine nebo pokud se nerozviji slovni zasoba a dité neprojevuje o mluveni zdjem,
jednd se o obdobi tzv. fyziologické nemluvnosti. Ukazatelem vyvoje v normé je to, Ze
dité rozumi pokynim dospélych a ma zajem poslouchat, prohlizet knizky... (Matéjcek,
2005). Langmeier, KrejCifova (2006) frikaji, Ze dvouleté dité dokdazie ukazovat
a pojmenovat fadu obrazkd v knihach vcéetné detailli a poznaji vyobrazenou cinnost.
Rozumi nazvim vétSiny predmétd, umi ukazovat ¢asti téla. Dale zminuji, Ze dvouleté

dité o sobé mluvi ve tfeti osobé, tj. nazyva samo sebe svym jménem.

2.4 Kognitivni vyvoj

Etapu mezi druhym az ¢tvrtym rokem nazyva Vagnerova (2012) podle Piageta obdobim
symbolického a predpojmového mysleni. Dité si vytvafi jednoduché, prelogické usudky,
ovlivnéné fantazii, postradajici logiku. Objevuje se mysleni v prfedstavach, dité dokaze
premyslet o zpUsobech rfeSeni a dokazZe je zrealizovat. Objevuje se tzv. aha zazZitek,
jakysi vhled do situace. DalSim pokrokem v mysleni je tzv. symbolické mysleni, tj.
nahrazeni jedné véci ve hie véci jinou (Ri¢an, 2004). Vagnerova (2012, s. 125) jej

popisuje jako ,,zastoupeni néceho prostrednictvim néceho jiného”.

Po druhém roce zacina dité chdpat pocetni predstavy ve smyslu hodnotici kategorie.
Orientace v prostoru a odhad vzddalenosti jsou pro batole obtizné, stejné tak orientace

v Case. Dité v batolecim véku Zije pfevdiné pfitomnosti (Vagnerova, 2012).
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Mezi druhym a tfetim rokem se zacina zlepSovat uroven Umyslné pozornosti i jeji
odolnost vGci ruSivym vlivim, stdle jesté na kratkou dobu. V souvislosti se zranim
mozku se zlepSuji pamétové schopnosti, prodluzuje se délka jejich uchovani

a vybavovani.

2.5 Emocni vyvoj

UdrZzeni emocni rovnovahy je povazovano za vyznamny vyvojovy uUkol batoleciho
obdobi. Typickymi reakcemi na frustraci jsou vztek a hnév. Emocni Skdla je pestrejsi,
zacinaji se projevovat pocity studu, zahanbeni, litosti, smutku, napéti, ale i pycha
a hrdost. Strach se objevuje v reakci na nejistotu, na opusténi, souvisi se vznikem
predstav. DalSimi typickymi emocénimi projevy jsou Zarlivost, egocentrismus, ale také
soucit a radost z kontaktd s druhymi. Batole nedokaze oddélit emoce své od emoci
druhych (place, kdyz plac¢ou druzi...). Dokdze je ale slovné pojmenovat (Vagnerova,

2012).

2.6 Socializace

Jak uvadi Montessori (2011), vtomto obdobi se tvofi zaklady spolecenskych vztah
s druhymi lidmi. Z tohoto dlivodu potiebuje dité raného véku omezené prostredi, tj.
byt mezi svymi blizkymi. Vztah k druhym lidem se dle Matéjc¢ka (2005, s. 116) ,méni
s pribyvajicim uvédoménim vlastni osoby”. V obdobi kolem druhého roku se zacind
dostavat do popredi vnitfni ,,ja“ jinymi slovy ,identita”. Dité na sebe mysli, za¢ina se
tak oznaCovat a pojmenovdvat (Matéjcek, 2005). Postupné se rozSifuje okruh
sociadlnich vztah( ditéte predevsim k ostatnim ¢lenlm rodiny. Vtomto véku dochazi
k pfirozenému vzdalovéni a odpoutdvani se od matky — separaci. Separacni proces
probihd pozvolna a separacni Uzkost v pfipadé pozitivni zkuSenosti ditéte postupné po
druhém roce klesa. Kvalita primarni vazby ovliviiuje vSechny vztahy do budoucna
(Vagnerova, 2012). Langmeier, Krejcifova (2006, s. 81) uvadéji, ze , se déti v batolecim
véku samy aktivné vzdaluji od matky, a to tim ddle, ¢im jsou starsi. Uzkost viak v ditéti
vzbuzuje situace, pri niZ je matce odnato cizi osobou a ndsilné odneseno.” Po druhém
roce Zivota prichazi potfeba navazovat vztahy s jinymi détmi stejného véku, které se
projevuji tahanicemi o hracky, nabizenim hracek druhému ditéti, utéSovanim jiného
ditéte... Nardsta schopnost socidlniho porozuméni. Dité dokaze vyjadfit i pojmenovat

své myslenky, prani a pocity. V této souvislosti uvadéji Langmeier, Krejcitova (2006), ze
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reakce na zarazeni do jesli nebo jiného zafizeni vtomto véku muze byt velmi rozdilna
a odviji se od schopnosti ditéte odloucit se od matky. Rozdilnost schopnosti odlouceni
spatfuji zejména v temperamentu, ve zkuSenostech s ostatnimi lidmi, zavislosti na
matce, kognitivni vyspélosti a ve zpUsobech a uUrovni kolektivni péce. Doporucuji
postupné pfivykani a prodluzovani doby pobytu tak, aby byla pro dité unosna.

Zacina se pozvolna rozvijet schopnost sebeovladani, starsi batole si uz uvédomuje, Ze

své chovani musi regulovat (Vagnerova, 2012).

Mezi druhym a tfetim rokem se objevuje faze vzdoru — negativismu. Langmeier,
Krej¢itova (2006) uvadéji, ze vrcholu dosahuje kolem dvou a pUll roku. Vagnerova
(2012, s. 168) jej vysvétluje ,jako pocdtecni projev nezralé détské viile.” Projevuje se
jako ,ja sdm“ nebo ,ja chci". Ritan (2004) ji popisuje jako vnit¥ni konflikt (krizi) mezi
svévoli ditéte a vili dospélych. V této souvislosti se objevuje nutnost a potifeba pfijeti
fadu (Prekopova, 1994). Rodicovska autorita je nezbytnym predpokladem pocatku
moradlky. Dle Kohlbergovy teorie mordalniho vyvoje se batole nachazi v predkonvenénim

stddiu moralniho vyvoje (Vagnerova, 2012).

Rozvoj sebepojeti probihd prostiednictvim odliSeni sebe sama od okoli
a prostrednictvim vztahd sdruhymi lidmi. Ovliviiuje jej zejména hodnoceni,
charakteristiky a ndzory rodicd, nebo pro dité vyznamnych autorit. Dité samo sebe
vnima a oznacuje jménem nebo jeho zkomoleninou (Matéjcek, 2005; Vagnerova,

2012).

Mezi druhym a tfetim rokem se zacina tvofit a diferencovat genderova identita chlapct

a divek. Stava se soucasti sebepojeti (Vagnerova, 2012).

2.7 Hra

Jak uvadi Ri¢an (2004, s. 116), po celé batoleci obdobi dominuje na riznych Grovnich

hra typu ,,uchopovat, ale také podle své viile poustét”.

Mezi oblibené hry ditéte lze zaradit vSechny smyslové hry, zejména ty, které jsou
spojené se zvukem. Pritahuji jej rovnéz hra s piskem, vodou, s nejrliznéjSimi materidly.
Dité zvlada pohybové hry typu chlize napfr. po kladé, pozpatku, valeni sudd, kutaleni
micem, hazeni, chytani. Dalsi okruh her pfedstavuji hry napodobivé, jako je zametdni,

myti nadobi... Dité ke své hie potfebuje minimum rekvizit a doplfikd. Ve dvou letech se
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objevuje tzv. symbolicka hra (Ri¢an, 2004; Vagnerovd, 2012). Dale Ri¢an (2004) uvadi,
Ze hra je pro dité pfipravou na praci a jeji dalsi uloha spociva v poskytnuti moZnosti
vyrovnat se citové jejim prostfednictvim s konflikty, rozrusenim, tézikostmi,
zahanbenim... Vagnerova (2012) zminuje, Ze symbolickd hra umoZnuje ditéti
porozumét souvislostem a vztahlm. Ve hie déti hraje nezastupitelnou roli fantazie.
V tomto obdobi prevaZuje hra paralelni - déti si hraji vedle sebe, ale nezdvisle na sobé,
nedokazou se domluvit ani spolupracovat na spolecném dile (Langmeier, Krejcifova,
2006). Pravidla hry chdpou déti egocentricky a tak jak jsou vyhodna pro né. V tomto
obdobi si dité hraje samo a pfili§ nevnima své okoli. Hra spocivd v manipulaci

s predméty nebo hra¢kami (Smelova 2004).
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3 MEZNIK TRi LET

Matéjéek (2000, s. 42) uvadi, Ze ,Konec tretiho roku znamend pro dité
z psychologického hlediska velky vyvojovy predél”, kdy prekraCuje hranice svého

domova a vyddava se na svou Zivotni vypravu do svéta, na kterou je vyvojové vybaveno.

Kutdlkova (2005, s. 35) toto obdobi charakterizuje jako , obdobi pohddek a fantazie”.

Pekarova (2006) popisuje treti rok jako ,,Co smim a co nesmim.”“

3.1 Motorické dovednosti

Hruba motorika

Z hlediska motorické ho vyvoje je dité velice obratné, dokaze zaujmout vzpfimeny
postoj, chodi, béhd, skace, ovlada jizdu na tfikolce, kolobézce (Matéjc¢ek, 2000). Zvlada
terénni nerovnosti, chlzi ze schodli se stfidanim nohou, skok s prekonanim urcité
vzddlenosti (Langmeier, Krejcifova, 2006). Dvorakova (2011) zminuje dalsi dovednosti
triletého ditéte, a to lezeni pres a na prekazky, hazeni, odraz a skok, zmény poloh téla
a manipulaci s béZnymi predméty. Reakce na pokyny je pomald, pravidla her musi byt
jednoduchd. Ddle Dvordkova (2011) uvadi, Ze pokud dité nemd dostatecné mnozstvi,
podnétl a prilezitosti k pohybu, mizZe to vést k vytvareni nespravnych navykad, které
mohou mit vliv na vznik nejraznéjsich ortopedickych potizi. Nevhodna je jednostranna
zatéi.

Jemna motorika

a navlékani koralk( (Matéjcek, 2005; Langmeier, Krejcifova, 2006).

Sebeobsluha

Ve véku kolem tfech let dité zvlada oblékani s dopomoci nebo pod dohledem, zkousi
zapinani vétsich knoflik(i. Langmeier, Krejcifova (2006) dopliuji, Ze dité rozlisuje predni
a zadni ¢ast odévu. Zvlada samostatné myti a utirdni rukou. Dokadze se samostatné
najist (Matéjcek, 2005).

Udrzovani Cistoty

Trileté dité podle Langmeiera, Krej¢ifové (2006) dokaze kontrolovat své télesné
potfeby ve dne, ¢astecné i v noci, samo se obslouzi.
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3.2 Kresba

Vychazi z vyspélosti pohybové koordinace. Langmeier, Krej¢itova (2006) fikaji, ze dité
néco nakresli, a teprve dodatecné svou kresbu pojmenovdva. Na konci batoleciho
obdobi dité zvldadd napodobu kruhovych pohybl podle predlohy, pfipadné jinych
jednoduchych objektt, napfiklad krizek (Matéjcek, 2000; Langmeier, Krej¢ifova, 2006).
Vagnerovda (2012) dopliuje, Ze pfiblizné ve trech letech se zacind objevovat kresba

lidské postavy ve stadiu hlavonozce.

Rec

w
w

Re¢ tiiletého ditéte je rozvinuta téméF ve viech gramatickych formach. Dité zajimaji
fikadla, basnic¢ky, pisnicky a knizky (Matéjcek, 2000). Kutdlkova (2005) uvadi, Ze
v oblasti vyslovnosti stale pfetrvava nespravna vyslovnost T, D, N ; L, R, R. Tomuto
obdobi pfipisuje rizika spojend s pocatky Spatnych mluvnich navykd. Jako nejcastéjsi
uvadi ,Slapani na jazyk” a hrdelni R. V téchto pfipadech doporucuje véasny zasah, aby
nespravny navyk nebyl fixovdn. Obdobi kolem tfi let povaZzuje za rizikové pro vznik
koktavosti. Jejimi divody mUzZe byt prudky rozvoj reci, pficemz vyjadiovaci schopnosti
nedosahuji poZzadované urovné. U labilnéjsich déti mlze vzniknout i jako dusledek
nadmérné zatéZe nervové soustavy. Objevuje se nastup otazek ,proc?“, ,co to je?“.
Kolem tfi let se ve slovniku ditéte zacinaji objevovat zajmena ,,ja“, ,ty”, mnozné dislo,
pouzivani padd a cast (Matéjcek, 2005). Dité o sobé zacina mluvit v prvni osobé, tj.
»ja“, zna své celé jméno, coz potvrzuje i Langmeier, Krej¢ifova (2006). Vagnerova
(2012) uvadi, Ze trileté déti mluvi ve vétach s ob¢asnymi gramatickymi nepresnostmi
a zaCinaji pouzivat souvéti. Dale uvadi, Ze slovni zasoba tfiletého ditéte Cita asi 300 -

1000 slov, coz potvrzuje i Klenkova (1997).

3.4 Kognitivni vyvoj

Znalosti ditéte jsou utrzkovité, postradaji vzajemnou propojenost a pochopeni
souvislosti. Orientace v €ase se zpresnuje, batole dokaZe rozlisit, co bylo dfive a co
bude potom. Ve tfech letech rozlisi pfitomnost, vzdalenéjsi a blizsi minulost, zejména
ve vztahu ke svym pranim. Pocetni pfedstavy jsou na uUrovni max. Ctyf predmétq,
identifikuje zakladni barvy (Vagnerovd, 2012). Podle Langmeiera, Krejcifové (2006)

rozumi predlozkam a chape pojmy velky — maly, nahoru — dold...
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3.5 Emocni vyvoj

Ttileté dité dokdze na zakladé vlastnich zkuSenosti rozeznadvat i pojmenovavat emoce,
s nimiZ se setkdva. Vagnerova (2012, s. 148) uvadi, Ze ,Na konci batoleciho véku uZ déti
védi, Ze existuji vnitini psychické stavy”. Dokaze rozpoznat emocni naladéni druhych,

i kdyZ je druzi zastiraji (Vagnerova, 2012).

3.6 Socializace
Socializacni rozvoj ovliviiuji v nejvétsi mife rodi¢e a rodina. Pokud mélo dité
vytvorenou bezpecnou, stabilni a spolehlivou vazbu s matkou, separacni Uzkost se ve

tfech letech nemusi viibec projevovat (Vagnerovad, 2012).

Vagnerova (2012) popisuje zminované obdobi jako obdobi identifikace zpravidla
s rodicem stejného pohlavi, které spociva v napodobé chovani, prejimani postoju
a hodnot. Identifikace nasleduje po obdobi uvolnéni z vazby na matku. Helus (1995)
popisuje i variantu identifikace s ¢lovékem, ze kterého ma dité strach nebo s ¢lovékem,

ktery vzbuzuje u ditéte respekt.

Vramci sebepojeti zadina dité kolem tfech let oznafovat samo sebe osobnim
zajmenem ,ja“. Podle Langmeiera, KrejCifové (2006) trileté dité urci své pohlavi.
V tomto obdobi se déti zacinaji samy hodnotit, a to na zakladé hodnoceni dospélymi

nebo prejimaji nazory dospélych.

3.7 Hra

Byva v tomto vékovém obdobi ditéte hlavni naplni dne. Vzhledem k tomu, Ze dité se
uci prevadzné napodobou od ostatnich (socidlni uéeni), promitaji se jeho zkuSenosti do
hry (Helus, 2004; Nakonecny, 2013). | Kutdlkova (2005, s. 35 - 36) popisuje, ze ,dité
kolem tri let pfi hfe viceméné kopiruje své okoli, do hry prendsi své zkusenosti
a ,procvicuje’ si riizné situace.” Déti zminovaného véku si jesté neumi hrat spolecné.
| kdyZ si zdanlivé hraji spolu, kazdé z nich si hraje po svém, a pokud se do jeho hry vmisi
jiné dité, ,,chdpe to jako neprijemny zdsah a odstrkdvd nezvaného hosta” (Kutdlkova,

2005, s. 36). Zacinaji se objevovat naznaky spoluprace, zaroven ale i soupereni.
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4 VYVOJOVA SPECIFIKA POCATKU PREDSKOLNIHO OBDOBI

PFedskolni vék vymezuje Cap, Mare$ (2001) jako obdobi od tii do $esti let. Langmeier,
Krej¢itova (2006, s. 87) jej popisuji jako ,vék materské Skoly.” Vagnerova (2012)
dopliuje jeho trvani az do 7 let, kromé véku jej vymezuje predevsim nastup do Skoly.
Charakteristickym znakem predskolniho véku je stabilizace vlastni pozice ve
spolecnosti, postupné uvoliovani zvazby na rodinu, rozvoj vztahl s vrstevniky,

diferenciace vztahu ke svétu a rozvoj aktivity.

Vagnerova (2012) jej podle Eriksonovy koncepce vyvojovych stadii charakterizuje jako
obdobi iniciativy proti viné. Podle J. Piagetovy (1970) koncepce vyvojovych stadii
mysleni Ize pocatek predskolniho obdobi zaradit do pfedoperacniho obdobi — obdobi
predpojmové a symbolické inteligence. Teprve kolem ctvrtého roku ditéte nastupuje

obdobi ndzorného, intuitivniho mysleni 4 - 7 let.

4.1 Motorické dovednosti

Pro dité predskolniho véku je pohyb zdsadni potfebou, kterd se promita do her
a dalich &innosti v pribéhu celého dne. Ri¢an (2004, s. 142) nazyvda potiebu pohybu
u predskolniho ditéte jako ,Zivelnou potfebu”, jenz mu pfindsi slast a smyslovou
télesnou radost. Jak popisuje Dvorakova (2011, s. 11) — , Pozorovdni ukdzalo, Ze ve
chvilich, kdy déti nejsou vedeny ucitelkou, aZ v80 % spontdnné voli riznorodé
a dynamické pohybové aktivity”. Dale popisuje Dvorakova (2011) pohyb jako
prostfedek seznamovani se s prostredim, k ovladnuti téla, jako prostredek ziskavani
sebevédomi, sebehodnoceni, vzajemného porovnavani sdruhymi, prostfedek ke
vzajemné spolupraci i ke vzajemnému soupereni. V tomto obdobi Ize pozorovat nové
pohybové vykony, jejich zdokonalovani, vétsi rychlost, pohotovost, obratnost,
koordinaci, hbitost a eleganci (Rican 2004; Langmeier, Krejéifova, 2006). Dité mezi
tretim a ¢tvrtym rokem hbité sebéhne schody, leze po Zebfiku, seskakuje z vyssi roviny,
umi stat na jedné noze, hazet micem. Ddle Langmeier, Krej¢ifova (2006) uvadéji, ze
Ctyrleté dité rddo pomaha sjednoduchymi domacimi pracemi a zvladne vykonat

jednoduché uloZzené ukoly.
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Sebeobsluha

Langmeier, Krej¢ifova (2006) uvadéji, Ze v souvislosti s narlstem zruc€nosti,
sobéstacnosti a samostatnosti ditéte neni zapotfebi vyrazna pomoc dospélého. Dité se
samostatné naji, sviéka a oblékd, obouva. Postupné zvladd sobéstacnost na toaleté,

myti rukou, koupdani pod dohledem.

4.2 Kognitivni vyvoj

Vagnerova (2012, s. 177) uvadi, Ze ,Pozndvdni je v tomto véku zaméreno na nejbliZsi
svét a na pochopeni pravidel, kterd v ném plati.” Podle Langmeiera, Krej¢itové (2006)
urci dité na pocatku predskolniho obdobi nékolik zakladnich barev, znd nékteré ndzvy
¢isel, nechdpe dosud podstatu pojmu. Cislo chape jako vlastnost objektu. Rozlii
kategorie malo a hodné, dokdaze urcit prostorové vztahy kromé poloh vlevo a vpravo.
Chapani ¢asu je vazano na opakujici se ¢innosti, zejména na subjektivné vyznamné.
Vagnerova (2012) uvadi, Ze dité zacind rozumét vztahu mezi minulosti, pfitomnosti
a budoucnosti ve ¢tyfech letech. Z hlediska casu se dokaze tésit na néco, co bude
v budoucnu, ale nedokaze dosud planovat. Jeho usuzovani je vdzano na to, co pravé

vnima, vidi, predstavuje si.

Mysleni

Jak uvadi Smelova (2004, s. 67): ,Predstavivost, fantazie a trovefi mysleni vytvdri
podminky pro ziskavdni novych poznatkd, i kdyZ jesté na urovni prelogické”. Totéz
potvrzuje i Vagnerova (2012). Dale popisuje, Ze v mysleni ditéte se odrazi jeho vnimani
a predstavy. Na zdkladé vyclenéni podstatnych znakd zacind myslet v celostnich
pojmech. Charakteristickou vlastnosti mysleni predskolniho ditéte je, Ze celek vnimaji
bud’ globalné bez povsSimnuti detaild, nebo se zaméri na napadny detail, ale nevnimaji
zadnou dalsSi vlastnost. Dosud nechdpou vzdjemné souvislosti a vztahy mezi
jednotlivymi vlastnostmi objektl. Pretrvavajici otazky typu ,pro¢” a ,jak” pomahaji
ditéti vytvaret pfedstavy o fungovani svéta a ¢lovéka v ném (Ri¢an 2004). Typickymi

znaky mysleni ditéte predskolniho véku jsou podle Vagnerové (2012):
e ndzornost, Utrzkovitost, nepropojenost, nekoordinovanost

e egocentrismus — dité ulpiva na vlastnim ndzoru a nechape, Ze druzi mohou

zastavat ndzor odlisny; zkresluje usudky na zakladé vlastniho postoje
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e fenomenismus — svét je pro dité takovy, jak vypadd na zakladé viditelnych

znak(
e prezentismus — mysleni ditéte je vazano na pritomnost

e magi¢nost — dité nedokdie rozlisit fantazii a skutecnost, stim souvisi

konfabulace, tj. nepravé lzi

e animismus (antropomorfismus) — dité prisuzuje neZivym predmétiim lidské

vlastnosti
e artificialismus — dité si vyklada vznik okolniho svéta tak Ze jej nékdo udélal

e absolutismus — dité je presvédceno, Ze dana informace je definitivné platna

a nemuZe to byt jinak
Pamét

Vagnerova (2012) uvadi, Zze na pocatku predskolniho obdobi je pamét bezdécna, bez
predchoziho Umyslu. V souvislosti se zvySujici se schopnosti zamérné pozornosti se
postupné zvySuje kapacita paméti, rychlost zpracovani informaci a délka udrzeni
informaci v paméti. Epizodickd pamét se rozviji kolem ctvrtého roku, autobiograficka
pamét se objevuje az koncem ctvrtého roku. Podle Vagnerové (2012) je zajimavym
projevem mladSiho predSkoldka ulpivani na ritudlech a zafixovanych zplsobech

chovani, které dosahuje vrcholu ve ctyrech letech.
Pozornost

Vagnerova (2012) uvadi, Ze pozornost ditéte na pocdatku predskolniho véku je
charakteristickd ulpivanim pozornosti. Dité zatim nedokdZe rozdélit pozornost

a zamérit ji selektivné.

4.3 Ret

Vyvoj feCi pokracuje. Klenkova (1997) uvadi, Ze slovni zasoba dité mezi tretim
a étvrtym rokem ¢itd 1200 — 1500 slov. Dorozumivani déti byva zpravidla
bezproblémové. Jak uvadi Kutalkova (2005) a Langmeier, Krejc¢ifova (2006), pripadna
opozidéni a nedokonald vyslovnost se mezi tfetim a &Etvrtym rokem vyrovnavaji.
Vagnerova (2012) doplniuje, Ze vzhledem k potfebé pochopeni souvislosti a vztahl se

v détském slovniku objevuji otazky ,proc¢” a ,jak“. Mezi tfetim a ctvrtym rokem se
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z dlvodu rozvijejici se obratnosti a koordinace mluvidel postupné zlepsuje vyslovnost
T, D, N. Za béZnou Ize dosud povaiovat nespravnou vyslovnost hlasek L, R, R. Cilem
rozvoje v oblasti reci by mél byt kladen diiraz na rozvijeni slovni zdsoby a obratnosti pfi
vyjadiovani (Kutalkova, 2005). Vagnerova (2012) uvadi, Ze dité se uli spravné pouzivat
predlozky, spojky a pfislovce. Ve Etyfech letech spravné uziva minuly a budouci ¢as. Ve
vypravéni se objevuji nepfesnosti a agramatismy. Zvlastnosti tohoto véku je tzv.
egocentrickd te¢, kdy si dité komentuje samo pro sebe napf. feSeni néjakého

problému. Postupné pfechdzi na Uroven vnitini reci.

4.4 Hra

Hru v predskolnim véku Ize chapat jako dominantni ¢innost ditéte. Prlicha, Walterova,
Mare$ (2003, s. 75) ji popisuji nasledovné: , Clovék se hrou zabyvd cely Zivot, aviak
v pfedskolnim véku ma své specifické postaveni - je vidcim typem cinnosti”. Vychazi
z potreb ditéte, nesleduje uzitecnost cile. Jejim znakem je spontdnnost a symboli¢nost
(Smelova 2004). Funkci symbolické hry vidi Vagnerova (2012) predev$im v tom, Ze
slouzi ditéti k vyrovnani s realitou, kterd je pro dité néjakym zplsobem zatézujici
a prostfedkem k uspokojeni jinak nesplnitelnych prani. Mezi tfetim a ¢tvrtym rokem se
postupné objevuje schopnost spoluprdce ve hie na primitivni drovni. Jak uvadi
Matéjcek (2000, s. 43), ta je podminéna dosaZzenim urcité vyvojové uUrovné poznani
a pochopeni, ,Ze i druhé déti jsou svébytné osobnosti”. Dale dopliiuje, Ze pokud si
chceme spolecné hrat, musime se umét domluvit, dohodnout, pockat, az na nas pfijde
Fada. | Ri¢an (2004) popisuje, 7e dité ve hie zakousi citovou vzajemnost, vedouci nebo
podradnou Ulohu vsouvislosti se stfidanim roli, zazivd roli soupere, uci
se spolupracovat. Hra mu umozZnuje naucit se vytvaret a pfijimat pravidla, na kterych je
potieba se umét dohodnout. Také Smelovd (2004 s. 69) potvrzuje, Ze teprve
,V pribéhu predskolniho véku prechdzi dité z individudlni hry ke hrfe ve spolecnosti
druhych”, Zze hra poskytuje ditéti moznosti k ziskavani novych poznatk( a zkusenosti,
umoziuje mu poznavat sama sebe a dadvd mu prostor k feseni problémovych situaci.
Repertodr her zaéind byt pestrej$i. Jako vyvojové nejddleZitéjsi jsou podle Ri¢ana
(2004) hry namétové, ke kterym si predskolak vyrabi mnozstvi rekvizit a zaroven k nim
potiebuje partnera. Vagnerova (2012) ji popisuje jako tematickou hru na néco, ktera

ditéti umoznuje proziti mnoha socialnich roli. Kutadlkova (2005) zminuje, Ze do hry,
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i kdyZz vychazi z reality, zacind vstupovat fantazie a zacinaji se objevovat pohadkové
motivy. Dité postupné dokaZze do své hry pfibrat dalsi dité nebo nékolik déti, nékdy
vyzyva ke hre dospélé. Mezi nejbéznéjsi hracky patfi u dévcéat panenky, u chlapcl se

za¢ina objevovat zajem o hracky technického typu a zbrané (Ri¢an 2004).

4.5 Kresba

Matéjcek (2003) fika, Ze dité nekresli, co vidi, ale co o objektu kresby vi a co se mu zda
na objektu dllezité. Langmeier, Krej¢ifova (2006) zminuji, Ze na pocatku predskolniho
obdobi dokdaze dité napodobit vertikalni, horizontalni i kruhové ¢ary podle predlohy.
K nejvyznamnéjsim a nejcastéjSim objektim détské kresby nalezi lidskd postava, jak
pise Rican (2004). Vagnerova (2012) popisuje, 7e stadium hlavonoZce postupné
prechazi ve ctyfech letech do stadia subjektivné fantazijniho, které se v kresbé
projevuje vyzdvizenim detaill, které jsou vnimdany jako dulezité. Jejich zobrazeni
nerespektuje realitu, objevuji se napf. prihledné kresby. Dité tohoto véku se uci

zachazet s nGizkami, Stétcem, modelinou.

4.6 Emocni vyvoj

Dle Vagnerové (2012) je emocni prozivani predskoldka vyrovnanéjsi a zacina se
stabilizovat. PfevaZuje pozitivni ladéni, objevuje se smysl pro humor, pocit téSeni se na
néco, a zaroven ubyva projevld vzteku a zlosti. Strach byva spojen s rozvojem
predstavivosti, intenzity nabyva s negativni zkusSenosti. Pfedskoldak dokaze prozivat
hrdost, nové se objevuje pocit viny, soucit a pocity sounalezitosti. Vagnerova (2012)
uvadi, Ze pficiny pozitivnich emoci dokazZe identifikovat dité po tfetim roce, kdezZto
pfi¢iny emoci negativnich rozliSuje az po Ctvrtém roce. Zacind se rozvijet emocni
regulace, kterd souvisi stypem temperamentu. Jednim z pozadavk(l je nutnost

odlozeni uspokojeni na pozdé;jsi dobu a zvladnuti pocitd s tim spojenych.

4.7 Socializace

V nastupujicim vyvojovém obdobi potfebuje dité pro sv(j socidlni rozvoj Sirsi
spolecenské prostiedi. Jako ,socidlni reaktivitu” oznacuji Langmeier, Krejcitova (2006,
s. 93) ,vyvoj bohaté diferencovanych emocnich vztaht k lidem v bliZzsim i vzddlenéjsim
spolecenském okoli.” Uvoliuje se vazba na rodinu, postupné i vazanost na dospélé.

Kromé rodiny jako prvotniho socializacniho Ccinitele poskytuje dalsi socializani
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zkuSenost materska Skola a vrstevnicka skupina. Predskolni dité ziskava riizné role, a to
roli vrstevnika, kamarada, ditéte matefské Skoly. S nastupem do mateiské Skoly je
spojeno pfijeti a respektovani cizi autority — ucitelky, ddle pak schopnost podridit se
fadu a jinym pravidldm, neZ dité zaZzivalo v domacim prostfedi. S nastupem do
materské Skoly se poji pocCatky pratelstvi a kamaradskych vztaha (Vagnerova, 2012).
Matéjcek (2005) uvadi, Ze pro jisty a bezpecény vstup do SirSiho socidlniho prostredi je
potfeba, aby dité mélo zvlddnuté prvotni socidlni dovednosti ziskané v predeslém

vyvojovém obdobi v rdmci rodinného spolecenstuvi.

Jako jeden z hlavnich vyvojovych ukolli predSkolniho obdobi se uvadi identifikace

s rodi¢em. Tato potieba byva dle Vagnerové (2012) uspokojovana prostrednictvim hry.

Objevuji se pocatky vyvoje svédomi, jez souvisi sidentifikaci a s prevzetim
rodi¢ovskych norem (Ri¢an 2004). Langmeier, Krej¢ifova (2006, s. 93) oznaduji tento jev

jako ,,vyvoj socidlnich kontrol.”

Vagnerova (2012) popisuje sebepojeti predskolaka v souvislosti s potfebou néco
zvladnout. | v tomto obdobi je sebepojeti zavislé na hodnoceni jinych osob, zejména
rodicd. Nazor na sebe sama dité prejima nekriticky. Je ovlivnéno zkusSenostmi
s vrstevniky. Ctyfleté dité si uvédomuje genderovou stdlost a mda tendenci jednat

v souladu se svou genderovou roli.
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5 PODMINKY VZDELAVANIi DVOULETYCH AZ TRILETYCH DETI

V souvislosti se zafazovanim déti mladsich tfi let do predskolnich zafizeni lze chédpat
podminky vzdélavani jako jednu z nejdulezitéjSich soucdsti RVP PV (Smolikova et al.,
2004), jenz je vymezuje. Soucasné stanovené podminky se vztahuji k vékové kategorii
3 -6 (7) let a opiraji se o ustanoveni Skolského zdkona (2004, s. 10273): , Pfedskolni
vzdéldvani se organizuje pro déti ve véku zpravidla od tri do Sesti let.” Novela Skolského
zakona (2016, s. 2882) uvadi, ze , Predskolni vzdéldvdni se organizuje pro déti ve véku

zpravidla od tfi do sesti let, nejdrive vsak pro déti od 2 let”.

Vzhledem k drovni psychického vyvoje a zralosti nervové soustavy je potreba
podminky pro déti mladsi tfi let upravit tak, aby pro né bylo vzdélavani v zafizenich
denni péce prinosné, neplsobilo nadmérnou psychickou zatéz, aby byla
minimalizovdna pfipadna rizika, vyplyvajici z preferovani zajm( a potfeb dospélych nad
zajmy déti (Splavcova, Kropackovd, 2016). Jak uvadi Matéjéek (2000), jesle by si déti
nevymyslely, kdezto materskou skolu ano. Ne kazdé dité ve véku 2 — 3 let je schopné
a pfipravené na odlouceni od matky a na bezproblémové zvladnuti pobytu v zafizeni za
pritomnosti cizi osoby pfi vysokém poctu déti. V souladu s Vyhlaskou o predskolnim
vzdélavani (2005) se soucasna materska Skola se napliuje do poctu 24 déti, v pripadé
vyjimky udélené ztizovatelem, které umoznuje ustanoveni Skolského zdkona (2004), az
do poctu 28 déti pri pusobeni jedné pedagogické sily na tento pocet déti. Jak uvadi
Splavcova, Kropdckovd (2016), odlvodnénym poZadavkem pro vzdélavani déti
mladsich tfi let je snizeni poctu déti na jednoho pedagogického pracovnika, zaroven
zvySeni poctu soubéiné plsobicich pedagogickych pracovnikli, a posileni poctu

nepedagogickych pracovnik.

Z hlediska materialnich podminek je potfeba zohlednit vybaveni ndbytkem a veskerym

zafizenim v souladu s antropometrickymi pozadavky.

Splavcova, Kropackova (2016) tikaji, Ze dvou az tfileté dité travi vétSinu ¢asu v pohybu,
béha, skace, kope, preléza, vyléza. Za timto Ucelem je vhodné vybavit prostredi tfidy
rGznymi typy molitanovych stavebnic, cvicebnich pomlcek, lavicek a ostatnich prvka.
Vzhledem ke zvySené potrebé pohybu déti zmifovaného véku je vhodné ponechat

dostatek volného prostoru k zajisténi pohybovych aktivit i na zahradé. Vhodnymi
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pomlickami ke hre jsou auta, kocCarky a panenky, kuchyriky, nddobicko, naradi,
odrazZedla apod. Ve tfidé by se mél nalézat klidny koutek s nabidkou vhodnych knih.
Mezi dalsi vhodné vybaveni lze zaradit rizné typy stavebnic z vétSich prvkd, hracky
a pomucky umoZnujici manipulaci (skladani, rozkladani, sestavovani, vkladani,
rozebirani), nejriznéjsi druhy vlackodrah... Nelze opomenout zvukové hracky.
Nezbytnosti jsou barvy, modelina, vytvarné pomlcky a potfeby. Neni vhodné
ponechdvat détem zminovaného véku vSechny hracky v dosahu a na dohled. Nabidku
hracek a pomtUcek je potfeba obménovat (Splavcovd, Kropackova, 2016) a respektovat
tak primérenost podnétl jako jednu z péti zdkladnich psychickych potifeb (Matéjcek

2003).
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6 METODA MARIE MONTESSORI

6.1 Maria Montessori a jeji odkaz (1870 — 1952)

Maria Montessori se narodila se v roce 1870 v italském mésté Chiaravalle. Studovala
matematiku, inZenyrstvi, a posléze medicinu. Stala se prvni Zenou, kterd v Itdlii ziskala
titul doktorka mediciny. Od pocatku své kariéry vénovala pozornost otazkdm détského
vyvoje a vzdélavani. Pfi praci na psychiatrické klinice se zabyvala problematikou
vychovy a vzdélavani mentdlné retardovanych déti, a soucasné se vénovala studiu
pedagogiky a filozofie. Zabyvala se i vyzkumnou cCinnosti, ve své dobé byla uzndvanou
védkyni a byla organizdtorkou mnoha mezinarodnich Montessori — Kongresu
(Sebestova, Svarcova, 1999). Na pocéatku dvacatého stoleti vytvorila specialni vychovny
systém, ktery byl pozdéji oznacovdn jako montessoriovska pedagogika. Jeho zdsady
a principy zverejiiovala v fadé publikaci, které byly preloZeny do fady svétovych jazyku
(Morkes, 2007). Své poznatky Sifila po celém svété. Vroce 1907 oteviela DUm déti
(Casa dei bambini). Vroce 1929 zaloZila se svym synem Mariem mezindrodni
montessoriovskou spolec¢nost (AMI), ktera funguje dodnes. Jejim ukolem bylo a stdle
je organizovat vzdélavaci kurzy, fidit spolupraci mezindrodnich sdruzeni a Sifit
montessoriovské ideje. Dvakrat byla nominovana na Nobelovu cenu miru, kterou
ziskala v roce 1950 (Sebestova, Svarcovda, 1999) ,jako vyraz uzndni a ocenéni jejich
celoZivotnich zdsluh v oblasti pedagogiky a vzdjemného souZiti obyvatel vsech zemi
a ndrodnosti“ (Morkes, 2007, s. 27). V témie roce byla vyhlasena jako
nejpozoruhodnéjsi Zena prvni poloviny 20. stoleti (Rydl, 2007). V zemich s diktatorskym
nebo totalitnim rezimem byla metoda Montessori zakdzand nebo se nesméla
propagovat. Na pedagogickych Skoldach byla zmifovdna pouze okrajové. CeloZivotni
prace Dr. Montessori zménila vcelém svété pohled na predskolni vzdélavani
a humanni odkaz, ktery zanechala ve formé ucelené a propracované vzdélavaci
metody, Zije dal ve vzdélavacich systémech po celém svété (Rydl, 2007). Zemfrela v roce
1952 v Holandsku. Hloubku jejich myslenek vystihuji slova vytesana na jejim nahrobku:
,Prosim, milé déti, vSechny vy, které miZete, budujte se mnou mir mezi lidmi na celém

v

svété.” (Sebestova, Svarcova, 1999, s. 8).
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6.2 Pocatky metody Montessori u nas

Do roku 1989 pracovaly matefské $koly v CR podle jednotného Programu vychovné
prace pro jesle a materské Skoly (1984). Po padu totalitniho rezimu k nam zacaly
postupné pronikat tzv. alternativni pedagogické sméry ve svété béiné pouzivané.
Jednim ze sméru, ktery se u nas po roce 1990 zacal Sifit, a ovlivnil tak predskolni
vzdélavani u nas, je pedagogika Montessori. Tato nadCasova a celosvétové uznavana
metoda se Uspésné vyuZiva jinde v Evropé, napf. V Némecku, Rakousku, Belgii,
Nizozemi jiz vice nez sto let. Patfi tak k nejstarSim dosud pouzivanym systémim
vzdélavani ve svété (Smolikova, 2004). U nds predstavuje jednu z variant soucasné

predskolni vzdélavaci nabidky.

6.3 Zakladni myslenky a principy metody Montessori

Jednd se o mezinarodni program, zaméreny na uceni déti, ktery ma vypracovanou
metodiku prace s konkrétnimi didaktickymi postupy a teoretickou podporu ucitele.
Pomoci specidlné vytvorenych pomucek a vhodného prostiedi pomaha ditéti rozvijet
se na zakladé svych potieb. Jedna se zejména o rozvoj jeho pfirozenych schopnosti,
smyslového vnimani, vytvareni a fixaci spravnych ndvyku, vytvareni vlastnich usudka,
pomahda ditéti nalézat jeho Zivotni cestou svyuzitim jeho vnitfniho potencidlu,
podporuje jeho individualitu a samostatnost: ,Pomozte nam, abychom to mohly udélat
samy.” (Montessori, 1998, s. 120). Je to koncepce, ktera respektuje a pfijima kazdé dité

z kazdého prostredi (Rydl, 2007).

Sama Montessori (2001, s. 5) uvadi, Ze: ,Vzdélani a vychova i malého ditéte nemd
sméfovat k jeho pfipravé na Skolu, ale na Zivot.” Tato myslenka stoji v popredi
veskerého kondni metody Montessori. Déti pracuji se skutecnym materidlem, jehoz

pomoci ziskdvaji informace o fungovani svéta a béZného Zivota.

Metoda Montessori nebyla vymyslend ani uméle vytvorend, ale byla odpozorovana:
,Zasady a principy montessoriovské pedagogiky byly formulovany nikoliv teoreticky od
,zeleného stolu’ na zdkladé naivné idealistickych predstav a prdni autorky, nybrZ
postupné na zdkladé dlouholetych pozorovdni chovdni déti pri riznych cinnostech.”
(Montessori, 2011, s. 12). Je vysledkem dlouholetého hledani a ovérovani rdznych

zpUsobl vzdélavani. Rydl (Montessori, 2011) se domniva, Ze Zadna soucasné
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uplatfiovana pedagogicka metoda nema takto dlouhodobé zkoumanou a védecky

ovérenou platnost.

Veskeré principy a zdsady jmenované metody jsou vzdjemné provazané, stézejni z nich

jsou uvedeny nize:

Orientace na dité jako ¢lovéka

Na tomto zdkladnim principu je postavena celd Montessori pedagogika. Vztah ucitele
a ditéte je zaloZen na partnerském pfistupu, Ucté k ditéti a vzajemném respektu. Kazdé
dité je chapdno a uznavano jako jedinecné, coz vyzaduje vysokou miru individualizace.
To znamena, Ze je potfeba se zaméfit na jeho osobnost a pomoci mu stat se
nezavislym a schopnym samostatné jednat. M. Montessori Ize zaradit k tém, ktefi
propagovali a prosazovali pedocentrismus. Jeji pedocentricky orientované nazory
vychazely z kritiky spole¢nosti konce 19. stoleti. ,,Pedocentristé neuzndvali jednotnou
skolu, kterd by vyhovovala vsem détem. Viychova podle jejich ndzoru md vychdzet ze
zdjmu a zvidavosti déti, md pouze organizovat prdci ditéte. Cilem neni pfiprava na

Zivot, ale spis provdzeni Zivotem.” (Zelinkova, 1997, s. 12).

Dité je tviircem sebe sama

Zakladem Montessori pedagogiky je presvédéeni, Ze kazdé dité je ,nositelem
obrovského energetického potencidlu” (Montessori, 2001, s. 31), a Ze v sobé jiz skryva
bytost, kterou se ma v budoucnu stat. Montessori zjistila, Ze dité ma v sobé mnozstvi
prekypujici energie, které stadi uvolnit cestu. Dité se pak nauci chodit, mluvit,
manipulovat s predméty atd. skrze svou vlastni tvofivost, nikoli proto, Ze ho to dospéli
uci (Montessori, 1998). Metoda Montessori plUsobi na rozvoj smysld prostfednictvim
vnitiniho zaujeti a pozornosti, ,jeZ prdvé umozZnuje pfirozeny rozvoj vnitrnich sil
kaZdého jedince podle jeho vlastniho tempa a moZnosti“ (Sebestovd, Svarcova, 1999,
s. 3). Ulohou dospélych je zafidit okolnosti tak, aby védomosti a dovednosti ziskdvalo

dité vlastnimi silami a svym tempem.

Pripravené prostredi
Pfipravenym prostiedim se rozumi takové prostredi, které je pro dité motivuijici,
podnécujici a vybizejici k uéeni, tj. takové, ve kterém se déti mohou svobodné

pohybovat a podle svych aktualnich potreb realizovat. ,V prostiedi, kde se nemohou
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spontdnné projevit, zlstdvaji jejich potreby skryty.” (Montessori, 2001, s. 34 - 35).
Pfipravené prostredi spociva v antropometricky odpovidajicim ndbytku a veSkerém
vybaveni tfidy. Police jsou oteviené a volné pfistupné détem, v nichZ je usporadan
didakticky material podle jednotlivych vzdélavacich oblasti. Kazdd pomucka je ve tfidé
pouze v jediném exemplafi, coz déti vede k respektovani poradi pti praci s ni (Rydl,
2007). ,Pracovni misto, pomdcky a predméty k manipulaci je tfeba usporddat tak, aby
umozriovaly osvojeni novych poznatk( samostatné, bez vnéjsi pomoci.” (Zelinkova,
1997, s. 18). Soudasti pfipraveného prostfedi je i pFipraveny ucitel (Sebestova,

Svarcova, 1999).

Svoboda

Meazi principy Montessori patfi princip svobody k nejkontroverznéji diskutovanym. Aby
mohlo dité plné rozvinout své télesné, intelektudlni, tvlirci a emocni schopnosti, musi
mit svobodu. Montessori zdlrazfiovala svobodu a samostatnost ditéte, ale zaroven
upozornovala na to, Ze svoboda a samostatnost nerovna se absolutni volnost. Dité
potfebuje urcité mantinely, a pokud je nemd, nemuZe se pfirozené vyvijet.
Upozornovala na fakt, Ze si princip svobody a samostatnosti rada rodicl, ale
i pedagogl vysvétluje po svém — nespravné. Kazdé dité potrebuje ke svému spravnému
rozvoji rad, v opacném pripadé se citi bezradné a ztracené ve svété, ktery teprve
poznava. Mira svobody se neda uréovat podle vékové hranice ditéte, ale zaleZi na tom,
jak je dité v daném véku vyzralé: ,Svoboda pohybu se stala pravidlem a jedinym jejim
omezenim byl poZadavek slusného chovadni a pofadku. Aktivita vychovatele by méla byt
vZdy podrizena rozhodovdni ditéte. Viychovdvajici se musi drZet v pozadi. Svoboda
neznamend, Ze c¢lovék miZe délat, co chce, nybrZ Ze ndsleduje svij vnitini zdkon.
Svoboda bez organizace by byla zbyteénd. Dité nechané svobodné bez ¢innosti by bylo
ztraceno. Md vsak mit mozZnost si volit takovou c¢innost, kterou chce provadét. U malych
déti je to predevsim hra. Pfechod od hry k prdci je nendpadny, téZko Ize stanovit meze
hry a prdce. Idedlem by méla byt hra klidnd, bezkonfliktni. Jestlize konflikty vznikaji,
déti je maji fesit samy. Ovsem za predpokladu, nejednd-li se o konflikty vétsiho rozsahu.
Socidlni konflikty poskytuji détem prileZitost pro rozvoj socidlnich dovednosti. Vedou je
k pfevzeti zodpovédnosti v jedndni samy za sebe.” (Sebestova, Svarcovd, 1999, s. 5 - 6).

Sama Montessori (2001, s. 37) charakterizuje svobodu nasledovné: ,Svoboda ditéte by
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méla byt vymezena zdjmy skupiny, k niZz ndleZi. Méla by se vyznacovat tim, co
nazyvdme dobrymi zplsoby a slusnym chovdnim. Proto bychom méli ditéti zabranit,
aby délalo néco, ¢im by se provinilo proti slusnému chovdni a dobrym zplsobim. Ale
vSechno ostatni, jakykoli ¢in, ktery maZe byt néjakym zplsobem uZitecny, by mél byt
ditéti umozZnén, aby ho svobodné realizovalo. Toto by mélo byt nejen povoleno, ale

ucitelem i peclivé sledovano”,

V souvislosti se svobodou se objevuji pochybnosti o udrzeni kazné. V Montessori
systému je kazen chdpana ve smyslu uvédomélé kazné, jiz vysvétluje Montessori
(2001, s. 36): , Tvrdim, Ze jedinec je ukdznény tehdy, pokud oviddd sadm sebe a pokud,

v disledku toho, je schopen sam sebe kontrolovat.”

Svobodna volba prace

Je zaloZena predevsim na objevovani, vlastnim zkoumani a ndpodobé. Cilem Motessori
pedagogl je, aby dité pfi praci zaZivalo vnitfni spokojenost. Cinnost si vybira podle
vlastni volby na zakladé svych vnitfnich potieb. Muze si zvolit, jaky materidl si vybere,
misto, kde bude pracovat, s kym bude pracovat (nebo samo) a jak dlouho chce
pracovat. Moznost opakovaného zachazeni a cinnosti s nejriznéjSim praktickym
materidlem ditéti umozZnuje naucit se lépe vnimat rozdily a ziskavat sebejistotu.
Opakovat cinnosti je ditéti umoznéno az do té chvile, kdy se Cinnosti nasyti. Né&jakou
Cinnost si dité zvolit musi, nemuizZe byt necdinné. Pokud si zvoli ¢innost, je jeho
povinnosti ji dokonéit. Dal$i povinnosti je dodrzovat pravidla dané skupiny (Sebestova,

Svarcova, 1999).

Ruka je nastrojem ducha
Uceni v Montessori pedagogice je zaloZieno na spojeni télesné a dusevni aktivity.
Manipulace s vécmi a prace rukou jsou zdkladem pfi osvojovani nového uciva, pro

pochopeni souvislosti, mysleni a feci (Zelinkova, 1997).

Normalizace

Normalizace, jinak taky , obrdceni” nebo ,,proména”. Takto charakterizuje Montessori
(1998, s. 88) navrat k normalnimu stavu. Lze ji povaZovat za kli¢ovou teorii détského
vyvoje M. Montessori. Vychazi ze skute€nosti, Ze normalni psychické rysy se mohou

u ditéte rozvijet velmi lehce, avsak chyba v poc¢atecnim vychovném plisobeni na dité se
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mUzZe stat zdrojem a pfi¢inou mnoha tchylek v jeho psychice. Poukazuje na skutec¢nost,
Ze nékteré tradované pristupy k détem jsou chybné a jejich plsobenim zUstavaji
pfirozené rysy ditéte skryty. Montessori (1998, s. 88) popisuje vliv plsobeni na dité
prostfednictvim jeji metody, jehoZz dusledkem dochazi k osvobozeni ,od mnoZstvi
hluboko sahajicich psychickych defekti.” Normalni dité popisuje Montessori (1998,
s. 88) takto: ,Normdini dité ve skutecnosti relativné brzy prokazuje svoji inteligenci, umi
se ovlddat, projevuje se klidné a ddvd prednost systematické cinnosti prfed jalovou
necinnosti.” Naopak déti, kterym se nepodafilo nalézt své opravdové ptirozené j3,
vykazuji zndmky abnormalniho chovani. Inklinuji k nespokojenosti, neposlusnosti,
nejsou ochotné spolupracovat. Spravné vedeni dospélych mlze tento stav zvratit
v détském véku. Normalizace je proces, ktery probihd od narozeni do 6 let, mezi 6. -
10. rokem je témér nemozna (Rydl, 2007). Nem{(ze byt provadéna ucitelem zvenci, dité
ji uskutecniuje samo na zdkladé sebeformujici schopnosti prostfednictvim cinnosti

s predméty a praci provazenou psychickou koncentraci (Zelinkova, 1997).

Senzitivni faze

Na zdkladé dlouholetého pozorovani déti vysledovala M. Montessori tzv. senzitivni
faze, vychazejici z vyvojovych potreb. Jedna se o obdobi zvysené vnimavosti, ktera
objevil holandsky védec Hugo de Vries i u zvifat (Montessori, 1998). Sebestova,
Svarcova (1999, s. 5 - 6) uvadéji, Ze: ,Ditéti slouZi k tomu, aby mu umoznily ziskdni
urcitych schopnosti. Trvaji jen urcitou dobu a nendvratné se zakonci, at uz jsou vyuZity
nebo ne.” Nikdy jindy v Zivoté se ¢lovék neni schopen naudit urcité véci tak lehce, jako
pravé v senzitivnim obdobi pro tu kterou véc. V souladu s existenci senzitivnich obdobi
Montessori zjistila, Ze mezi tfetim a Sestym rokem se dité nejsndze uci zdkladnim
pravidlim lidského chovani a mezilidskych vztah(. PredsSkolni obdobi lze ztohoto
dlvodu povaZovat nejvhodnéjsi ke vstipeni zakladd slusného chovani a spravnych
navykl. Podobné ndzory zastava i Pekarova (2006, s. 136), ktera dokonce uvadi, ze
v dnesnich rodinadch ,vychova zacind pozdé”. |autofi soucasné odborné literatury
vychazeji z teorie senzitivniho obdobi (etapy, faze), k nimz se fadi mimo jiné Vagnerova
(2012). Také Kuric (1986 s.140) charakterizuje senzitivni etapy nasledovné:
,organismus v urcitém obdobi svého vyvoje reaguje na nékteré vnéjsi vlivy intenzivnéji

neZ v jinych obdobich a dosahuje urcitych uspéchi”. Jsou charakteristické intenzivni
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koncentraci a opakovanim urcitych ¢innosti. Senzitivni obdobi ma uzkou souvislost

a vazbu na absorbujici mysl (Rydl, 2007).

Absorbujici mysl

Takto nazyvd Montessori prirozeny zdroj tvofivosti a vrozeny predpoklad k uceni.
Proces absorbce zacind okamzikem zrozeni. Dité do Sesti let se uli ze vzajemnych
kontaktl s okolim, ¢imZ jsou formovany jeho predstavy o svété. Vse, s ¢im pfrijde dité
do styku, pusobi na jeho mysl a poskytuje mu informace. Dité je dychtivé nasava vsemi
smysly bez predsudkl a bez rozdilu, zda jsou dobré, ¢i Spatné. Montessori (2003)
poukazuje na fakt, Ze to co dité pfijima, to formuje ¢ast jeho duse, jinymi slovy co
jednou nasaje, to navidy zlstane soucasti jeho osobnosti. Védoma forma absorbujici

mysli se zadind probouzet kolem tfi let véku v souvislosti s formovanim paméti.

Polarizace pozornosti

Polarizaci pozornosti nazyvd Montessori maximalni koncentraci na urcitou praci. Ta
pfichdzi nahle v souvislosti s predméty nebo c¢innostmi, které dité oslovi. Dité je
¢innosti zcela pohlceno a soucasné naprosto odpoutdno od svého okoli. Pokud je dité
takto zaujato, nema byt vyrusovdano a ma mu byt poskytnut dostatek casu, aby praci

samo dokonc¢ilo (Sebestovd, Svarcova 1999).

Vékova smiSenost

Princip vékové smiSenosti je nazyvan tzv. trojrodi. Za idealni Ize povazovat spojeni tfi
po sobé jdoucich ro¢nikd do jedné tridy. Smyslem vékové smiSenosti je vytvofrit ve
tfidé prostor pro kooperaci déti. Tento princip je zaloZzen na spolecné praci déti, na
moznosti ucit se jeden od druhého, mladsi od starSiho. Starsi déti maji moZnost
prostrednictvim pomoci mladsim détem rozvijet své socidlni citéni, ohleduplnost,

trpélivost, coz pozitivné ovliviiuje jejich socialni zrani (Rydl, 2007).

Prace s chybou

Didakticky material a pomucky jsou koncipovany tak, aby umozniovaly zkontrolovat
spravnost feSeni, najit a opravit chybu samotnym ditétem, coz mu prinasi
samostatnost a nezavislost. Déti nejsou za chyby trestdny ani zaporné hodnoceny.
Chyba je ukazatelem toho, co je tfeba procvicit ¢i zopakovat. Je chdapdna jako bézny,

pfirozeny projev v procesu uceni, soucast reseni problém0 a zdroj novych poznatka.
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Nepouziva se negativni hodnoceni Cinnosti ditéte, v pfipadé chyby ucitel nabizi ditéti

tentyZ materidl, aby si mohlo samo vSimnout svych chyb a opravit je (Zelinkova, 1997).

Uloha uéitele

Role ucitelky podle Montessori (2011) spociva v nendapaném vedeni a taktni pomoci,
velmi mirnému pfistupu k ¢innostem ditéte a minimalnimu zasahovani do jeho
Cinnosti. UCcitel respektuje individualitu ditéte, nema prdvo dité formovat
a manipulovat s nim, zamérujese na vlastni zdporné povahové rysy namisto
pozorovani zapornych vlastnosti déti. Je radce, rovnocenny partner, ktery ditéti
pomdhd na jeho cesté objevovani auceni se, projevuje maximalni
vstficnost, otevienost, trpélivost k ditéti. Zasahuje v pfipadé, kdy se dité nudi,
nedokaze si vybrat ¢innost, nebo kde jsou porusSovana pravidla. Dale ucitel pomdaha
détem, které pomoc potrebuji. Snazi se postupné doprovodit dité do stadia vlastni

odpovédnosti (Sebestova, Svarcovd 1999).

6.4 Metodika systému Marie Montessori

Metodika prace je rozdélena do jednotlivych oblasti uceni:

Cviceni praktického Zivota:
e Péce o vlastni osobu (napf. rdmy se zapinanim, zavazovani tkanicek, myti rukou,
CiSténi bot, nabirani IZickami, prelévani, presypani)
e Péce o okoli a prostiedi (napf. prostirdni stolu, zametani, lesténi kovu, péce

o kvétiny, prace na zahradé)

e Zdvofilostni formy chovani — slouzi k bezproblémovému souziti ve spoleénosti -
napt. prosba, podékovani, zdraveni, naslouchani, pomoc, omluva (Sebestova,

Svarcova, 1999)

Smyslovy material

Vzhledem ktomu, Ze dité predSkolniho véku ziskdva zkuSenosti zejména
prostrednictvim smyslového vnimani, manipulaci s predméty a lokomoci, zdokonalila
M. Montessori plvodni podobu smyslového materidlu E. Séguina, ktery slouzi
k vytvoreni fadu. Je usporadan podle vlastnosti — barvy, tvaru, rozméru, zvuku, vahy...

(Sebestova, Svarcova, 1999).
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Re¢
Jednd se o materialy podporujici rozvoj reci, materialy k vyuce ¢teni a psani - souvisi
s materidlem ke kosmické vychové a navzajem se dopliuji. Se c¢tenim, psanim

a vyukou jazyka zacinaji déti v materské Skole a plynule pokracuji ve Skole zakladni.
Pro zacatek psani je nejlépe vystihnout , explozi psani” — kdy chce dité samo psat.

Pro ndcvik ¢teni- déti pracuji s pomUlckami a materidly, pfi kterych mohou vnimat
rozdily mezi pismeny vice smysly, ke sloviim pfifazuji konkrétni pfedméty. Vyuka jazyka

slou#i od pocatku také k poznavani svéta (Sebestova, Svarcova, 1999).

Matematika
Matematicky rozvoj zacina jiz v prenatdlnim obdobi, plsobi od narozeni - ne az ve
Skole. Matematicky material v montessoriovskych skoldch pomdaha tento matematicky

duch u ditéte véas podporovat (Sebestovd, Svarcova, 1999).

Kosmicka vychova

Kosmicka vychova je integrujicim prvkem pedagogiky Montessori. Poskytuje détem
predstavu o fungovani svéta jako celku a vysvétluje souvislosti na zakladé jednotlivosti.
Pomdha ditéti pochopit fad svéta, vzit se a existovat vném, najit své misto a naucit se
zachdazet se sebou i s okolim, pochopit, Ze ¢lovék je soucasti a nikoli panem pfirody

(Sebestova, Svarcova, 1999; Ryd| 2007).
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PRAKTICKA CAST
7 METODIKA

7.1 Téma prace

Téma prace se zaméruje na vzdélavani déti mladsich tfi let v predskolnich zafizenich
pracujicich v systému Montessori. Soucasny tlak spolecnosti na umistovani déti do
zarizeni denni péce jesté pred dovrSenim tfi let véku, ¢asto jiz ve dvou letech, prameni
mimo jiné i z potfeb mladych rodin. Ekonomické hledisko sehrava v mnoha rodinach
rozhoduijici roli, pfijem Zeny je v nékterych ptipadech nezbytny k zajisténi standardu
(Kropdckovd, 2015). Urcité procento Zen matek voli dfivéjsi navrat do zaméstndni po
ukonceni rodicovské dovolené predevsim z divodl profesnich. Existuji profese, kdy
delsi doba stravena mimo aktivni sluzbu vyznamné ztéZuje ndvrat Zeny do pracovniho

procesu a jeji uplatnéni na trhu prace.

Ulohou spoleénosti je hledat a zajistit co nejoptimalné&jsi prostiedi pro vzdélavani
a vychovu déti mladsich tfi let, hledat formy a mozZnosti jejich vzdélavani mimo rodinu
a umoznit rodindam sladit jejich pracovni a rodinny Zivot. K tomuto hledani ma prispét
tato bakalarska prace. Montessori zafizeni a materské Skoly Ize vzhledem k mensimu
poctu déti ve tridé ¢i skupingé, a zaroven vzhledem k uplatfovani vyse popsanych
specifik povazovat za idedlni prostfedi, spliujici podminky pro vzdélani déti raného

véku.

7.2 Cil prace
Cil intelektualni:
— zmapovat podminky ke vzdélavani déti mladsi tfi let v systému Montessori,

pristup k détem pfi jejich ndstupu do MS a vhodné vzdélavaci aktivity

— pfinést poznatky o vhodnosti podminek a prostfedi pro vzdélavani déti mladsi

tfi let v materskych skolach
Cil prakticky:
— ziskané informace mohou pomoci zkvalitnit prostfedi a podminky v matefskych

Skolach, a mohou byt pfinosem pro praci ucitelek materskych skol pracujicich

s détmi zminéné vékové kategorie
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Cil personalni:

— vyzkumnice pracovala nékolik let v béiné materské Skole vyuZivajici prvky
metody Montessori. Nékteré prvky metody Montessori vyuziva ve své soucasné
praci sdétmi rovnéz v béiné materské Skole. Tématika vzdélavani déti
v zafizenich pracujici metodou Montessori a zafazovani prvki metody
Montessori do prace v béiné materské skole je pro ni vyznamnd z hlediska

porovndni s vlastni zkusenosti

7.3 Vyzkumné metody

Studium informacnich zdrojt
Lze jej zaradit jako stéZejni ¢innost v pedagogickém vyzkumu (Gavora, 2000).

V teoretické casti bylo studium informacnich zdrojd zaméreno na studium literatury
vztahujici se k vyvojovym zvlastnostem konce batoleciho obdobi a pocatku obdobi
predskolniho, na literaturu vztahujici se k problematice vzdélavani déti raného véku.
Pfedmétem studia byla dale literatura popisujici a zabyvajici se metodou Montessori,
tak aby bylo mozné pfiblizit jeji filozofii a specifika, a dale byla analyzovdna odborna
literatura tykajici se zkoumané problematiky. K dalsim formdm studia informacnich
zdroju byla vyuZita Ucast na setkdnich s odborniky a semindfich vztahujicich se

k tématu bakalarské prace.

Pozorovani

vvvs

(Svaticek, Sedova, 2007).

Pro zpracovani praktické ¢asti bakalarské prace byla pouzita v ramci kvalitativniho
vyzkumu metoda zucastnéného pozorovani ve Etyfech zafizenich, vzdélavajicich déti
mladsSi tfi let metodou Montessori. Pozorovani bylo zamérfeno na sledovani

materialnich a personalnich podminek, na volbu pomcek.

Metoda pozorovani byla doplnéna rozhovory, aby na zkoumanou problematiku bylo

mozno pohlizet komplexné.
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Rozhovor

PouZiva se oznaceni hloubkovy rozhovor a patfi k nej¢astéji pouzivanym metodam

sbéru dat v kvalitativnim vyzkumu (Svafic¢ek, Sedova, 2007).

Pro ucely vyzkumu byl pouzit polostrukturovany rozhovor vychazejici z predem
pfipravenych otdzek k danému tématu. Prvni ¢ast rozhovoru byla zaméfena na
predstaveni vyzkumnice a zkoumané problematiky, které predchazelo vlastnimu
rozhovoru, dale byly poloieny identifikaéni otazky. U€astnici rozhovoru byli uji$téni
0 anonymité rozhovor(l a o pouziti rozhovoru vyhradné pro Gcely vyzkumného Setfeni.
Pfed zahdjenim rozhovoru byli Ucastnici pozaddni o pisemny souhlas s pofizenim
rozhovoru, s pofizenim fotografii a s pofizenim zdznamu celého rozhovoru. Rozhovor
nasledoval po fazi pozorovani. Hlavni otazky se vztahovaly ke zkoumané problematice,
vyzkumnice vychazela z pfedchoziho pozorovani. V ramci ukoncovacich otazek byli
tazatelé ujisténi o dodrZeni principt divérnosti a byli obezndmeni s moznosti seznamit

se s vysledky vyzkumu.
Anketa

Anketa byla zvolena jako doplrikovd metoda sbéru dat. Anketni otdzky byly zaméreny
na to, zda v matefskych Skoldch, kde respondentky pracuiji, jsou zatazeny dvouleté

déti, a pokud ano, tak jakym zplisobem.
Zpracovani dat
Vysledky pozorovani byly vyhodnoceny formou popisu materidlnich, personalnich

podminek a vybéru ¢innosti a pomucek déti jednotlivé za kazdé pozorované zafizeni.

K celkovému posouzeni byly vysledky zpfehlednény ve formé tabulky a schémat.

Rozhovory byly zaznamenany na zdznamové zatizeni. Ziskana data byla prepsana, bylo
provedeno jejich porovnani. Nasledné byla prfevedena do schémat, ktera slouzi
k usnadnéni a zpfehlednéni vizualniho vnimani i celkového posouzeni. Doslovny pfepis

vSech rozhovor je z divodu obsahlosti dat uveden v pfiloze €. 1 na pfilozeném CD.

V zdvéru vyzkumu byly shrnuty vysledky ankety, které byly pro zjednoduseni

a prehlednost prevedeny do podoby graf(.
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7.4 Vyzkumné otazky

1.

10.

11.

12.

Jaky vék ditéte povaZujete za vhodny pro nastup do MS nebo jiné vzdélavaci

instituce bez Ucasti rodicu?

V ¢em spatfujete rizika pfi zaclenovani déti mladsich tfi let do materskych Skol

nebo jinych vzdélavacich instituci?

Jaky pocet déti ve véku 2-3 roky na jednu ucitelku povazujete za optimalni

z hlediska zajisténi potreb?

Jaké mozZnosti adaptace na nové prostredi povazujete za vhodné (nabizite ve

Vasem zafizeni)?
Jaké vékové sloZeni tfidy z hlediska uspokojovani potfeb déti preferujete?

Co povaZujete za stézZejni z hlediska Upravy prostiedi a podminek pfi vzdélavani

déti mladSich tfi let?
Jaké vyhody pfindsi détem vzdélavani metodou Montessori?
S jakymi nezdary se pfi praci metodou Montessori setkavate?

V ¢em spatfujete rozdily mezi vzdélavanim v tzv. klasickych materskych skoldch

a vzdélavanim ve Skoldch typu Montessori?

Které druhy vzdélavacich aktivit z hlediska poctu zapojenych déti povazujete

u 2-3 letych déti za nejvhodnéjsi (individualni X skupinové)?
Jakym zplsobem zajistujete u déti uspokojeni potfeby pohybu?

Jak zapojujete do vzdélavani rodice déti?

Anketni otazky:

Mate ve své tridé dvouleté déti? ANO NE

V pripadé, Ze ano, jak je mate zarazené?

1.

2.

3.

Ve tfidé v poctu 28 déti — heterogenni / homogenni
Ve tfidé v poctu 26 déti — heterogenni / homogenni

Ve tfidé v poCtu 24 déti — heterogenni / homogenni
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4. Ve tridé v poCtu 22 déti — heterogenni / homogenni
5. Ve tfidé v poctu 20 déti — heterogenni / homogenni
6. Ve tfidé v poctu 15 déti — heterogenni / homogenni
7. V samostatné tfidé pro dvouleté déti

8. lJinak. Jak?

PROSIM, ZAKROUZKUJTE VHODNOU ODPOVED. DEKUJI.

7.5 Charakteristika vyzkumného souboru
Vyzkumny soubor tvofila Ctyfi predskolni zafizeni, vzdélavajici déti mladsi tri let

metodou Montessori. Ve viech ptipadech se jednalo o soukromé subjekty.

Vyzkum byl uskuteénén po predchozim telefonickém souhlasu vedoucich pracovnic
zarizeni. Ve vSech zafizenich byl poskytnut souhlas s pozorovanim, rozhovorem
i s pofizenim fotografii. Vzhledem k pozadavkim vétsSiny z nich bude zachovana jejich

anonymita.

Ve zmifovanych zafizenich probéhlo pozorovani ve specifickych podminkach
Montessori prostfedi. Pfedmétem pozorovani byly zejména materidlni a personalni
podminky a to, jak pfipravené prostfedi ovliviiuje rozvoj ditéte, vybér pomucek

a ¢innosti déti vékové kategorie nizsi nez tfi roky.
Rozhovor poskytla za kazdé zafizeni jedna Ucastnice rozhovoru, a to vedouci zafizeni.

Pro potreby této prace budou zafizeni oznacovana takto:

Zarizeni €. 1 Ucitelka €. 1
Zafizeni ¢. 2 Ucitelka €. 2
Zarizeni ¢. 3 Ucitelka €. 3
Zafizeni ¢. 4 Ucitelka €. 4

Jako dopliujici metoda sbéru dat byla pouzita anketa. Vyzkumny vzorek pro tyto

potieby tvorfilo 102 ucitelek materskych skol v Jihoceském kraji.
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8 PRUBEH A VYSLEDKY

8.1 Prabéh pozorovani

V nasledujici kapitole je kromé pribéhu pozorovani uvedena i blizsi charakteristika
jednotlivych zatizeni, tak aby byla zachovana ucelenost pohledu a snazsi orientace

v problematice.

8.1.1 Zafizeni¢c.1

Jedna se o zafizeni, poskytujici vzdélavani détem predskolniho véku od tfi mésicl do
dvanacti let. Soustfedi se zejména na zkvalitnéni predskolni pfipravy, pomoc pfi
vychové ditéte, pomoc détem se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a handicapy,

a pomoc pfi vzdélavani mimoradné nadanych déti. Bylo zaloZeno v roce 2006.

Interiér tvori nékolik samostatnych mistnosti, z nichZz jedna slouZi z ¢asti jako Satna,
¢ast jako misto ke stravovani. CtyFi dal$i mistnosti slouZi ke vzdélavani déti a viechny
Ctyfi jsou pfistupné vsem détem. Jsou rozdéleny takto: prakticky Zivot a vytvarna
vychova, jazyk a matematika, smyslova a kosmicka vychova, déti do dvou let, ktera je
vybavenda materidlem pro nejmensi déti a pomUlckami k pohybovym aktivitdm. Ostatni
mistnosti jsou vybavené pomuckami vztahujicimi se k vySe zminénym vzdéldvacim
oblastem. Nabytek a police jsou pristupné détem, pomucky jsou volné k dispozici
v duchu pfipraveného prostredi. Zafizeni vyuziva ve vzdélavani zejména Montessori
pomlicky a material. K dispozici jsou i pomucky vyuzZivané v klasickych matefskych
Skolach, které jsou uzplsobené v duchu principl Montessori pedagogiky, dale
pomlcky vlastni vyroby ucitelek i rodi¢l. Soucasti vybaveni je mini kuchynska linka
s tekouci vodou volné k dispozici. Hracky v zafizeni nejsou. Socialni zafizeni je vlastni.
Stravovani (svadinu a napoj) zajistuji rodi¢e samostatné vzhledem k tomu, Ze se jedna
o kursy v trvani jeden a pal hodiny, a vidy za pfitomnosti maminky. Zarizeni nevlastni

Zzadnou zahradu.

Predmétem pozorovani byly skupiny déti ve véku 1 — 3 roky. Pozornost byla zamérena
na déti mezi druhym a tfetim rokem. Ve skupiné bylo pfitomno vidy 5 — 6 déti, vidy
s maminkami, a pracovaly zde soubézné 2 ucitelky.

Jedna hodina byla vyhrazena pro praci déti podle svych zajmd a potieb v duchu

Montessori pedagogiky za asistence jejich maminek. Uloha ucitelek v této dobé
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spocivala v tom, Ze v duchu Montessori pedagogiky sledovaly praci déti, nevyrusovaly
je. Vpripadé, Ze si dité nedokazalo vybrat, nabizely ¢innost, pfipadné s ditétem
individualné pracovaly, ovérovaly pokroky a polohlasné maminku instruovaly, tak aby
si dokazala vSimat, aby uméla vnimat, co dité zvladd, pfipadné vnimala, v em je
problém. Déti mezi druhym a tfetim rokem volily nej¢astéji a opakované tyto aktivity:
kresleni na tabuli, malovadni Stétcem do krupice, nalepovani, vkladani tvarl do
pfislusnych otvor(, sledovani a krmeni ZivocichG (pakobylek, rakd), praci s hranoly,
presypani fazoli, pfendseni vody pomoci houbiéek, prdaci s kapatky, prelévani vody
véetné jejiho prinadseni, myti nddobi, zatloukani napinackd a jejich nasledné vytahovani
ze Spalku, Sroubovaci lahvicky rizného typu, zamykani, odemykani a zamykani zamka
(domecek se zamky), zasouvani koliki do otvor(, prenddvani rlizného materidlu
kleStickami a pinzetou, pozorovani presypacich hodin, hdzeni nebo kouleni mice,
zasouvani ty¢i do kuzel(... Oblibenou cinnosti byl CD prehravac se zvuky zvifat, kdy déti
podle hlasu ukazovaly na obrazek odpovidajiciho zvitete. Vybér ¢innosti a pomcek se
témér vyhradné vztahoval k oblasti smyslové vychovy a praktického Zivota, déti se

pohybovaly v mistnostech s touto nabidkou.

Spole¢na ¢innost déti a maminek byla zafazovana v zavéru v délce triceti minut, vidy

spoleéné tvoreni nebo zpivani a pohybova aktivita.

Svacina probihala v prostoru k tomu uréeném, zcela individudlné, a vychazela z potieb

jednotlivych déti.

8.1.2 Zafizenic. 2

Zatizeni bylo zaloZeno v roce 2009. Je zaméfeno na vzdélavani déti od 1,5 roku do
12 let. Jeho soudasti je détskd skupina 1,5 — 3 roky bez maminky nebo lekce pro
batolata s dospélym doprovodem, materska Skola s heterogenni tfidou 3 — 6 let a prvni

stupen ZS.

Zatizeni funguje v nové postavené budoveé s velkymi prostorovymi moznostmi a vlastni
zahradou, terasou, prullezkami a piskovistém. Interiér sestdva ze vstupnich prostor,
Satny déti, pripravné kuchyriky, WC a umyvarny, kanceldfe, mensi mistnosti pro déti
1,5 — 3 roky, prostorné tridy pro déti 3 — 6 let, jejiz oddélenou soucasti je tfida pro déti
ZS. Stravovani je zajistovano externé. Se skupinou 1,5 — 3 roky pracuji soub&zné dvé
ucitelky, se skupinou 3 — 6 let pracuje jeden pedagog, déti v ZS vyucuje jeden pedagog.
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Veskeré zafizeni a vybaveni je pristupné détem, police jsou oteviené, pomlcky
a material je dostupny vSem détem. Rlznorodost pomUcek a materidlu v jednotlivych
prostorach v duchu ptipraveného prostredi se odviji od potifeb dané vékové skupiny
a typu zafizeni. Mistnost pro déti 1,5 - 3 roky je vybavena s ohledem k potfebam této
vékové kategorie, prevazuje smyslovy materidl a pomUcky z oblasti praktického Zivota.
K dispozici je mini kuchynska linka s nadobim na pfipravu napf. svacin, umyvadélka na

prani pradélka, vSe s moznosti pouziti tekouci vody. V zafizeni nejsou hracky.

Pfedmétem vyzkumu byla vékova kategorie 1,5 — 3 roky bez maminek, ostatni skupiny
nebyly pro potfeby vyzkumu analyzovany, prestoZe pozorovani probéhlo i ve skupiné
s maminkami a ve skupiné 3 — 6 let. Zapsanych je 8 déti. V dobé pozorovani bylo
pfitomno vidy 8 déti a 2 ucitelky soubézné. Atmosféra byla klidna, déti se v prostoru
tridy pohybovaly zcela jisté. Vybér Cinnosti byl dan zdjmem a momentalni drovni déti.
Ucitelky byly privodkynémi, v jejich komunikaci s détmi byl zfejmy respekt, vedly déti
k utvareni navykl pfi dodrzovani pravidel (nejprve si uklidily to, s ¢im si hraly, pak si
mohly vybrat néco jiného). V ptipadé potreby fyzického kontaktu se déti zcela bez
zabran chodily chovat, tulit, mazlit, nebo se jen pfiblizit do tésné blizkosti. Prinasely si
za ucitelkami pomlcky, v pripadé, kdy vyzadovaly jejich spolupraci, nebo si pfinesly
knihu k preéteni. Déti se na ucitelku obracely napf. v pfipadé, Ze potfebovaly

doprovodit na toaletu.

Vybér opakujicich se ¢innosti byl nasledujici: malovani barvami, modelovani,
nalepovani drobnych obrazkd, stfihani obrazk( podle cary, prace s kapatkem, lesténi
dievéné kocky. Casto si déti vybiraly mini modely aut, zvitat, kvétin, lidskych postav -
profesi a pojmenovavaly nebo pfifazovaly na mapu podle obrazkd (zvirata). Oblibené
byly i Srouby a matky, lahvicky s rznymi typy uzavérd, navlékani koralk(i, prendavani
koralkd do misticek, prikladani barevnych kaminkd na desticky, stavby domeckl ze
stavebnice, matrjosky, kulickova draha, hraly si s mini rytmickymi ndstroji. Casto si
nosily k ucitelce knihy — chtély cist, ¢asto se chovaly, i nékolik déti najednou bez
vzajemného odstrkovani. Opakované si vybiraly hmatovy sacek s rlznymi predméty —
Sroub, lahvic¢ka, micek, papirovy obrazek. Prace s vodou jakymkoliv zpisobem patfila
k jedném z oblibenych cinnosti — prenasely vodu, prelévaly, napoustély, prenasely

houbi¢kami, myly nadobi, praly, Zdimaly a vésely pradélko.
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V ramci kratké spolecné cinnosti rytmizovaly, zpivaly, ulitelky davaly moznost vybéru
pisnicky.
V prabéhu hrani déti podle svych potfeb svacily podavanou a nabizenou svacinu,

nékteré svacily i z krabi¢ek donesenych z domova. Ke svaciné si vSe samy pripravovaly

a po svaciné samy uklizely.

8.1.3 Zafizeni¢.3

Zatizeni bylo uvedeno do provozu v roce 2014. Poskytuje vychovu a vzdélavani déti
predskolniho véku metodou Montessori zaméfené na vsestranny rozvoj a jejich
seberealizaci. Jedna se o jednu heterogenni skupinu déti predskolniho véku. Spodni
vékova hranice pfijeti neni pevné stanovena, je ale vazdna na schopnost dodrZzovat
Cistotu a schopnost ditéte separovat se od matky. Zapsanych je 16 déti, z toho 5 déti ve

véku 2 — 3 roky. S touto skupinou déti pracuji soubézné dvé ucitelky.

Zatizeni sestdva z jedné vétsi mistnosti, kterd je uréend k ¢innostem déti a jeji roh
slouZi jako Satna a jedné mensi mistnosti, kterd je urc¢end ke spanku ¢i odpocinku déti.
V koutku je umisténo umyvadlo. Veskery nabytek je pfistupny détem, pomucky v ném
uloZzené jsou volné kdispozici a jsou rozdélené do ,koutkd“ podle jednotlivych
vzdéldvacich oblasti u¢eni Montessori pedagogiky, tj. smyslovy materidl, prakticky
zivot, jazykovy material, matematicky materidl a kosmicka vychova, vse v duchu
pfipraveného prostiedi. Déti maji k dispozici Montessori pomUcky a material. Mnozstvi
pomucek je vlastni vyroby v duchu Montessori pedagogiky zrukou ucitelek nebo
rodi¢l. V zafizeni nejsou zadné hracky. Socidlni zafizeni je spole¢né se ZS, v jejichz
prostorach zafizeni sidli. Stravovani je zajiSténo c¢astecné vlastni (svacina a ndpoj),
obédy jsou odebirany ze skolni jidelny. Je moZné donést si obéd vlastni s moznosti
ohrevu v mikrovinné troubé. Pitny rezim zajistuje zafizeni. Soucasti zafizeni neni zadna
vlastni zahrada, k pobytu venku je vyuzivan kazdodenné blizky rozsahly park.

V pribéhu pozorovani bylo pfitomnych 10 — 14 déti. Vzhledem k tomu, Ze po celou
dobu s détmi pracovaly dvé ucitelky, dalo se z pozorovani vysledovat, Ze jedna se
vénuje détem starSim, zejména détem nejstarsi vékové kategorie, tak aby dokazala
reagovat na jejich potreby zcela odlisSné od potreb déti nejmladsSich. Druha z ucitelek
ma moznost vénovat se détem mladSim, tak aby nebyla narusSena cinnost déti
ostatnich. Denni program a pribéh cCinnosti béhem néj se dal pfirovnat pribéhu dne
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ve statnim zafizeni. Predmétem zkoumani byla kategorie déti 2 — 3 letych, jejichz pocet
se pohyboval mezi 4 — 5 détmi. Ucitelka byla détem privodkyni, nezasahovala do jejich
prace, respektovala jimi zvolené aktivity. Zasahovala v pfipadé bezradnosti ditéte,
pokud néco nedokdzalo samo zvladnout nebo pfi Uklidu naroénéjsi aktivity (strouhdani
mydla), v pfipadé konfliktd podporovala samostatnost déti pfi jejich feseni. Dvou az
tfileté déti se pohybovaly témér vyluéné v prostorech, kde se nachdzel smyslovy
material a pomucky z oblasti praktického Zivota. Opakovaly se zejména tyto Cinnosti:
kresleni na tabuli kfidou, fixem, malovani do krupice, louskani ofechd, prelévani vody
rGzného typu, strouhdani mydla a Slehdni, prace s kapatky, prendavani pinzetou,
klestickami, zapinani zip(, otevirani a zavirani lahvicek, vkladani pfedmét(i do otvor,
zasouvaci vale¢ky, hmatové sacky, tfidéni podle barev, prohlizeni leporel, manipulace
s mini modely zvitat, stavby z kamend, stavby z difevénych Spalikd (Spalky nafezané na

Sitku asi 3 cm), zatloukani a vytahovani hrebikd.

Spole¢nd cinnost se vSemi détmi zahrnovala pohybovou aktivitu a tematicky
zamérenou c¢innost proloZzenou pohybem. Vzhledem k tomu, Ze s détmi pracovaly dvé
ucitelky, probihaly spolecné ¢innosti bez problém, zapojovaly se i nejmensi déti, i kdyz

nékdy pouze tim, Ze pfihlizely v krouzku, v prostoru, atd., ale nikam neodbihaly.

Svacina probihala v pribéhu dopoledne a odvijela se od potfeb konkrétnich déti.

Zpravidla nékteré z déti se rozhodlo svacit a nékolik ostatnich se pfidalo.

8.1.4 Zafizenic.4

Zarizeni vzniklo v roce 2012. Zaméruje se na vzdélavani déti vékové skupiny 1 -6 let.
Filozofie zatizeni stavi na principech pfipraveného prostredi, umoziujicim détem
samostatny a pfirozeny rozvoj skrze jejich pfirozeny zajem. Maminky maji moznost
naladit se na své déti, ucit se vnimat, co v danou chvili potfebuji, a védomé s nimi travit
spolecny Cas. Kapacita zafizeni je 6 — 7 déti s doprovodem maminek. S touto skupinou

pracuje jedna ucitelka.

Vybaveni zafizeni se prizplsobuje aktudlné vzdélavané skupiné, jejimu vékovému
sloZzeni a drovni a potfebam dochazejicich déti. VSechny pomucky jsou umisténé
v pfistupnych policich ve vysi détskych oc¢i. Pomuicky a material vychazi z potfeb dané
vékové skupiny a je tvofen zejména smyslovym materidlem a pomilckami z oblasti
praktického Zivota. Déti maji volné k dispozici tekouci vodu. Hracky v zafizeni nejsou.
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Zarizeni ma k dispozici jednu mistnost rozdélenou do jednotlivych koutkd, v jejimz rohu
maji déti i maminky odkladaci prostor. Socidlni zafizeni je spole¢né i pro ostatni
najemce v patre, je uzpuisobené potfebam dané vékové skupiny. Stravovani (svaciny
a napoje) zajistuji maminky samostatné donaskou z domova. Zafizeni nema k dispozici

zahradu. V pfipadé potreby vyuziva détské htisté a sportovni areal v nedalekém okoli.

V pribéhu opakovaného pozorovani bylo pfitomno 7 — 8 déti ve véku 2 — 3 roky
s maminkami a jednou uditelkou. Déti si ke hfe vybiraly nejcastéji malovani barvou,
lepeni, stfihani obrazk( podle cary, hru stéstem, praci s kapdatky, hrani na mini
rytmické nastroje, prohlizeni leporel, provlékadla, matrjosky, jednoduché puzzle,
tridéni podle dvou barev, tridéni materiadld (do malych barevné odpovidajicich
popelnic), mini modely aut, ovoce, zeleniny, zvifat — jejich pojmenovavani, prendavani
hackovanych barevnych mickad, fazoli. Stejné jako v ostatnich zkoumanych zafizenich
byly jednémi z nejoblibenéjsich Cinnosti s vodou — prenaseni, napousténi, prelévani,
nalévani, prani, Zdimani a véseni pradélka, prendseni vody pomoci houbicek do jiné
nadoby. Ucitelka zasahovala v pfipadech, kdy si maminka s ditétem nevédéla rady,
nebo kdyzZ si nevédélo rady dité s vybérem pomucky. V tom pripadé predvedla skrytou
prezentaci. Hodné pozorovala, jak maminky dokdZzou reagovat na potieby svych déti.

V pripadé, Ze si vyzadaly jeji radu, poskytla ji.

Soucasti spole¢nych Cinnosti se vSemi détmi i maminkami bylo pfivitani dne a zpivani

za doprovodu rytmickych nastrojd za Ucasti jak déti, tak maminek.

8.2 Vysledky pozorovani

Pozorovani ve vsech zafizenich lze shrnout nasledovné:

Z hlediska materidlniho zabezpeceni lze pozitivné hodnotit dostupnost pomflcek
a materiall, které byly uloZeny ve vsech pripadech ve vysi détskych oci ve volné
pfistupnych policich. VSechna sledovand zafizeni jsou vybavena vrdzné mire
originalnimi Montessori pomuUckami. V kazdém zafizeni se nachazi mnozstvi pomUcek
vyrabénych ucitelkami a rodi¢i ke vSem vzdélavacim oblastem, zejména ke smyslové

vychové a oblasti praktického Zivota.

V Zddném ze zkoumanych zafizeni nebyly k dispozici hracky, coz vyznamné ovliviiuje

vybér cCinnosti. Déti si vybiraly ke své praci zejména cinnosti praktického Zivota,
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smyslové vychovy, vytvarné aktivity, preferovaly cinnosti svodou, coZz plné
koresponduje se senzitivnimi obdobimi vyskytujicimi se mezi druhym a tfetim rokem

Zivota ditéte.

Materialni podminky jsou shrnuty ve schématu Obrazek 1.

Vybér pomlcek naznacuje schéma Obrazek 2.

Personalni obsazeni je zfejmé z Tabulky 1:

Obrazek 1 Materialni vybaveni

Materialni vybaveni

[ nejsou k dispozici hracky ]

|

[ volné pristupné police s pomlckami a materidlem ]

~
[ pomucky ve vysi détskych oci

I

~
[ originalni Montessori pomucky
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Obrazek 2 Vybér pomticek

Vybér pomUcek

[ ¢innosti praktického Zivota ]

|

f Y

smyslovy material

vytvarné aktivity

I

¢innosti s vodou

Tabulka 1 Personalni zabezpeceni

PERSONALNIi ZABEZPECENi

Pocet uc. | Pocet déti | Veék. slozeni
Zafizeni¢. 1 2 5-6déti 1 -3 roky
Zaftizeni €. 2 2 8 déti 1,5 - 3 roky
Zarizeni €. 3 2 10 - 14 déti 2-6let
Zafizeni €. 4 1 7 - 8 déti 2 - 3 roky
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8.3 Vysledky rozhovort

8.3.1 Vyhodnoceni odpovédi na vyzkumnou otazku ¢. 1

Jaky vék ditéte povaZujete za vhodny pro ndstup do MS nebo jiné vzdéldvaci instituce
bez ucasti rodi¢a?

Porovnani nazoru respondentek

vaevys

vy

Obrazek 3 Vék nastupu do MS

a N
3 roky

. J

a I N
2,5 roku

. J
2 roky

. J
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8.3.2 Vyhodnoceni odpovédi na vyzkumnou otazku ¢. 2
V ¢em spatrujete rizika pri zaclefiovani déti mladsich tri let do materskych skol nebo

jinych vzdéldvacich instituci?
Porovnani nazora respondentek

Na otazku moznych rizik pfi dfivéjSim ndstupu do predskolnich zafizeni odpovédéla
kazda z respondentek rozdilné, dvé z nich se shodly se v potfebé bezpeci, kterd mize

byt narusena.

U1 uvadi jako moZné riziko naruseni pocitu bezpeci a bazalni jistoty, bezradnost ditéte
bez pritomnosti matky, neschopnost fesit vznikajici konflikty, nedostatec¢né zajisténi
potieby ,provazeni“, nemoznost poskytovani zédkladnich informaci od svého blizkého

¢lovéka.

U2 spattuje riziko v tom, Ze pokud se vzdélavaji spolecné déti od dvou do Sesti let, je to
na ukor starsich déti, protoZze se vSe musi prizpisobovat détem nejmladsim. Jako dalsi
riziko uvadi narusSovani ¢innosti nejmladsimi détmi z divodu teprve se vytvarejici vile
a poslusnosti.

U3 uvadi, Ze spolec¢nost dvouleté déti vyCerpava, jsou pretizené, potfebuji vétsi péci
a je potrfeba dvou lidi k zajisténi celé skupiny déti. Jako dalsi riziko uvadi, Ze se fixuji na
ucitelku a nelze ji ménit.

U4 shledava rizika ve velikosti skupiny, nutnosti jednoduchych aktivit. Jako
nejrizikovéjsi uvadi naruseni pocitu bezpedi v cizim prostiredi a potifebu dospélého pro

sebe.
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Obrazek 4 Rizika pfi zaclefiovani

- Rizika pi zatlefiovani -

[ naruseni pocitu bezpedi a bazalni jistoty, bezradnost ]

[ nedostatecné zajisténi potfeby provazeni ]

nutnost jednoduchych aktivit

neschopnost fesit konflikty

[ nemoznost ziskavat informace od svého c¢lovéka ]

[ vzdélavani je na Ukor starSich déti, musi se prizplsobovat nejmladsim ]

[ narusovani ¢innosti nejmladsimi détmi ]

[ vycerpanost, pretizenost ]

[ potieba dvou lidi k zajisténi skupiny z divodu vétsi péce ]
|

[ fixace na ucitelku, nelze ji ménit ]

[ velikost skupiny ]
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8.3.3 Vyhodnoceni odpovédi na vyzkumnou otazku €. 3
Jaky pocet déti ve véku 2-3 roky na jednu ucitelku je optimdini z hlediska zajisténi

potreb?

Porovnani nazoru respondentek

Nazor vSech respondentek se v této otazce pfilis nelisil.
U1 uvedla 4 — 5 déti na jednu ucitelku.

U2 uvedla 4 — 6 déti na jednu ucitelku.

U3 a U4 uvedly shodné max. 6 déti na jednu ucitelku.

Obrazek 5 Pocet déti na jednu ucitelku

Pocet déti na jednu ucitelku

a N\
4 -5 déti

" _J

a I N\
4 — 6 déti

" _J

a N\

6 déti
" _J
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8.3.4 Vyhodnoceni odpovédi na vyzkumnou otazku ¢. 4
Jaké mozZnosti adaptace na nové prostredi povaZujete za vhodné (nabizite ve Vasem

zarizeni)?
Porovnani nazora respondentek

Vsechna zkoumanad zafizeni nabizeji vzdélavani détem mladsSim tfi let, kdy dvouleté,
dokonce i mladsi déti jsou vzdélavany formou ,kursd” pro maminky s détmi a déti si
vidy zvykaji za pfitomnosti maminky, ¢imz jsou dle vSech respondentek eliminovany
adaptacni problémy, které se béiné vyskytuji. MoZnost, aby pfi zvykani se svym
ditétem ve skupiné déti byly spole¢né i maminky, vidi jako problematickou

a nefungujici vSechny respondentky.

U1 uvadi jako moznost adaptace kursy, neménny persondl jak béhem adaptace, tak

béhem dochdzky, ddle mozZnost nosit si s sebou plysaka apod.

U2 nabizi v ramci adaptace rovnéz kursy, pfipadné posledni tyden v srpnu zvykani déti
spolecné s rodici.
U3 rovnéz uvadi v ramci adaptace pocatecni kursy nebo postupné prodluZovany pobyt

v zafizeni, pfipadné pocatecni zvykani spole¢né s rodicem.

U4 provozuje zafizeni vyhradné za pfitomnosti maminek, ¢imZ jsou eliminovany
pripadné adaptacni problémy. V tomto zafizeni je kladen dlraz na adaptaci maminek

formou informacnich schizek, dal$i moznosti je latentni forma prezentace pomducek.

55



Obrazek 6 MozZnosti adaptace

-l T

[ pocatecni kursy s maminkami ]

[ postupné prodluZovani pobytu ]

[ neménny personal ]

[ plysak ]

p
spolec¢né zvykani s rodicem ]

[ informacni schizky pro maminky ]

[ latentni forma prezentace pomUcek ]
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8.3.5 Vyhodnoceni odpovédi na vyzkumnou otazku €. 5

Jaké vékové sloZeni tiidy z hlediska uspokojovdni potfeb déti preferujete?
Porovnani nazoru respondentek

Na otdzku, zda zvolit tfidy homogenni nebo heterogenni, se odpovédi vsech
respondentek naprosto shodovaly. VSechny uvedly, Ze uprednostiuji skupiny
heterogenni. Zda néjakou vékovou kategorii vyjmout a vzdélavat ji zvlast, ovliviiovala

mira jejich zkuSenosti s danou vékovou kategorii, a to, v jakém typu zatizeni pracuiji.

U1 uvadi obé varianty, které aplikuji ve svém zafizeni. 0 — 3 roky heterogenni skupina.

3 -5 let heterogenni skupina. 5 (5,5) — 6 let homogenni skupina — predskolaci.

U2 uprfednostriuje heterogenni sloZeni tfidy, tj. 3 — 6 let. Déti mladsi tfi let se vzdélavaji

v jeslich.

U3 voli jako jednoznacnou variantu heterogenni sloZeni tfidy, oddélila by déti 5—-6

leté, tj. predskoldky.

U4 uvadi rovnéz heterogenni sloZeni ttidy.

Obrazek 7 Vékové sloZeni tridy

Vékové slozZeni ttidy

[ heterogenni 3 - 6 let, mladsi déti v jeslich ]

{ heterogenni, oddélit predskolaky }

[ heterogenni ]

[ heterogenni 0 — 3 roky, 3 — 5 let, homogenni - predskolaci ]
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8.3.6 Vyhodnoceni odpovédi na vyzkumnou otazku ¢. 6
Co povazujete za stéZejni z hlediska upravy prostfedi a podminek pfi vzdéldvani déti

mladsich tii let?
Porovnani nazora respondentek

Na jaké upravy prostfedi a podminek pfi vzdélavani déti mladsich tfi let je potreba se
zamérit, se vyjadrily respondentky ndsledovné: V odpovédich vSech respondentek byl
patrny vliv Montessori pedagogiky a prostredi, ve kterém se pohybuji. Opakovaly se

zejména pozadavky na pripravené prostredi, na pfistupnost a otevienost nabytku.

U1 preferuje bezpecnost, podminky vytvorené a uzplsobené k provadéni pohybovych
aktivit, pomucky na procvi¢ovani hmatu, vodu, vie, co souvisi s ndcvikem sebeobsluhy

a s tim spojené predmeéty kazdodenniho Zivota.

U2 shledava jako zasadni ptistupnost a otevienost polic s veSkerym materidlem. Velky
dlraz klade na vzdélaného dospélého. Z pomlcek preferuje pomulcky na rozvijeni
slovni zasoby, koordinace ruka — oko a predmeéty k procvicovani sebeobsluhy. Dale
povazuje za dlleZitou podminku mensi mistnost, méné véci a pomlcek, méné

podnétl, vice dospélych.

U3 uvadi jako podstatné dodrzeni pozadavku na antropometrické rozméry, ostatni

mUzZe byt stejné jako u starsich déti.

U4 klade dliraz na pfipravené prostiedi a aby vse bylo pfistupné a na dosah.
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Obrazek 8 Uprava prostiedi a podminek

Uprava prostiedi a podminek/”/

[ bezpeénost - podminky k provadéni pohybovych aktivit ]

[ pomucky k nacviku sebeobsluhy — predméty denni potieby, voda ]

[ pomtucky k procvicovani hmatu ]

[ pomucky k procvi¢ovani slovni zasoby ]

[ pomlcky k procvicovani koordinace ruka - oko ]

[ antropometrické rozméry nabytku ]
4 N
pristupnost a otevienost polic
\ J
[ vzdélany dospély ]

[ mensi mistnost, méné podnétl, véci a pomucek ]

[ pfipravené prostredi ]

[ vice dospélych ]
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8.3.7 Vyhodnoceni odpovédi na vyzkumnou otazku €. 7

Jaké vyhody prindsi détem vzdéldvdani metodou Montessori?
Porovnani nazorti respondentek

Odpovédi na tuto otazku se celkem liSily v jednotlivych odpovédich, v souhrnu je vSak

patrna shoda plynouci z aplikovani téze metody ve vSech zatizenich.

U1 spatfuje pfinos metody Montessori v tom, Ze ji lze vyuZit jako diagnosticky ndstroj
pfi problémech ve vyvoji ditéte. Jako dalsi pfinos uvadi rozvoj samostatnosti,
samostatného mysleni, touhy po poznani a pomoc pfi nastavovdni a dodrZovani

pravidel sebeobsluhy a pravidel spole¢enskych.

U2 charakterizuje vyhodu metody Montessori tak, Ze vzhledem k pfipravenosti
prostfedi umoziuje ditéti, aby dostavalo to, co pravé potiebuje vtom spravném

obdobi a umoznuje mu praci na svém vlastnim vyvoji.

U3 povazuje za vyhodu to, Ze dité se mulzZe realizovat podle svych zajmd a mozZnost

individualniho pfistupu.

U4 odpovida v tom smyslu, Ze vyhodou je sobéstacnost, moZnost pracovat s realnymi
materidly, poznavani a chapani fyzikalnich zakond pfirozenym zplsobem, pfiprava na

Zivot, moznost prozivat fungovani Zivota v realité.
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Obrazek 9 Vyhody vzdélavani metodou Montessori

Vyhody vzdélavani metodou Montessori

diagnosticky ndstroj

|

rozvoj samostatnosti, samostatného mysleni, touhy po poznani

pomoc pfi nastavovani a dodrzovani pravidel

I

respektovani senzitivnich obdobi

|

moznost pracovat na svém vlastnim vyvoji

moznost realizovat se podle svych zajmQ

|

moznost individualniho pfistupu

sobéstacnost

prace s redlnymi materialy

I

pozndavani a chapani fyzikalnich zakonl prirozenym zplisobem

pfiprava na Zivot, fungovani Zivota v realité
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8.3.8 Vyhodnoceni odpovédi na vyzkumnou otazku ¢. 8

S jakymi nezdary se pri praci metodou Montessori setkdvdte?
Porovnani nazorti respondentek

U1 zddraznuje jako nezdar nebo negativum pfi aplikovani metody Montessori Spatné
pochopeni principu svobody, ddle, Ze jmenovana metoda nemuze byt praktikovana

plosné, a ddle, Ze neni vhodnd pro kazdého ucitele.

U2 vidi jako negativni malo hudebni a vytvarné vychovy v absolvovanych vycvicich. Za
negativni povaZuje Spatné pochopeny princip svobody.
U3 vnima jako negativni roztfisténost pozornosti pedagoga mezi vice déti a nutnost

zamérit se na kooperaci déti.

U4 hodnoti jako negativni absenci vnitfné stanovenych hranic jednani maminek. Jako
negativni vnima ddle pedagogy, ktefi praktikuji metodu Montessori bez dostatecné

hlubokych informaci.

62



Obrazek 10 Nezdary pfi praci metodou Montessori

Nezdary pfi praci metodou Montessori

[ Spatné pochopeni principu svobody ]

[ nemuze byt praktikovana plosné ]

neni vhodnd pro kazdého ucitele

[ malo hudebni a vytvarné vychovy v absolvovanych vycvicich ]

[ roztfisténost pozornosti pedagoga mezi vice déti ]

[ nutnost zaméfit se na kooperaci déti ]

[ absence vnitfné stanovenych hranic u maminek ]

[ praktikovani metody Montessori bez hlubSich znalosti ]
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8.3.9 Vyhodnoceni odpovédi na vyzkumnou otazku ¢. 9
V éem spatiujete rozdily mezi vzdélavdnim v tzv. klasickych materfskych Skoldch

a vzdélavanim ve Skoldch typu Montessori?
Porovnani nazora respondentek

Z odpovédi respondentek vyplyva, Ze jako nejvyznamnéjsi rozdil vnimaji pocty déti,
a ztoho vyplyvajici nemoznost podporovani individudlnich moZnosti déti a reSeni

konfliktnich situaci.

U1 uvadi, Ze totéz, co ve Skoldch typu Montessori mlze dité ziskat i ve statnich Skolach.
Rozpor vidi vtom, Ze statni Skolstvi je pod strukturou, kde lidé pini pfikazy, nikdo
nekontroluje, co déti opravdu umi, kdyzZ se ucitel rozhodne byt tvofivy. V Montessori

je ucitel zodpovédny za dodrzeni vyukového planu, musi byt na vysoké moralni drovni.

U2 zminuje, Ze je to o lidech. Rozdil shledava ve velké odborné vybavenosti Montessori
pedagogll jak vzdélavat a jak naudit déti komunikovat oproti ostatnim pedagogim.

Jako odlisné vnima ddale moznost feseni konfliktd na rozdil od statniho skolstvi.

U3 spatfuje rozdil vtom, Ze déti v Montessori zafizenich vi, co chtéji, a kam mifi, co
potirebuji, jsou vtom Skolou podporované, ve statnich skolach je vse fizené z dlivodu

vysokych poctl déti.

U4 sdéluje, ze fungovani klasického statniho zatizeni nezna, z tohoto dlivodu ho nelze

hodnotit.
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Obrazek 11 Rozdily: Klasické M3 x Montessori $koly

Rozdily: klasické MS x Montessori $koly

statni Skolstvi: nikdo nekontroluje, co déti umi

Montessori ucitel: je odpovédny za vyukovy plan, vysokd mordlni Uroven

[ velkd odborna vybavenost Montessori pedagogt ]

[ moznost reseni konfliktd v Montessori skolach ]

Montessori Skoly: déti vi, co chtéji, kam mifi, co potiebuiji, jsou
podporované

statni skoly: vse je fizené z dlivodu vysokych poctl déti

[ nemuze hodnotit, statni Skolstvi nezna ]
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8.3.10 Vyhodnoceni odpovédi na vyzkumnou otazku ¢. 10

Které druhy vzdéldvacich aktivit z hlediska poctu zapojenych déti povaZujete u 2 -3

vevs

Porovnani nazora respondentek

Vsechny dotazované respondentky uvedly, Ze pro déti ve véku do tfi let jsou nezbytné
a prvoradé cCinnosti individualni, a to jak na zdkladé svych zkuSenosti a pozorovani, ale
i s odvolanim na vyvojova specifika tohoto véku. Jako méné vhodné, ale rovnéz
potiebné v minimalni mire, uvadéji skupinové ¢innosti.

Ul uvadi, Ze aktivity individudlni i skupinové by mély byt v kooperaci, skupinové
k u¢eni poslouchani instrukci. Jako prevaZujici povazuje individudini cinnosti
s maminkou, pfipadné s ucitelkou k uceni toho, co neumi.

U2 uptednostniuje ¢innosti individualni. Ze skupinovych ¢innosti uvadi spolecné zpivani.
U3 povazuje za nejvhodnéjsi individualni a praktické aktivity. V ramci spolecnych

¢innosti vyuziva spolecnd jednoducha cviceni a pohybové hry (ne honicky).

U4 preferuje ¢innosti individudlni. V rdmci skupinovych ¢innosti zafazuje zpivani.
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Obrazek 12 Vhodné druhy vzdélavacich aktivit

\Vhodné druhy vzdélavacich aktivit

(T T

skupinové i individualni v kooperaci,

skupinové — pfi poslouchani instrukci,

individudlni — pfi u¢eni nového

\ _/

[ individudlni; spole¢né pfi zpivani ]

[ individudlni a praktické; spolecné pfi cvi¢eni a pohybovych hrach

67



8.3.11 Vyhodnoceni odpovédi na vyzkumnou otdzku ¢. 11

Jakym zpusobem zajistujete u déti uspokojeni potreby pohybu?
Porovnani nazorti respondentek

Na zakladé vyse zminénych odpovédi Ize shrnout zavér, Zze déti v Montessori prostredi

se pohybuji zejména v ramci zvolenych ¢innosti.

Ul nabizi jako jednu z moZnych variant rehabilitacni a télovychovné pomdicky
v oddélené mistnosti, dale volny pfirozeny pohyb vramci zvolenych cinnosti
a pohybova cviceni. Vzhledem ktomu, Ze zafizeni sestava z nékolika mistnosti, tak

vyuzivaji i prochdazku celym zafizenim i schodisté.

U2 uspokojuje potfebu pohybu volnym pfirozenym pohybem v ramci zvolenych
¢innosti, dale vyuziva elipsu k chlzi, tanec, hry s pohybem a se zménami poloh,

vyuzivana je téz zahrada se zahradnimi prvky.

U3 zajistuje potrfebu pohybu v rdmci zvolenych c¢innosti, dale chlzi po elipse, lezaté
osmicéce, po spirdle. Dale vyuZzivaji pfilehly rozsahly park, kde détem umoziuji zcela
volny pohyb.

U4 sdéluje, zZe potiebu pohybu uspokojuje v rdmci zvolenych ¢innosti. Negativné vnima
absenci prostoru a pomUcek k télovychovnym aktivitam a chybéjici zahradu s mozZnosti

pohybového vyZiti.
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Obrazek 13 Zajisténi potieby pohybu

\ Zajisténi potreby pohybu//

[ rehabilitacni a télovychovné pomucky ]

[ volny pfirozeny pohyb v rdmci zvolenych Cinnosti ]

[ pohybova cvi¢eni a hry ]

[ prochazka zafizenim s vyuzitim schodisté ]

[ chlize po elipse, spirale, lezaté osmicce ]

=

[ zahrada se zahradnimi prvky ]

P

volny pohyb v parku ]

[ absence prostoru a pomlcek k pohybovym aktivitam ]

[ chybéjici zahrada s moznosti pohybového vyziti ]
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8.3.12 Vyhodnoceni odpovédi na vyzkumnou otazku ¢. 12

Jak zapojujete do vzdéldvani rodice déti?

Porovnani nazorti respondentek

U1 odpovida, Ze se rodi¢e musi podilet na vSem, dale ué¢i maminku pozorovat své dité,
déti jsou pfijimany vyhradné za ucasti maminek, a dale pofadaji vzdélavaci seminare
pro maminky.

U2 sdéluje, Ze nabizi informacni kursy pro dospélé, maji krouzky pro maminky s détmi,
nabizi rodicim pozorovani svych déti ve tridé. Jako dalSi moznost poradaji nékolikrat
rocné akce pro celou rodinu a vyuZivaji profesi a konic¢kd rodica.

U3 vychazi z volby Montessori zafizeni rodi¢em, a z toho plynouciho zajmu o Zivot

ditéte v ném. Rodice zapojuji formou kursli pro maminky s batolaty a vyuzivaji profesi

a dovednosti rodicU.

U4 zminuje uz samotnou dochazku maminek s détmi jako formu zapojeni. Jako dalsi

formu zapojeni pofada informacni schlzky pro rodice.
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Obrazek 14 Zapojeni rodica

\ Zapojeni rodicu
[ podili se na véem ]

|

[ moznost pozorovani svého ditéte ve tfidé ]

déti jsou pfijimany vyhradné s pfitomnosti maminek

I

vzdéldvaci seminare a informacni kursy pro maminky

|

[ krouzky nebo kursy pro maminky s détmi ]

[ spolecné akce pro celou rodinu ]

|

-
vyuziti profesi a konickl rodica ]

8.4 Vysledky ankety

V ramci ankety bylo osloveno 102 respondentek s navratnosti 100 %.
Ze 102 dotazovanych ucitelek 56 z nich odpovédélo, Ze ve tfidé dvouleté déti nemaiji.
DalSich 46 ucitelek se s touto problematikou potyka.

18 ucitelek ma dvouleté déti zarazené v heterogenni tfidé s poctem déti 28.
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12 ucitelek ma dvouleté déti zatfazené v homogenni tfidé s poétem déti 28.
4 ucitelky maji dvouleté déti zafazené v heterogenni tfidé s poctem déti 26.
2 ucitelky maji dvouleté déti zarazené v heterogenni tfidé s poctem déti 24.
2 ucitelky maji dvouleté déti zarazené v heterogenni tfidé s poctem déti 22.
2 ucitelky maji dvouleté déti zarazené v heterogenni tfidé s poctem déti 20.
2 ucitelky maji dvouleté déti zarazené v heterogenni tfidé s poctem déti 15.

4 ucitelky maji dvouleté déti zarazené v homogenni tfidé s poétem déti 15, z nich

1 ucitelka uvadi, Ze maji pro dvouleté déti jeslovou tfidu financovanou rodici.

Pro prehled a snazsi orientaci jsou ziskané udaje uvedené v tabulkach a grafech.

Graf 1:

Graf zndzornuje procentualni rozloZeni odpovédi na dotaz zarazenosti dvouletych déti
do MS. 55 % respondentek uvedlo, e ve své tiidé dvouleté déti nema. 45%

dotazovanych uvedlo, Ze dvouleté déti ve tfidé ma.

ZARAZENI DVOULETYCH DETi V MS
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Graf 2:

Graf vyjadfuje pocetni zastoupeni respondentek v otdzce zartazeni dvouletych déti

v ramci rliznych typa tfid

ZPUSOB ZARAZENi DVOULETYCH DETi Vv MS

® HETEROGENN{ TRIDY ~ ® HOMOGENNI TRIDY

20
18 -
16 -
14
12 -
10 -

: l H W N {

vpoCtu28 wvpoltu26 vpoltu24 vpoltu22 vpoctu20 vpoctuils
déti déti déti déti déti déti

O N B Oy o
|

Graf 3:

Jak je patrné z grafu, vétSina respondentek uvadi zatazeni dvouletych déti v rdmci
heterogennich tfid, tj. 65 %. Zafazeni dvouletych déti v homogennich tfidach uvadi dle

vysledk( ankety 35 % dotazovanych.

ROZLOZENI DVOULETYCH DETI VE TRIDACH
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ZAVER
Vysledky vyzkumu poskytly mnoZstvi informaci a uceleny pohled na problematiku
vzdélavani déti mladsi tfi let v predskolnich zatizenich pracujicich na principech

metody Montessori.

Pozorovani bylo zaméreno na to, jakym zplsobem jsou v zafizenich typu Montessori
vzdélavany déti mladsi tfi let, v jak pocetnych skupinach se vzdélavaji, zda ve tfidach i
skupindach homogennich nebo heterogennich, jaky pocet pedagogli s danou skupinou
pracuje, a dale jaké je vybaveni tfid pro tuto vékovou kategorii, jaké Cinnosti si déti
voli, a jakym zpUsobem je uspokojovédna potreba pohybu. Bylo zjisténo, Ze tfi ze Ctyr
zkoumanych zafizeni vzdélavaji déti mladsi tfi let oddélené od déti starSich. Pouze
v jediném zafizeni byly zmifiované déti zafazeny v ramci heterogenni skupiny o poctu
16 déti a dvou pedagogl. Divodem jsou v naprosté vétsiné odlisSné potreby déti
raného véku, a to jak ve vztahu k velikosti prostoru, mnozZstvi podnétli, pomucek,
poctu déti ve skupiné a v souvislosti s potfebou vétsi péce. Pocet déti ve skupiné se
odvijel od poctu pedagogu, ktefi s danou skupinou pracovali. Pohyboval se v rozmezi 5
— 16 déti, prficemz na jednoho pedagoga pripadalo 3 - 7 déti. Z pozorovani je patrny
vyrazné zretelny rozdil v poétu déti na jednoho pedagoga mezi statnim zafizenim
a soukromou instituci. Bylo prekvapivym zjisténim, Ze v zafizenich typu Montessori
jsou vzdélavany déti mladsi tfi let oddélené od déti starSich. Neméné prekvapiva byla
skutecnost, sjakym pocCtem déti pracuje jeden pedagog v téchto typech zafizeni
vzhledem k vlastni zkuSenosti spraci vMS, kterd vyuZivala prvky Montessori
pedagogiky. Ne¢ekanym zjisténim bylo, Ze ve vétsSiné zafizeni je dochazka déti mladsi

tii let i pfi tak nizkém poctu na jednoho pedagoga podminéna pritomnosti maminky.

OdlisSné od statnich zafizeni bylo vybaveni tfid pro zkoumanou vékovou kategorii.
V naprosté vétsiné jej tvorily predméty a pomucky z oblasti praktického Zivota, t;j.
pomlcky, jejichz pomoci se déti uci sebeobsluze a béznym pracovnim dovednostem
(pracuji se skutecnym sklenénym ¢i porcelanovym nadobim, prenaseji vodu, prendavaji
predméty, zasouvaji predméty, myji, perou...). Dalsi vybaveni tvofi smyslovy materidl,
tj. vSe na procvicovani hmatu, sluchu, zraku, ¢ichu. Samoziejmosti v téchto typech
zatizeni jsou oteviené a pristupné police. Néktera zafizeni maji k dispozici i mini

kuchynskou linku, dfezy na prani pradélka, mopy v détské velikosti, tekouci vodu volné
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k dispozici atd. V Zadném zafizeni nebyly k dispozici hracky. Vzhledem k vlastnim
zkuSenostem nebyla vybavenost zkoumanych zafizeni prekvapenim. Pozorovani
potvrdilo, Ze déti mezi druhym a tfetim rokem preferuji ¢innosti smyslové a ¢innosti
zamérené na praci s kazdodennimi predméty pouzivanymi béiné v domdcnostech.

Cinnosti s vodou Ize hodnotit jako jedny z nejvyhledavanéjsich.

DulezZitou oblasti pozorovani byly rovnéZz moznosti uspokojeni pohybu déti této vékové
kategorie, protoze pohyb je pro tyto déti prostfedkem uéeni a nutnosti. Pouze jedno
zafizeni mélo ve svém vybaveni pomucky pro pohybové cinnosti, dokonce i zvlastni
mistnost k tomu uréenou, a pouze jedno zafizeni mélo za timto ucelem k dispozici svou
vlastni vybavenou zahradu. V Montessori pedagogice je pohyb zcela automaticky
zakomponovan v kazdé cinnosti, ale z pozorovani, rozhovord i vlastni zkuSenosti
vyplyva, Ze zafizeni typu Montessori neumoziuji détem zdaleka takové moZnosti
vSestranného pohybového vyziti jak vinteriéru, tak i na zahradé, jaké umoZnuji

podminky v klasickém statnim sSkolstvi.

Rozhovory, které doplfiovaly pozorovani, potvrdily jeho zavéry. Ucitelky pracuji se
specidlnimi Montessori pom(ickami a materidlem, dalsi pomlcky pro smyslové
a praktické cinnosti vyrabéji z bézné dostupnych material(. Veskeré pomlcky jsou
volné pristupné. Ucitelky v rozhovorech shodné uvadéji, Ze aby vzdélavani metodou
Montessori bylo ptfinosné, je potfeba dodrzet uvedené pocty déti na jednu ucitelku
a soubézné pusobeni dvou pedagogl. Za vhodnéjsi povazuji déti mladsi tfi let vzdéldvat
oddélené od déti starSich. PomUcky k praci voli déti zejména z oblasti praktického
Zivota a smyslové vychovy. VSechna zafizeni umozniuji postupné zvykani na prostredi za
pfitomnosti maminek, v nékterych zafizenich je pritomnost maminek podminkou
ucasti na vzdélavani.

Anketa, kterda byla v pribéhu vyzkumu zvolena jako doplnujici forma sbéru dat,
naznacuje, Zze 45 % oslovenych ucitelek ma ve své tfidé zkuSenost se vzdélavanim déti
mladSich tfi let. 65 % déti této vékové kategorie je zarfazeno v heterogennich tfidach.
Z vysledk( ankety a grafu 2 je patrné, Ze velké mnoiZstvi déti je zarazeno ve tridach

o poctu 28 déti, prevazuji tfidy heterogenni.

Zavérem nékolik slov z pohledu osobni nékolikaleté zku$enosti v MS vyuZivajici prvky

Montessori metody. Pracovala jsem v heterogenni tfidé déti ve véku 2,5 -5 let o poctu
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28 déti, které nastupovaly do MS v priibéhu celého ¥kolniho roku. S tim souvisely
adaptacni problémy pfi ndstupu a po kazdé nemoci, umocnéné tzv. ,nepravidelnou
dochazkou®, kdy déti maminek na matefské dovolené mohly dochazet do MS 5 dni
v mésici. Pfitomnost jedné ucitelky béhem dopoledne, a to i v dobé pobytu venku (az
do 11.15 hod., kdy jsme nastupovaly na odpoledni sménu), s sebou nesla zvysené
naroky organizacni i psychické. PFi pouZivani smyslového a praktického materidlu
dochazelo k vysypavani, vylévani, rozbiti skla. Uklizely jsme my ucitelky. Pobyt venku,
oblékani a svlékani déti pfedstavoval dalsi problémy. Osobni zkuSenost a zkuSenost
z pozorovani vramci vyzkumu jsou nesrovnatelné. ZkuSenosti ucitelek na zakladé
vysledk( ankety potvrzuji zarazeni déti prevazné do heterogennich tfid o poctu 28 déti.
Ze zaveér( pozorovani a rozhovor( lze jednoznacné vysledovat diametralni odliSnost
podminek vzdélavani v tzv. klasickém Skolstvi a v podminkach soukromych zafizeni
typu Montessori. Ve tfidé, kde pracuji dvé ucitelky s max. 16 détmi, pfipadné jsou
pritomné maminky, panuje naprosta pohoda a klid viditelny na détech i na ucitelkach.
Je ¢as vyslechnout kazdé dité a podle potieby se mu vénovat.

Montessori materské Skoly a zatizeni na zakladé vyzkumu ukazuji vhodnou cestu, jak
umoznit vzdélavani détem mladsim tti let. Spociva v Upravé podminek, zejména ve
snizeni poctu déti, soubéznému plsobeni dvou pedagogt, vybaveni materskych skol
pomUlickami a materidlem, které koresponduji se zajmy a potifebami déti zminéného

veéku.

76



SEZNAM POUZITE LITERATURY

BERTINI, Kristine. Sendvicovd rodina. Prelozila Petra Diestlerova. Praha: Portal, 2013.
ISBN 978-80-262-0478-7

CAP Jan; MARES lifi. Psychologie pro ucitele. 1. vydani. Praha: Portal, 2001. ISBN 80-
7178-463-X

DVORAKOVA, Hana. Pohybem a hrou rozvijime osobnost ditéte. 2., aktualizované
vydani. Praha: Portdl, 2011. ISBN 978-80-7367-819-7

GAVORA, Peter. Uvod do pedagogického vyzkumu. PFeloZil Vladimir JGva. 1. vydani.
Brno: Paido, 2000. ISBN 80-85931-79-6

HASKOVA, Hana; SAXONBERG Steven a Jifi MUDRAK: Péce o nejmensi. Bofeni myti.
1. vydani. Praha: Slon, 2012. ISBN 978-80-7419-114-5

HELUS, Zdenék. Psychologie pro stredni Skoly. 1. vydani. Praha: Fortuna, 1995. ISBN 80-
7168-245-4

HELUS, Zdenék. Dité v osobnostnim pojeti. 1. vydani. Praha: Portal, 2004. ISBN 80-
7178-888-0

KLENKOVA, Jitina. Kapitoly z logopedie I. Brno: Paido, 1997. ISBN 80-85931-41-9
KOTATKOVA, Sofa. Hry v matefské skole v teorii a praxi. 1. vydani. Praha: Grada, 2005.
ISBN 80-247-0852-3

KOPRIVA, Karel et al. Respektovat a byt respektovdn. 3. vydani. KroméFiz: Spirdla, 2008.
ISBN 978-80-904030-0-0

KROPACKOVA, Jana. Specifika prace s dvouletymi détmi v matefské $kole - 1. dil.
Metodicky portdl: Cldnky [online]. 07. 10. 2015, [cit. 2016-07-28]. Dostupny z WWW:
<http://clanky.rvp.cz/clanek/c/p/20399/SPECIFIKA-PRACE-S-DVOULETYMI-DETMI-V-
MATERSKE-SKOLE---1-DIL.html>. ISSN 1802-4785

KURIC, Jozef. Ontogenetickd psychologie. 1. vydani. Praha: SPN, 1986. ISBN 0-13-0313-
0

KUTALKOVA, Dana. Vyvoj détské reci krok za krokem. 1. Vydani. Praha: Grada., 2005.
ISBN 80-247-1026-9

LANGMEIER, Josef; KREJCIROVA, Dana. Vyvojovd psychologie. Vydani 4., pfepracované
a doplnéné, v Grada Publishing 2. Praha: Grada, 2006. ISBN 80-247-1284-9

77



MATEJCEK, Zdenék. Co déti nejvice potfebuji. 3. vydani. Praha: Portal, 2003. ISBN 80-
7178-853-8

MATEJCEK, Zdené&k. Co, kdy a jak ve vychové déti. 3. vydani. Praha: Portal, 2000. ISBN
80-7178-494-X

MATEJCEK, Zdené&k. Prvnich 6 let ve vyvoji a vychové ditéte. 1. vydani. Praha: Grada,
2005. ISBN 80-247-0870-1

MONTESSORI, Maria. Absorbujici mysl. Ptelozil Jan Volin. 1. vydani. Praha: SPS, 2003.
ISBN 80-86 189-02-3

MONTESSORI, Maria. Objevovdni ditéte. PteloZila Vladimira Henelova. 1. vydani. Praha:
SPS, 2001. ISBN 80-86-189-0-5

MONTESSORI, Maria. Od détstvi k dospivdni. Prelozil Pavel Dufek. 1. vydani. Praha:
Triton, 2011. ISBN 978-80-7387-478-0

MONTESSORI, Maria. Tajupiné détstvi. Prelozil Jan Volin. 1. vydani. Praha: SPS, 1998.
ISBN 80-86-189-00-7

MORKES, FrantiSek. Pomoz mi, abych to mohl udélat sam. Rodina a skola. 2007, roc.
54, ¢. 3. ISSN 0035-7766

NAKONECNY, Milan. Lexikon psychologie. 1. vydéani. Praha: VodnaF, 2013. ISBN 978-
7439-056-2

PIAGET, Jean; INHELDEROVA, Birbel. Psychologie ditéte. PteloZila Eva Vyskocilova.
Vydani 2., v Portdlu 1. Praha: Portal, 1997. ISBN 80-7178-146-0

PEKAROVA, Lidmila. Jak Zit a nezbldznit se. 1. vydani. Olomouc: Pozndni, 2006. ISBN 80-
86606-49-X

PREKOPOVA, Jitina. Maly tyran. 4. vydani. Praha: Portal, 1993. ISBN 80-7178-485-0
Program vychovné prdce pro jesle a materské skoly. 1. vydani. Praha: SPN, 1984. ISBN
14-648-84

PRUCHA Jan; WALTEROVA Eligka a Jiti MARES. Pedagogicky slovnik. 4. aktualizované
vydani. Praha: Portal, 2003. ISBN 80-7178-772-8

RYDL, Karel. Metoda Montessori pro nase dité. Inspirace pro rodice a dalsi zdjemce. 2.,
prepracované a doplnéné vydani. Pardubice: Univerzita Pardubice, 2007. ISBN 978-80-
7395-004-0

RICAN, Pavel. Cesta Zivotem. 2. vydani. Praha: portal, 2004. ISBN 80-7367-124-7

78



SMOLIKOVA, Katefina. Alternativni vzdélavani v mateFskych $kolach. Metodicky portdl:
Cldnky [online]. 26. 07. 2004, [cit. 2016-07-28]. Dostupny z:
<http://clanky.rvp.cz/clanek/c/p/28/ALTERNATIVNI-VZDELAVANI-V-MATERSKYCH-
SKOLACH.html>. ISSN 1802-4785

SMOLIKOVA, Katefina et al. Rdmcovy vzdéldvaci program pro pfedskolni vzdéldvani.
Praha: VUP, 2004. ISBN 80-87000-00-5

SPLAVCOVA, Hana et al. R&mcovy vzdélavaci program pro pfedskolni vzdélavani. In.
MSMT [online]. Praha: MSMT, srpen 30, 2016 11:38:16 [vid. 2016-10-02]. Dostupny z:
http://www.msmt.cz/file/38919/

SPLAVCOVA, Hana; KROPACKOVA Jana. Vzdéldvdni déti od dvou let v MS. 1. vydani.
Praha: Portal, 2016. ISBN 978-80-262-1042-9

SEBESTOVA, Véra; SVARCOVA, Jana. Maria Montessori — aktudiné. 1. vydani. Praha:
VoSP. 1999

SMELOVA, Eva. Matefskd skola. Teorie a praxe I. 1. Vydani. Olomouc: UPOL, 2004. ISBN
80-244-0945-8

SVARICEK, Roman; Sedova, Klara et al. Kvalitativni vyzkum v pedagogickych véddch.
1 vydani. Praha: Portal, 2007. ISBN 978-80-7367-313-0

VAGNEROVA, Marie. Vyvojovd psychologie. Détstvi a dospivdni. 2., rozifené
a prepracované vydani. Praha: Karolinum, 2012. ISBN 978-80-246-2153-1

Vyhlaska €. 14/2005 Sb., o predskolnim vzdélavani. In: Sbirka zdkond. 11.1.2005, ¢astka
4.1SSN 1211-1244

Zakon ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim, zakladnim, stfrednim, vy$sim odborném a jiném

vzdélavani (skolsky zakon). In: Shirka zdkond. 10.11.2004, ¢astka 190. ISSN 1211-1244

Zakon ¢. 178/2016 Sb., kterym se méni zakon ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim,
zakladnim, stfednim, vysSim odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zakon), ve znéni
pozdéjsich predpisli, a zakon ¢. 200/1990 Sb., o pfestupcich, ve znéni pozdéjsich
predpis. In: Sbirka zdkond. 8.6.2016, ¢astka 68. ISSN 1211-1244

ZELINKOVA, Olga. Pomoz mi, abych to dokdzal. 1. vydani. Praha: Portal, 1997. ISBN 80-
7178-071-5

79



SEZNAM OBRAZKU

Obrazek 1 Materidlni VYDaVveNni.......coouiiiiiiiee e s 49
Obrazek 2 VYDEr POMUCEK......ccccuviieeeciiiee et e et e e e ree e e e 50
Obrazek 3 VEK NASTUPU dO IMS......ovvvieiiiceeeeeccee ettt 51
Obrazek 4 Rizika pFi zaCl@ROVAN......cccuvieeieieee e e 53
Obrazek 5 Pocet déti na jednu UCIEEIKU .....cuvveeiiiiiii e 54
Obrazek 6 MoZNosti adaptace ......ceeeeciiiieieiiiiee e e e e e e 56
Obrazek 7 VEKOVE SIOZENT tHIAY.....ueiiieiiieeieiiiee ettt 57
Obrézek 8 Uprava prostfedi @ POAMINEK........ccoveveveueuieieiieieeeeeeeeee et 59
Obrazek 9 Vyhody vzdélavani metodou MoNteSSOri......uueeeveeieeieciiiiieeieee e, 61
Obrazek 10 Nezdary pfi praci metodou MoONtESSOri ......uvveeeeeeeieieciiiieeieeeeeeeecirrreeeee e 63
Obrézek 11 Rozdily: Klasické MS X Montessori SKOIY .........cceoveeeeeeereieeeieeeeee e 65
Obrazek 12 Vhodné druhy vzdélavacich aktivit.........cccccveeiiiiiiiiiiiiee e, 67
Obrazek 13 Zajisténi potfeby PONYDU......cocviiiii e 69
(0] 0] ¢= VA=Y QT W2 T o To) 1= a1 o Yo | ol U AU UUSRP 71
SEZNAM TABULEK A GRAFU

Tabulka 1 Persondlni ZabezpeCeni ... e ce ettt r e 50
Graf 1 Zafazeni dvouletych d&ti V IMS.........ueeeeeeecee ettt e st 72
Graf 2 Zp(isob zatazeni AVOUIELYCh dBtI V IMIS........veeeeee et eee 73
Graf 3 RozloZeni dvouletych déti ve tFHdach........cccooi i 73

SEZNAM PRILOH

Pfiloha €. 1 Fotografie

Ptiloha €. 2 Prepisy rozhovor( (na ptilozeném CD)

80



Priloha ¢. 1

Fotografie €. 1 Zakouti s dfezy na prani pradla (vlastni zdroj)

Fotografie €. 2 Dfez na myti nadobi (vlastni zdroj)



Fotografie ¢. 3 Kolikova hra na procvi¢ovani a pfitazovani barev (vlastni zdroj)

ELECT -

/ o Santander S

4

R

Fotografie €. 4 Vkladaci Zetony (vlastni zdroj)



Fotografie €. 5 Latkovy motoricky labyrint (vlastni zdroj)

Fotografie ¢. 6 Hmatové sacky (vlastni zdroj)



Fotografie €. 7 Zatloukdani hiebik( (vlastni zdroj)

Fotografie €. 8 Barevné koliky s obrazky (vlastni zdroj)



Fotografie ¢. 9 Kapatka s barevnou vodou (vlastni zdroj)

Fotografie ¢. 10 Prendavani ofiskl pomoci klesti

Kompoty - tridéni koralkd podle barev

Tridéni fazoli (vlastni zdroj)



Pfiloha ¢. 2
Pfepis rozhovoru s ucitelkou €. 1

Otazka €. 1: Jaky vék ditéte povaZujete za vhodny pro nastup do MS nebo jiné

vzdélavaci instituce bez uUcasti rodica?

,Z mého pohledu vyvojové dité se spontdnné oddéluje od maminky nejdrive ve véku tri
let. Z praxe vim, Ze i jeden mésic pred tretim rokem je velky rozdil neZ jeden mésic po
tretim roce... TakZe my skutecné bereme déti bez maminek, aZ dovrsi minimdiné véku
tri let. A hlavné i to dité je vidét, Ze uz tu maminku prosté nechce. A kdyZ chodi
s maminkou, jesté jestli mGzZu na okraj, napred kdyZ chodi s maminkou, do ty skupinky
jakoby mensich déti, tak to potfeba oddéleni se se zacind projevovat tim, Ze prestdvad
poslouchat, chce si délat vSechno po svém a vlastné nerespektuje toho rodice, uz
potrebuje néjakou jinou autoritu, jo? Anebo zacne poslouchat jiné dité, stejné staré,
a to vim, jakmile nastanou tyhlety zndmky, tak my vime, Ze dité je schopno se oddélit,
tfeba ho vezmeme ja nevim na hodinku bez maminky. A tam ta adaptace je velmi

dobrad.”

Otazka €. 2: V ¢em spatfujete rizika pfi zaclefiovani déti mladsSich tfi let do materskych
Skol nebo jinych vzdélavacich instituci?

vvvvv

obavy z prostfedi, kde neni za nim ta maminka, kterd ho vZdycky zachrdni, jo?
Bezpecnost. Ale ta vnitrni vlastné. Jo? ProtoZe kdyZ je tady maminka i v jiné mistnosti
a ono néco vyleje, tak bézi, mami pomoc. Kdezto kdyZ je tam i ta pani ucitelka, tak to
dité ale vnitfné se musi vyrovndvat s tim, Ze potrebuje pomoc od nékoho jiného nez
s kterym ma vlastné intenzivné navdzany vztah. Od narozeni. Anebo to miZe byt tieba
i babicka. Nemusi to byt jenom maminka. Prosté néjakd blizkd osoba, se kterou
vyrustalo, jo? Dalsi véc, je, kdyZ dité se nékde objevi bez maminky, tak i ty Cinnosti,
které normdlné spontdnné doma nebo v okoli vykondvd samoziejmé, tak bez maminky
nedokdZe odnést ani hrnicek na kuchyriskou linku nebo nedokdzZe si najit ani papir, pro
ktery si chodi na malovadni kazZdy tyden. Neni tam maminka a ono je naprosto bezradné,
jo? A dle mého ndzoru dité mladsi tii let by mélo zakusit bazdlni jistotu domdciho

prostredi nebo bezpecného prostredi prosté s dospélymi nebo se sourozenci, aby bylo



schopno vyjit vlastné ven. Dalsi véc je, Ze kdyZ dochdzi k urcitym konfliktim treba
v détském kolektivu, tak dité to nedokdZe Fict, nedokdZe to definovat, a vlastné musi to
zvlddat samo, i kdyZ je tam tfeba hodnd pani ucitelka, chuva, kterd se jim vénuje, tak
stejné to dité by tyhle situace mélo zvlddat vlastné v ndruci nékoho blizkého. Aby si bylo
jisté, Ze kdyZ v nebezpecné situaci pro ného, tam musi mit vidycky néjakou jistotu,
vnitfni, o kterou se v budoucim vlastné dospélém Zivoté potom opird, to je dalsi véc,
a potom si myslim, Ze ¢lovék, Ze dité do tii let potfebuje provdzet, potrebuje ukazovat,
co a jak se déld, pro¢ se to tak déld, kdyz ma obdobi vzdoru, tak jak je mozno se
vyvzdorovat nebo neni mozZno se vyvzdorovat a k tomu zase potfebuje mit, je to muj
ndzor, ¢lovéka, ktery mu jasné dd najevo, vnitiné, kde ty jeho hranice a limity jsou,
protoZe pani ucitelka je opét clovék jakoby zvenci, ktery mu mizZe dat hranice pro okoli
ty matersky skolky, ale ne pro prostrfedi Zivota, jo, a ono jakmile se objevuje v kolektivu
téch déti, tak to je prostredi Zivota a materské skolky, ale on tam potrebuje mit
maminku. KdyZ si to teda prevedu tfeba na komunitu ve vesnici, kterd byvadvala, jo, tak
kdyZ tam nebyla maminka nebo tatinek tak tam byla sousedka, nebo soused nebo
babicka, prosté uzkd komunita, kterd vZdycky zasdhla v tom bezpeéném prostredi, jo?
Kdyz se ditéti mohlo néco stat anebo nebo teda vychovné, ale byly tam jakoby uzké
propojené vazby. KdeZto vazba mezi maminkou a pani ucitelkou nikdy nemdize byt uzce
propojend. To je muj jenom pohled na to, co to dité vliastné vnimd, od koho dostdvd
informace. J&d musim dostdvat informace od toho, kdo je mi néjakym zplsobem blizky,
kdo je spojeny s mymi blizkymi, protoZe ten mi dd tu informace o tom svété. Takhle to
vnimam jd... Ale vemte si, Ze i kdyZ budou mit idedlini prostredi, to znamend hygienické,
cisté, s krdsnymi hrackami, s perfektnima pani ucitelkama, jo, tak stejné to dvouleté
dité se divad na to pétileté, to je pro ného dospélej ¢lovék. Oni to tak vnimaji, oni nemaji
orientaci v ¢ase, Ze jo, a kdo jim bude urcovat vlastné to, ten pohled na svét a tu
orientaci, to pétileté dité a pani ucitelka, Ze jo. A kdyZ by to bylo v komunité teda na
vesnici, tak tam to jesté koriguje vice dospélych, jo, ale v ty skolce to prosté nemiZete

takhle podle mé razit tohleto. A to bazdlni, to zakladni tam viastné chybi, jako.”

Otazka ¢. 3: Jaky pocet déti ve véku 2-3 roky na jednu ucitelku povazujete optimalni

z hlediska zajisténi potreb?



,Jd si myslim, Ze ne vic neZ 4 - 5 déti. ProtoZe oni jsou vékové stejné, nejsou vékové
rozdilné, to znamend, tam neni Zddné z téch péti déti, které by bylo tfeba CtyF nebo
pétileté a relativné samostatné, které by mohlo ucit ty mladsi déti. Oni viastné maji
vékové nesmisenou skupinu, tim pddem se nemohou moc ucit od sebe. Mohou se
motivovat, ale nemiZou se od sebe ucit. To vSechno musi délat ta chiva nebo ta pani

ucitelka.”

Otdzka ¢. 4: Jaké moznosti adaptace na nové prostiedi povazujete za vhodné (nabizite

ve Vasem zafizeni)?

,No nevim, jak by to slo ve statnim zafizeni, ale oni vlastné napfed dochdzi od narozeni
s maminkou do toho prostiedi, jsou zvyklé uz na ty stejné tety, protoZe u nds pracuji
s maminkama ty stejné tety jako potom s détma bez maminek, jo? TakZe dité neméni
lektora, neméni prostredi, jenom mu tam zmizi ta maminka, jo? A v prvni fdzi se teda
minimdlné pul roku fixuje na toho lektora, kdy si ho zaméni za tu maminku, teprve
potom se jesté jakoby osamostatni uplné. To znamend, aZ tak ve véku tri a pdl let je
schopno, nebo Ctyr spis, fungovat skutecné jako samostatné samo za sebe. Vcetné
sebeobsluhy, slysSeni instrukci a tak ddl, ale to je z vyvojové psychologie, to je prosté
normdini, jo? TakZe potom ta mamin..., to dité si tam muZe treba prijit na hodinu, na
dvé, na tfi, ale bez maminky. Zatim nepraktikujeme to, Ze maminka aby prisla do
skupiny déti s ditétem a byli by tam spolecné s nami. My ¢ekame na rozhodnuti té
maminky, Ze opravdu chce, aby to dité bylo samo. AZ ta maminka pfijde a fekne: ,Chci,
aby bylo samo a uZ s nim nechci chodit.” Je to jeji rozhodnuti. TakZe nejenom vék tri let,
ale jesté tohleto rozhodnuti potfebujeme od ty maminky, pak teprve dité nastupuje
samotné. ProtoZe minimadlné tfi mésice je takové ten obdobi adaptace ditéte, kdy place
a nechce, Ze jo, je pro néj tézky se oddélit, ale ta maminka musi védét a fict mu: ,Je to
pro tebe dobry, zistanes tady a ja si pro tebe za chvili prijdu.” Jo? Hodné ndm
pomdhaji ty hodiny, oni nepoznaji ¢as, ale Ze jim ukdZzeme na papirovych hodindch, jak
budou vypadat rucicky, aZ maminka prijde, a oni si to pordd chodi kontrolovat, je to
takova jejich jakoby jistota. Potrebuji jesté takovy berlicky, to je asi v porddku. Nebo
néjakyho prosté plysdka s sebou tahaji nebo néco maji, jako, je dobry, kdyZz maji néco
jakoby z domova v té prvni fdazi, potom se to snazime hodné rychle odbourat, jo, ale Ze

si pritadhnou kus néceho jakoby znadmyho.”



Mné se tohleto teda hrozné moc libi, tahleta myslenka, jak tady mate ty malé déti
vlastné stéma maminka a pak postupné prechdzi a osamostatfiuji se, coZ teda
v prosttedi ty Skolky, to nejde, protoze tam uz kdyz ptijdou dvé maminky na to zvykani,
tak uZ to, uZ to zplsobi strasnej chaos, oni si samoziejmé povidaji, oni nedélaji nic
s ditétem, oni ona si vezme telefon, a celou dobu pracuje a telefonuje, a to dité je tam

napospas mezi cizima lidma, jo? Mezi cizima détma. TakZe to nefunguje, tohleto, jo?

,Proto my nechceme, aby ty maminky sem chodily uplné ze stejného diivodu, protoZe
tenhleten jev se objevuje. | tehdy kdyZ to dité s tou maminkou uzZ je jakoby samostatny
a ta maminka uZ se o ného vlastné nemusi starat, tak si zacne jet po své linii, ale upiné
izolované. TakZze my znovu musime ucit jakoby tu maminku, Ze ano, dité je samostatné,
ale to neznamend pro vds, jako Ze se od ného izolujete, treba tim telefonem, nebo
hovorem s jinou maminkou, jo? TakZe, ale ktomu my je vilastné jako vedeme,

postupné.”

Otdzka €. 5: Jaké vékové sloZeni tfidy z hlediska uspokojovani potieb déti preferujete?

’

,Jd bych vzala kombinaci obou dvou, jo? My jsme to vilastné udélali. ProtoZe, a ted
mluvim jako za nase zarizeni. V Montessori zarizenich jsou vékové smisené tridy, a my
je tady mame, a potrebujeme v ramci vlastné Montessori systému a terapii, které déti
maji, a vyukovych systémd, tak potfebujeme, aby to dité nacerpalo co nejvice a rodice
s nimi mohli po zbytek tydne viastné pracovat dal v domdci prostfedi. Takze jakoby
dostali, tady dostanou takovy impuls, ze kterého potom vlastné by méli cerpat, jo? To je
teorie. A kdyZ jsme je méli uplné vsechny smiSené dohromady, tak se skute¢né v nasem
zarizeni nemiZete vétsi mérou vénovat tém mensim, ktery potrebuji v tomhletom
obdobi téch tri az Ctyr let, se ucit vSechna pravidla, sebeobsluhu, zakladnim socidlnim
dovednostem, jako co je moje, co je tvoje, co mohu, co nemohu, jak se domluvim
s kamardadem, abych umél poprosit a podékovat, a na to je potfeba velkého usili jako
duslednosti, a nesmi se to nikdy opomenout, jo? A do toho vékové predskoldci, kteri
potrebuji uZ vlastné témeér skolni stimuly. TakZze my jsme to udélali tak, Ze mdme
skupinu 3 — 5 let, kterd vyrustd vlastné spole¢né, nebo 5,5, jo, plus minus, jsou spolu
dva roky, nékdy tfi, a muZeme dodrZovat pravidlo smiSenosti a miuZeme dodrZovat
pravidla vlastné téch ndvyku. PricemZ také maji kaZzdd ta skupinka maji néjaky

individudlni lekce a tak ddle. Ale jakmile prijdou do predskolniho véku, tak my jsme



vytvofili vyloZené predskolni program, jmenuje se to Skola nanecisto, a jede v reZimu
skolnim. To znamend, oni maji bloky po tfictvrté hodindch, které my hliddme, neni tam
zZadné zvonéni, ale my lektofi si hliddme ty tfictvrté hodiny, abysme je jako v ramci
biorytmu a vseho stimulovali na vZdycky trictvrté hodiny néjaké prdace. A to se mdm
osvédCcilo. ProtoZe ti pfedskoldci se najednou stanou jakoby malymi skoldky, a velmi jim
vyhovuje to, Ze vsichni délaji spolecné stejnou véc, a uci se spolecné véci, oni uz na to

maji vék, ale ty dvoulety ne, to je velkej rozdil.”

Otdzka ¢: 6: Co povazujete za stéZejni z hlediska Upravy prostredi a podminek pfi
vzdélavani déti mladsich tfi let?

,Samoziejmé bezpecnost, bezpecnost to je jednoznacny. Potom, pak tam potrebuji
aktivity na pohyb, ktery by mély byt témér izolovany od téch ostatnich a mély by byt
stdle k dispozici, mély by tam mit schody, mély by tam mit naklonénou rovinu, mély by
tam mit néjaky most, lavicku néjakou, néco podobné obrubniku, aby mohly chodit po
linii, to znamend tfeba my tady mdme elipsu, takZe cokoliv tfeba na zemi nalepeného,
jakoby cesticku v jakékoliv formé, potom véci, hmatové materidly, po kterych muiZou
chodit bosé, potom by tam mély mit asi néjaké tycCe, a k dispozici vodu, se kterou by
mohly pracovat jakoby uZ vevniti, ne jenom venku, samoziejmé Ze bezpelné
pfipravené, to znamend, Ze to dité si tu vodu prinese, zase si ji odnese, vsechny véci
k sebeobsluze, to znamend hrnicky, pfibory, détské sklenicky, ja se jako nebojim ani
téch sklenicek. A v tom si myslim, Ze je teda vyhoda kolektivniho zarizeni, Ze ty déti to
maji moZnost opakovat kazdy den, Ze ta pamétova stopa se musi obnovovat
a upevnovat. A myslim si, Ze by tam mély byt pravé ty aktivity kaZzdodenniho Zivota,
ne hracky, ne vyuka, to je mij ndzor, ale ty déti vlastné Ze se uci s tou pani ucitelkou,
sebeobsluze, véset, prddlo, prat hadrfiky, utirat okno, protoZe to se déld, pecovat
o kvétiny, jo? To prosté ta maminka doma déld, to jsou zdkladni dovednosti viastné
motoricky dovednosti. Jak jinak si md cvicit hrubou motoriku. Ze bude chodit na
rehabilitaci? A potrebuji vSechno co je k sebeobsluze, to znamend hrnicky, pribory,
talite, presypdni, prelévani, naviékdni, jakykoliv aktivity, tfeba lepeni, stiihdni, prdce
s pinzetou milujou, s klestickama, vSechno to co viastné je jakoby malého a nimravého.
Kdyz jsou k tomu jakoby vedeny a je jim to ukazovdno, tak oni to vtom vyvojovém

obdobi skutecné chtéji. Jo? Ne uZ potom jako velci. Hodné pohybu, obecné. Hrozné



dulezity, moc radi maji ¢teni, nebo vypravéni, spis vypravéni, vypravéni a pisnicky. To
potfebujou. Bez toho prosté nemizZou spdt. A potom jesté jakoby z téch vzdélanostnich
aktivit, jsou tam prvni zndmky toho, Ze chtéji spontdnné pocitat, to neni vyuka
matematiky, ale spontdnniho pocitdni a vlastné odhadu mnoZstvi, takZe prdce
s mnoZstvim, a spontdnné se zacinaji zajimat kolem ktomu tretimu roku véku
o pismenka. TakZe nejde o cteni, ale jde o to, Ze zjistuji vlastné abstraktni znaky
a abstraktni pojmy. Jo? A to je spontdnni. A vsechno to co je na rozvijeni smysli. To
znamend jakékoliv hry na sluch, zrak, najdi, poslouchej, a hodné moc potrebuji néco
Zivého. Ne hracku, ale prosté zvifdtko. A ucit je pozorovat jako detaily. Oni jsou ve véku
detailt. TakZe vidi hvézdicky, vidi kaminky, vidi kyticky. A to uZ potom v pozdéjsim
obdobi jako nejde. V tomhletom oni jsou nejvic senzitivni. A nejvic senzitivni jsou na
obdobi radu. Potrebuji fad a ritudl. Ackoli se to nezdd v obdobi vzdoru, tak je to viastné

uklidriuje.”
Otazka €. 7: Jaké vyhody pfinasi détem vzdélavani metodou Montessori?

,Pokud metoda Montessori je dodrZovdna ve své celistvosti, tak si myslim, Ze Ize velmi
rychle odhalit, pokud je néjaké omezeni v tom vyvoji, protoZe ta metoda je prosté
diagnostickd, jak je vyvojovd. A v tom spatruju teda obrovskou vyhodu. A my ji kvili
tomu pouZivdme. KdyZ dité s né¢im nechce pracovat, tak tam vétsinou je problém. KdyZz
néco systematicky nevyhledadvd, tak vétsinou je tam néjaka prekdazka, proc to tak ne, ne
Ze by nechtélo, ale ono nechce, protoZe to nedokdZe. My potom muiZeme pracovat
s tim, kdyZ zjistime, miZeme to dité jako vlastné spontdnné privést k té Cinnosti. To
spatruji jako prvni, zakladni. A Ze dité by méla naucit byt samostatné, a méla by ho
naucit samostatné myslet. Méla by rozvijet jeho mysleni, a hlavné viastné vzbudit
v ném touhu po pozndvdni. To je ono. Ono by mélo chtit pozndvat, a zjistit, Ze je to pro
ného dilezité, a Ze je to velmi vyhodné. Jakmile zacne pozndvat a vzdéldvat se, tak se
ve své podstaté osvobozuje. A vyhoda, si myslim, Ze tam ... Myslim si Ze, ne. Myslim si,
Ze jsou tam vyhody, v tom sméru, Ze zvldsté ve méstech ty rodiny Ziji velmi oddélené. To
znamend, Ze mladad rodina nemad kontakt jakoby s prarodi¢i, nemd vlastné kontakt
casto ani se svymi vrstevniky, protoZe jsou vlastné odstéhovani na rtznych mistech,
a casto ty maminky si vlastné nevi rady jakoby s nastavenim zdkladnich, jak bych to

fekla, to Ze to dité by se mélo naucit chodit na nocnicek...”



Takova ta pravidla jednoducha?

»Ano, pfesné, pravidel zdkladnich, jakoby pravidel sebeobsluhy, jo? ProtoZe maji jedno
nebo dvé déti, tak de facto vsechno délaji za né, jo? A myslim si, Ze to kolektivni zafizeni
vubec muZe prispét tomu, Ze to dité vidi, jak se to, jak se ta pravidla vlastné dodrZuji
a maji motivaci, kdyZ jedno na ten nocnicek uZ dokdzZe chodit, ono bude chodit taky, i to
si myslim, Ze je moc fajn. Ale miZe to teda suplovat i kvalitni matersky centrum.
ProtoZe u nds se to tfeba déje tak, Ze ty maminky si opravdu maji mozZnost popovidat,
my, tfeba véera zrovna. ,My uZ chodime ctrndct dni na nocnik.” Rok a pdl dité. ,Jak se
vdm to podafilo?” A maminka vlastné povidd a ty ostatni jsou motivovani a reknou.
,Zkusim to taky a pristé ti feknu, jestli ndm to jde nebo nejde.” To znamend znovu, oni si
vytvdri uméle komunitu a predavaji si zkusSenosti... Jmenuje se to, mad to svij terminus
technicus, tahleta funkce materskych center, je to sve, je to funkce svépomocné

komunity. To je uplné néco ted moderniho popsaného.”
Otazka €. 8: S jakymi nezdary se pfi praci metodou Montessori setkavate?

,Svoboda...Co? je nevyhoda pro totalitni systémy. Spatné pochopeny princip svobody...
Proto metoda Montessori byla zakdzand Hitlerem, zakdzand komunismem. Ale nesmi
to byt prosté zneuZity. NemuZe to byt ta svoboda v tom liberdlnim slova smyslu. To
vubec nepatri do Montessori. To jestli tam miZete nékde zminit. To je asi potfeba
hodné vypichnout. ProtoZe tady zrovna tohleto je dost zneuZivdno. Ale vite, Ze to tak
skutecné je? Ty déti si déla ji co chcou. Ucitelky, které prichdzi na semindf metody
Montessori sdéluji, Ze déti z Montessori se nesoustredi, nejsou samostatné, chtéji si
délat, co chcou, chtéji pracovat jen s ucitelkou. CoZ si osobné myslim, Ze se jednd
o Spatné pojatou formou svobody. Ze to neni svoboda, ale anarchie. K negativiim
jesté..., Ze systém Montessori je pro kazdé dité. Ale ne pro kaZdého rodice.
A jednoznacné to neni pro kaZzdého ucitele. Proto nesouhlasim, kdyz nékdo prijde, Ze
systém Montessori..., my nemiZeme poZadovat po pedagozich, pokud tehleten systém
jim neni vlastni, protoZe to je systém vyvojovy, my nemuZeme chtit po sto ticic
pedagogd, kteri se kaZdy den vzdélavaji. Adekvdtné si odpracuji svoji prdci, poctivé tak
jak ma byt podle pokyni, nemuZeme byt vSichni demokraty. VyZaduje sebedisciplinu,
obrovskou miru sebediscipliny, nemizZe byt praktikovan plosné, je to pedagogika, kterd

je vyvojovd. Je pro vsechny, ale musi k ni ¢lovék dospét, dozrdat. A potfebuje charisma



ucitele. Montessori taky vybirala svoje ucitelky. Nebrala kaZzdou. Zkousela, jak reagujou

déti a jak déti reagujou na né. To jsou negativa si myslim.”

Otazka ¢. 9: V ¢em spatfujete rozdily mezi vzdélavanim v tzv. klasickych materskych

Skolach a vzdélavanim ve skolach typu Montessori?

»Jd bych nijak nechtéla v Zddném pripadé kldst do rozporu Montessori zarizeni
a klasicky vzdélavani. ProtoZe si myslim, a ¢im ddl tim vice k tomu jakoby dospivam, Ze
se vidycky vyleje dité i svanickou. Ze stdtni vzdéldvdni md své obrovské plusy
a obrovské minusy. Ale stejné tomu mizZe byt ve vzdélavani Montessori. TakZe rozdil
spatruju v tom Ze, pokud by Montessori zafizeni fungovalo skutecné tak jak md, podle
filozofie Montessori, tak Ze miZe vést jakoby k samostatnosti déti, v rozvoji jejich
osobnosti, a tim pddem k obohaceni spolecnosti. Ale totéZ muZe dospét dité i prece ve
statnim zarizeni. Ja si totiz myslim, Ze to je jenom urcity uhel pohledu na jednotny cil,
jo? Stdt si myslim, Ze md nebezpeci v tom, Ze musi, Ze je pod velmi pfisnou strukturou,
a pokud tu strukturu nemd, tak viastné dochdzi trosku k anarchii. Ze lidé, jak jsou zvykli
jenom plnit prikazy, tak potom jakmile dostanou volnou ruku, tak vlastné nevi, co maji
délat, jo? V tom spatfuju nebezpeci, Ze ten ucitel, ktery chce byt kreativni, Ze vlastné
nevi, co azZ si muZe jakoby dovolit. Jak aZ dal mize jit. CoZ tfeba v Montessori zarizeni,
pokud ma néjakou sebereflexi, tak jako je kreativni, tak jak to ty déti potrebuji, ale on je
zodpovédny, za to, Ze dodrzi vyuku a Ze dodrzi vyukovy pldn. To znamend, on sdm sobé
je soudcem a musi byt na takové jakoby vysi jak profesni tak mordlni, Ze to pfiznd, co
jako ty déti dosdhly a co nedosdhly. A ve stdtnim zarizeni, tam zase jako kdyZ ucitel
spini osnovy, tak ve své podstaté uz nikdo moc neresi, jestli to to dité umi nebo neumi.
Prosté ja jsem si oducil osnovy, takhle mi to bylo feceno, my jsme probrali vyjmenovanad
slova, ale Ze oni to neumi, to uZ je jakoby jejich véc. Jo? To mizZe byt jakoby druhy
extrém. Samozrejmé Ze jsou ucitelé, ktery maji, a nebo skolni inspekce musi zkoumat,
proc tfeba ty déti maji horsi vysledky. Ale jakoby naplfiovdni jenom téch osnov asi neni

uplné optimdlni. TakZe v tom vidim rozpor, nebo rozdil.”

Otazka ¢. 10: Které druhy vzdélavacich aktivit z hlediska poctu zapojenych déti

povazujete u 2-3 letych déti za nejvhodnéjsi (individudlni x skupinové)?

,Ja si myslim, Ze by mélo byt v kooperaci oboje dvoje zase. Skupinkovd aktivita je

uZasnd, kvali tomu, Ze to dité se uc¢i poslouchat ted’a tady. Néjakou instrukci. Jo? TakZe



spolecné ted obédvame. Nebéhdme si s jidlem prosté po skolce ani po domé. Jo? To je
spolecnd aktivita. Spolecné ted cteme pohddku, to je prece super. Déti, spolecné se ted’
v klidu umejeme, proc¢ ne? Kdyz prijdeme ze zahrady, tak celd rodina se umyvd. TakZe
oni se spolecné umejou, oblecou, Ze jo, to jsou vSechno spolecny aktivity. Jo? A potom
jsou ale individudlini véci, kdy se to to dité musi skutecné naucit jenom s tou maminkou
nebo jenom vlastné s tou pani ucitelkou. To znamend, to co neumi, tak se musi ucit,
a to je véc individudlni. To znamend jenom ve dvou. Tam u toho by vlastné ve své
podstaté nemél asistovat nikdo dalsi. Ja kdyZ se ucim zapinat knoflik, tak se to
nenaucim ve skupiné. KdyZ se ucim barvy, tak se to nenaucim ve skupiné. ProtoZe tam
ten budto ta maminka vlastné v domdcim prostiedi nebo ta pani ucitelka musi byt
okamZitou zpétnou vazbou, jestli dité to co mu rikdm, chdpe nebo ne. Pokud nechdpe,
musim zménit vlastné pfistup a nebo, pedagogickej jako ..., ted" mi chybi slova, tfeba
pomlcku, musim zménit pomucku, nebo zpusoby vyjadfovdni, musim si fict, proc to to

dité nechdpe. Jo? Modelem to musim zménit.”
Otazka €. 11: Jakym zplsobem zajistujete u déti uspokojeni potieby pohybu?

,Jd bych potfebovala... No prosté pro mé by bylo idedlini, kdyby jesté treba cely jedno
patro bylo... Ja vam reknu idedl, jo? Cely jedno patro by bylo skute¢né urceny jakoby na
pohyb. Néjakd takovd jakoby pseudotélocvicna. A aby vystup z naseho zafizeni byl
rovnou na zahradu. To znamend, aby déti mohly plynule prechdzet, ne spolecné, ale
plynule prechadzet viastné ze zahrady dovnitf. To znamend, aby oni i ty aktivity, které
délaji jakoby vevniti, coZ je umélé, aby mohly provozovat venku. No a ted" mdme ty
vlastné rehabilitacni pomucky — molitanové prvky, schody, mice, obruce, tyce, kuZely
volné k dispozici ve vyhrazené mistnosti. A s détma, kdyZ pracujeme a oni chtéji, tak se
co nejvic jakoby pohybujeme. Prendsime, nosime, vsechno délaji samostatné, a kdyz jim
to padd, tak to vlastné zvedaji, déldme to prosté v pohybu... nedéld to maminka, ale
délaji to oni samy. A potom mdme jakoby i pohybovy cvi¢eni s nima. Ale to je uZ
centrdlné vedené, a s tim ja jakoby moc nesouhlasim. ProtoZe ten pohyb maji, tak jesté
udélame spolecné néjakej pohyb, jo? Ale to uZ si myslim, Ze nepatri do toho systému
a je to umély, a neni to uplné produktivni... Dvoulety dité potfebuje vétsinu pohybu, ono
se potrebuje hlavné hejbat. A nebo tfeba i maminky délaji to, Ze ty déti se jdou jakoby

projit po celém zafizeni, protoZe jak maji jako svobodnou volbu vybéru, tak ja jim



kolikrat feknu: ,Tak pojd, projdeme se. Co by té tak zajimalo?” A my se fakt projdeme
tfeba po vsech téch pokojiccich. A jesté jednou a podruhy a potom to dité, jakmile se
projde, tak zase najednou si néco vybere a zacne spontdnné, jde si pracovat. A potom
velkd vyhoda teda zase toho, Ze jsme v patre. ProtoZe mnoho déti nemd doma schody,

a oni neZ k ndm dojdou, tak jsou teda jako z téch schodi dost urvany.”
Otdzka €. 12: Jak zapojujete do vzdélavani rodice déti?

»No oni na tom musi byt jako spolupodilny ve vSem. TakZe my vlastné ucime tu
maminku pozndvat, co to dité ted déld, jak to déld, ucime ji pozorovat. Vlastné
maminka se stdavd jakoby odbornym védeckym pracovnikem. A tim, Ze pfijimdame déti
vZdycky za pfitomnosti maminek. A potom jsou jesté vzdéldvaci semindre pro

maminky.“

Ptepis rozhovoru s ucitelkou €. 2

Otazka ¢. 1: Jaky vék ditéte povaZujete za vhodny pro nastup do MS nebo jiné

vzdélavaci instituce bez Ucasti rodici?

,No kolem téch trech let si myslim, Ze je to, Ze ty déti se od..., zacinaji vic jako na ty
vrstevniky, zacind se tam projevovat néjakej mentdini skok, a ty mamky uzZ potom ¢asto
jako doma nestaceji. Mdme zkusSenosti s tim, Ze kdyZ ty déti nastupujou pozdéjc, tak to
byvd spis horsi. Kdyz ty déti nastupujou ve dvou letech, tak vlastné v tom nasem
Montessori programu nemuzou ty déti do skolky kvuali tém... Za prvy kvali ty mentalité,
a za druhy kvali tomu, Ze to pro né tady neni pripraveny. A nemizZeme to prizplsobovat
tém malinkym na ukor téch velkych. TakZe proto mdme ty jeslicky. Co se tyka toho
mladsiho véku, tak si myslim, Ze néktery déti vtom roce a pil jsou pripraveny
a maminka je sem dd, ty déti prosté nezapldacou, protoZe je to tu bavi, jsou k tém lidem
Potom se tési na mamku, uZijou si tady ten extra program a pak jsou déti, ktery prosté
opldéou ten rozchod s tou maminkou. Ale bejvd to jako u Skolkovych déti, opldcou

rozchod a za chvili jsou jako zabaveny.”



Otazka ¢. 2: Jaka rizika spatfujete pfi zaClenovani déti mladsich tfi let do materskych

Skol nebo jinych vzdélavacich instituci?

,Jd nevim jak v béZnych skolkdch, u nds to prosté nejde. My jsme si to taky vyzkouseli.
Meéli jsme v tyhlety velky tridé déti mladsi tfi let, dvoulety déti. Potom kolem téch trech
let, nékdo prosté dva mésice pred tietim rokem, nékdo tfeba teprve dva mésice po
tretim roku je schopen se soustredit tady na tu prdci, i kdyZ tu je hodné déti a i kdyZ tu
je hodné jinych ldkadel. V pomickdch. Ale kdyz jsme tu méli dvoulety déti opravdu
malinky a méli jsme skupinu osmndcti déti a z toho Ctyri dvoulety déti, my jsme museli
vénovat stdle ten ¢as tém dvouletym na ukor téch starsich, ktery potom ale uz nebyly,
neméli jsme pro né ten prostor pro vzdéldvani, kterej bysme pro né chtéli mit. A kterej
by si bejvaly zaslouZily. Ale tfeba uZ u néjakych vytvarnych praci, kdyZ délame, tak
prosté ty dvouletdcci toho udélaji o dost mifi nez uzZ tfeba ty tfilety. S timhletim prdvé to
mdme i z toho didvodu rozdéleny, Ze kdyZ po téch Skolkovych détech my uZ chceme,
a vnimdme, Ze jsme oprdvnény chtit po tom ditéti, aby vydrZelo tfeba tu hru na ticho.
Po téch Skolkovejch détech mdame pocit, Ze prosté jsme oprdvnény chtit, aby vydrZely.
Samoziejmé nékdy nevydrZi ani ti pétileti, Sestileti, jak se tam bavili prosté ti kluci, Ze to
nevydrZeli. Ale nenechdme je odchdzet. Kdezto u téch malinkatych déti, tam oni tam
pordd si jesté jakoby tu vili a tu schopnost poslechnout teprve budujou. A do téch tri let
je to, Ze nékdy se jim podari poslechnout a nékdy se jim nepodari poslechnout. Necitim,
Ze je vuci nim fér po nich chtit néco, co nedokdZou spinit. A drZet je tam prosté za
kaZdou cenu. To viibec neni o tom. NedokdZou to zvliddnout. A ta vile prosté, ty pétilety
déti, ta vule uZz by tam méla byt vybudovand, a schopnost poslechnout vybudovand,
takZe oni i kdyzZ si povidaji, a furt tam jako néco délaji, tak ale presto prosté zustavayji.
Tyhlety malinkaty déti, ta mentalita prosté tam jesté neni.”

Otazka €. 3: Jaky pocet déti ve véku 2-3 roky na jednu ucitelku je optimalni z hlediska
zajisténi potreb?

,Jd si myslim, Ze béhem doby hry je to jedna ucitelka na Sest déti, kdyz je to béhem
obéda, kdy ty déti potifebujou vic asistence, tak je to jeden na ¢tyri.”

Otdzka €. 4: Jaké moznosti adaptace na nové prostifedi povazujete za vhodné (nabizite

ve Vasem zafizeni)?



LJsou to vlastné ty kurziky pro ty déti od 1,5 roku do tfi let, kdy potom do téch jeslicek
bez maminek nastoupi relativné bez problému. Potom prechdzi do ty Skolky. KdyZ sem
nékdo jde primo do Skolky, tak mdme posledni tyden v srpnu nabizime détem takovy

pfipravny tyden, kdy tu miZou byt i jejich rodice.”
Otdzka €. 5: Jaké vékové slozZeni tfidy z hlediska uspokojovani potieb déti preferujete?

,3 — 6 let a my jsme..., proto i v jeslickéch mdme minimum i maximum tfi dny. A bud’
teda dopoledne, nebo cely den. Ale Ze nemdme to udélany tak, Ze déti smi tfeba jen na
jeden den. Ve skolce musi chodit pét dni. Je jedno, jestli pét dopoledni nebo pét celych.
A osvédcilo se ndm to z toho duvodu, protoZe my vidime, Ze ty déti vlastné v urcitym
obdobi chtéji délat urcity véci a maji tu Sanci naucit se tu danou véc tfeba pismenka,
nebo kresleni, drZeni tuZky, néjaky grafomotoricky cviky, maji tu sSanci naucit se to
v tom obdobi uplné nejlip. A pak po néjakym case to pomine ten zdjem a chtéji délat
zase néco jinyho. A my kdyZ dostaneme dité na jeden den a potom je Sest dni doma,
s tim se prosté nedd nic délat. A potom taky se nenauci ndvyky jako tfeba si po sobé

uklidit, po sobé utrit, zamést, uklidit si véci po prdci, nebo to socidlni.”

Otdzka ¢: 6: Co povazujete za stéZejni z hlediska Upravy prostiedi a podminek pfi
vzdélavani déti mladsSich tfi let?

,V Montessori to mdme zdsadu, Ze vSechny policky maji byt nizko a vsechny materidly
dostupny. To co by déti nemély dostat do ruky to v ty tfidé, to do toho nepatri. Détem
ddvdame ty prezentace, soucdsti toho pripravenyho prostredi je i ten dospélej, kterej umi
stéma vécma adekvdtné zachdzet a adekvdtné je tém détem ukazovat. Soucdsti
prostredi je i ten dospélej, kterej je ochoten a vzdélanej v tom, jak se to ma ukazovat, ty
postupy. TakZe vsSechno je nizko, je tam ten dospélej, kterej umi ukazovat ty véci,
a véechny véci jsou vlastné spojeny s realitou. Ze tam nemdme Mickea Mouse nebo
krtecky nebo tydlety véci. My jedeme spis na to, aby ty déti si budovaly tfeba slovni
zdsobu, to znamend, mdme tam figurky, a ty jsou klasifikovany tfeba zaméstndni. Pak
tam mdme dalsi kosicek... TakZe budovadni slovni zdsoby, potom tam maji rtizny véci na
manipulaci, protoZe pordd jesté potrebujou rozvijet koordinaci oko — ruka, potom tam
mdme hodné téch praktickych véci, to znamend, cvici tu sebeobsluhu. Aby v téch tfech
letech, kdyz uZ jdou do skolky, kde je prosté vic déti a mensi pocet dospélych, aby uz

v ty sebeobsluze byli samostatny. To znamend, kdyZ doji, tak prosté si jdou odnést ten



svuj talifek. Nebo tam maji tfeba zase dva lavory, stolecek na to, kde se muzZou ucit myt
nddobi. Maji tam stolecCek, kde se uci umyvat si ruce. A témhletém aktivitdm oni se
miZou vénovat tak dlouho, jak chtéji. KdyZ jdou treba ven s téma ucitelkama, tak ty
ucitelky jim zase pomiZou jenom do takovy miry, aby to dité, aby to nedélaly za néj. Ale
aby tam samoziejmé nezistalo stat bezmocny. TakZe treba kdyzZ si dité oblika tricko,
tak ho nechaji s tim radéji chvili jako zdpasit, kdyZ to tak rfeknu... KdyZ prosté to nejde ta
hlavicka skrz ten otvor, tak prosté jako pomizZou jednim prstem, stdhnout a zas uZ to
dité nechaji. Daji mu ten cas. To si myslim, Ze je zase dalsi faktor, kterej kolikrat déla
problém i rodi¢iim, je ten cas. Aby to dité to vyzkouselo délat prosté samo. Jo a ty
mladsi déti oni potrebuji opravdu mensi mistnost, min véci, min pomdicek, mifi podnétu,

vic lidi k sobé.”
Otazka €. 7: Jaké vyhody pfinasi détem vzdélavani metodou Montessori?

,Metoda Montessori je to metoda, kterou Montessori nevymyslela, ale odpozorovala.
A tam jsou zdsadni véci, je to to pripraveny prostredi, kdy prosté my vime, Ze ty déti
v urcitym véku maji touhu délat urcity véci, a Montessori pozorovala, Ze vlastné
v podstaté vsechny déti projevujou kolem trech let napfiklad touhu nebo zdjem
o pismena. My tu pro né mdme pripraveny pismena, ukazujeme ji, jak se piSou
pismena. Pak maji zdjem stavét. Maji zdjem treba o rizny zvuky. Maji zdjem o barvy.
Maji zdjem o Cisla. Chtéji délat rizny prakticky véci jako prelivani, presypani.
Potrebujou se naucit zapinat knofliky, zipy, zavazovat tkanicku. ProtoZe vime, Ze rtizny
hracky maji déti doma, se kteryma si mizZou hrdt, tak tady mame tyhlety pom(cky, sice
tomu rikdme prdce, z toho divodu, Ze ty déti pracujou stejné jako dospéli, ale pracujou
na svym vlastnim vyvoji. A to taky dd prdci. Proto tomu ddvdme takovyhle jméno,
takovyhle vzneseny, abysme tomu co délaji dali tu distojnost. Ale ty déti si, oni to
berou jako hru. TakZe tu mdame déti ty Ctyrlety, ktery treba scitaji, protoZe je to bavi.
A oni ve chvili, kdy projevi ten zdjem, my jim ukdaZeme néjaky ty pom(cky, oni to uchopi
strasné rychle zase, a strasné snadno, bavi, bavi je to. Nefekla bych, Ze jsou jakoby
néjaky jako inteligentnéjsi, genidlnéjsi, ne. Jenom dostdvaji prileZitost zase si nacvicit
véci, ktery by se mohly ucit vlastné jakoby kdekoliv, a ktery by mohly zvlddnout
kdekoliv, ale prosté my je tu mdme. To je to pfipraveny prostedi. To je ta vyhoda. Ze ty

déti od nds odchdzeji a ne vsechny, ale vétsinou umi tiskace psdt, umi si néco mdlo



precist néjaky slova a maji zdklady matematiky. A ted mdm jesté srovndni tim, Ze
déldm vlastné tu skolu a navazujeme na to tou Montessori skolou, tak vime, Ze prosté
v téch Sesti letech ta mentalita je najednou jind. To je ohromnej skok, a ty déti
potrebujou jakoby velky véci, chtéji zndt ten vesmir, chtéji zndt ty planety, pro¢ funguje
tdmhleto. A ty déti vlastné v tom nasem systému, kdyZ my dokdZzeme zase vyuzit tady
ty jejich touhy a umime vyuZit toho, Ze v téch trech, Ctyfech, péti letech, zvlddly se
naucit Cist, psat a néjaky zdklady jakoby pocitdni, pfecist Cisla, tak oni o téchhletéch
vécech si uz muZou Ccist. Ale vtéch sesti letech je Casto uZ nebavi se ucit jakoby
jednotlivy ty pismenka. Oni uZ chtéji Cist o téch velkych vécech. TakZe ta vyhoda pro ty
déti je to, Ze dostavaji to, co potrebujou v téch obdobich tak, aby prosté navazovaly
kricek po krucku a nabalovaly na to dalsi a dalsi informace, a aby to dostdvaly hlavné
v tu sprdavnou dobu. Ne rict jako hele ve trech a pll ty chces tady ucit se pismenka, no
ale vis co, to nejde, to se budes ucit ve Skole. Ne, ve Skole prosté ty déti uZ chtéji délat
néco jinyho. Ted' je ¢as na ty pismenka. Stejné jako my dospéli, kdyZ se prosté chceme
néco naucit. Ty déti se nemuZou dockat. Pak kdyZ to zviddnou, to nabaZeni. To
sebeuspokojeni, to sebevédomi... A kdyZ se to odklddd, treba stéma domdcima
pracema, s tim uklidem. Tak kdyzZ ty déti nemaji pfistup doma k tém vécem, k tomu Ze
zametaji a chtéji zametat v roce a pil. Kdy zametaji a je z toho vic neporddku. Ale tam
se tvori ten vztah. Ja to chci délat, ja to mam rdd. KdyZ se to odklada tak dlouho, Ze
prosté dité nakonec dobry no tak ja to teda délat nebudu, mamka to nechce nebo jd si
budu hrat tadmhle s autickama. Ale najednou ta mamka nebo ve skolce se to po nich
chce. A oni feknou ,No ale ja to délat nechci’. Nemaji k tomu vlastné Zddnej vztah.
ProtoZe jsme jim to kdyZ byli malicky, tak zakdzali. A ted po nich chceme, aby si to jako
znovu vybudovali? VZdyt to neddvd smysl. TakZze my vyuZivdame toho, jenom toho, co
ddva smysl. Mds zdjem? Pojd, ja ti to ukdZzu. Aby to dité délalo s chuti a s radosti.

Dokonalost pfijde i s tim. KdyZ to prostredi je nechd délat chyby a zdokonaluji se.”
Otazka €. 8: S jakymi nezdary se pfi praci metodou Montessori setkavate?

,Uprimné receno, je toho, ono je vic sméri Montessori, takZe ja jsem se setkdvala
s rliznyma typama. Je to tak, Ze jd jsem to studovala v Mnichové u ty mezindrodni
spolecnosti, kterd je takovd, jako, zaloZila ji sama Montessori, zastituje vlastné tu

nejvyssi udroven. To jsem si vystudovala, pak jsem si poslechla néjaky dalsi lidi,



vyzkousela jsem si to podle téch dalSich lidi a stejné jsem se vrdtila k tomu, co jsem se
ucila ptvodné. Co u ty samotny metody... Upfimné feceno, on je to mdaj Zivotni styl,
takZe prosté nemdzu rict, Ze by mi néco nevyhovovalo. Co bych uvitala vic, kdyby tu
bylo vic, kdyby v téch vycvicich, ktery jsem ja prodélala, bylo vic tfeba hudebni vychovy
a vytvarny vychovy. Pri ty samotny praxi u déti néjak jako ne... Vétsinou co na tom lidi
nepochopi, na Montessori, kdyZ taky samozirejmé vim, jak to délaji v riznych Skolkdch,
tak veliky riziko je, Ze lidi nepochopi, Ze to neni o tom, Ze si déti mizZou délat, co chtéji.
Ale Ze naopak ty déti maji velkou svobodu, ale pouze za predpokladu, Ze to zvlddnou.
A kdyZ to nezvlddnou, tak budou pfikazy. Néktery ty Montessori lidi si mysli, Ze détem
se nemuze dadt prikaz. A tak to viibec neni. Nékdy ten prikaz tém détem naopak strasné
moc pomuZe v tom, aby vlastné se zacaly na néco soustredit. Ale je to asi stejny jako ve
stdtnich skolkdch. Prosté mdte dobry ucitelky a mdte ucitelky, ktery si neumi zjednat
porddek, neumi stanovit hranice, a nebo jsou naopak strasné pfisny. V Montessori je to
stejny. KaZdej to déla podle ty svy osobnosti. MiZete dat bud’ pfilis velkou volnost, a Ze
se tady budou sermovat tycema, pak to ale neni Montessori, protoZe takhle to pani
Montessori rozhodné nezamyslela. A nebo potom muZete bejt totdlné striktni jako Ze
ne, ty tady budes sedét, dokud tu ulohu nesplnis z ty matematiky. A o tom to taky neni.
To je opravdu o tom, Ze to dité mad zdjem, my mdme prostredky na to, ho néco naucit
a Ze ho chceme podporit. Vtom, aby si ten Zivot umél zaridit dobre. Tak jak jemu

vyhovuje. S ohledem samoziejmé na ostatni lidi.”

Otazka ¢. 9: V ¢em spatiujete rozdily mezi vzdélavanim v tzv. klasickych materskych

Skolach a vzdélavanim ve skolach typu Montessori?

,Jd nemizZu asi moc soudit. Vérim tomu, Ze existujou i lepsi statni Skolky neZ néjaky
sSpatny Montessori Skolky. Podle mé i tyhlety varianty jsou. A vZdycky je to o lidech
podle mé. Mné pripadad hrozné fajn, Ze my jsme fakt vybaveny hodné dobre, jak s téma
détma pracovat. Ty holCiny, ktery jsem tu méla na ritzny ndhledy, ndslechy... Kolikrat
déti chtéji néco délat, ale pobihaji a ,délejte néco, najdéte si néjakou prdci’. Jo kdyZ vim,
Ze ty déti jsou schopny si najit néjakou cinnost, tak je takhle mazZu vyzvat. Ale kdyZ
vidim, Ze to neovlddnou to béhdni, tak jad musim védét, co jim dat. A ¢lovék, kterej do ty
skolky prijde a ted tam ty déti béhaji a ted... My velkej diraz klademe na to, abychom

je opravdu vzdélavali. V tom praktickym Zivoté, vty sebeobsluze, rozvijeli ty smysly,



v tom jazyce a v ty matematice, kdyZ oni o to projevi zdjem a kdyzZ je ten sprdvnej cas,
ale stejnej duraz klademe i na komunikaci. A spoustu téch holek, spoustu dospélych
lidi, ani rodicu tady nevi, jak naucit déti komunikovat. A to neznamend, Ze ty déti tady
nemaji konflikty a Ze se obcas neprasti. Jsou to furt déti. A ne vZdycky védi, jak to resit.
Ale potom my prosté pfijdem a feknem: , Hele, tak mu rfekni: Mné se to nelibi. A Fekni
mu to ddrazné’. A ted nechdme to dité, at mu to rekne. A nebo, kdyZ si néco udélaji.
LA citis, Ze by ses mél omluvit?” Ted' jsou zase dvé varianty. Nékdy ty ucitelky nebo
i rodice si mysli, Ze to dité by se mélo za kazdou cenu omluvit. KdyZ my donutime to dité
se omluvit za kaZdou cenu, tak to zplsobi to, Ze v péti letech to dité néco provede
a fekne ,promin’ a odchdzi, je to pro néj vyfizeny. My to s nimi probirdme, aby to dité,
ktery déld néco, co nemd, aby pochopilo a aby védélo, proc¢ to nemad délat, proc to neni
vyhodnd stategie pro ty socidlni vztahy. Vysvétlit mu to, ne ho hned potrestat, jit po
ném. Vysvétlit si to ty obé strany. A zase tu stranu obéti posilit v tom ,hele, tak pristé
fekni’, zajdi za nama, ale nejdriv vyzkousej tohleto. A jd se tém ucitelkdm ve stdtnich
skolkdch kolikrat nedivim, Ze to nedélaji, protoZe pokud jsou tam se Ctyrfiadvaceti
pétiletejma détma a je tam jedna?... A ted'ty konflikty. To je furt dokola, porad dokola.
Ty déti to neni o tom, Ze sem prijdou, my jim to jednou vysvétlime a oni to umi. Ne.
Béhem téch tii let, co my je tu mdme, tak to je proces uceni se. A teprve v téch Sesti
letech mi maminky fikaji, ,hele, oni to pouZivaji. Oni si dokdZou zjednat porddek,
dokdzZou si zjednat respekt, dokdZzou se omluvit, pouZivaji ty véty, ktery vy je tady ucite.”
Tohleto se musi resit, aby ty déti citily, Ze maji nékoho, aby tam nebyla ta kfivda. Aby

citily zastani a védély, Ze se na nds dospély miZou spolehnout.”

Otdzka €. 10: Které druhy aktivit z hlediska poctu zapojenych déti povazujete u 2 -3

letych déti za nejvhodnéjsi (individualni x skupinové)?

,Déti do tri let si hrajou hlavné samy. KdyzZ si hrajou spolu, tak je to spis jakoby ja tomu
fikam trosku spolu vedle sebe. Co maji rady, co délaji jako tu spolecnou aktivitu, ale je
to tak Ze treba pfijdou, podivaji se, je vareni. To znamend, kdyZ se néco pece, kdyZ néco
pecou tady s pani kolegyni, tak ona prfipravi jednotlivy ty ingredience, vétsinou déti uz
jenom vysypdvaji nebo michaji, tfeba jako prFijde jedno, vysype tam, pokoukd, a pak

zase odejde. Jo? Ze moc ty spoleény interakce ve smyslu, Ze by..., jo, mrknou na sebe,



popovidaji spolu, ale Ze by vyloZzené spolupracovaly za tim jednim ucelem, to fakt jde aZz

k tomu tretim roku.”

Ale nejde jenom o tu spolupraci, mé slo taky o to, jestli si vzit ty dvoulety déti téch pét

jako skupinu a délat se viema.

, 10 jako nemdme, to nefunguje... | kdyZ mdme spolecny zpivani, tak si tam posadime ty
déti, a kdo chce odejit, tak odchadzi, protoZe kdyby sme ho tam drZely, tak ono se budou

tak vzpouzet, Ze se celd aktivita rozpadne.”
Otazka €. 11: Jakym zplsobem zajistujete u déti uspokojeni potieby pohybu?

,Za prvy tady je spoustu téch aktivit, kdy vlastné tfeba mdme jazykovy aktivity jako
jste mozZnd vidéla s tou Marenkou, jak jsem to s ni hrdla, tu zeleninu a ovoce, Ze potom
to pojmenovdvdme, ja kontroluju, jestli znd vsechny ndzvy, a to co neznd, tak to znovu
opakujeme zptusobem tim, Ze ,Dones Tobikovi jahody’, ,Dones Viktorce ananas’. TakZe
ty déti viastné takhle chodi, tak Ze maji pordd neustdle néjaky pohyb a je to pohyb i za
ucelem. Potom tady mdme tu elipsu, po ktery dneska déti nechodily, ale jinak je to na
rovnovdhu, Ze se snali jit po ty ¢dre. Maji tu aktivity na hrubou i jemnou motoriku.
Hrubd motorika treba ve smyslu Ze jak jsem rikala, Ze tfeba myjou stil, takZe tam
pouZivaji ty velky klouby, potom rozvijeni smysli, kdy tfeba tridi valecky podle velikosti,
tak tam jsou takovy uchyty, kdy si cvici prstovy tuchop viastné na psani. KdyZ je hezky,
tak chodime ven. KdyZ neni hezky, tak délame hry spojeny s pohybem pandcci
a panenky, skdkaji, jsou hadrovy, Ze si déti jako skdcou, pak leZi, takZe tohle a potom

madme volnej pohyb jako tieba tanec.”
Otazka €. 12: Jak zapojujete do vzdélavani rodice déti?

,Mame kursy pro dospély, coZ je moc fajn, kdyZ navstivi. ProtoZe potom védi, co my tu
s téma détma déldme, jinak ty rodice moc jakoby nevédi, hodné je to o divére. Rodice
se muZou kdykoli podivat do tridy s tim, Ze si tady sednou a pozorujou, protoZe kdyzZ si
tam pak nékdo hraje, tak to spisS nabourdva to soustredéni téch déti. Mdme potom pro
rodice, aby se mohli zapojovat, nékolikrat do roka akce pro celou rodinu, takZe tfeba
vanocni besidku, velikonocni jarmark, letni pdrty a drakiddu. Tyhlety véci. Potom obcas
nékdo pfijde s tim, Ze tfeba jsme tu méli parasutistu, potdpéce, vyuZijeme profesi nebo

konicku rodicu, aby téem détem prisli predstavit, to co délaji nebo to v ¢em jsou doby.



Nebo obcas nékdo prijde, méli jsme tu jednu maminku na zdravou vyZivu. TakZe s détmi
tady pripravila zdravy misky. Pak mdme krouzky pro maminky s détmi, to znamend, Ze
ve Ctvrtek a v pdtek rodice muZou pfrijit na hodinu a pul pracovat v Montessori
prostredi. A nemichdme to. Aby ty déti nebyly zmateny. Jiny déti chodi ve Ctvrtek
a v pdtek s maminkou a jiny déti chodi samy. Aby nemély v hlavé zmatek. Tak kdy jdu
s maminkou, kdy tady maminka se mnou zistane a kdy tady budu sdm. Tam je pét déti,

protoZe tam jsou s maminkama a ty taky zaberou néjaky misto.”

Ptepis rozhovoru s ucitelkou ¢. 3

Otazka ¢. 1: Jaky vék ditéte povaZujete za vhodny pro nastup do MS nebo jiné

vzdélavaci instituce bez Ucasti rodici?

»Myslim si, Ze to miZe byt zhruba od véku dva a pil. A na druhou stranu je to hodné
individudlni. ProtoZe kaZdy to dité reaguje jinak na oddéleni od ty maminky. TakZe se
to, muj ndzor je, Ze se to miZe vyzkouset treba i ve véku dvou let, pokud to dité zvlada
hygienicky ndvyky, je samostatny v jidle, a pokud md zvladnuty oddéleni od matky.
Separaci od matky. ProtoZe pak je to na jeho ukor, kdyZ ne. TakZe takhle si myslim, Ze

to je.”

Otazka €. 2: Jaka rizika spatfujete pfi zaClenovani déti mladsich tfi let do matefskych

Skol nebo jinych vzdélavacich instituci?

»Rizika jsou v tom, Ze oni..., spolecnost vycerpdvad. TakZe oni jsou velmi rychle unaveny.
Velmi rychle znamend, Ze treba po dvou hodindch pobytu to dité si miZe jit lehnout.
Pokud intenzivné pracuje. Treba v Montessori prostredi je to tak, Ze po dvou hodindch
jsou ty déti vycerpany a jsou zraly si jit odpocinout. Jsou pretiZzeny. TakzZe todle je jedno
veliky riziko. A pak zdleZi na tom, protoZe to dité potrebuje vétsi péci, neZ dité, kterymu
je tfeba Ctyri nebo pét, takZe potom je riziko v tom, Ze je potieba, aby tam byli opravdu
dva lidi, ktery jeden se vénuje ve chvili, kdy je to heterogenni tfida, jeden se vénuje
starsim, jeden se vénuje mladsim. Jinak mdme vyzkouseno, Ze to nefunguje. A dalsi véc

je, Ze batolata se fixuji na pani ucitelku. Nemohu ji ménit. Jinak placou.”



Otazka €. 3: Jaky pocet déti ve véku 2-3 roky na jednu ucitelku je optimalni z hlediska
zajiSténi potreb?
»Na jednu ucitelku si myslim, Ze je optimdlni, aby jich bylo maximdiné sest.”

Otdzka €. 4: Jaké moZnosti adaptace na nové prostiedi povaZujete za vhodné (nabizite

ve Vasem zafizeni)?

,Nabizime bud pocdtecni kursy maminek s détmi, kdy déti miZou dochdzet od batolat.
Zvykaji si na pravidla, na prostredi, na pani ucitelku, kterd potom s nimi v té skolce je.
A pak ten ndstup je plynuly. To mdme vyzkouseny. Ze kdyz? ty déti dochdzi jednou tydné
s mamkou si pohrdt, takZe ty déti potom vlastné do toho prostredi vplujou a neni to pro
né ndrocny. Tyto kursy jsou extra skupina. ProtoZe pokud je to do stdvajici skupiny
chodicich déti, tak ta pozornost moje je rozstépend a ja jim nemuizu ddt, to co oni
potfebujou. U nds to déldme tak, Ze déti jsou od pondéli do ctvrtka a v pdtek chodi
batolata. Kdo potrebuje, prijde i to dité, kdo potfebuje, a kdo nepotrebuje, tak viastné
zustane to dité doma. Todle je hodné individudini a je to jenom proto, Ze ty mamky
vlastné témér vsech déti jsou na matersky dovoleny s druhym ditétem, nebo tietim. Ze
to slo zaridit. Ale kdyby neslo, tak fakt to musim ddt bud’ kdyZ jdou déti ven, nebo
odpoledne, nebo bych musela hledat jinej prostor. ProtoZe to nefunguje. Nefunguje to,
kdyz jakoby pfijdou do ty skupiny. Nefunguje to. Oni maminky totiZ nerespektujou to, to
jak ty pracujes. Oni nerespektujou ten program. Délaji si z toho jakoby, to my mdme
taky vyzkouseny. Oni si pak povidaji, a rusi hrozné, a neni to k nicemu. Pokud ta
maminka s nim pracuje tady, a je tady fakt jakoby piné pritomnd pro to dité, pak ano.
Ale pokud to je takovy, jako Ze ja vam ho sem ddm, budu si délat, co chci a vy o néj
pecujte, to prosté nefunguje. Potom pokud ten rodi¢ nedochdzi na tadyto hrani, tak
tady s témi détmi miZe byt tfeba zpocdtku, i kdyZ to se neosvédCilo, aby ten pobyt toho
rodice tady byl, protoZe ty déti pak nejsou pordd jakoby schopny se oddélit. To se
neosvédcilo. A jsou dvé autority. Pak nardZzime. TakZe to se neosvédCilo. Ale mozZny to
je, jo? Nékomu tfeba by to mohlo pomoct. MozZny to je. A nebo potom krdtkodobej
pobyt. TakZe hodinu, prijit. To taky funguje docela dobre. Ze si zvykaji a ten &as se

prodluZuje. To taky lze.”

Otazka C. 5: Jaké vékové slozeni ttidy z hlediska uspokojovani potreb déti preferujete?



,Heterogenni. Jednoznacné. Nikdy bych to uZ neménila. Je to ndrocny. Je to ndrocny.
Kdybych nékoho méla oddélit, tak jsou to déti, ktery jsou Sestilety. Fakt takovy ty
predskoldci, ktery uZ fungujou uplné jinak, nezZ tyhlenty déti do téch péti let, péti a pdl.
Aby uZ mély reZim. A oni uZ jinak pracujou. V tomhle Montessori prostredi uZ je to pro
né zase jiny. Oni uZ si neberou jednotlivy pomdcky. Oni uZ potrebujou projekty, riiznou
prdci. TakZe to bych oddélila. Ty si myslim, Ze ty jsou jakoby dalsi zdtéZz, kromé
tadytéch. Pak jsou tyhlety. To jsou dvé takovy skupiny, kterym potfebujes vénovat vétsi

pozornost.”

Otdzka ¢: 6: Co povaZujete za stéZejni z hlediska Upravy prostiedi a podminek pfi
vzdélavani déti mladsich tfi let?

,Tak, za stéZejni. Musi vsechny tadyty ty ndbytky ty antropometricky rozméry se musi
dodrZovat. Ve vSem, ve vSem. ProtoZe, a pak je to ndrocny. Pokud nejsou, tak oni pak
nedosdhnou, Ze jo, vsude potrebujou asistenci a my potirebujeme, aby byly co nejvic
samostatny. TakZe pfipraveny prostiredi ve smyslu odpovidat rozmérim ditéte. Jinak si
myslim, Ze oni miZou mit vSechno stejny jako maji jiny déti.”

Otazka €. 7: Jaké vyhody pfinasi détem vzdélavani metodou Montessori?

,Neni prirozeny, aby vsechny déti délaly najednou vsechno. Pfirozenost je, Ze kaZdej mad
jinej zdjem, kaZdej v jednu chvili chce délat néco jinyho. MiZou se sejit dva, kdyZ jim to
vyhovuje, spolupracuji, nebo tfi, nebo skupina. Montessori prostfedi nabizi pro kaZzdyho
moZnost, tak aby na zdkladé svych potrfeb se realizoval. To znamend,Ze pokud chci ve
trech letech obtahovat pismena, tak budu obtahovat pismena, a pokud chci pocitat, tak
budu pocitat, a kdyZ chci pracovat s vodou a prfesypat, tak budu presypat. Ale jenom
protoZe jsem malej a Ze mi to jesté nepatfi do ruky, to, neni..., pokud chci strihat, tak
stffhdm. To je tfeba zdfnej pfipad. Ze tady stfihaji i, i ty batolata. Samozfejmé za
dodrZeni néjaky bezpecnosti. TakZe ten individudlni pristup, a to, Ze kaZdej mizZe délat
to, co v danou chvili chce. Ze téch aktivit je tolik, kolik je prosté lidi. Kolik lidi, tolik
zdjma.”

Otazka €. 8: S jakymi nezdary se pfi praci metodou Montessori setkavate?

LJaky nezdary. Ja jsem zatim... Jediny, co je ndrocny, je ta pozornost. Jak kaZdej déla

néco jinyho. Tak vlastné rozdélit tu pozornost tak, aby ¢lovék zvliddnul ukdzat, vysvétlit.



Aby neprebihal z jednoho do druhyho. Aby to nebylo vsude a nikde. Aby, ale to uZ je
véci toho ucitele. Aby dokdzal jakoby tu..., ted jsem tady a pak budu tam, a naucit ty
déti, Ze o nich vim, a Ze za nima prijdu, hned jak budu moct. A oni se daji naucit na
tadyklencto. Ale vZdycky to pochdzi z mojeho popudu. Ted’ pracuju tady, kdyZ chvilku
vydrzis, dobre, tak se mizes u nds divat, anebo si vezmi néco jinyho a pak se tam spolu
na to vrdtime. A nékdy je, Ze déti sedi fakt u koberecku a Cekaji. Jinak nic. Jo! Jesté! Fakt
to vede k individudlnimu pfistupu ty Montessori pomucky. TakZe uskali je v tom, Ze pak
musis myslet na to, abys je vedla ke kooperaci. To je velkd, veliky jakoby zjisténi, kdyz
pak ty déti o to..., co jsme mluvily. Je to hodné individudlni, Montessori, Ze oni si kaZdej
opravdu co clovék, to zdjem. Tak je potieba je stejnou mérou vést k tej kooperaci. Aby
se to naucily. ProtoZe oni se to na téch pomdickdch nauci malinko. ,MuzZu s tebou
pracovat? Ano, muzZes. Ja budu Slehat, ty budes néco.” Ale todle jesté neni to o ¢em
mluvime. Furt jsou to dva, nebo celd skupina. Kdy se musi podridit. ProtoZe Zijeme ve

spolecnosti.”

Otdzka ¢. 9: V ¢em spatrfujete rozdily mezi vzdéldvanim v tzv. klasickych materskych

Skolach a vzdélavanim ve skolach typu Montessori?

LAspori, ne vsude. U vds trfeba jsem to nevidéla. Ale jinde jsem vidéla, Ze je to hodné
vSechno Ffizeny. To znamend, Ze ty déti... Pokud Montessori vychadzi z toho, Ze vim, co
chci délat, tak se vlastné jakoby v tom svété neztratim. Pokud mi pordad nékdo fikd, co
mam délat, tak jd potom nebudu védét, jakou mdm svoji volbu a co chci. Todle si
myslim, Ze jakoby filozoficky, je velikej rozdil. Ze Montessori podporuje, to Ze, ty déti
védi, co chtéji. Oni védi, kam mifi. Vi, co v danou chvili potfebujou. Potom i ddl v Zivoté
vi, co chcou délat. KdezZto klasicka skolka treba, hodné to Fidi, protoZe téch déti je
mraky, Ze jo, tam zase je to dany tim, tou strukturou, téma podminkama, ktery oni
maji, Ze je tam jeden, Ze musi zvlddnout dvacet sest déti, Ze jo, tam individudIné ten
ucitel, to by bylo strasné ndrocny pro néj.”

Otdzka €. 10: Které druhy aktivit z hlediska poctu zapojenych déti povazujete u 2 -3
letych déti za nejvhodnéjsi (individudlni x skupinové)?

» Ty déti malinky neumi kooperovat. To je vsechno paralelni hra. TakZe, to co jsi vidéla,
Ze oni se pohybuji hlavné tady v téch aktivitdch, ktery jsou v podstaté furt pro jednoho.

Maximdlné pro dva, nékdy kooperuji, ale to uz musi bejt, Ze to dité, treba je, mad



sourozence, je zvykly na kooperaci. Jinak oni jsou vétsSinou v tom, v téch praktickych,
vtom praktickym oddéleni, kdy cvi¢i tu motoriku, prakticky dovednosti, rdamy.
V podstaté jako... Oni kooperuji s dospélym. Ale v ramci jakoby déti, tak to jsou takovy
hry, no, jeden slehd, druhej strouhd... Jsou vedle sebe. TakZe tam ta kooperace se
teprve rozviji, si myslim, Ze to moc nevede, jakoby oni ani neupfednostriujou. Pokud
jdou prirozené, tak neuprednostriujou kooperaci. Tu se uci. Nebo stavi spolecné stezku
pro bosy nohy. Ano, to jsou chvile, kdy oni miZou. Pri skupinové prdci zistavaji starsi
batolata stranou. Starsi déti uprednostnuji vrstevniky. Batolata na mnoho ukolu jesté
nestaci, a jsou v pozici pozorovatele. Nejlépe se zapojuji pri spolecném, jednoduchém
cviceni, ¢i ruznych pohybovych hrdch (nesmi to byt honicka, boji se rychlého béhdni).
V podstaté bych rekla, Ze je velmi obtiZné zapojit malinké déti do skupinovych aktivit.
Starsi batolata se vétsinou drZi v blizkosti pani ucitelky, je pro né alfou a omegou. Z mé
aktivity, kdy jsou ochotny aktivitu sdilet s nékym jinym, obvykle starsim ditétem. | tak je

maximdlni pocet dva.”

Otazka €. 11: Jakym zplGsobem zajistujete u déti uspokojeni potieby pohybu?

»Maiji... No... Potfebu pohybu... Pokud vidim, Ze ma potfebu pohybu, tak zvolim aktivitu,
kdy on to, kdy to dité hodné chodi. ProtozZe v prostordch ty tfidy neni mozZny béhat.
TakZe bud' prendsi, nebo jsme méli tady na koberci osmicku leZzatou, nebo tu elipsu,
takZe oni... spirdlu, lezatou osmicku, elipsu, a ty déti tu prirozenou potrebu, prosté
najednou oni zaénou chodit. TakZe vétsSinou tak. Jakoby toho spontdnniho. A potom
chodime ven. Potom vlastné ten cas, kdy je... NejdFiv je ta spole¢nd, nebo ta volnd hra,
po aktivitdch, chvilka spolecny, a pak jdeme na dvé hodinky ven. Na hodinu a pul azZ
dvé. Jak se to povede. A to chodime vlastné do parku, protoZe jsme dvé, tak deme do
parku a tam prosté délame, béhdme, a je tam volnej pohyb déti. Nechodime dvojrad,
jo? Jsou pravidla, kdy jaé musim vidét je, oni mé. Ve chvili, kdy porusi pravidlo, tak jdou
se mnou za ruku, to si kazdej rozmysli. TakZe tam maji, nic neni fizenyho, jenom volnej

pohyb.”

Otazka €. 12: Jak zapojujete do vzdélavani rodice déti?



,Bud’ pomoci téch Montessori kursti pro batolata. Ze oni uZ od zac¢dtku jakoby védi, co
tady chceme. V podstaté kdyZz uZ si rodi¢ vybere todle zarizeni, tak on jde za tim
principem. TakZe my vlastné oni spolupracuji, protoZe oni védi, co ty déti délaji, chtéji
védét, ptaji se. Jinak je zapojujeme, tak Ze chodi, kdyZ jsme tfeba méli téma povoldni,
tak k ndm chodili do tfidy, ukazovali ndm, co délaji, nebo my jsme chodili za nima do

prdce, vyuZivdme profese.”

Prepis rozhovoru s ucitelkou €. 4

Otazka €. 1: Jaky vék ditéte povaZujete za vhodny pro nastup do MS nebo jiné

vzdélavaci instituce bez Ucasti rodic¢da?

»Myslim, Ze je to hodné individudlini. Ale tfeba co jsem vidéla za ten rok v ty skolicce,
tak mné ty trilety chlapecci, ktery tam vlastné zacali chodit a byli tam od rdna od osmi
do téch ctyrech, tak si myslim, Ze to né bylo moc. Ty holcicky byly mnohem schopnéjsi
se jakoby aklimatizovat dfiv a byly s nima jakoby obecné mensi, jo? Min k feseni.
A jako, jd jsem mamka, kterd to ma uplné postaveny jinak, takze jad osobné si myslim,
Ze détem prosté staci dva tfi dny v tejdnu ve skolce, a oni totiz mezi tim druhym
a tretim rokem a jesté prosté po tom tretim roce, tam se to pravé ta hranice neni viibec
jasnd, a oni prosté potfebujou tu mamku. Néktery potrebujou ve ¢tyrech letech porad
nékoho, kdo je vlastné s nima. A nékdo zase naopak prosté treba uzZ treba ve dvou a pul
letech bude, jo, zralej na to, aby fungoval prosté bez rodici. A zdroveri tfeba jak maji
vtom Kampusu ty jeslicky, tak tam prosté ta Terezka, ta tam, ta funguje s takovou
ldskou, Ze tam tu mdmu prosté pomérné dobfe nahradi. Samoziejmé nikdy to neni
madma, jako jo? Ale ja si myslim... ja jsem, kdyZ jsem byla mladsi, tak jsem méla hodné
moji mamce za zly, Ze jsem byla ja prosté uZ od roka a pil nékde v jeslich. Ale prosté
kdyzZ jsem vidéla, jak to funguje v tom Marche v Praze v Montessori prosté v jeslickdch
prosté vlastné v takovymhle prostiedi, ale zase mnohem krdsnéjc vybaveny, super,
prosté, a ten celek tam prosté ty déti jsou schopny si jakoby v roce a pul nalejt polivku,
prosté obslouZit se, prosté, a vlastné vsechny ty Cinnosti, co délaji, tak doma na to
nemaji takovy prostredi, jako tam maji pfimo na miru, a kdyZ to prostredicko je
opravdu perfektné pripraveny pro né, aby mohly bejt co nejvic sobéstacny, tak jim ta

mdma doslova nechybi, jo? Opravdu, je to na nich vidét a i vlastné jsem vidéla v tom



Kampusu ted, tak prosté mné tam stacila hodina a vidéla jsem, Ze to funguje. Mné
Kampus docela jako udélal velkou radost. Ale vic to nedokdZu specifikovat, je to uplné
individudlni, fakt je to individudlIni, no, na to se nedd..., myslim si, Ze nékdo je na to

zralej zdvisi to na tom prostredi a na tej vychovatelce.”

Otazka ¢. 2: Jaka rizika spatfujete pfi zaclenovani déti mladsich tfi let do materskych

Skol nebo jinych vzdélavacich instituci?

»Riziko samoziejmé kdyZ prosté pfichdzi maly déti do toho prostiedi, prosté ktery je pro
né cizi, tak prosté potiebujou mit nékoho dospélyho, aspon na chvili pro sebe, aby s nim
obesel prostredi, aby mu vlastné predstavil ty pomdcky, aby vlastné ukdzal, ta
aklimatizace je tam delsi. A je tam prdvé potieba jakoby poskytnout tu ndru¢ tomu
malymu clovickovi vlastné od zacdtku, ale ne takovyto jd té ted vezmu, ale jako muzZes
ke mné kdykoliv pfijit, muzZu si té, muzZu té prosté na chvilku tfeba pochovat, vlastné
jakoby tam ukdzat to srdicko zpocdtku, tu velkou jakoby vnitini otevienost, a potom si
myslim, Ze to jako jde. Ale to je o tom, Ze ta skupinka je mald. A ne prosté v tom
velkym, jo, takZe jestli je néjaky riziko, tak velikost skupiny, no. Samozfejmé néjakej
malej ¢lovicek bude chtit od maminky, nebo ne chtit, jakoby uplné v klidu, prosté, jo,
kdyZ ho maminka privede do skolky, tak prosté normdlné pijde do jinyho prostredi
a nékdo se prosté nebude chtit toho krku pustit, ale myslim si, Ze je to pravé o tom, Ze
ty détatka potrebujou jakoby rychle ziskat divéru v to prostredi a tu ziskaji v momenté,
kdy jim bude nékdo jiny vlastné sekundovat zpocdtku a to se v tom velkym mnoZstvi
déti prosté nedd jakoby zaridit, tak aby na vds bylo... Jako urcité si myslim, Ze se déti
miZou, jakoby, jak to Feknu, implantovat do ty skupinky téch vétsich déti, urcité to jde.
To jako stoprocentné. Ale zdvisi na pfistupu, na prostfedi a na tom, aby ty aktivity
prosté v tu chvili pro né nebyly moc sloZity. Zpocdtku, na zacdtku skolniho roku, da se
fict uplné minimum aktivitek, a ukdzat jim, no prosté s nima vlastné to obejit, jakoby
uplné jim vlastné popsat todle je lino, tdmhle je stil, tady je Zidle. Upiné jako do
detailu. Takovad jakoby navigace.Tak ono vilastné jakmile se sezndmi s tim prostorem,

tak prosté potom by tam nemél bejt problém se zaclenit.”

Otazka €. 3: Jaky pocet déti ve véku 2-3 roky na jednu ucitelku je optimalni z hlediska

zajisténi potreb?



,Mezi dvouma a tfema rokama no tak téch pét, Sest, no. Sest je strop si myslim, to je

jako strop. Fakt.”

Otdzka €. 4: Jaké mozZnosti adaptace na nové prostiedi povazujete za vhodné (nabizite

ve Vasem zafizeni)?

,Tady Zddnd adaptace jakoby, tady se musi adptovat i maminka. Trvd to priblizné
mésic, oni jak chodi jednou za tejden, tak viastné jsou tady hodinu, jo, potom z toho
vypadnou, potom zase jakoby Zijou v tom pfistupu prosté toho rodi¢e, v tom svym
prostiedi, takZze se jakoby priblizné mésic uci, nez se jakoby zorientujou. Adaptaci
jakoby jé tém maminkdm v rdmci ty informacni schizky vysvétluju co a jak, jakym
zpusobem se k tém détem ma pristupovat, jakym zplisobem s nima maji komunik, nebo
ne, Ze maji. Jakym zplsobem je mozZny s nima komunikovat, aby se to dité jakoby
adaptovalo rychle. Ale potom prosté uZ tu adaptaci jakoby nechdvdm uplné na nich, jo?
Ja viastné, kdyz, jo, adaptace... KdyzZ jsou ty skupinky novy, nebo kdokoliv kdo sem
prosté vchdzi novy, tak ja viastné potrebuju chvilku, abych se na né podivala, jak
fungujou, a potom vlastné jakoby odhadnu trosku, jakym zplsobem komunikuje
mamka s détdatkem, vnimam tam, prosté co je tfeba jakoby potencidlné jakoby kamen
urazu, kdyz to tak reknu, ale jako letos uZ jsem se zacala ucit prosté jim to vlastné
nefikat, jenom jim vlastné nabidnu, jako, Ze jim, Ze se mé muiZou ptdt na otdzky,
protoZe ja vlastné nemizZu ddvat nevyZddany rady. To jsem prosté, jo, zase si pochopila
aZ jako ¢asem. TakZe ted' vlastné uZ jako za nima nechodim, abych jim fekla, todleto se
dd udélat takhle, ale vlastné je nechdvam Zit, o to je ta adaptace delsi, jo? A zdroven
prosté jsou i chvile, kdy prosté nékdo to fakt jako nedd, a prosté pak si mysli, Ze prosté
skolka spatnd, a prosté tieba i néktery lidi odejdou, protoZe prosté jakoby to sami
nezvlddaji to vede... jakoby dd se rict jakoby vedeni toho ditéte, jo? Ono je takovy
jakoby skryty, ale je tam. KdyZ jsou ty déti malinkaty. Tak vlastné potrebujou ty
informace. To dité vilastné potrebuje ty informace slyset, a ne kazdej je umi podat.
TakZe vlastné v momenté, kdy se jakoby neadaptuje ten dospélej, tak to dité prosté
néktery to tady zvlddne a néktery to nezviddne. A jinak jako co délam ja pro to, tak
prosté ja si je jakoby trosku okouknu a potom vlastné, moc to nestihdm, ale viastné
snaZim se sledovat, kdo si s ¢im si hraje a zdroven vlastné do toho vstupuju to, Ze ja

sama délam jakoby skryty prezentace, beru si ty pomicky jednotlivy a chodim vlastné



k nim a vlastné pracuju s nima u téch stolecku, na koberci a vlastné jim ukazuju co a jak
tim skrytym zplsobem, jo? Takovou tou latentni formou. Kdy vlastné jakoby dycky se
postavim do néjakyho vétsiho jakoby zornyho uhlu vice déti, a prosté hraju si vyloZené,
takZe hraju si. Dokud si myslim, Ze je to potfeba, tak si s nima hraju a potom uZ se
vlastné snazim spis pozorovat. Ale prdvé nez ta adaptace jakoby probéhne, tak to

prosté muZe trvat, no.”
Otdzka €. 5: Jaké vékové slozZeni tfidy z hlediska uspokojovani potieb déti preferujete?

»No smisené. Tam je prosté strasné vidét, jak oni potrebujou ty maly vidét, jak s tim
pracujou ty velky, protoZe to je vlastné pordd o opakovdni téch samych cinnosti, a ono
jim to nestaci vidét jednou, nebo dvakrdt. Kor tém uplné malinkatejm, tém rocnim, rok
a pul, to prosté to se vlastné pordd déld to samy. A kdyz ty maminky jakoby nechdpou,
Ze je pordd vlastné vést potfeba k tém samejm ¢innostem, tak z toho tfeba za celej rok
uZ si mazZou fikat: furt jsou tady ty samy pomdcky. Ale oni ty déti to tak potfebujou, jo?
TakZe a u téchhletéch vétsich déti potom mezi tim druhym a tfetim rokem tak tam je
uzasny, kdyZ jsou prosté déti smiseny. To je prosté jakoby zdklad toho uspéchu, aby to
mohlo fungovat, a zdroven ty vétsi déti opravdu jakoby dortstaji do toho véku kolem
téch trech let, kdy konecné jakoby zacinaji chtit jakoby kooperovat s téma ostatnima.
KdyZz jsou déti kolem druhyho roku véku, tak oni prosté, oni, v nich se probouzi to
takovyto védomi osobnosti, a prosté potrebujou si hrdt se vsim jenom sami. A zase na
téch uZ starSich détech potom jakoby muZou vidét, jak vlastné se dd s nékym
spolupracovat. ProtoZe oni kdyZ jsou kolem toho druhyho véku, oni nechtéji s nikym
spolupracovat. Oni chtéji jenom sami za sebe. A prosté kdyZ maji zdjem o néjakou
¢innost, tak to neni o tom, Ze by prosté chtéli spolu, ale Ze s tim chtéji hrat sami. TakzZe

jako tam je potfeba, aby oni vidély, jak se da spolupracovat. To urcité jo.”

Otazka ¢: 6: Co povazujete za stéZejni z hlediska Upravy prostfedi a podminek pfi
vzdélavani déti mladsich tfi let?

,Tak to je uplné stejny jako pro ty vétsi, no aby méli vsechno v dosahu, aby prosté
mohly byt sobéstacny, tak to se budeme bavit o Montessori, jako uplné jako. Aby méli
prosté vsechny hdacky v ty, ve vysce, kam dosdhnou, aby prosté mély svoje nddobi, ja
nevim. Vlastné vsechno je otevieny, a vSechno je to tak, aby tam mohly dosdhnout.

A aby se pro to nemusely nikam splhat, aby prosté vsechno mohly opravdu samy



zvlddnout, kdyz jim pdrkrat ¢lovék jakoby podd tu informaci. Hele, tady je hadrik, dd se
s nim utrit podlaha, jo? Ale ne Ze to feknu. Prosté vlastné vezmu ten hadrik a ukdZu.
TakZe jakoby to prostredi je potfeba, aby bylo takovy uplné mikroskopicky, no, jo? Ale
vSechno, vsechno v dosahu, no to je prosté zdklad Montessori. Jenom aby to dité mohlo
fungovat sobéstacné. Ale to jako neni jenom do tfi let, to je obecné, prosté aZ jako po
téch sest let. Oni to potrebujou vsichni, a uplné od malinkata, i ty co jsou prosté rocni.
Potrebujou na vsechno dosdhnout a mit to k dispozici, a zdroveri nemit tam predméty,
ktery prosté si dospéli neprejou, aby se s nima néco stalo. ProtoZe prosté tam se potom
jakoby zbytecné prendsi néjakej stres. Jako to prostredi je potfeba porddné a kvalitné

pfipravit. Ten termin pfipraveny prostredi je jasnej.”
Otdzka €. 7: Jaké vyhody pfinasi détem vzdélavani metodou Montessori?

»No tu sobéstacnost. Potencidlné. Jo? Neni to, Ze se vSichni nauci byt sobéstacny. Ale Ze
tam je moZnost vlastné si na vétsinu téch véci sdhnout. A prosté pracovat s redlnejma
materidlama. Prosté nebudou mit plastovou vdzu a v ni prosté nic, ale budou mit
sklenénou vdzu, budou v ni mit opravdickou vodu a budou védét, jak vlastné to funguje.
Prosté veskery fyzikdiIni zdkony prosté z toho vlastné nabiraji uplné prirozenou formou,
Ze prosté kdyZ se zvrhne vadzicka, tak se voda prosté vylije a potom je potieba prosté
s tim jakoby fungovat ddl, takZe oni tam jakoby nabiraji tu posloupnost prosté téch
vSech cCinnosti. A tim vlastné ten mozek jako neskutecné poroste. No, prosté se tim
pfipravujou na Zivot. To je to co mé tady na tom jakoby fascinuje. Maji moZnost si na
vSechno sdhnout a zjistovat, jak funguje Zivot v realité. Je to tak. Prosté, to je jako
radost, kdyZ miZou vSechno délat samy. ProtoZe na tom rostou. Jako neporostou na
tom, kdyZ jim prosté reknu, Ze hadrem se utird podlaha. Ale prosté rostou aZ

v momenté, kdyZ ten hadr pouZijou, jo?”
Otazka €. 8: S jakymi nezdary se pfi praci metodou Montessori setkavate?

»No urcité jo. Ale spis nezdary jsou spis komunikacni. Nezdar je v momenté, kdy prosté
maminka nemd vnitiné stanoveny hranice urcityho jedndni. Jo? V momenté kdy sem
prosté prijde maminka, kterd ma ty hranice hodné rozvolnény, pfijde na, a to jesté neni
Zadny Montessori, kdyZ pfijde prosté na prohlidku, a prijde sem s détdtkem, a ted to
détatko prosté jakoby utrhne jeden obrdzek ze zdi, a maminka prosté vidi, Ze se to

stalo, a prosté jakoby nedd Zddnou reakci, a to détdtko jde hned na druhej obrdzek



a maminka prosté mu nerekne ani ne, tak vlastné, tak viastné, jo? To je potom jako...
Jo? Prosté jakmile tam ta maminka ty hranice nemd, tak to obecné mnohem hir
funguje. A nezdary Montessori, co jsem si myslela dfiv a myslim si, Ze ted uz to asi tolik
neni pravda, ale jako kdyZ nékdo jede Montessori a nemd jakoby ty informace do
hloubky, tak to prosté, nebo neumi s téma détma jakoby pracovat, tak si myslim, Ze
prosté, dd se Fict, Ze to miZe vypadat, Ze si ty déti jakoby jedou po svym. Ze jako spolu
bylo takovy, to ani nedokdzu definovat. To vidim doma, prosté. Jd jsem si tohle nevzala,
tak to prece nebudu uklizet. To si vzal bracha. Takovyto jakoby kaZdej si za svy, jo? Jd je
zase posledni dobou uZ jakoby vsSechny uc¢im, aby spolu spolupracovaly. Ale jenom
v momenté, kdy je to néjak jakoby podany spatné, jo? Jakoby tém détem. Nevim jak to
rict. Ale muzu o tom premejslet. Kazdymu ditéti sedi néco jinyho. Montessori neni,

neznamend, Ze to bude pasovat kazdymu.”

Otazka ¢. 9: V ¢em spatiujete rozdily mezi vzdélavanim v tzv. klasickych materskych

Skoldch a vzdélavanim ve skolach typu Montessori?

,No tak na to nemuzZu odpovédét. ProtoZe ja vlastné to béiny skolkovy prostredi

nezndm. To jako budu hodnotit néco, co nevim.”

Otazka €. 10: Které druhy aktivit z hlediska poctu zapojenych déti povaZujete u 2 -3

letych déti za nejvhodnéjsi (individualni x skupinové)?

,Praktickej Zivot a ty vytvarny. Ty jsou jako obecné pordad vyhleddvany. Kapdtka upiné
milujou, vsSichni. Ty jsou uplné genidlni. A i pro ty vétsi. Oni se tim uci tu jemnou
motoriku, vlastné je to pfiprava na psani. Byt by to ¢lovék jako vibec... Genidlni. Na co
hlavné se jakoby..., ty aktivity ktery jsou vyloZené toho praktickyho Zivota, jako Ze kdyZ
tady bude louZe, tak si ji prosté pujdou utrit. A jinak, jinak si myslim, Ze co jakoby porad
fréi, tak jsou to to lepeni, razitka, kresleni, to je pordd dokola. A viastné takovy ty
aktivity, ktery jsou tady jakoby na stdlo. Tamto se vic promériuje, a ty co jsou tady

stabilni, cozZ jsou prosté, praktickej Zivot. Barveni, kfidy...”

A kdyzZ bych se na to podivala z hlediska toho, jestli spiS kazdej individualné nebo ve

skupinkach. Jaké ty cinnosti nabizite. ProtoZe néktery zafizeni preferujou jenom



individualni cCinnosti, néktery preferujou i skupinovy cinnosti a nabizi skupinovy

Cinnosti. Jak se na to divate z tadyhle z toho pohledu.

»No tak to uz jsem tam rekla vlastné. Pro ty déti, ktery potfebujou si pracovat samy za
sebe vtéch dvou letech do téch minimdlné do tfi let oni teprve zrajou k néjaky
spoluprdci, takZe vlastné potrebujou individudlni véci. Samozfejmé potrebujou tieba
kaZdej den jakoby pro né kdyZ uvidi néjakou skupinovou c¢innost, tak je dobre, Ze ji uvidi.
Ur¢ité jo, ale primdrné jé nevim bych dala 80% individudlnich a do toho vkladala
vZdycky néco skupinovyho. My tfeba zpivame aspon. A zpivdni je pro né jedna z véci,

ktery jsou pro né uZasny.“
Otazka €. 11: Jakym zplGsobem zajistujete u déti uspokojeni potieby pohybu?

,To je néco co tady chybi. Dd se fict, jo? Potfeba pohybu je v Montessori automaticky
zabudovand v tom, Ze oni si nosi vSechno na misto, kde se s tim pracuje. A kdyZ pijdou
desetkrdt tdmhle s dfevénym schodem, tak mezitim to je tolik fyzicky aktivity, nahoru,
dolt, soustredim se na to, jak to ddm do policky, pak se zase musim zvednout, zase
odejdu, poloZim, a to je nahoru, dolu, drepy, chozeni... Ono je ty fyzicky aktivity ve
skutecnosti dost, ale ty malinkaty déti jesté neudrZi pozornost, potrebuji chodit, Iézt, po
schodech... To je véc, kterd tady chybi dost. Oni potfebujou hrubou motoriku, a jak ja ji
sem mdm dostat, kdyZ tady nemdm zahradu. Oni to potfebujou to zkombinovat s tim
fungovdnim venku. Montessori je krdsny, ale fungovdni... aby mély mozZnost prelézani,
podlézani..., hazet nékam, micky..., vyloZené hrubd motorika, musi to bejt v kombinaci
s chozenim ven. Ty déti tady vydrZi dvé hodiny a pak se potrebujou jit probéhnout. To je

pfirozeny a bez toho to nejde.”
Otazka €. 12: Jak zapojujete do vzdélavani rodice déti?

,No tim Ze sem chodi, se vzdéldvaji az kam. Tohleto je ve skutecnosti aktivita pro
matky. KdyzZ to tak rfeknu. Oni maji tu informacni schizku, kde dostanou prdvé spoustu
informaci. Oni maji moZnost sdhnout si na ty pomtcky a hlavné dostanou informace
k tomu, aby tady mohly prakticky fungovat. A potom se to uci vlastné, jak to funguje,
v ty realité. A to je obCas diametrdlné odlisny. A tahleta aktivita je pfimo udélanda tak,
aby ty matky z toho vlastné..., maji moZnost se hodné naucit. A néktery to tady rikaji

nahlas. A kaZzdou hodinu néco dalsiho pochopi. A to je vlastné proto.”



