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Abstrakt

Bakaldfska prace je zaméfena na alternativni vzdélavdni z pohledu studentl
ucitelskych studijnich programd. Cilem prace je porozumét, jaké zkuSenosti
s alternativnimi systémy ve Skolstvi maji studenti ucitelskych studijnich programu a jak
vnimaji tyto vzdélavaci koncepce a jejich uplatitelnost ve Skolach hlavniho vzdélavaciho
proudu. V teoretické ¢asti je poskytnut prehled vyvoje reformni pedagogiky a nasledné
jednotlivych typu alternativnich skol vyskytujicich se v ¢eském vzdélavacim systému.
Dale je jesté teoretickd ¢ast doplnéna analyzou ucebnich plan( studentl ucitelskych
studijnich program( se zamérenim na druhy stupen zakladni Skoly. Na tuto kapitolu
navazuje prakticka ¢ast, kde je predstaveno dotaznikové Setfeni smérovano na
studenty ucitelskych studijnich program(, které ukazuje, Ze i kdyz vétSina studentu
pochazi ze zdkladnich i stfednich $kol vyhranéné tradicnich, na alternativni Skoly
obecné ma pozitivni ndzor, na prdci v alternativnich vzdélavacich zafizenich se ve
vztahu k ziskanym poznatkllm o této problematice béhem studia citi spiSe

nepfipraveni.

Klicova slova: alternativni vzdélavani, reformni pedagogika, inovativni pristupy

v pedagogice, ucitelské studijni programy
Abstract

The bacalor thesis is focused on alternative eduacation from the point of view of
students of teacher training programs. The aim of the thesis is to understand what
experience students have with alternative systems in education and how they perceive
these educational concepts and their applicability in the major educational stream. The
theoretical part provides an overview of the development of reform pedagogy and
subsequently the individual types of alternative schools occurring in the Czech
education system. Furthermore, the theoretical part is supplemented by an analysis of
the curricula of students of teacher training programs with a focus on the second stage
of elementary school. This chapter is followed by a practical part, where a
guestionnaire survey is presented aimed at students of teacher training programs,
which shows that even though most students come from traditional primary and

secondary schools, they generally have a positive opinion of alternative schools, they



feel rather unprepared for working in alternative educational facilities in relation to

the knowledge gained on this issue during their studies.
Title: Alternative education through the eyes of teacher education students

Key words: alternative education, reform pedagogy, innovative approaches in

pedagogy, teacher education programmes
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uvoD

Vzdélavani a vychova jsou klicovymi prvky kazdé spolecnosti a jeho kvalita je neustdle
predmétem diskuzi a inovaci. S tim Uzce souvisi proces ptipravy budoucich ucitell, aby
jednou dokazali vést vyuku v souladu s modernimi vzdélavacimi pristupy a pozadavky

spolecnosti.

Tato bakalarska prace se zabyva alternativnimi pfistupy v pedagogice a jejich
dllezitosti a ucinnosti z perspektivy studentl ucitelskych studijnich programa.
Alternativni vzdélavaci koncepce poskytuji nové metody, techniky a prostfedky vyuky,
které mohou ozZivit tradi¢ni pedagogické postupy a posilit motivaci a zapojeni zaku

béhem vyuky.

Cilem této prace je zjistit, jak studenti ucitelskych studijnich programi vnimaji a
hodnoti alternativni pojeti v pedagogice, jaké maji dosavadni zkuSenosti s témito
pfistupy a jak zhodnocuji svou pfipravenost na praci ve Skolstvi s ohledem na

alternativni vzdélavani.

Teoretickd ¢ast je vénovana vyvoji reformni pedagogiky, kterd prispéla k inovaci
ve vzdélavani a vzniku alternativnich Skol. Ddle jsou predstaveny jednotlivé typy
klasickych i modernich alternativnich skol a analyza ucitelskych studijnich program( za
Uucelem znazornéni, v jakém rozsahu jsou alternativni Skolské systémy zarazeny do

studijnich planu téchto studijnich programda a jakou dulezitost v nich tvori.

Prakticka ¢ast prace predstavuje vysledky kvantitativniho vyzkumu
prostfednictvim dotaznikového Setfeni, které mapuje pohledy budoucich uditell na
alternativni vzdélavaci koncepce ve Skolstvi a jejich pfipravenost na uditelskou praxi

s ohledem na tyto koncepce ve vzdélavani.



TEORETICKA CAST
1 REFORMNI PEDAGOGIKA

Vzniku alternativni pedagogiky predchazela reformni pedagogika. Podle Kaspera a
Kasperové (2008) jsou pojmem reformni pedagogika rozumény pedagogicka pojeti,
ktera ke konci 19. a béhem 20. stoleti kritizovaly ,tzv. tradi¢ni skolu a tradi¢ni
pedagogiku“ (Kasper a Kasperova, 2008) a usilovaly o reformu vychovy a skoly. Tyto

reformni pedagogické sméry vznikaly v Evropé i mimo ni.

S reformni pedagogikou, jak Prlicha (1996) uvadi, neodluditelné souvisi
pedagogové jako M. Montessori, R. Steiner, H. Pakhurstova, J. Dewey, P. Petersen a
dalsi, ktefi se vyznamné zaslouZili o prosazeni novych koncepci v pedagogice a polozili
tak zaklady pro vznik alternativniho Skolstvi. Pro reformni pedagogiku jsou typické
rGznorodé teoretické navrhy a koncepce. Pro zastdnce reformni pedagogiky byla
vychodiskem jejich ndvrh a myslenek myslenka tzv. pfirozeného vyvoje ditéte, jeho

potieb a zajmu, tedy tzv. pedocentrismus.

Pedocentrismus je ,smér vychazejici v pedagogickych Uvahach z ditéte, jeho
danosti a specifik, nikoli z poZzadavku spolecnosti ¢i vychovatele.” (Kasper a Kasperova,

2008)

Myslitelka Ellen Keyova na pocddtku dvacatého stoleti ve svém dile Stoleti
nového ditéte prosazovala tzv. pfirozenou vychovu. To znamena, Ze dospély by nemél
zasahovat do vyvoje ditéte, ale spiSe se snaZit vytvofit co nejlepsi prostfedi pro détsky
vyvoj. Dité by se sice mélo diky zkuSenostem vychovatele v priibéhu svého vyvoje
naucit, kde je jeho uplatnéni ve spole€nosti, ale zarovenn by nemély byt potlacovany

jeho individudlni projevy, pokud nijak neublizuji jemu nebo jeho okoli.

Stejné principy by mélo uplatiovat i skolni prostiedi, a to pfi vychové i
vzdéldvani. Keyova vyzdvihovala soustfedénost na jedno urcité téma, samostatnou
praci zaka, adaptaci ucebni latky dle predpokladu ditéte. Usilovala o tzv. ndvaznost
Skoly se Zivotem — Zaci se méli vzdélavat na tématech z béZzného Zivota. Keyova se také
snazila zafadit do vyuky zpév, télesnou vychovu, ruéni prace a tanec. Zaci méli byt

rozdéleni do méné pocetnych skupin a podilet se na vybéru predmétu.



Spis Ellen Keyové se stal stavebnim kamenem pro ,hnuti nové vychovy, tedy

vychovy svobodné a pfirozené“ (Kasper a Kasperova, 2008).

Toto mezinarodni reformni hnuti, jak uvadi Svobodovd a Java (1995), vsak
zkomplikovala politickd situace béhem prvni a druhé svétové valky. FaSisticky,
nacisticky ani komunisticky politicky systém nepfispivaly této rozmanitosti ve vychoveé,
tudiz novy rozvoj alternativni pedagogiky nastal od druhé poloviny minulého stoleti —
dale byly rozvijeny jiz dfive zavedené koncepce alternativni pedagogiky, jako napftiklad
montessoriovska, freinetovskd, waldorfska ¢i jenska Skola; zaroven vznikaly nové Skoly
s novymi koncepcemi. Skola zacinala byt mnohem vice orientovdna na souéinnost se
spole¢nosti — byla vice podporovdna socidlné pedagogickd stranka, pozornost se
dostavala i programUim cilenym na spolecenské reformy. Mezi alternativni Skoly druhé
poloviny dvacdtého stoleti je fazena napfiklad jednotna skola (Gesamtschule) Hibernia
zakladatele Klause J. Fintelmana. Tato skola poskytovala vzdélani studentlim od ¢tyr do
dvaceti let, vzdélavani uzce souviselo s praci, studium bylo déleno do tfi etap a

zakonceno bylo maturitou i vyu¢nim listem.

1.1 Reformni pedagogika v ceském skolstvi

V reformni pedagogice v ¢eském Skolstvi hrala dulezitou roli snaha o ,humanizaci,
aktivizaci a efektivnost vychovy” (Svobodova a Jlva, 1995). Jejich spolecnym cilem bylo
oprostit vyuku od formalismu a zalozit takové pedagogické principy, které se opiraly o
prirozenost ditéte, vzbuzovaly v ditéti zajem o okolni déni a nové zkusenosti a rozvijely

¢innost a kreativitu ditéte.

V nasledujici ¢asti této kapitoly je uveden pouze vybér ¢eskych reformnich skol

vzniklych v minulém stoleti.

VBrné roku 1910 Anna Sissova zakladd ,pokusnou materskou sSkolu“
(Svobodova a Java, 1995), pro niz je hlavnim rysem dostatek pohybu a intelektualni
rozvoj vychazejici ze zkuSenosti z tvlrci aktivity zaka. Dalsi dalezity rys tvofi citlivy

pristup k détem ze strany pedagog.

Dalsi priklad reformni pedagogiky v ¢eském Skolstvi minulého stoleti realizoval
FrantiSek Bakule na obecné skole v obci Mala Skala u Turnova, kde po vzoru volné skoly

vyucoval estetickou vychovu. Prace s estetikou vedla déti k sezndmeni s pfirodou a
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spoleCnosti pomoci zazitku, a ne prostfednictvim vykladu. V roce 1913 tuto metodu
aplikoval i v Jedlickové Ustavu pro hendikepované déti. Vznikl pévecky sbor , Bakulovi
zpévacci“, kde plsobily déti s hendikepem a sklizely Uspéch v Evropé, ale i treba v USA.

Z ekonomickych dlvodu viak tento spolek v roce 1937 prestal plsobit.

V letech 1926-1930 vznikla v Praze na Liberiském ostrové ,Détska farma“,
jejimz zakladatelem byl pedagog a spisovatel Eduard Storch. Principem této $koly bylo

utuZovat zdravi déti, vychovavat a vzdélavat déti v pfirodé.

Vroce 1929 pod vedenim pedagoga Vaclava Pfihody vznikla reforma
celého Ceského Skolstvi ,,Organizacni a ucebni plan reformnich Skol“, podle niz byly
zrealizovany experimentalni Skoly napftiklad ve Zliné, v Praze-Nuslich, Humpolci a
dalSich méstech. Cilem této reformy byla ,racionalizace vyuky, jednotna tfistupnova
Skola (Skola obecnd, Komenium a Atheneum) a vnitini diferenciace” (Svobodova, Java,
1995) - Zaci ve tridé maji byt rozélenéni do kategorii podle svych rozumovych

schopnosti.

V devadesatych letech se do stfedu pozornosti alternativni Skoly dostdvaly
nejvice. Po padu komunistického rezimu prochdzel proménou i obsah a metodika
tradi¢niho Skolstvi. Novy demokraticky rezim, uvolfiovani pravidel a rozmanité

koncepce ve vychové zformovaly lepsi podminky i pro vznik soukromych Skol.

1.2 Rysy reformni pedagogiky
Jak piSe Kasper a Kasperova (2008), mezi hlavni charakteristické rysy reformni

pedagogiky jsou Fazeny nasledujici principy:

e Reformni pedagogika propaguje zdsadu pedocentrismu

o Pedagogicti reformatofi stoji proti tradi¢ni formé vyuky, a naopak proti ni
propaguji tzv. moderni skolu.

e Dale je velmi odsuzovana autoritativni vychova. Ucitel nebo vychovatel se
nemad vmésovat do pfirozeného vyvoje ditéte.

e Je uplatnovan respektujici pristup k ditéti, ktery sméruje ke zformovani jeho
prav, a individualni pfistup k ditéti ve vyucovani.

e Spoluprace pfi vyucCovani — spolupraci mezi Zaky jsou rozvijeny jejich
spolecenské vztahy v tfidnim klimatu.
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Je vyuzivano individualizované i kolektivni vyucovani.

Aby ve vyucovani dochdzelo k nastinéni pfirozeného Zivota ditéte, jednotlivé
predméty, které se k sobé navzajem vztahuiji, jsou slu¢ovany v bloky.

Stavebni kamen pro vyuku tvofi aktivni u€eni — prace s problémovymi situacemi
a nabyvani novych zazitkd tvofi vychozi prvky pro vyucovani

Tzv. projektova metoda dosahuje obrovského rozmachu — déti se samy zabyvaji
problematikou urcitého tématu.

Reformni pedagogika podporuje kooperaci s rodici.

Pro nékteré predstavitele reformni pedagogiky byla vychodiskem tzv.

experimentalni psychologie a pedagogika.
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2 ALTERNATIVNI SKOLSTVI

2.1 Pojem ,alternativni skola“, ,alternativni vzdélavani“ podle
pedagogickych slovnik

Pojmy ,alternativni Skola“ nebo ,alternativni vzdélavani“ maji nékolik vyznam a ¢asto

jsou pouzivany jako synonymum kjinym terminim, jako napfiklad volna S$kola,

oteviend Skola, nezdvisla $kola, netradi¢ni Skola, soukroma skola, reformni skola aj.

Chapani vyznamu téchto pojml je vrlznych jazycich a vrlznych pedagogickych

teoriich rGznorodé. Nicméné tyto pojmy definuje napfiklad mezinarodni pedagogicky

tezaurus (UNESCO: IBE Eduacation Thesaurus, 5th ed., Paris, 1991) takto:

»Alternativni vzdélavani (alternative eduacation): obecny termin pro pfistupy
nabizejici alternativu k tradi¢nimu institucionalnimu vzdélavani nebo pro hnuti, ktera

odmitaji koncepci formalniho vzdélavani.”

Dalsi odborna literatura, jez definuje ,,alternativni vzdélavani“, je britsky slovnik

pedagogickych pojm0 (D. Lawton, P. Gordon, 1993) a podava tuto definici:

»Alternativni vzdélavani (alternative schooling) je obecny termin oznacujici
takové skolni vzdélavani, které je odlisné od vzdélavani nabizeného statem nebo jinymi
tradi¢nimi institucemi; alternativni Skoly jsou obvykle (nikoliv nezbytné) spojeny
s radikalnimi koncepcemi vzdélavani, jako napfiklad odmitani formalniho kurikula ¢i

formalnich metod vyuky.” (Prlicha, 1996)

2.2 Pojem ,alternativni skola“ podle J. Priichy
Jan Prlcha vychazi z obdobi po roce 1989 v CR a vyznamové roviny pojmu ,alternativni

Skola“ rozliSuje podle oblasti jeho pouzivani:
i.  Skolskopoliticky vyznam

Z hlediska Skolskopolitického vyznamu Prlicha vymezuje rozdil mezi statnimi a
nestatnimi Skolami. ,Statni Skoly jsou (v zahrani¢ni terminologii oznacované nejcastéji
jako public schools, tj. verejné spravované, verejné vlastnéné) jsou ztizovany néjakymi
organy statni (vladni) administrativy. Nestatni skoly (v zahrani¢i oznacované zpravidla

jako private schools, tj. soukromé Skoly, nebo téZ non-governmental schools, tj.
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nevladni Skoly) jsou Skoly vlastnéné a spravované jinymi zfizovateli nez statnimi

(vladnimi) organy.” (Pricha, 1996)

Ve Skolskopolitickém vyznamu pak tedy za alternativni Skoly Prlicha povaZuje

cirkevni Skoly, Skoly spravované jinymi institucemi.
ii.  Pedagogicky vyznam

V této sférfe uzivani pojmu ,alternativni Skola“ Pricha za alternativni Skoly
povazuje ,takové Skoly, které uplatiuji nové, nestandardni, reformni, experimentalni
formy, obsahy ¢i metody vzdélavani, jiné didaktické ptistupy apod. na rozdil od bézné
uplatiiovanych (standardnich) pedagogickych a didaktickych koncepci. V tomto smyslu
se Casto pouziva termin alternativni Skola (alternativni vzdéldvani) jako ekvivalent
k terminim volna skola, nezavisla Skola, reformni Skola, netradicni skola.” (Prlicha,

1996)

Co se tyce tohoto pojeti, mezi alternativni Skoly potom mohou byt fazeny jak
nestatni, tak statni Skoly. | ve statnich Skolach totiz mohou byt realizovany didaktické

inovace, jez nejsou ustalené.
iii.  Ekonomicky vyznam

Toto pojeti souvisi s diferenciaci soukromych a statnich skol. Z tohoto hlediska
tvori dalezity meznik zdroj financi pro Skoly. Dotovani soukromych $kol je realizovano
bud zcela, nebo ¢astecné a zbytek financi je obstaran diky Skolnému, které plati rodice
zakU. Statni Skoly jsou dotovany ze statniho ¢i obecniho rozpoctu, rodice tedy nemusi
platit Zadné Skolné. Existuji vSak i vyjimky — nékteré zahrani¢ni soukromé skoly mohou

dotovat verejné zdroje.

Sdm Pricha povazuje za alternativni ,vSechny druhy Skol, soukromé i statni,
které maji jeden podstatny rys — odliSuji se od hlavniho proudu standardnich (béznych,
normalnich) Skol dané vzdélavaci soustavy. OdliSnost téchto Skol spociva v jinych
zplUsobech organizace vyuky nebo Zivota déti ve Skole, v jinych kurikuldrnich
strukturdach, v jinych parametrech edukacniho prostredi, v jinych zplsobech hodnoceni
vykonl Z3aka, v jinych vztazich mezi Skolou, mistni komunitou a rodici atd.” (Prlcha,

1996)
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2.3 Rysy alternativnich skol podle Prichy (1996)

Jelikoz reformni pedagogika hrdla dulezitou roli pfi vzniku alternativnich skol, tudiz i
pro pojem ,alternativni Skola“ ¢i ,alternativni Skolstvi“ je dllezitym charakteristickym
rysem jiz zminény pedocentrismus — pfi vychové stoji v centru pozornosti dité a

vSechny vychovné aktivity jsou uskutec¢nény s ohledem na jeho individualitu.

Dale Prlcha zminuje, Ze Skola ma byt aktivni — v zavislosti na okolnostech ma
byt vyuZivana rozmanitd skdla vyucovaci forem. Jako priklad Prlicha uvadi projektové

vyucovani, rozhovor, skupinovou i individudlIni praci.

Dalsim rysem je komplexnost vychovy Zdka. Kromé rozumové slozky klade

Prlcha dlraz i na citovy a spolecensky rozvoj ditéte.

2.4 Funkce alternativnich Skol podle Priichy (1996)

i.  Funkce kompenzacni

V tradi¢nim skolstvi se objevuji jakési nedokonalosti, jez se alternativni Skoly
snazi kompenzovat. Alternativni Skoly nabizeji urcité moznosti, které statni (tradicni)
Skoly nabizet z urcitych ddvodd nemohou, nebot neni pro statni vzdélavaci systém

mozné naplnit potfeby Siroké skaly verejnosti.
ii.  Funkce diverzifika¢ni

Z hlediska této funkce alternativni Skoly vznikaji za Ucelem obstarat
rozmanitost ve vzdélavani. Statni vzdélavaci systém do urcité miry obsahuje jistou
jednotnost vobsahu a organizaci vzdélavani, a to ztoho dlvodu, Ze poskytuje

vzdélavani pro vétsinu populace, kterd musi byt spojena nééim jednotnym.

Ovsem i nékteré typy alternativnich skol mohou inklinovat k uniformité di
standardu. Jednd se napftiklad o Skoly cirkevni a nékteré reformni Skoly, které spojuje

uplatfiovani nékterych spole¢nych forem vzdélavani, vzdéldvacich obsah( atd.
iii.  Funkce inovacni

Pricha tuto funkci povaZzuje za nejpodstatnéjsi. Tuto funkci vysvétluje jako
funkci, ktera ,vytvari prostor, v némz se realizuje experimentovani a rlizné inovace ve

vzdélavani.” (Prlicha, 1996)
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Rozmanitost téchto inovaci se odviji od pedagogické koncepce, podle niz dany
typ alternativni Skoly vznikal. Tyto inovace se vztahuji ke dvéma sféram: Zaprvé se
jednd o ,inovace v organizaci vzdélavaciho procesu” (sem jsou fazeny ,nestandardni
metody vyuky, netradi¢ni zplsoby komunikace mezi partnery vzdéldvaciho procesu,
jiné typy psychosocidlniho klimatu ve tfidach a Skoldch aj.“) a ,inovace v obsahu
vzdélavani (nestandardni vyucovaci prfedméty, inovace v obsahu v tradi¢nich
vyucovacich predmeétech, inovace ve zplisobech prezentace vzdélavacich obsah( aj.”

(Prtcha, 1996).

Pricha vSak tuto funkci povazuje za problematickou, nebot nemame jasna
prokazani o tom, které inovace, aplikované ve statnim skolstvi, maji ptivod v oblasti
alternativnich pedagogickych koncepci. Zaprvé je patrné, ze tento transfer inovaci neni
redlny z nékolika dlivodd, jako je napfiklad ten, Ze ve statnich Skolach se v jedné tridé

nachazi mnohem vice zakd nez ve tridé alternativnich skol.

Dal$im dlvodem je to, Ze zatimco v obdobi vzestupu reformni pedagogiky
v prvni poloviné minulého stoleti opravdu dochdazelo ktomu, Ze alternativni Skoly
ovliviiovaly tradi¢ni Skolstvi svymi inovacemi, nyni tomu uz tolik neni. Statni Skoly ve
statech s vyspélym vzdélavacim systém (skandinavské staty, Némecko, USA) dozrdly
k tak vysoké urovni vzdélavani, Ze nyni se jejich vzdélavacimi inovacemi inspiruje cely

svét a nékteré klasické alternativni Skoly oproti nim pulsobi spiSe strnule.

2.4.1 Kritika tradicni Skoly
Nejcastéji se vyskytujicim rysem alternativnich Skol a reformni pedagogiky, jak piSe
Svobodovd a Jiva (1995), je zajisté kritika tradi¢ni Skoly. Reformdatofi a zastanci

alternativnich Skol kritizuji tradi¢ni vyucovani v nasledujicich smérech:

e Tradi¢ni vyuka dostatecné nevede k celkovému rozvoji ditéte. Je pfilis
zamérena na rozumovy rlst ditéte, neni tolik bran ohled na jiné stranky
rozvoje, jako je volni a citové hledisko vychovy.

e Vtradi¢nim vyucovani pracovni €innosti ustupuji spiSe do pozadi, stejné tak
neni dostateéné zdlrazriovdn zietel na zdravi, télesny pohyb a estetické

hledisko vychovy.
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Tradi¢ni Skola je pfilis zaméfena na uceni a opomiji rozvijeni tvofivych
schopnosti ditéte.

Podle zastancU reformni pedagogiky je v tradi¢nich Skolach na Zaky vyvijen
vysoky ndpor z divodu prosazovani mechanického uceni s cilem se néco naudit
zpaméti, ale bez pochopeni latky.

Dale, jak jiz bylo zminéno v predchozi kapitole, je silné vytykana autoritativni
vychova v tradi¢nim Skolstvi — pedagog je malo citlivy vaci ditéti.

Dité je odlouceno Skolou od Zivota, kulturnich instituci i rodiny.
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3 DRUHY ALTERNATIVNICH SKOL

Od prvni poloviny minulého stoleti vznikla celd fada typu alternativnich skol. Jedna se
jak o soukromé skoly, tak o Skoly statni (verejné). Alternativni Skoly jsou podle Prlichy
rozliSeny na tfi zdkladni skupiny, a to na klasické reformni Skoly, cirkevni (konfesni)
Skoly, moderni alternativni Skoly. Pro snazsi orientaci ve variabilité alternativnich skol

vytvofil Pricha (2012) nasledujici rozdéleni:

Tabulka 1: Typologie alternativnich skol

Alternativni Skoly

Nestatni statni nebo soukromé
klasické cirkevni , o,
reformnf (konfesni) moderni alternativni
waldorfské katolické s otevienym vyucovanim
montessoriovské | protestanské s volnou architekturou
freinetovské Zidovské Magnetové
jenské jiné konfesni Ptesahuijici
daltonské »Skoly 21. stoleti“

bez ro¢nik
s alternativnim programem
Nezavislé

Cestujici

Mezinarodni

Odenwaldské

Hibernianské

»Gesamtschule” (,jednotné skoly“)
»,harmony schools”

brémska skolni centra

obecné a obcdanské
»zdravé skoly”
s angazovanym ucenim

Integrované
,Skola hrou”

ajiné

Zdroj: Pricha (2012)

V nasledujicich podkapitolach jsou blize specifikovdny typy alternativnich skol
vyskytujicich se v Ceské republice. Jsou zde dostupné jak klasické reformni $koly, tak

moderni alternativni Skoly (Portdl: Alternativni Skoly):
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Klasické reformni skoly

e Waldorfska skola
e Montessori Skola
e Daltonska skola

e Jenska Skola
Moderni alternativni Skoly

e Zacit spolu
e Zdrava Skola
e Integrovand tematickd vyuka

e Lesni/ pfirodni skola

3.1 Waldorfska skola

Waldorfska skola je zalozena na pedagogickém pojeti Rudolfa Steinera, rakouského
pedagoga a myslitele. Nazev je odvozen od firmy Waldorf-Astoria ve mésté Stuttgart,

nebot prvni waldorfska skola vznikla pro déti zaméstnancu téz firmy.

Podle Hrdlickové (1995) je jednim ze specifickych znak( waldorfské skoly
vyuéovani eurytmie, jejimz autorem je sam Steiner. Jedna se o formu uméleckého
vyjadreni s vychovnymi i uzdravujicimi efekty, jimz Ize projevovat jazyk (hlasky ¢i celé

véty) nebo zvukové tony.

Jak uvadi Valenta (1993), pedagogika R. Steinera vychazi ze svého vlastniho
metodologického rdamce, a tim je duchovni filozofie téz vyvinuta Steinerem -
antroposofie, ktera zahrnuje prvky orientalni filozofie, okultismu, kiestanstvi a filozofie
J. W. Goetha. Jak uvadi Steiner (1993) z pohledu antroposofie se ¢lovék vyviji v ramci

tfi etap, kdy se postupné vyviji fyzické, éterické a astrdlni télo.

Charakteristika jednotlivych vyvojovych etap zhlediska antroposofie

(Hrdlickova 1994):

e 0-7 let: Vtéto fazi zivota se vyviji tzv. fyzické télo. Tim mysli hlavu, hrud a
koncetiny. Vyznamnou roli v tomto véku hraje napodoba a volnost pro rozvoj

fantazie.

19



e 7-14 let: Vyménou chrupu dochazi k dalsi vyvojové etapé. V tomto véku dochazi
k rozvoji tzv. éterického téla. Formuje se vnitfni vile a charakterové rysy
jedince. Utvari se také respekt a laska k autorité, vyznacny faktor ma tedy
nasledovani.

V deseti letech nastupuje rozvoj tzv. astralniho téla. Kolem tohoto roku
Zivota je vhodné ditéti zadavat ukoly na rozvoj jeho abstraktniho mysleni. Svym
poznatklim a zkuSenostem z dfivéjska zacind rozumét ze svého vnitiniho
pohledu — zacind si pomalu vS§imat své identity.

e 14-21 let: Podle Hrdlickové v tomto obdobi dité uz znacné chdpe svou identitu,
tvori si své ndazory. Abstraktni uvaZovani je naprosto vyspélé. Ve vztahu mezi
zakem a vychovatelem je hraje ¢asto dulezZitou roli kompromis. Pro tento vék je

pro rozvoj vnitfniho svéta jedince klicovy prvni vztah &i prvni zamilovanost.

Waldorfska koncepce je rozdélena na matefské, zakladni a stiedni $koly. Skoly
jsou spravovany kolegialnim vedenim Skoly, v ¢ele Skoly se tedy nenachazi reditel jako

v klasickych Skolach. Vyucované predméty jsou rozdéleny na hlavni a vedlejsi.

Mezi hlavni pfedméty patfi ,matematika, matersky jazyk, geometrie, kresleni
forem a tvarQ, vécné uceni, pozdéji ve vyssich tfidach biologie, déjepis, zemépis, fyzika,
chemie.” (Hrdlickova, 1994). Vedlejsi predméty tvofi napf. naboZenstvi, hudebni

vychova i zahradnictvi.

Vyucovdani je realizovano v epochdlnim duchu. Epochu Steiner (2003) vysvétluje
jako Casovy ramec, trvajici zhruba Ctyfi tydny, béhem néhoz se Zaci soustredi pouze na
jedno téma nebo predmét. Epochadlni vyuka by méla pfispét k trvalejSimu a

komplexnéjsimu porozuméni danému tématu nez kratkodoba a povrchni uéeni.

Podle Hrdlickové (1994) je epocha rozdélena na tfi ¢asti. Treti (posledni) ¢ast je
vénovana v nizsich rocnicich kresleni ¢i psani, ve vyssSich rocnicich probiha opakovani
nové latky. Prvni, rytmicka c¢ast, ktera je obvykle dvacetiminutovd, ma zaky probudit a
pripravit na zbytek dne. Je vénovana napf. recitaci ¢i vzajemnému sdileni zazitk( zaku
z pfedchozich dni. Druha, pozndvaci, ¢ast zacind opakovanim probrané latky a poté
nasleduje nové navazujici ucivo ¢i spolecna kontrola domacich praci. V treti ¢asti byva

prostor pro samostatnou praci. Ma vyznam pro zklidnéni a odreagovani ditéte.
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V nizSich rocnicich si déti kresli na nové naucené téma, ve vysSich probihd souhrn

nového uciva a dualezitych souvislosti.

Jak uvadi Valenta (1993), ve waldorfskych Skolach se konaji tzv. mésicni
slavnosti, jejich cilem je, aby Zaci rodicim predvedli, co se za urcity ¢asovy ramec

naucili. MlZe se jednat o recitaci, divadlo, hru na hudebni néstroj aj.

Jiz od vzniku ve waldorfskych Skolach vibec neprobihda znamkovani, které
zndme z klasickych $kol. Zaci jsou hodnoceni pisemnou formou, tedy slovnim
hodnocenim. Stejné tak na waldorfskych Skolach neexistuji klasické ucebnice. Jsou
nahrazeny epochdlnimi sesity, které si vytvareji sami zaci svymi poznamkami, ndkresy,

napady a postrehy. (Rydl, 1994)

3.2 Vychovny a vzdélavaci systém Marie Montessori

Dalsim typem alternativni Skoly, jimzZ se tato bakalafska prace zabyva, je pedagogicka
koncepce Marie Montessori, italské |ékarky, pedagozky a antropolozky. Montessori
metoda vznikla pfi praci s duSevné nemocnymi détmi v Domé déti, zaloZzeného roku

1907.
Principy Montessori pedagogiky podle Hrdlickové (1994):

e Vychova zaméfend na komplexni motoricky a smyslovy rozvoj

e Zformovani iniciativniho vzdélavaciho prostredi prizplsobeného ditéti

e Nutnost individualniho ptistupu k ditéti a respektovani volnosti ditéte

e Heslo ,, Pomoz mi, abych to udélal sdm.“ (Hrdlickova, 1994)

e Vychova vychazejici z tzv. senzitivnich fazi ditéte, kdy je dité béhem rlznych

vyvojovych etap vice chapavé na urcité jevy
Rozélenéni senzitivnich fazi podle Montessori (2013) do tfi vékovych kategorii:

e 0-3 roky: rozviji se pohybové schopnosti (chize, béh, manualni zru¢nost) a
schopnost feci

e 3-6 let: zadind se rozvijet schopnost vnimat sdm sebe prostrednictvim svych
prozitk(

e 7-12 let: u ditéte se zacina projevovat moralni vnimavost. Rozeznava dobré a

Spatné ¢iny v chovani druhych osob i u svého chovani. Pro toto obdobi je pro
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dité velmi podstatna interakce s détmi stejného véku i s SirSim prostfedim, jinak
mUZe dochazet k naruseni vyvoje. Déle je rozvinuto abstraktni mysleni.

e 12-18 let: dospivajici si zaCina utvaret své vlastni ja a formovat socidlni vztahy

Kasper a Kasperova (2008) uvadéji, Ze vyucovani probihd ve vékové smiSenych
tfidach za ucelem podpory spoluprace mezi jednotlivci a pomoci od starsich déti. Jedna
tfida nebo skupina je tedy vétSinou tvorena tfemi slou¢enymi rocéniky, v nékterych
zemich dvéma i ¢tyfmi rocniky.

Jak uvadi Rydl (1999) ,vékové heterogenni skupiny” jsou rozclenény na tii
urovné Ci stupné. Rydl piSe, Ze zakladni skupinu navstévuji Zaci ve véku 6-8 let, na
vySSim stupni se vzdélavaji zaci ve véku 9-11 let, a nejvyssi stupen je uréen pro zaky od
12-15 let. Rydl také piSe, Ze pro montessoriovskou pedagogickou koncepci je tzv.
»polarizace pozornosti.” (Rydl, 1999) Znamena to, Ze spojenim fyzicky psychickych sil je
dité intenzivné koncentrovdno na néjakou aktivitu ¢i jev. Dité ma aktivitu samovolné
ukondit po tom, co je dostatecné nasyceno provadénou aktivitou, nikoli vnéjSimi

rusivymi podnéty.

S koncentraci Uzce souvisi tzv. princip ticha. Tichem se da ditéti prostor pro

lepsi koncentraci a pro lepsi vnimani sebe i druhych. (Kasper a Kasperova, 2008)

Dllezitou soucasti svobodné vychovy je tzv. ,didakticky material“. Jako
didakticky material slouzi ndstroje pro nacvik zdkladnich dovednosti, které uzce
souviseji se samostatnosti a samoobsluhou ditéte. V Domé déti se samostatnost

podporovala béZznymi ¢innostmi, jako je napf. zalévani rostlin. (Svobodova, J(iva, 1995)
Rozdéleni didaktického materidlu podle Hrdlickové (1994):

a. Nastroje pro nacvik kazdodennich c¢innosti (uklizeni, prostfeni stolu, zalévani
rostlin apod.)

b. Nastroje pro senzorické procviCovani — rozliSovani rozdilnych a shodnych
vlastnosti predmétll (stavebnice, pomucky a hracky s rlznymi vlastnostmi
povrchu aj.)

c. Pomucky pro rozvoj rec¢i a komunikace (Ziva abeceda — sady pismen)
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d. Nastroje pro matematicky rozvoj — prostfednictvim téchto pomucek se Skoldci
uci pocitat, porozumét mnozstvi, poznavat geometrické tvary a télesa.

e. Pomucky pro vyucovani prirodopisu

f. Zemépisné pomlcky — pomuicky charakteru puzzle, diky nimZ déti Iépe

porozumi rozloZeni svéta, statl apod.

Obrdzek 1: Deska se zamky — Montessori pomUcka na ndcvik béznych Cinnosti

(zdroj: montessorihracky.cz)

Pro samostatnost déti mda také zasadni vyznam organizace prostiedi

prizplsobeného détské vysce (napf. vésaky a kliky v dosahu ditéte).

Podle Svobodové a Jlvy (1994) se Maria Montessori snazila déti oprostit od
dominance dospélych. Pedagog ma pro dité pouze co nejlépe uzplsobit okoli pro jeho
svobodnou vychovu. Pedagog se ma snaZit porozumét détskym poZadavkim a

poznavat jej postupnym pozorovanim.

Montessori (2012) pfisuzuje odméndm a trestim naprostou zbytecnost.
Usoudila tak na zakladé pozorovani dvou chlapcli v materské Skole. Ani jeden z nich
nejevil pocit studu nebo v pfipadé jiného chlapce pocit hrdosti po udéleni trestu a
pochvaly od ucitelky. Proto se v Montessori Skoladch oproti klasickym skolam princip

trestu a odmény nevyskytuje.

3.3 Jenska skola

Ve dvacatych letech minulého stoleti vytvoril némecky profesor Peter Petersen tzv.
jensky plan. Hlavni myslenky nového vzdélavaciho a vychovného pfistupu predstavil

Petersen ve svych nékolika publikacich, nejslavnéjsi z nich je ,Der kleine Jena-Plan”
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zroku 1927. (Rydl, 1994) Dnes se Skoly tohoto typu vyskytuji zejména v Nizozemi,
Némecku a Belgii. (Priicha, 1996)

Petersen odmitl tradi¢ni rozvrh hodin, nahrazuje ho tzv. tydennim planem
prace a kurzy, které jsou pfizplisobeny individualnimu tempu a pokrocilosti ditéte a
podporuji pospolitost. Dale Petersen odmitl klasické vékové jednotné t¥idy. Zaci jsou
podle jenského planu spojeni do vékové smiSenych kmenovych skupin. Jednu

kmenovou skupinu dité navstévuji po dobu tfi let. (Svobodova, JGva, 1995)
Clenéni kmenovych skupin podle Hrdli¢kové (1994):

e, nizsi skupina (1. — 3. rocnik)
e stfedni skupina (4. — 6. rocnik)

e vyssi skupina (7. — 8 rocnik)"

Podle Hrdlickové (1994) ma tfida pfipominat détem pokoj ¢i domov. Misto lavic
jsou zde tedy stoly a Zidle. Tuto mistnost si Zaci ozdobovat svymi vyrobky. Zéci se zde

mohou kdykoli béhem vyucovaci hodiny projit.

Mezi zakladni metody vyuky jenského pldnu patfi rozhovor, hra, prace a

slavnost. (Capek, 2015)

Rozhovor: zakladnim zplsobem, jak lze rozhovor provadét, je v kruhu, pfip.
polokruhu ¢i podkové tak, aby rozhovoru mezi Ucéastniky nebranila zZadnd prekazka.
Déti se soustfedi na diskutovanou problematiku a je velmi dllezity pohled ¢i nazor

kazdého z nich. (Hrdlickova, 1994)

Hra: podle Rydla (1994) mUzZe mit princip hry nékolik podob. Jedna se hlavné o
tzv. volnou hru podle prikladu détskych zahradek F. Frobela. Dalsim typem jsou tzv.
vizudlni hry, kam spadaji dramaticka pfedstaveni ¢i improvizace. Ddle sem patfi tzv.

Ucelové hry uréené zejména pro télesnou vychovu ¢i prestavky.

Prace: prace muze byt realizovana bud v kmenovych skupindch nebo tzv.

kurzech. Rydl (1994) piSe o téchto typech kurzu:

a. Uvodni kurz — je uZivan pfi pfedstaveni novych metod prace ¢i pfi sezndmeni

s radem skoly apod.
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b. Urovfiovy kurz — jeho cilem je studenty rozdélit podle rozsahu jejich znalosti
v jednotlivych predmétech.

c. ZaSkolovaci kurz — je realizovan za ucelem naucit méné zdatné studenty nové
metody prace.

d. Volitelny kurz — je realizovan za ucelem rozvijet specifické dovednosti Zaka.

Slavnost: kona se na konci kazdého tydne ¢i ku pfileZitosti svatk (napf. advent

a Vanoce)

3.4 Daltonsky plan

Dalsi podkapitola se vénuje daltonské Skole, jejiz zakladatelkou, jak uvadi Prlicha, je
Helen Parkhurstova, pedagozka v americkém mésté Dalton, po némZ dostala tato
alternativni Skola sv{j nazev. Parkhurstova se inspirovala koncepci Marie Montessori a

nakonec roku 1919 zaloZila svoji vlastni vzdélavaci instituci School for Boys and Girls.
Hlavni principy Daltonského planu podle R6hnera a Wenkeho:

a. Autonomie — déti jsou podporovany v procesu samostatného vyhledavani a
feseni ukold.

Svobodova a Jiva (1995) pisi, Ze samostatnosti ve vyucovacim procesu
Parkhurstovd dosahla diky zavedeni tzv. predmétovych okrski a zruseni
tradi¢niho rozvrhu hodin. Tradi¢ni systém tfid nahradily heterogenni skupiny
zakl, do kazdého kurzu totiz Zaci mohou vstupovat nezavisle na svém véku
podle svych schopnosti a programu prace, ktery je stanoven pro cely jeden
mésic a specialné pro kazdy vyucovaci predmét. Schopnosti zakl, na jejichz
zakladé postupuji do jednotlivych kurzll, jsou ovérovany formou testu jejich
znalosti pfi zahajeni Skolniho roku. BEhem daného mésice, kdy dité plni zadané
instrukce a ukoly, ma pfristup k odbornym laboratofim a moznost konzultace
s ucitelem ¢i se spoluzaky.

b. Svoboda a zodpovédnost — zdk castecné zodpovidad za proces uceni — jak za
dlsledek uceni, tak za postup, jakym finalniho vysledku dosahne, uvadi Rohner

a Wenke.
Podle Svobodové a Jivy (1995) svoboda ve vyucovacim procesu

umoziuje ditéti, aby pracovalo bez zbytec¢ného ¢asového natlaku, Fidilo si svou
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pracovni ¢innost a samostatné ovladalo dosazeni svého cile a diky tomu zlepsit
své kognitivni schopnosti a autonomii a utvaret svoji osobnost.

c. Spoluprdce — pro dosazeni spoluprdce je vhodna kooperativni vyuka, ktera se
podle Roéhnera a Wenkeho (2003) bude rozvijet zejména v budoucnu.
Kooperativni vyuCovani pozitivné ovliviiuje i Ffizeni tfidy, protoZze se diky
spoluprdci zZaci uci sami od sebe navzdjem, dozvidaji se o rlznych odliSnostech

mezi jednotlivci a uci se tyto odlisSnosti pfijimat.

Podle Réhnera a Wenkeho (2003) je dllezitym znakem Daltonského planu také
nepostradatelna odbornost pedagogti. Uspé$nym dokonéenim vysoké $koly by uréité
nemélo byt ukonceno vzdélavani uciteld — ti by méli i po ukonceni studia na vysoké

Skole absolvovat Skoleni a aplikovat nové poznatky ve své praxi.

Wenke a Rohner (2000) také uvadi nékolik paradoxnich zdsad pro ¢innost
ucitele na daltonské skole, napfr. ucitel musi opustit od své dominuijici role, ale zaroven

byt osobou koordinujici ¢innosti zaku.

Svobodova a Jiva (1995) také pisi o slabinach, jez Daltonsky plan i pres svij
uzZitek ma, a to napf. nizkd mira procviCovani uciva, kterd je nezbytna pro uchovani
poznatkl v paméti, nizka mira pedagogického vlivu uditele nebo nadbytecné ocekavani
ve smyslu iniciativy ditéte, protoZze déti s nedostatecnou vytrvalosti pracuji s mensi

efektivitou, nez je v jejich moZnostech.

3.5 Zdrava skola

V této podkapitole je predstavena jednak skola snazici se o zlepSeni zdravotniho stavu
déti ve tficatych letech minulého stoleti — Détska farma, a poté koncept zdravé Skoly,

jako ji zndme dnes.

3.5.1 Détska farma

Jak piSe Svobodovd (1998), prvotni koncept Zdravé skoly vznikl jiz v roce 1926 na
Liberiském ostrové v Praze, ktery nesl nazev Détskd farma pod vedenim spisovatele a
pedagoga Eduarda Storcha, jen? se snaZil zejména o zlepseni a podpory zdravi déti, a to

prostrednictvim venkovnich aktivit.
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Jak pie sam Storch (1929), jeho daldim cilem bylo zlepsit situaci vzdélavacich
zatizeni, kterad podle néj nebyla vhodnd, protoZe stala v rusném prostredi, pfipominala
spiSe kasarny nez Skoly a chybélo jim domdci prostiedi, na jehoz utvareni by se mohly
podilet samy déti. PFi praci s détmi Storch také zjistil, e jsou déti presycovany skolnimi
povinnostmi, a nékdy dokonce i pracovnimi. Toto asové vytizeni pfispivalo k ¢astym

onemocnénim, jako napft. tuberkuléza.

Svobodova (1998) piSe, Ze tehdejSich studie ukdazaly, Ze Zaci navstévujici
tehdejsi ponuré skoly byli ¢astéji nemocni nez déti, které Skolu nenavstévovaly, na
¢emi se podilela i nizkd droven hygieny Skolnich budov. Dlraz kladl také na zdravé
vztahy, jak vrodinném, tak Skolnim prostfedi. Rozvrh hodin v Détské farmé nebyl
pevné stanoven, jelikoz vyuka byla Casto prizpUsobovana pocasi ¢i zaujeti zakd do
prace. Soucasti Détské farmy bylo i koupalisté, kde zejména v letnich mésicich déti

travily vétsinu €asu.

| pfes veskerou pozitivni zpétnou vazbu rodi¢t zakd, Ze jejich détem pobyt na
Cerstvém vzduchu zlepsuje jejich zdravotni stav, musela byt Détskd farma roku 1934
zrusena ztoho ddvodu, Ze byla prohldasena za ,podnik pro mladez nevhodny a

zdravotné zdvadny”“. (Svobodova, 1998)

3.5.2 Skola podporujici zdravi

Jak uvadi Svobodova (1998), v soucasném pojeti termin ,Skola podporujici zdravi“
nebo jeho synonymni vyraz ,,zdrava skola“ oznacuje koncept snazici se zlepSit zdravotni
stav déti, ktery md pocatky v 80. letech 20. stoleti. Pochazi z Kodané jako slozka
projektu ,Zdravi pro vSechny do roku 2000“ pod Svétovou zdravotnickou organizaci

(WHO).

Svétovd zdravotnicka organizace definuje zdravi jako ,stav uUplné fyzické,
dusevni a socialni pohody, nikoli pouze nepfitomnost nemoci nebo vady.” (who.int,

2024)

Podle Nejedlé a kol. (2015) do hlavni myslenky programu Skola podporujici
zdravi patfi vycet tfi hlavnich pilifG: pohoda prostredi, zdravé uceni, oteviené

partnerstvi.
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Prvni pilifem je pohoda prostredi, zahrnuje tfi oblasti: ,prostredi vécné, socidlni,

a organizacni“. (Nejedla a kol., 2015)

a.

Prostredi vécné — konkrétné sem lze zahrnout napf. ndbytek uzplsobeny svymi
rozméry vysce déti, prostredi Skoly, na jehoz vybaveni se podili prace a vytvory
déti, prostor pro odpocinek a sport i mimo vyuku (napf. skolni htisté), istota a
hygiena na Skolnich toaletach apod.

SocidIni prostfedi — usiluje o fyzickou a citovou pohodu Zak(i a o pfiznivou
atmosféru v tfidnim kolektivu.

Organizace prostfedi — je zajisténa dennim reZzimem, fyzickou aktivitou a
vyvazenou stravou véetné dostate¢ného pitného rezimu (napf. ze skol jsou
redukovany nebo Uplné vyfazovany potraviny svysokym energetickym
obsahem, béhem prestavek maji déti moznost se pohybovat i na venkovnich
prostorach Skoly, nabidku krouzk( tvofi zejména pohybové aktivity nebo

aktivity zamérené na vytvareni a podporu zdravych stravovacich navykl apod.)

Druhy pilit reprezentuje zdravé uceni. Cilem jeho zasad je osobnostni rist a

naplnéni potencidlu kazdého Zaka. Zasady zdravého uceni jsou:

Smysluplnost — smysluplné uceni je proces, kdy Zaci propojuji nové informace
s jejich stavajicimi znalostmi a zkusenostmi a chdpou, jak nova informace
souvisi s jejich Zivotem. To podporuje trvalejSi zapamatovani a hlubsi
porozuméni uciva.

MozZnost vybéru, pfimérenost — ,V obsahu i metodach vyuky poskytuje skola
podporujici zdravi takovou nabidku, ktera umozniuje zvladnout jak zakladni, tak
rozsirujici ucivo zplsobem odpovidajicim typu inteligence a osobnosti kazdého
Zaka. Dba o vékovou pfimérenost uciva, proporcionalitu rozumové a citové
vychovy a o pfimérenost uciva vzhledem k individualnim moznostem zakud.”
(Havlinova, 2006)

Spoluucast, spoluprdce — podle Nejedlé sem patfi spoluprace mezi Zaky, uciteli,
rodici i dalSimi partnery.

Motivujici hodnoceni — vede k zaZiti pocitu Uspéchu vSech déti. Pro co nejlepsi

zvladnuti latky neni potfeba hodnoceni, ale sdéleni zpétné odezvy k praci Zaka.
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Treti pilit, jak piSe Nejedla, predstavuje otevrené partnerstvi, tedy budovani
pozitivnich vztahli mezi vSemi ndvstévniky Skoly (mezi Zaky, pedagogickymi i
nepedagogickymi pracovniky, rodici a hosty), aby déti navstévujici Skolu nepocitovaly
stres a nebezpedi. Pozitivni vztahy a atmosféra Skoly totiz kladné ovliviuji Ucinnost
vzdéldvaciho procesu, k éemuz je potfeba ohleduplnost mezi vSemi spolecenskymi
skupinami ve Skole. V praxi se zdrava Skola tohoto pilife snazi dosahnout zrealizovanim
Skolniho parlamentu, rodi¢ovskych spolkl a pro udrzovani kladného tfidniho klimatu
se pravidelné konaji tfidnické hodiny.

Do pilite oteviené partnerstvi spada také zdsada ,Skola — kulturni a vzdélavaci
stfedisko obce”. Areal Skoly je tedy mimo vyucovdni k dispozici napf. détem
z materskych Skol, pro néz Skola poradd rGzné akce (jarmarky, dilnicky atd.) a
usnadnuje jim tak prechod z materské Skoly na zakladni Skolu, protoze se dité seznami
se Skolnim prostfedim jesté pred zahdjenim povinné Skolni dochazky. Dullezitym
partnerem sSkoly je zfizovatel (obec), ktery se materidlné podili na iniciativnich a

zdravych podminkach Skoly.

3.6 Lesni skola

Pocatky lesni (ptirodni) 8koly spadaji uz do zacatku 20. stoleti ve Velké Britanii. V Ceské
republice se lesni Skola prosazuje zejména v predskolnim vzdéldvani, ale existuji i
stfedni pfirodni Skoly, jako napf. Gymnazium Pfirodni Skola, z.U. v Praze nebo Hofické

gymnazium. (alternativniskoly.cz)

Jak piSe Vosahlikova (2010), pro vyuku vlesni materské skole je typické
zejména to, 7e vyuka probihd ,venku za ka?dého pocasi“. V Ceské republice se
mulzZeme setkat bud’ se samostatnou, nebo integrovanou lesni materskou Skolou. Déti
v samostatné lesni MS se pak pfipadné mohou schazet napft. v jurté, maringotce nebo
srubu, pripadné ve skautské zdkladné apod. Samostatnd lesni MS funguje jako
samostatna jednotka bez nutnosti spoluprace s klasickou matefskou Skolou. Podobu
integrované lesni MS tvofi aspekty lesni MS zaclenéné do vzdéldvaciho programu
bé7né MS. Toto pojeti vyuky Ize realizovat bud’ vytvofenim lesni tfidy v tradi¢ni MS,
kterd kazdodenné vychazi alespori na polovinu dne do pfirody a do budovy MS se vraci

na obé&dovou pauzu, nebo druhou mozinosti je samostatna lesni MS, které tvori
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poskytuje podpurné prostiedi béZnd materska Skola. Pfinosem lesnich skol je zejména

posileni imunity u déti, dale rozvijeni pohybovych schopnosti a tvofivosti.

3.7 Zacit spolu

Podle Krejéové a Kargerové (2003) je Zacit spolu vzdélavaci plan, jehoZz pojeti je
zaloZeno na pozitivnim postoji k Zakovi, ktery ho sméruje k jeho vlastni odpovédnosti,
kriticnosti a motivaci ke vzdélani. Koncept Za&it spolu se v CR vyskytuje od roku 1994
v materskych Skolach, od roku 1996 i v zakladnich Skolach pod zastitou neziskové

organizace Step by Step CR, o. s.
Hlavni principy Zacit spolu podle zacitspolu.eu (2023):

a. Vzdélani pro vSechny bez ohledu na schopnosti — variabilita ve vyuce je zde
povazovana jako nepostradatelny prvek spole¢nosti. Vzdélavaci program Zacit
spolu cti individualni potfeby vSech Zakl a usiluje o vytvareni pozitivnich vztah(
mezi nimi.

b. Aktivni ¢innost Zaka — chyba je zde povazovana za béinou slozku ucebniho
procesu, proto se zde Zaci uci zejména prostrednictvim vlastnich zazitkl a
zkuSenosti.

c. Spoluprace skoly a rodi¢li — spolupraci s rodici program Zacit spolu povaZuje za
klicovou pro Uspésné uceni a rozvijeni schopnosti Zaka.

d. Uceni prostrednictvim propojeni se situacemi z bézného Zivota — to zakim
pomlZe se lépe orientovat v prostfedi, ve kterém se pohybuji, a jsou schopny

ho kriticky analyzovat.

Portal zacitspolu.eu uvadi, Zze klicovym prvkem vzdélavaciho programu Zacit
spolu jsou tzv. centra aktivit, ktera Zakim nabizi moznost prozkoumavat kazdé téma
z rlznych perspektiv a hloubky prostfednictvim tzv. integrované tematické vyuky.
Aktivity v jednotlivych centrech aktivit jsou navrzeny tak, aby vedly zaky ke vzdjemné
kooperaci mezi sebou. Pomoc ucitele je zde uréena pouze pro ty, ktefi ji opravdu

potrebuiji, jinak uditel spiSe jen pfihliZi k ¢innosti Zaka.

3.8 Integrovana tematicka vyuka

Model integrované tematické vyuky (dale uz jen ITV) popsala americkd pedagozka
Susan Kovalik (1995) ve své stejnojmenné publikaci. Zasady, podle nichz Kovalik

30



sestavila model ITV, vychazi z mozkového vyzkumu, ktery pfinesl nové poznani procesu
uceni. Dalsi velmi dulleZitou zdsadou jsou pouZité postupy uciteld ve vyucovani.
Pedagog si musi stale obnovovat své znalosti a sledovat nejnovéjsi védecké poznatky.
Posledni zasadou je kurikulum vytvorené podle kvalit zZak( ve tfidé, jeZ je sestaveno
Skolou, nikoli obsahem uéebnic. Po vzajemném propojeni téchto tfi zasad vznika model
ITV. Integrovana tematicka vyuka probiha na zakladé celoro¢niho tématu. Celoro¢ni
téma zahrnuje mésicni podtémata a od téch se pak odviji zhruba tyden trvajici
tematické casti. Pri volbé celoro¢niho tématu je klicové, aby téma odpovidalo véku
zakd a vyvoiji jejich mozku tak, aby Zaci byli schopni ucivo pochopit a porozumét mu a
neschylovali se k pouhému mechanickému uceni zpaméti bez porozuméni latky. Nazev
celoroéniho tématu musi vtahnout pozornost déti. Dale by se mélo celoro¢ni téma

vztahovat k béZnému Zivotu a odvijet se od dosavadnich poznatkd zak(.
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4 OSVOJOVANiIi KONCEPTU ALTERNATIVNIHO VZDELAVANI
MEZI STUDENTY UCITELSKYCH STUDIJNiICH PROGRAMU

Tato kapitola je vénovana analyze ucitelskych studijnich programui, jez ukazuje,
v jakém rozsahu jsou studenti téchto studijnich programi se zaméfenim na vzdélavani
pro 2. stupen zakladni Skoly seznamovani béhem studia na pedagogickych fakultach

vysokych skol s tematikou alternativniho vzdélavani.

4.1 Vyznam a provedeni analyzy

Analyza ucitelskych studijnich program( probéhla s cilem zhodnotit rozsah, v némz
jsou alternativni pedagogické koncepce zahrnuty v uditelskych studijnich programech
na pedagogickych fakultach. V ndvaznosti na analyzu byla provedena vyzkumna cast
této bakalarské préce, a to dotaznikové Setfeni, vnémz byli studenti ucitelskych
studijnich programi se zamérenim na druhy stupen zakladni Skoly mimo jiné
dotazovani na jejich dosavadni pripravenost a porozuméni konceptll alternativni

pedagogiky.

Udaje byly zjistovany z informaéniho systému portélu IS/STAG, Karolinka a 1S
MU prostfednictvim vyhledavani, kdy u explicitné nazvanych predmétl bylo do
vyhledavani zadano kli¢ové slovo ,alternativni“ a ,reformni“. Pokud se jednalo o
predmét z pedagogicko-psychologické propedeutiky, ktery neni explicitné nazvan tak,
Ze sméroval k alternativam, byly zanalyzovany sylaby predmétl vyucovanych na
katedrach pedagogiky, které spadaji do studijnich pland ucitelskych studijnich
programl se zamérenim na druhy stupen zakladni Skoly. VSechny tyto informace jsou
zverejiovany webovymi strankami jednotlivych univerzit. Webové odkazy na
informacni systémy fakult jsou uvedeny v seznamu zdroju. Analyza predméta je kratce

predstavena v tabulce €. 2 nize.
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Tabulka 2: Prehled predméti zahrnujicich tematiku alternativniho vzdéldvani ve studijnich pldnech

ucitelskych studijnich programi (zdroj: is.cuni.cz, 2024; is.muni.cz, 2024; is-stag.osu.cz, 2024;
portal.ujep.cz, 2024; stag.jcu.cz, 2024; stag.tul.cz, 2024; stag.uhk.cz, 2024; stag.upol.cz, 2024;
stag.zcu.cz., 2024)
Predmét z ped icko- s
. . |:’>e aB0elc o. Explicitné
Nazev fakulty psychologické propedeutiky ,
. o, . . Statut nazvany Statut
a vysoké skoly | zahrnujici tematiku alternativniho " v
wrsoz s predmét
vzdélavani
Alt tivni v
PedF MU . . . NV ern_a |Yn| @ povinné
N Teorie a metodika vychovy povinny | inovativni . .
v Brné . volitelny
pedagogika
. . . Alternativni L
Pedagogika | — Teorie a metodika ., L povinné
. N P povinny | pedagogické ) ,
PedF JU v vychovnych ¢innosti uditele , volitelny
., systémy
Ceskych AlL =
v . L ernativni -
Budgjovicich Déjiny pedagogického mysleni povinne edagogické povinne
Jiny pedagog ¥ volitelny P . g08 volitelny
smeéry
Alternativni a
PedF UK ., ) ., | inovativni povinné
Uvod do pedagogik ovinn v . ,
v Praze peaagoglky P Y pristupy ve volitelny
vzdélavani
Zaklady pedagogiky povinny | pedagogické
PedF ZCU Daiiny pedacogického myileni povinné | inovace ve povinné
v Plzni Jiny pedagog Y volitelny | vychové a volitelny
Dé&jiny pedagogiky volitelny | vzdélavani
Alternativni a Ly
. ., povinné
PedF UPOL v inovativni volitelny
Obecnd pedagogika | ovinny | vzdélavani
Olomouci pecagos P Y — ——
Alternativni povinné
Skolské systémy | volitelny
Obecna pedagogika ovinny
PedF OSU pedagos P - Y Alternativni povinné
" ‘. . Y , povinné |, . .
v Ostravé D d ky a $kolst ., | Skol voliteln
éjiny pedagogiky a Skolstvi volitelny y y
PedF UJEP v Alternativni a L
- _ . . , povinné
Usti nad Pedagogicka propedeutika povinny | reformni . ,
" . x volitelny
Labem Skolstvi v CR
Fakulta
pfirodovédné- Alternativni L
" - . . iz povinné
humanitni a Déjiny pedagogiky povinny | vzdélavaci volitelny
pedagogicka koncepty ¥
TUL v Liberci
Pedagogicka propedeutika ovinny
PedF UHK -~ 528 . .p § . y, X
Déjiny pedagogiky volitelny
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4.2 Zavér analyzy

Z analyzy zjisténych informaci lIze uclinit zavér, Ze i kdyZz ndzvy predmétld zahrnujici
tematiku alternativnich pedagogickych smérd mohou byt na rlznych fakultach
raznorodé, kazda fakulta nabizi ve svém studijnim planu problematiku alternativniho
vzdéldvani — a to vramci povinnych, na vétSiné fakult i povinné volitelnych i
volitelnych predmétu, které studentim pedagogickych fakult umoznuji se o tuto
problematiku zajimat vice dopodrobna, pokud o to maji zajem. To indikuje, Ze
alternativni pedagogika je povaZovana za dllezitou slozku vzdélavaciho procesu

budoucich uciteld.
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PRAKTICKA CAST
5 CiLVYZKUMU A VYZKUMNA OTAZKA

Cilem vyzkumu bylo zmapovat pohledy studentl uditelskych studijnich programid na

alternativni vzdélavani a odhalit jejich postoj k témto typim 3Skol.

Hlavni vyzkumnd otdzka tedy je: ,Jaky pohled maji studenti ucitelskych

studijnich programi na alternativni koncepce ve vzdélavani?“

K ziskani odpovédi na hlavni vyzkumnou otazku byly pouzity nasledujici dilci

otazky:

1. Jakd je dosavadni osobni zkuSenost studentl ucitelskych studijnich programa
s alternativnimi Skolami?

2. Jak respondenti reflektuji svou pfipravu na fakulté ve vztahu k porozuméni
konceptlim alternativni pedagogiky?

3. Jaky nazor maji studenti uditelskych studijnich programd na uplatitelnost

alternativnich vyukovych metod ve Skolach hlavniho vzdélavaciho proudu?

5.1 Metoda vyzkumu a sbér dat

Pro sbér dat byl zvolen kvantitativni vyzkum pomoci dotazniku. Jak uvadi Gavora
(2000), je to nejcastéji uzivana metoda pfi ziskavani dat. Metoda dotazniku je navrzena
zejména pro masové shromazdovani informaci, tedy v ptipadé, kdy autor vyzkumu
potiebuje ziskat velké mnoZstvi odpovédi od respondent(l. Jednim z benefitl dotazniku
je moznost ziskani potrebnych informaci od velkého poctu respondentl v relativné
kratkém casovém rozmezi. Pfi sestavovani dotazniku je zakladnim stavebnim kamenem
vytvorit hlavni vyzkumnou otazku, ktera je nasledné rozélenéna na jednotlivé oblasti,
na néZ navazuji otazky v dotazniku. Usporadani otazek autor dotazniku voli tak, aby
respondenty neznechutil. Na zacatek dotazniku jsou tedy umistény snazsi a poutavéjsi
otdzky a postupné se jejich naroc¢nost zvySuje. Na zavér dotazniku nesmi autor

zapomenout na podékovani.

5.2 Ziskavani dat prostrednictvim dotazniku

Jak jiz bylo vySe zminéno, pro sbér dat byl zvolen kvantitativni vyzkum formou

dotazniku, jenz byl urcen studentlm tfetiho rocniku bakalafského studia a studentiim
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prvniho a druhého roc¢niku navazujiciho magisterského studia ucitelskych studijnich
program@ na Pedagogické fakulté Jihoc¢eské univerzity v Ceskych Budé&jovicich.
Dotaznik byl rozdistribuovan elektronicky, obsahoval ¢trnact otazek. Dotaznik byl
tvofen poloZzkami s moZnostmi jedné nebo vice odpovédi, dale byly uzZity i
polouzaviené otdzky, kde respondenti mohli vypsat své nazory. Odpovédi respondentu
mély poslouZit k zisku odpovédi na zadanou hlavni vyzkumnou otazku a na diléi

vyzkumné otdzky, jez tvofi praktickou ¢ast této bakalarské prace.

Dotaznik byl rozdistribuovan ve spoluprdci se studijnim oddélenim Pedagogické
fakulty Jihoceské univerzity studentim ucitelskych studijnich programl ve tfetim
roc¢niku bakaldrského studia a studentlim prvniho a druhého rocniku navazujiciho
magisterského studia. Jednalo se o uditelské studijni programy se zamérenim na
vzdélavani pro druhy stupen zakladni skoly. Aby byla zvySena pravdépodobnost vys$siho
poctu respondentli, byl dotaznik jesté nasdilen v chatovych skupinach v aplikaci

Messenger, jeZ jsou pristupné pouze studentlim danych studijnich obor( a ro¢nika.

Otdzky se tykaly predevsim postojl studentd ucitelskych studijnich programu
k alternativnimu vzdélavani a jejich zkuSenosti s alternativnimi vzdéldvacimi
koncepcemi. Vysledky dotaznikového Setfeni byly zpracovany prostfednictvim grafl i s

doplnénim popisu odpovédi.

5.2.1 Vyhodnoceni dotazniku

Celkem se do dotaznikového Settfeni zapojilo 111 respondentd. Na zacatku dotazniku
byla uvedena definice pojmu ,alternativni Skola“ podle Pedagogické encyklopedie
(Prtcha et al., 2009), aby bylo mozné s timto pojmem v dotaznikovém Settfeni naddle
pracovat. Prvni tfi otazky byly zaméreny na obecné Udaje, podle nichz Ize respondenty
rozdélit do skupin podle pohlavi, studijnich obor( a rocnikd. Vysledky odpovédi jsou

uvedeny v nasledujicich tabulkach.

Tabulka 3: Prehled odpovédi k otdzce tykajici se pohlavi respondentd (autor, 2024)

Moznosti Pocet respondenti Podil
Zena 81 73 %
Muz 30 27 %
2 111 100 %
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Tabulka 4: Prehled odpovédi k otdzce tykajici se rocniku studovanych respondenty (autor, 2024)

Moznosti Pocet respondenti Podil
3. ro_cmk bakalarského 80 72.1%
studia
1. ro.cnlk nalvazu1|C|ho 20 18 %
magisterského studia
2. ro¢nik navazujiciho
magisterského studia = 9,9%
b2 111 100 %
Tabulka 5: Prehled respondentu a jejich studovanych aprobaci (autor, 2024)

Nazev studované Potet Podil

aprobace
Anglicky jazyk 34 30,6 %
Cesky jazyk 44 39,6 %
Fyzika 3 2,7 %
Historie 10 9,0%
Hudebni vychova 8 7,2%
Chemie 2 1,8 %
Informatika 11 9,9%
Matematika 15 13,5%
Némecky jazyk 5 4,5 %
Pfirodopis 34 30,6 %
Rusky jazyk 1 0,9 %
Spolecenské védy 16 14,4 %
Technlclfav.vychO\./a a 3 27%
pracovni ¢innosti
Télesnd vychova 19 17,1%
Vychova ke zdravi 3 2,7 %
Vytvarna vychova 10 9,0%
Zemépis 21 18,9 %
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Jaky typ zakladni Skoly jste podle Vaseho nazoru
absolvoval/a?

66
24
16
— || ||

Vyhranéné Konzervativni  Tradi¢ni skola s Skola s Skola vyhranéné  Nedovedu se

tradicni skola skola nékterymi dil¢imi  prevazujicimi alternativni rozhodnout
prvky alternativni prvky alternativni
Skoly Skoly

Obrdzek 2: Graf ¢ 1 k otdzce ,Jaky typ zdkladni skoly jste podle Vaseho ndzoru absolvoval/a?“, ni=111
(autor, 2024)

Z grafu €. 1 lze vycist, z kterého typu zakladnich Skol pochazi nejvyssi pocet
dotazovanych respondentld. VétSina respondentl (pfesné 66) oznacila jimi
absolvovanou zakladni Skolu jako vyhranéné tradicni zdkladni Skolu. Druhé misto je
zastoupeno dotazovanymi studenty, jiz popsali jimi studovanou ZS jako tradi¢ni
zakladni $kolu s nékterymi diléimi prvky alternativni $koly. Sestnact participantl
odpovédélo, Ze navstévovali konzervativni zakladni Skolu. Pouze dva ucastnici
dotaznikového Setfeni identifikovali jimi dokoncenou zdakladni Skolu jako S$kolu
vyhranéné alternativni. Dva respondenti nedokdzali viibec oznacit typ jimi vystudované
Z5. Nejméné UcastnikG (pouze jeden) oznacilo jimi absolvovanou ZS jako gkolu

s prevazujicimi prvky alternativni skoly.
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Jaky typ stredni skoly jste podle Vaseho nazoru
absolvoval/a?

65
21 21
—
Vyhranéné Konzervativni ~ Tradi¢ni Skola s Skola s Skola vyhranéné  Nedovedu se
tradi¢ni Skola Skola nékterymi diléimi  prevazujicimi alternativni rozhodnout
prvky alternativni prvky alternativni
skoly skoly

Obrdzek 3: Graf ¢. 2 k otdzce ,Jaky typ stiedni skoly jste podle Vaseho ndzoru absolvoval/a?”, ni=111
(autor, 2024)

Dalsi otazka se zabyvala obdobnou problematikou jako predchozi. Opét nejvice
ucastnikd identifikovalo jimi navstévovanou stredni Skolu jako vyhranéné tradicni.
Druhé misto bylo zastoupenou respondenty, jiz vymezili jimi absolvovanou stredni
gkolu jako konzervativni. Stejny pocet respondentd popsalo jimi studovanou SS jako
tradi¢ni sSkolu s nékterymi dil¢imi prvky alternativni Skoly. Tfi dotazovani vibec
nedokdzali urcit typ jimi absolvované SS. Jeden ucastnik vyzkumu odpovédél, ie
absolvoval Skolu vyhranéné alternativni. V nabidce odpovédi byla i Skola
s prevazujicimi prvky alternativni skoly, Zadny z participantd vSak tuto odpovéd

neoznadil.
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Jaky je obecné Vas celkovy nazor na alternativni Skoly?

47

10 11
. 2
[ |
Velmi pozitivni Pozitivni Neutralni Negativni Velmi negativni

Obradzek 4: Graf ¢. 3 k otdzce ,.Jaky je obecné Vas celkovy ndzor na alternativni skoly?“, ni=111 (autor,
2024)

Na grafu €. 3 jsou zndzornény ndzory participantl dotaznikového Setfeni na
alternativni skoly. VétsSina respondentli ma na alternativni skoly pozitivni nazor. Hned
zahy u dotazovanych prevlada neutralni zaujeti vici alternativnim Skolam. Jedenact
respondentll odpovédélo, Zze vici alternativnim Skoldm maji negativni postoj. Velmi
podobny pocet studentll (10) odpovédélo, Ze jejich nazor na alternativni vzdélavani

velmi pozitivni. Naopak velmi negativni ndzor uvedli dva dotazovani.

Jaka je Vase osobni zkusenost s alternativnimi Skolami?

74
37
2 3 1
— |
Pedagogickd praxe na Absolvent Absolvent Absolvent Zadna zkugenost
VS alternativni MS alternativni z8 alternativni SS

Obrdzek 5: Graf ¢. 4 k otdzce: ,,Jaka je Vase osobni zkusenost s alternativnimi Skolami?“, ni=117 (autor,
2024)
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Jednalo se o otdzku s vice variantami odpovédi. Z grafu €. 4 Ize vycist, Ze nejvice
respondentl (konkrétné 74) se seznamilo s vyukou alternativnich Skol az v prabéhu
pedagogické praxe béhem svého studia na vysoké sSkole. Celkem 37 participantl
uvedlo, Ze dosud Zadnou osobni zkusenost s alternativnimi Skolami nemaji. Pouze tfi
Ucastnici vyzkumu jsou absolventi alternativni zdkladni Skoly. Alternativni matefskou
Skolu navstévovali dva respondenti. Prostfednictvim studia na alternativni stfedni

Skole ziskal zkuSenost s alternativni pedagogikou jeden dotazovany.

Jaky je podle Vas postoj Vami studované fakulty ¢i Skoly
vuci alternativnim Skoldm?

63

43

5

Pozitivni Neutralni Negativni

Obrdzek 6: Graf . 5 k otdzce ,,Jaky je podle Vds postoj vami studované fakulty ¢i skoly vaci
alternativnim skoldm?“, ni=111 (autor, 2024)

Graf ¢. 5 ukazuje vysledky odpovédi, z nichz lze vycist, Ze vétSina (presné 53)
dotazovanych studentl vnima postoj vuci alternativnimu vzdélavani jimi studované
fakulty jako pozitivni. Neutrdlni postoj fakulty oznalilo 43 respondentd. Pouze 5

participant vyzkumu vnima postoj fakulty jako negativni.

Dalsi otazka v dotazniku znéla: ,,Do jaké miry jste dosud ziskal/a v ramci studia
informace o alternativnim vzdéldvdni? (Ohodnotte jako ve skole: 1 — vyborny, 2 —
chvalitebny, 3 — dobry, 4 — dostatecny, 5 — nedostatecny). Proto je prehled odpovédi

uveden jen kratce v tabulce €. 6 a grafu C. 6 nize.

41



Tabulka 6: Hodnoceni miry ziskanych informaci o alternativnich vzdéldvacich koncepcich v ramci studia,
ni=111 (autor, 2024)

MoZnosti Pocet respondentl
1 —vyborny 12
2 — chvalitebny 55
3 —dobry 31
4 — dostatecny 12
5 — nedostatecny 1

]l m2 m3 n4 m5

Obrdzek 7: Graf & 6 k otdzce ,,Do jaké miry jste dosud ziskal/a v ramci studia informace o alternativnim
vzdéldvani?“, ni=111 (autor, 2024)

Na tuto otdzku navazovala otazka dalSi v poradi, zndzornénd v grafu ¢. 7:
»Moyslite si, Ze Vam Vds ucitelsky studijni program poskytuje dostatek informaci o

alternativnich vzdéldvacich metoddch a skoldch?*
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Myslite si, Ze Vam Vas ucitelsky studijni program poskytuje
dostatek informaci o alternativnich vzdélavacich metodach
a Skolach?

56
24
19
9
] :
|

Naprosto souhlasim Spise souhlasim Nevim Spise nesouhlasim Naprosto
nesouhlasim

Obrdzek 8: Graf ¢. 7 k otdzce ,,Myslite si, Ze Vam Vas ucitelsky studijni program poskytuje dostatek informaci o
alternativnich vzdélavacich metoddch a skoldch?“, n=111 (autor, 2024)

Graf €. 7 ukazuje hodnoceni dotazovanych studentl ve vztahu k poskytovanym
informacim o alternativnich vzdélavacich metoddch a Skoldch. Respondenti byli
dotazovdni na miru, do které souhlasi s tim, Ze jim jejich ucitelsky studijni program
poskytuje dostatek informaci v této oblasti. Vysledkem Setfeni je graf, jenz ukazuje, zZe
9 participantd vyzkumu naprosto souhlasi stim, Ze jim je poskytovano dostatek
informaci, 56 stvrzenim spiSe souhlasi, 19 se nedokazalo rozhodnout, 24 spisSe

nesouhlasilo a 3 ucastnici s dostateénym mnozstvim informaci naprosto nesouhlasilo.
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Do jaké miry soudite, Ze jsou alternativni vzdélavaci
metody uplatitelné v tradi¢nim edukacnim systému?

15
. 7 :
Jsou uplatitelné  Jsou spiSe uplatitelné Jsou spise Jsou neuplatitelné NedokaZi se
neuplatitelné rozhodnout

Obrazek 9: Graf ¢. 8 k otdzce ,,Do jaké miry soudite, Ze jsou alternativni vzdéldvaci metody uplatitelné v
tradi¢nim edukacnim systému?”, ni=111 (autor, 2024)

Na grafu ¢. 8 je zobrazeno hodnoceni alternativnich vzdéldvacich metod ve
srovnani s tradi¢nim vzdéldvacim systémem. Vysledky ndzorl dotazovanych student(
ukazaly, Ze 15 respondentll povaZzuje alternativni vzdéldvaci metody v tradicnich
vzdélavacich systémech za uplatitelné, 58 participantd je oznacilo jako spiSe
uplatitelné, 25 spiSe neuplatitelné, 7 dotazovanych studentll je povaZuje za

neuplatitelné, 6 Ucastnik(l Setfeni zvolilo moznost ,,Nedokazi se rozhodnout”.

Jak hodnotite svou pripravenost na praci ve skolstvi
s ohledem na alternativni vzdélavaci metody?

44

19
8
: N
Citim se pfipraven/a Citim se spise Citim se spise Citim se nepfipravena Nedokazi se
ptipraven/a nepfipraven/a rozhodnout

Obrdzek 10: Graf ¢. 9 k otdzce ,,Jak hodnotite svou pfipravenost na prdci ve skolstvi s ohledem
na alternativni vzdéldvaci metody?*, ni=111 (autor, 2024)
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Na grafu ¢. 9 je uvedeno posouzeni pfipravenosti respondentll na praci ve
Skolstvi s ohledem na jejich povédomi o alternativnich vzdélavacich metodach.
Odpovédi ukazaly, Ze vétsSina student( ucitelskych studijnich programi (presné 44),
ktefi se vyzkumu Ucastnili, se citi na praci ve Skolstvi a alternativnimi vzdélavacimi
metodami spiSe nepfipraveni. Druhou nejcastéjSi odpovédi bylo ,citim se spiSe
pripraven”, kterou zvolilo celkem 36 participantd, 19 studentl se citi nepfipraveno, 8
respondentl se nedokdazalo rozhodnout. Nejméné dotazovanych (4) odpovédélo, Ze se

na praci v alternativnim skolstvi citi pfipraveni.

Posledni dvé otazky dotaznikového Setfeni byly polouzaviené. Respondenti
mohli zvolit nékolik variant odpovédi nebo i doplnit vlastni odpovéd, pokud v nabidce

moznosti nebyla uvedena.

Uvedte, jaké silné stranky vnimate u alternativnich skol.

82
75
60
46
: I

IndividudlIni pfistup k  Vétsi spoluprace RGznorodé uc¢ebni  Mensi pocet zakl ve Alternativni Skoly se

zakovi Skoly a rodi¢linezu  metody (terenni, tridé zaméruji vice na
tradic¢nich skol projektova vyuka aj.) praktické dovednosti
z4kd neZ v tradicnich
Skolach

Obradzek 11: Graf ¢. 10 k otdzce ,,Uvedte, jaké silné stranky vnimdte u alternativnich Skol.”, ni=302 (autor,
2024)

Zgrafu ¢. 10 muZeme vycist, jaké silné stranky respondenti vnimaji u
alternativnich Skol. Celkovy pocet shromazdénych odpovédi od 111 respondentd byl
302. Graf ukazuje, Ze nejCastéji zvolenou prednosti alternativnich Skol v porovnani
s tradi¢nim Skolstvim je u dotazovanych respondentl individualni pfistup k Zakovi,
kterou zvolilo 82 respondentl. Na druhém misté studenti zacastnéni dotaznikového
Setfeni nejcastéji vnimaji jako vyhodu alternativnich skol rdznorodé ucebni metody.
Celkem tuto moznost zvolilo 75 dotazovanych studentld. Vice neZz polovina

dotazovanych (pfesné 60) povaZuje za silnou stranku alternativnich skol mensi pocet
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23kl ve tridé. Celkem 46 respondent(l odpovédélo, Ze jako pozitivum alternativnich
Skol vnimaji kladeni vétSiho dlirazu na rozvoj praktickych dovednosti déti oproti
klasickym Skoldam. Nejméné participantli (39) povazuje za silnou stranku alternativniho

Skolstvi vétsi spolupraci skoly a rodi¢li nez u tradiénich skol.

Byla zde moZnost pfipsat vlastni odpovéd. Této moZnosti viak nevyuZil ani

jeden respondent.

Uvedte, jaké slabé stranky vnimate u alternativnich skol.

51

Nedostatek standardizace Moznost odlisSnych metod Nedostatek uznani na trhu prace
hodnoceni nez u tradi¢nich Skol

Obrdzek 12: Graf ¢. 11 k otdzce ,,Uvedte, jaké slabé stranky vnimadte u alternativnich skol. .,
ni=140 (autor, 2024)

Graf ¢. 11 zobrazuje, Ze necela polovina respondent( (51) vnima jako negativni
stranku alternativnich skol to, Ze alternativni skoly mohou aplikovat odliSné metody
hodnoceni oproti tradi¢nim vzdélavacim zafizenim. Ctyficet sedm uGcastnikd také
uvedlo jako slabou stranku alternativnich vzdélavacich zafizeni nedostatek uznani
absolvent( alternativnich Skol na trhu prdce a 42 dotazovanych nedostatek

standardizace.

Zde se také jednalo o otazku, kde bylo mozZno zvolit vice moznosti odpovédi.
Celkovy pocet shromdzdénych odpovédi od 111 respondent(l je 140. Zaroven tato
otazka nabizela moZnost uvést svoji vlastni odpovéd. Vlastni odpovéd napsalo 16
studentl. Nejéastéji se zde opakovalo tvrzeni, Ze nastavaji problémy u Zak( pfi
prechodu z alternativni Skolu na tradi¢ni. Obdobnou odpovéd se stejnym vyznamem

uvedlo 6 respondentdl. Ctyfi participanti uvedli, e déti z alternativnich $kol maji mensi
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znalosti nez Zaci ztradi¢niho Skolstvi. Dva studenti odpovédéli, ze pfi praxi
v alternativnim vzdélavacim zatizeni vnimali vedeni vyuky jako chaotické a volné. Jeden
respondent jako nevyhodu alternativnich koncepci uvedl, Ze je spole¢nost o téchto
koncepcich malo informovana — zde ale nelze snadno posoudit, zda se jedna o vinu
alternativnich skol nebo nékoho jiného. Dalsi znich odpovédél, Ze soucasné
alternativni Skoly postradaji svlj plvodni smysl, protoZe pedagogové plsobici
v alternativnich zafizenich nejsou dostatecné kvalifikovani pro vyuku tamtéz. Jeden
dotazovany také napsal, Ze u absolventl alternativnich vzdélavacich systém( vnima

nedostatek uznani nejen na trhu préace, ale celkové. Dalsi z nich odpovédél, Zze u

alternativniho vzdélavani nepozoruje Zadné negativni stranky ¢i vlastnosti.
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6 DISKUZE

Pro dosazeni vysledk( této bakalarské prace byly hlavnimi ukazateli celkové nazory a
postoje dotazovanych studentl ucitelskych studijnich program( na problematiku
alternativniho Skolstvi. Hlavni vyzkumnou otdzkou této bakaldfské prace tedy bylo
»Jaky pohled maji studenti ucitelskych studijnich programu na alternativni koncepce

ve vzdélavani?“

Prostfednictvim kvantitativniho vyzkumu bylo zjiSténo, Ze i kdyz vétSina
dotazovanych studentl sama absolvovala vyhranéné tradi¢ni typ zakladni i stfedni
$koly (konkrétné 66 respondentd absolvovalo vyhranéné tradiéni ZS a 65 vyhranéné
tradi¢ni SS), ma na alternativni koly pozitivni nazor. Tuto odpovéd zvolilo 47
respondent(l. Deset participantl vyzkumu zvolilo dokonce odpovéd' ,velmi pozitivni

nazor”.

Podobnych vysledkd dosahl i vyzkum diplomové prace Pohled student( PF JU na
alternativni pristupy ve vzdéldvdni a na pfipadné vyuZiti téchto metod ve viastni praxi
(Miesbauerova, 2017), kde celkové pozitivni ndzor na alternativni Skolstvi uvadi téz

vétsina respondentd.

Druhym nejcastéjSim postojem je neutralni postoj. To mizZe znamenat, Ze tito
studenti zapojeni do vyzkumu nejsou dostatecné informovani danou problematikou,

aby si vytvofili vyhranény nazor, nebo pro né neni tak dllezita.

Je nutné také zminit respondenty, jiz maji na alternativni pfistupy v pedagogice
negativni, ¢i dokonce velmi negativni pohled. Negativni pohled vyjadfilo 11
respondentll, velmi negativni pouze 2 dotazovani studenti. Jejich silny odpor vici

alternativnim skolam by byl zajimavym predmétem dalsSiho zkoumani.
K dosazeni odpovédi na hlavni vyzkumnou otazku byly pouzity nasledujici dil¢i otazky:

Jaka je osobni dosavadni zkusSenost studentd ucitelskych studijnich programi

s alternativnimi Sskolami?

Vétsina studentd (74 z nich) uvedla, Ze se s problematikou alternativnich skol
sezndmila az pfi studiu na pedagogické fakulté v rdmci své pedagogické praxe. Tento

vysledek se shoduje i s vysledky diplomové prace Pohled studentu PF JU na alternativni
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pristupy ve vzdélavani a na pfipadné vyuZiti téchto metod ve vlastni praxi
(Miesbauerova, 2017), kde vyzkum ukdazal stejnou nejcastéjsi odpovéd. Tento fakt
naznacuje, Zze priprava studentll na vysoké skole je klicovym prvkem, kdy se studenti,

tedy budouci ucitelé, dostavaji do kontaktu s riznymi vyukovymi metodami.

Pravdova (2016) ve své kapitole, kde se zabyva pripravou budoucich uciteld na
pedagogickou praxi a nazory studentd na pfinosnost priibézné a souvislé pedagogické
praxe, piSe, Ze studenti zapojeni do vyzkumu sami potvrzuji, Ze jim pedagogicka praxe
mimo jiné pfinosy umoznila seznamit se rdznymi vyukovymi metodami a ziskali vétsi
nezavislost ve své roli jako pedagogové. Déle jim pedagogickd praxe pomohla se utvrdit
v tom, zda se chtéji této profesi nadale vénovat &i nikoli, a vnimaji tak pedagogickou

praxi na vysoké Skole jako velmi dulleZitou soucast pripravy na roli ucitele. (38 str.)

DalS$im zajimavym faktem je, Ze 37 participantl dotaznikového Setfeni dosud

nema s alternativnim skolstvim Zzadnou osobni zkuSenost.

Pouze t¥i Ucastnici vyzkumu uvedli, Ze jsou absolventy alternativni ZS, dva

alternativni MS a jen jeden respondent alternativni SS.

Jak respondenti reflektuji svou pfFipravu na fakulté ve vztahu k porozumeéni

konceptim alternativni pedagogiky?

Ze ziskanych dat Ize vyvodit, Ze vétsina respondentll hodnoti svou pfipravu ve
vztahu k porozuméni konceptiim alternativni pedagogiky na pedagogické fakulté
pomérné kladné. Nejcastéji uvedou odpovédi totiz bylo, Ze by miru ziskanych informaci
béhem studia ohodnotili zndmkou 2 (chvalitebné) a 12 participant(i vyzkumu zndmkou
1 (vyborné). DalSim utvrzujicim ukazatelem je zjiSténi, Ze vétSina dotazovanych
student(l (presné 56) uvedl|a, Ze spiSe souhlasi s tvrzenim o dostate¢né informovanosti
o alternativnich vzdélavacich koncepcich na pedagogické fakulté a 9 vybrala odpovéd
,haprosto souhlasim”. S témito vysledky je vSak v rozporu responze na otdzku, zda se
respondenti citi dostateéné pfripraveni na pedagogickou praxi v alternativnich
vzdélavacich zatizenich — nejfrekventovanéjsi responzi totiz bylo, Ze se na tuto praxi citi

spiSe nepfipraveni.

Podobny vysledek ukazuje i diplomovd prace Pohled studenti PF JU na

alternativni pristupy ve vzdélavdni a na pfipadné vyuZiti téchto metod ve viastni praxi
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(Miesbauerova, 2017), kde Miesbauerova uvadi, Ze pfi poloZeni otazky ,,Domnivate se,
Ze jste dostatecné informovani o problematice alternativnich Skol?“ (Miesbauerova,

2017) bylo nejcastéji zvolenou odpovédi ,spise ne”, a to presné 60 (43 %) participantd.

Na druhou stranu je tu i ¢ast respondentd, kteti nehodnoti informovanost ze
strany pedagogické fakulty pfili§ kladné. Celkem 24 dotazovanych student(i nejsou
s rozsahem poskytnutych informaci spokojeni a uvedli odpovéd',,spiSe nesouhlasim*, 3
respondenti dokonce ,naprosto nesouhlasim®. Dohromady 12 student(l udélilo mife
ziskanych informaci o alternativnim Skolstvi béhem jejich vysokoskolského studia
zndmku 4 (dostatecné) a jeden respondent 5 (nedostatecné). Tyto vysledky by tak
mohly poslouzit jako podklad pro dalsi vyzkum, ktery by se zabyval tim, v ¢em spociva
jejich nespokojenost s pripravou na pedagogickou praxi a informovanosti ze strany

fakulty ve vztahu k alternativnimu sSkolstvi.

Jaky nazor maji studenti ucitelskych studijnich programi na uplatitelnost

alternativnich vyukovych metod ve skolach v hlavnim vzdélavacim proudu?

Vysledek Setfeni ukazuje, Ze vétSina studentl vyjadfuje kladny postoj
k alternativnim vzdélavacim metoddm v ramci hlavniho vzdélavaciho proudu. Celkem
58 respondentli oznacilo odpovéd ,spiSe uplatitelné” a 15 zvolilo odpovéd
»uplatitelné”. To naznacuje, Ze alternativni metody maji podle budoucich ucitell

zapojenych do vyzkumu ve vyuce urcity potencial.

V diplomové préci Pohled studenti PF JU na alternativni pristupy ve vzdélavani
a na pripadné vyuZiti téchto metod ve vlastni praxi (Miesbauerovd, 2017) autorka ve
svém vyzkumu uvadi, Ze by 28 (20 %) respondent( urcité zaradilo prvky alternativniho

vyucovani v rdmci své praxe a 6 (44 %) by tyto prvky spiSe zaradilo.

Je velmi nezbytné také upozornit na mensi skupinu dotazovanych studentd,
ktefi jsou vaci poufZiti alternativnich vyukovych metod v tradicnim Skolstvi spise
zdrzenlivi az kriticti. Dvacet pét student( zvolilo odpovéd ,spiSe neuplatitelné” a sedm
,heuplatitelné”. Tento vysledek napovida, Ze existuji i urcité prekazky ¢i pochyby o

zarazovani alternativnich vyukovych metod.

Dulezitym hlediskem diskuze je taky ¢ast studentt (celkem 6 respondentu), jiz si

mirou uplatitelnosti alternativnich vzdélavacich metod v tradi¢nim edukacnim systému
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nejsou jisti, a zvolili tedy moznost ,,nedokazi se rozhodnout”. To indikuje, Ze by bylo
potieba dalSiho zkoumani, které by pomohlo participantliim Setfeni lIépe porozumét a

vyhodnotit uplatitelnost alternativnich vzdélavacich metod.
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ZAVER

Bakalarska prace se zabyva pohledy a nazory studentt uditelskych studijnich programa
na alternativni pedagogickd pojeti. ReSerSni ¢ast prace je zaméfena na pocatky
reformni pedagogiky a nadale rozebird jednotlivé typy alternativnich kol v Ceské
republice. Dale byla provedena analyza studijnich pland ucitelskych studijnich
programi se zamérenim na druhy stupen zdkladni skoly. Vysledky analyzy ukazuji, Ze
na kazdé pedagogické fakulté v Ceské republice jsou vyucovany predméty zahrnujici
tematiku alternativniho vzdélani, ackoli mohou byt rlizné nazvané. Maji-li studenti o
tuto problematiku vétsi zajem, nez je jim poskytovdno v povinnych pfedmétech,
mohou se o této problematice dozvédét vice informaci v povinné volitelnych Cci
volitelnych pfedmétech specializovanych pfimo na alternativni Skolstvi — to znaci, Ze
alternativni pfristupy ve vyuce tvofi dlleZitou slozku pedagogicko-psychologické

propedeutiky pro studenty na pedagogickych fakultach.

V praktické casti bylo provedeno dotaznikové Setfeni cilené na studenty
ucitelskych studijnich program( Pedagogické fakulty Jiho¢eské univerzity, jehoz cilem
bylo zmapovat, jaké pohledy a nazory maji budouci ucitelé na alternativni vzdélavaci
koncepce. Zmapovanim ndzord studentl zapojenych do vyzkumu bylo zjiSténo, Ze
nejvice respondentd ma na alternativni vzdéldvani pozitivni pohled, i kdyz sami
absolvovali své zakladni a stfedni vzdélani na vyhranéné tradicnich Skolach, avsak na
pedagogickou praxi v alternativnich zafizenich se vétsSina neciti dostate¢né pfipravena.
Respondenti také upozornili na silné a slabé stranky, jez u alternativnich skol vnimaiji.
Za silnou stranku alternativnich Skol nejéastéji povazuji individualni pristup k zakim a
riznorodé ucebni metody ve vyucovani. Naopak jako slabou stranku alternativnich skol
dotazovani studenti nejvice vnimaji odliSné metody hodnoceni, nez je zvykem ve

Skolach hlavniho vzdélavaciho proudu.

Vétsina respondentd vyzkumu uvedla, Ze na pedagogickou praxi
v alternativnich skolach se citi spiSe nepfipraveni, zaroven vSak nejcastéji odpovidali, ze
pfipravu na tuto praxi, kterou jim pedagogicka fakulta poskytuje, hodnoti znamkou 2.
Tato prace by tedy mohla poslouzit jako inspirace pro dalsi vyzkum, jenz by se zaméfril
na to, co vézi za pocitem nepfipravenosti budoucich ucitel( na praxi v alternativnich

vzdélavacich zatizenich.
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Mym zjiSténim také bylo, Ze se nadpolovi¢ni vétSina studentl zapojenych do
vyzkumu s alternativnim vzdélavacimi koncepcemi sezndmila aZ pfi studiu na vysoké
Skole, coz uvadi i diplomova prace Pohled studentt PF JU na alternativni pristupy ve
vzdéldavani a na pripadné vyuZiti téchto metod ve vlastni praxi (Miesbauerova, 2017).
Stejné tak se vysledky vyzkumu shoduji v tom, Ze respondenti, tedy budouci ucitelé,
maji na alternativni pfistupy v pedagogice obecné kladny nazor a domnivaji se, Ze
v tradi¢ni vyuce jsou spiSe uplatitelné, coz ddva vyuziti alternativnich metody ve vyuce

dotazovanych student( urcity potencial.
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PRILOHY
Struktura dotazniku

Dobry den, jmenuji se Aneta Senkyfovd a studuji Pedagogickou fakultu
JihoCeské univerzity. Ve své bakaldrské praci se zabyvam pohledy a ndzory studentu
ucitelskych studijnich program( na alternativni vzdélavani. Chtéla bych Vas timto
pozadat o vyplnéni dotazniku, ktery mi poskytne data do praktické ¢asti mé bakalarské
prace.

Cilem dotazniku je zmapovat Vase postoje a nazory na alternativni Skoly a to,
jak zhodnocujete svoji pfipravenost na tento koncept vyuky béhem studia na
pedagogickych fakultach.

Dékuji za Vas ¢as a ochotu pfi vypliovani dotazniku.

LJAlternativni skoly jsou vsechny druhy skol (soukromé i verejné), které maji
jeden podstatny rys: odlisuji se od hlavniho proudu standardnich (béZnych, normdlnich)
skol vzdélavaciho systému. OdliSnost muiZe spocivat ve specificnostech obsahu
vzdélavani, organizace a metod vyuky, hodnoceni vzdéldvacich vysledk( Zaku aj.”
(Prdcha, 2009)

1. Jste:

2. Ktery rocnik vysoké skoly studujete?

o 3. roc¢nik bakalarského studia

o 1. rocnik navazujiciho magisterského studia

o 2. rocnik navazujictho magisterského studia
3. Jaké jsou Vami studované aprobace?

= Anglicky jazyk

= Cesky jazyk

= Fyzika

= Historie

=  Hudebni vychova

* Chemie

= |nformatika
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= Matematika
= Némecky jazyk
= Pfirodopis
= Rusky jazyk
= Spolecenské védy
= Technicka vychova a pracovni ¢innosti
= Télesna vychova
= Vychova ke zdravi
= Vytvarnd vychova
= Zemépis
4. Jaky typ zakladni skoly jste podle Vaseho nazoru absolvoval/a?
o Vyhranéné tradi¢ni Skola
o Konzervativni Skola
o Tradi¢ni Skola s nékterymi dil¢imi prvky alternativni Skoly
o Skola s pfevazujicimi prvky alternativni $koly
o Skola vyhranéné alternativni
o Nedovedu se rozhodnout
5. Jaky typ stfedni Skoly jste podle Vaseho nazoru absolvoval/a?
o Vyhranéné tradi¢ni skola
o Konzervativni Skola
o Tradi¢ni Skola s nékterymi dil¢imi prvky alternativni Skoly
o Skola s pfevazujicimi prvky alternativni $koly
o Skola vyhranéné alternativni
o Nedovedu se rozhodnout
6. Jaky je obecné Vas celkovy ndzor na alternativni Skoly?
o Velmi pozitivni
o Pozitivni
o Neutrdlni
o Negativni
o Velmi negativni
7. Jakd je Vase osobni zkuSenost s alternativnimi Skolami?

» S alternativni $kolou jsem se seznamil/a v priibéhu pedagogické praxe na VS
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= Sam/a jsem dochazela do alternativni matefské skoly

» Sam/a jsem studovala zakladni alternativni Skolu

= Sam/a jsem studovala stfedni alternativni skolu

» Z4dnou osobni zku$enost s koncepci alternativnich $kol nemam

8. Jaky je podle Vas postoj Vami studované vysoké skoly ¢i fakulty vici alternativnim

skolam?
o Pozitivni
o Neutralni

o Negativni
9. Do jaké miry jste dosud ziskal/a v ramci studia informace o alternativnim
vzdélavani? (Ohodnotte jako ve Skole: 1- vyborny, 2- chvalitebny, 3- dobry, 4-

dostatecny, 5- nedostatecny.)

o1
o 2
o 3
o 4
o 5

10. Myslite si, Ze Vam Vas ucitelsky studijni program poskytuje dostatek informaci o
alternativnich vzdélavacich metodach a skolach?
o Naprosto souhlasim
o SpiSe souhlasim
o Nevim
o SpiSe nesouhlasim
o Naprosto nesouhlasim
11. Do jaké miry soudite, Ze jsou alternativni vzdélavaci metody uplatitelné v
tradi¢nim edukacnim systému?
o Jsou uplatitelné
o Jsou spise uplatitelné
o Jsou spiSe neuplatitelné
o Jsou neuplatitelné

o Nedokazi se rozhodnout
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12. Jak hodnotite svou pfipravenost na praci ve Skolstvi s ohledem na alternativni
vzdélavaci metody?
o Citim se pfipraven/a
o Citim se spiSe pripraven/a
o Citim se spiSe nepfipraven/a
o Citim se nepfipraven/a
o Nedokazi se rozhodnout
13. Uvedte, jaké silné stranky vnimate u alternativnich skol:
» IndividudlIni pfistup k Zakovi
= VétSi spoluprace skoly a rodicli nez u tradicnich skol
» Rlznorodé ucebni metody (napf. terénni vyuka, projektové metody aj.)
»  Mensi pocet zakl ve tridé
= Alternativni Skoly se zaméruji vice na praktické dovednosti zakl nez v tradicnich
Skolach
= Jina (uvedte)
14. Uvedte, jaké slabé stranky vnimate u alternativnich skol:
* Nedostatek standardizace
= Alternativni Skoly mohou mit odlisné metody hodnoceni nez tradi¢ni Skoly
= Nedostatek uznani na trhu prace

= Jina (uvedte)
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