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Uvod

Motto:

¢

,, Cesta, na niz se slabi stavaji silnéjsimi, je taz cesta, na niz se silni zdokonaluji. *

Maria Montessori

Inkluze, neboli spole¢né vzdélavani zaki s postizenim a zaka intaktnich, je
vV béznych zakladnich Skolach 1 Ctyfi roky po svém zavedeni stale aktudlni a hodné
diskutované téma. Obecné neni laickou ani odbornou vefejnosti pfijimano nejlépe a jeho
implementace je provazena fadou problémd, které je v o¢ich vefejnosti spisSe znehodnocuji

a vyvolavaji obavy o budoucnost ¢eského Skolstvi.

Osobné se v této oblasti se pohybuji jako uéitelka v zakladni $kole a vychovna
poradkyné, jejiz naplni prace je zajiSténi co nejlepSich podminek pro vychovu a vzdélavani
zaku se specialnimi vzdélavacimi potfebami. Také jako matka ditéte s autismem mam
moznost vidét spolecné vzdélavani zaroven z pozice rodice. Zde se zrodila inspirace
pro moji diplomovou praci, kterd je zaméfena na vliv tfidniho kolektivu a klimatu
na aspésnost inkluze a s tim souvisejici otazku postaveni zaku se specialnimi vzdélavacimi
potiebami ve tiidé véetné jejich zaflenéni do této skupiny. Tematicky tak navazuji na svou
bakalafskou praci, kterou jsem zpracovavala na téma inkluze a ze které jsem na nékolika

mistech cita¢né obohatila 1 text této prace.

I kdyz mysSlenka a realizace spolecné¢ho vzdélavani neni bezesporu myslenkou
novou, Kjejimu vyrazn&j§imu rozvoji v nasi republice doSlo az v prubéhu poslednich
neékolika let. Zasadnim zlomem byly legislativni zmény Skolského zakona s platnosti
od 1. 9. 2016. Inkluze je zaloZena na principu, kdy kazdé zdravotné znevyhodnéné dité ma
pravo byt prvotné¢ zatfazeno do bézné zdkladni Skoly a vyriistat se svymi intaktnimi
vrstevniky, pokud tomu nebrani zdvazné okolnosti. Ptes veskerd pozitiva nelze spolecné

vzdélavani vnimat jako univerzalné vhodnou formou vzdélavani vzdy a pro kazdé dité.

Skola je po roding daldim dilezitym socializaénim Ginitelem: systematicky
a dlouhodobé uvadi jedince do sociokulturniho svéta a zprostfedkovavd mu kulturni
dédictvi, poznatky, zkuSenosti, poZadavky i normy spoleCnosti, ve které Zije. Vyssi
heterogenita edukacniho prostiedi spolecné s vrstevnickou skupinou ma potencial lepsiho

rozvoje socialnich dovednosti obou skupin, coz by mohlo v budoucnu pozitivné ovlivnit
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spole¢né souziti. Ttida, jakozto maléd socidlni skupina, mé své specifické klima, které je
nutné¢ prubézné monitorovat a pripadné je ovlivilovat. Pokud tfida nepfijme zaka
se specialnimi vzd€lavacimi potfebami, on se nestane jeji plnohodnotnou soucasti a zije
izolovan vedle ostatnich spoluzak, neziska patiicné védomosti, ani dovednosti a nelze tedy

hovofit o inkluzi.

Diplomova prace je rozd€lena na teoretickou a vyzkumnou cast. Cilem teoretické
¢asti je souhrn aktualnich informaci z dané problematiky. Pozornost je vénovana socialnimu
aspektu spole¢ného vzdélavani jako vyznamnému socializaénimu Ciniteli. Déle je zdGraznén
vyznam klimatu tfidy, prace s nim a jeho diagnostika. V neposledni fadé jsou nastinéna
specifika zaki s nejcastéji se vyskytujicimi druhy specialnich vzdélavacich potieb a jejich
mozny vliv na klima tfidy, ktery je tieba brat v potaz. Tato ¢ast je ukoncena prifezem

dosavadnich vyzkumu v dané oblasti.

Ve vyzkumné cCasti je popsan kvalitativni vyzkum. Ten byl realizovan formou
dotazniku B-3, projektivniho testu a naslednych individualnich rozhovort se zaky, ktefi jsou
Vv soucasné dob¢ v ramci inkluze Spoleéné vzdélavani v 8. a 9. tfidach béznych zakladnich
Skol. Pro lepsi orientaci Vv problematice bylo toto Setfeni rozSifeno o rozhovory
s pedagogickymi pracovniky Skoly, pfedevsim s tfidnimi uciteli, v nékterych ptipadech i s
fediteli Skol, vychovnymi poradci a asistenty pedagoga. Ziskané informace jsou nasledné
prezentovany a zhodnoceny. Hlavnim smyslem bylo zmapovat, jak jsou Zaci s riznymi typy
postizeni zaclenéni do své tiidy, jak Zaci se specifickymi vzdélavacimi potfebami i Zaci
intaktni vnimaji kolektiv své tfidy, co jim pomaha pii spolecném souziti ve tiidé¢ a kde

vvvvvv



Teoreticka ¢ast

., ... opravdova inkluze zacina za dvermi tridy a zahrnuje do predmétné problematiky nejen
vyucovaci proces, ale i neformalni edukaci, rodinnou vychovu, vrstevnické skupiny atd.

(Lechta, 2016, s. 35)

Chceme-li pochopit soucasny inkluzivni trend, je nutné vzit v uvahu zakladni kli¢ové
udalosti, které mu predchazely. Myslenku, Ze z vychovy nelze vibec nikoho vyloudit,
a pozadavek vSestranného vzdélavani a vychovy ve vSem a pro vSechny vyslovil jiz
v 17. stoleti Jan Amos Komensky. Nicméné v prubéhu 18. stoleti dochazelo k situaci
naprosto opacné: paralelné se Skolami pro zaky intaktni vznikaly instituce pro péci o jedince
S postizenim, které postupné rozvijely specifické metody edukace téchto déti. Zprvu se
z prvnich ustavii pro hluchonémé ve svété, v prubéhu 19. stoleti byly zakladany tamtéz
postupné prvni ustav pro nevidomé a slabozraké, tstav pro slabomysiné a také prvni
pomocna skola, zatfizeni pro mravné naruSenou mladez a pro télesné postizené. V dobrém

Mrwe

(Kasper & Kasperova, 2008; Lechta, 2016; Siméankova & kol., 1987).

I pres segregovanou edukaci Se Vnasi republice v prvni poloviné 20. stoleti
objevovaly snahy o nalezeni jiného zpusobu vzdé€lavani. Vyznamnou postavou ¢eského
reformniho pedagogického hnuti byl FrantiSek Bakule, jenz roku 1918 po odchodu
z Jedlickova ustavu zalozil v Praze vlastni experimentalni Skolu, kterd byla urCena jak
hendikepovanym, tak i zdravym détem. DalSim kritikem prvorepublikového Skolstvi byl
Viclav Ptihoda, ktery nesouhlasil s pfed¢asnym rozdélovanim zaka do rtznych Skolskych
instituci, naopak, zastaval se $koly jednotné, ale vnitin¢ diferencované s volbou piedmétl
a zamé&feni. Do realizace téchto reforem vsak negativné vstoupila nejdiive hospodaiska krize

a poté valka (Kasper & Kasperova, 2008).

Na rozdil od vys$e zminovanych trendd bylo v nasi republice po druhé svétové valce
zakonem o jednotné Skole zroku 1948 Skolstvi radikalné modifikovano Vv souladu
s politickym systémem, ktery proklamoval zasady socialistického humanismu, a byl zaveden
propracovany systém diferencovaného Skolstvi. Kromé specidlnich a zvlastnich Skol

vznikala také pfislusna predskolni zafizeni, stfedni Skoly i ucebni obory a dochazelo
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k diferenciaci i co do miry daného postizeni. Byly zakladany t¥idy vyrovnavaci
a specializované pii béznych zékladnich Skolach, pfipadné¢ bylo voleno individudlni
vyucovani v rodin¢ pro déti se zvlast’ zadvaznym ¢i kombinovanym postizenim. Zatazeni
zaka do pfislusného zafizeni bylo na zakladé¢ komplexniho vySetieni a rozhodnuti
prislusnych organti s rodi¢i projednano, avsak jejich souhlas nebyl potieba, coz je samo
0 sob¢ alarmujici, predevsim, jednalo-li se napiiklad o Skolu od mista bydlist¢ vzdalenou,
a tudiz internatni (Jilek, Vétrovsky & Smigova, 2015; Kasper & Kasperova, 2008; Lechta,
2016; Siméinkova a kol., 1987).

Dnesni celosvétovy trend lze tedy povazovat za retrogradni. Uréity navrat
k mySlence Komenského, Ze dité s postizenim je pravoplatnym c¢lenem bézné Skolni
komunity, zaznamename jiz na pielomu 19. a 20. stoleti a Vv prvni téeting stoleti
20. v souvislosti s alternativni pedagogikou. Jeji nazory piedznamenaly inkluzivni edukacéni
trendy, které se zaCaly prosazovat az o padesat let pozdéji. Také rozvoj techniky v oblasti
alternativni komunikace vyrazné rozsitil vzdélavaci potencial 1 u déti s téZkym postiZenim,
a bylo mozné jim tak vytvofit podminky umoZznujici Zivot co nejvice podobny majoritni

populaci (Lechta, 2016).

Systémove zacali byt zaci s postizenim vzdelavani v béznych zakladnich Skolach
v 80. letech minulého stoleti v ramci individualni integrace a na konci 20. stoleti se objevily
prvni diskuse o inkluzi (Lechta, 2016; Uzlova, 2010). Zlomovym obratem pak byla
bezesporu roku 1994 Deklarace ze Salamanky, jejimz vystupem byla ,, Deklarace pozadujici
budovani inkluzivnich skol prijimajicich vsechny Zaky, pripoustéjice jejich riiznorodost a

reagujice na jejich potreby “ (Lechta, 2016, s. 33).

V rozporu stouto prointegracni snahou bylo nase Skolstvi na pielomu milénia
povazovano ve srovnani s okolnimi zemémi Evropské unie za selektivnéjsi a diskriminacni
co do pristupu k vy$§im urovnim vzdélani. To doklada kauza ,, D. H. a ostatni v. Ceskd
republika* Ceskych zvlastnich Skol, kterd se stala jednim z nejvyznamnéjSich piipada
Evropského soudu tykajicim se vymezeni prava na vzdélani v kontextu zdkazu diskriminace
na zaklad¢ pfisluSnosti K narodnostni mensing. Jednalo se o bezdivodné umist'ovani
nepiiméfeného poctu romskych déti do zvlastnich ¢i specialnich $kol, coz bylo povazovano
za diskrimina¢ni a podstatnym zpusobem znevyhodnujici, mimo jiné i z divodu, Ze obsah
uciva byl nizsi nez v béznych zakladnich skolach, tudiz omezujici pfi volbé dalsiho studia

¢1 povolani. Neni bez zajimavosti, Ze tento proces byl i faktickym divodem ke vzniku
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nového terminu ,,0slabeni kognitivnich funkci (Jilek, Vétrovsky & gmigové, 2015; Lechta,
2015; Michalik, 2015).

Od roku 2016 je inkluzivni vzd&lavani v Ceské republice legislativné zakotveno
jakozto pravo vSech zaki na poskytovani stejnych podminek a Sanci na dosazeni
odpovidajiciho stupé vzdélani a rozvoj svych individualnich ptedpokladl, coz znamena, ze
kazdé zdravotné znevyhodnéné dité ma pravo primarné navstévovat béznou zakladni skolu.
Kromé inkluze do zakladnich $kol se mohou Zzaci se stfedné tézkym a tézkym mentalnim
postizenim, se soubéZnym postizenim vice vadami a autismem vzd¢lavat 1 v zakladni Skole
specialni (Hajkova & Strnadova; Uzlova, 2010; Vyhlaska 27/2016 Sb. ve znéni vyhlasek
¢. 196/2019 Sh. a 248/2019 Sh.; Zakon 82/2015 Sb., Zakon 561/2004 Sb.).

Spole¢né vzdélavani je platné ¢tvrtym Skolnim rokem, obecné ale neni vnimano
a ptijimano laickou 1 odbornou vetejnosti nejlépe, ani jednotné. Na jedné strané je vitano
jako idedl nediferencovaného, a tudiz spravedlivého Skolstvi pro vSechny bez rozdilu,
ve stfedu nazorové skaly je hodnoceno s vétSimi ¢i mensimi vyhradami a nakonec v druhém,
negativnim extrému je odmitano jako necitlivy zasah jeho funk¢ni struktury s neblahym
dopadem na ob¢ skupiny zaka a neadekvatni administrativni zatézi pro pedagogy (Asociace
specialnich pedagogt, 2017; EDUin Informacni centrum o vzdé€lavani, 2017; Medtikova,

2018).

I pfes nesporné benefity spolecného vzdélavani déti v bézné zakladni Skole mohou
existovat okolnosti a skute¢nosti, na zakladé kterych je lze pro konkrétniho jedince nebo
tiidni kolektiv v urcité situaci povazovat za nevhodné ¢i piimo Skodlivé. Z tohoto divodu
I pfes veskera jeji pozitiva nelze inkluzi vnimat jako univerzaln¢ optimalni formu vzdélavani
vzdy a pro kazdého (Asociace specialnich pedagogt, 2017; EDUin Informaéni centrum o

vzdélavani, 2017; Mediikova, 2018).

Kromé klicové role psychologa ve Skolském poradenském zatizeni se dostava do
popiedi kvalita prace pedagogi, piipadné skolnich psychologti nejen s ditétem se
specidlnimi vzdélavacimi potfebami, ale také s kolektivem tfidy jako celkem a jejim

Klimatem, ktera mize uspé&Snost inkluze vyrazné ovlivnit (Lechta, 2016; Mediikova, 2018).
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1 Spole¢né vzdélavani jako vyznamny socializa¢ni €initel

,Od pocatki lidskeé existence se chovani c¢loveka vztahuje k jinym lidem
¢i prvkim socialniho prostredi.

(Rezag, 1998, s. 23)

Jak jiz bylo vySe zminéno, legislativné je spoleéné vzdélavani v Ceské republice
zakotveno od roku 2016. Zasadni otazkou tedy neni, zda muze byt dité vzdélavano v bézné
zékladni Skole, ale jak takovému ditéti toto vzdélavani umoznit, aby z n¢j mélo prospéch
ono samo 1jeho okoli. V praxi to znamena, Ze kazdé zdravotné znevyhodnéné dité ma pravo
primarné navstévovat béznou zdkladni Skolu, kterd je povinna respektovat jeho jinakost,
a tomu uzplsobit podminky vzdelavani (H4jkova & Strnadova; Uzlova, 2010; Vyhlaska
27/2016 Sb. ve znéni vyhlasek ¢. 196/2019 Sb. a 248/2019 Sb.; Zakon 82/2015 Sh., Zakon
561/2004 Sh.).

1.1 Socializace

Zaméime se nejdiive na pojem socializace. Zacind samotnym narozenim a lze ji
charakterizovat jako celozivotni proces utvaieni a vyvoje osobnosti ptisobenim socialnich
vlivll a jejich vlastnich aktivit, kterymi na tyto socialni vlivy odpovida. Timto procesem se
¢lovek zaclenuje neboli vrista do konkrétni spolecnosti a rozviji se jako spolecenska bytost.
Osvojuje si jazyk a zakladni spolecenské normy, u¢i se zastavat rtizné socialni role, ¢imz
ziskava specificky lidské zpisoby psychického reagovani, vnimani, mysleni, citéni a konani,
jinymi slovy vlastnosti, které mu umoziiuji Zivot ve spoleénosti (Cap & Mares, 2001; Helus,

2009; Lechta, 2016; Rehan, 2007; Rezag, 1998; Thorova, 2015; Vyrost & Slaménik, 2015).

Vyvojem se jedinec méni v kulturni osobnost, kterd v dospélosti dokéze fungovat
ve slozitém systému lidské spolecnosti nejen jako jeji soucdst, ale zaroven i jako individudlni
bytost. Lidské chovéni je dotvafeno ve spoleCenském kontextu a zvlasté pak jednani je
vlastn¢ socializovanou formou lidského projevu. Je nutno brat v potaz, Ze vztah

jedinec-spolec¢nost neni jednosmérné ptisobeni spolecnosti na clovéka ani pasivni
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prizptisobovani se jedince socidlnimu prostiedi. Jedna se o procese recipro¢ni: jedinec je

spole¢nosti ovliviiovéan a zaroven ji méni (Cép & Mares, 2001; Rezag, 1998; Thorova, 201 5).

Socializace zahrnuje vSechny stranky dusevni ¢innosti, tj. oblast kognitivni, emotivni
a konativni a ptfedstavuje osvojeni si takovych vlastnosti a dovednosti, které dana kultura
preferuje. Kazda kultura si vytvofila svoji pfedstavu o tom, jak by jedinci méli vykonavat
své socialni role a jaké hodnoty spolecnosti by méli sdilet. Tyto pfedstavy jsou zahrnuty
do soustavy norem, kterymi je regulovano chovani a prozivani jedinct, a od nich je nasledné
odvozeny obsah socializace, ktery je predavan prostiednictvim &initeltl socializace (Cap
& Mare§, 2001; Helus, 2009; Lechta, 2016; Rezag, 1998; Thorova, 2015; Vyrost
& Slaménik, 2015).

Mezi mechanismy socializace fadime procesy u€eni a regulacni procesy. V procesu
uceni dochazi k pfedavani, pfijimani a osvojovani obsahu socializace. Pokud Cinitelé ptisobi
regulaéné, dochazi k zasahim okoli tak, aby byl jedinec formovan v souladu
S poZzadovanymi cili socializace. Zasadni vyznam pro socidlni vyvoj jedince maji ty ¢innosti,
aktivity a vazby, piinichz dochazi k interakci vnitinich a vnéjSich podminek a vlastni
zmeéne, tj. kuceni, ristu nebo socidlnimu zrani. Vlivem socidlni zkuSenosti se vytvari
postoje, které vyznamné ovliviiuji chovani a jednani ¢loveéka, at’ uz maji podobu latentniho
regulatoru chovani anebo se v chovani a jednani ¢lovéka zjevné projevuji (Rezag, 1998;

Thorova, 2015; Vyrost & Slaménik, 2015).

Funkci cCinitelii socializace mohou plnit nejriznéj$i socidlni skupiny ¢i osoby.
Za hlavni jsou povazovany ty, do kterych je jedinec dlouhodobé¢ ¢i trvale a pevné zaclenén,
s nimiz vstupuje do interakci, k nimz si vytvaii subjektivni vztah a které maji moznost
dlouhodobého piimého plisobeni na jedince. Dominantni roli hraje primarni rodina, prestoze
se v moderni spolecnosti jeji socializani pisobeni do znacné miry pfesunuje na instituce,
poté Skola, vrstevnici nebo pozdé&ji také kolektiv spolupracovnikii na pracovisti. Socialni
skupiny zprosttedkovavaji jedincim vlivy ze SirSiho prostfedi a zarovenl usnadnuji
uspokojovani jejich zékladnich socialnich potieb, jako je potieba socidlni aktivity, potieba
zaclenéni se do society a zaujeti takové pozice v ni, kterd by odpovidala sebepojeti jedince

(Rehan, 2007; Rezag, 1998; Thorova, 2015; Vyrost & Slaménik, 2015).

Bezesporu primarnim nositelem kultury, ktery zprosttedkovava prvni socialni vlivy,
poskytuje zédklad norem a hodnot dané spolecnosti, seznamuje dité s kulturnimi vzorci a uci

je respektovat pozadavky rodicu, je jeho rodina. Zpocatku zejména matka, otec a sourozenci,
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pozdgji se socidlni svét rozsifuje 1 vné rodiny. I po vstupu do matetské a pozdéji zakladni
Skoly poskytuje rodina ditéti zakladni citovou jistotu, bezpeci, utociste v situacich ohrozeni
a bolesti. Cim hlubsi, jist&j3i jsou vztahy, které dité s rodi¢i navézalo, tim snaze probiha
I cely proces emancipace, ktery je nutny pro osobni zrani (Langmeier & Krejcitova, 2013;
Rehan, 2007; Rezag, 1998; Thorova, 2015; Vyrost & Slaménik, 2015).

1.2 Skola jako &initel socializace

«

,, Dité vyriistd z rodiny a hleda Sirsi okruh socialnich aktivit’

(Langmeier & Krejéirova, 2013, s. 106).

., V soucasné dobée prochadzi skolou témer kazdy a vSichni, véetné jejich odpiirci, Si
uvédomuji, Ze je pro zivot diilezita“ (Havlik & Kota, 2002, s. 148). Skola piedstavuje
specifické a dulezité prostiedi pro fizenou tzv. institucializovanou socializaci déti a mladeze,
s dirazem na vzdélani. Systematicky je tak uvadi a postupné integruje do sociokulturniho
svéta a nasledné po rodiné jim zprostiedkovava pozadavky spole¢nosti, které jsou a budou
na né kladeny, a podili se na jejich vyvoji. Pro rozvoj a posilovani socidlnich kompetenci
za¢nou byt pro déti v pribéhu jejich vyvoje duleziti vrstevnici a dalsi osoby, se kterymi
piijdou do styku pravé ve $kole a ktefi pro né predstavuji autoritu (Cap & Mares, 2001;
Gillernova, Krejcova & kol, 2012; Helus, 2007; Helus, 2009; Jedlicka, Kota & Slavik, 2018;
Rehan, 2007; Reza¢, 1998; Thorova, 2015; Vagnerova, 2000; Vagnerova, 2001; Vyrost
& Slaménik, 2015).

Skola je vyraznym socializaénim prostorem, protoze ovliviiuje zaka dlouhodobg,
systematicky a cilevédomé, pfipravuje jedince na respekt k socidlnimu tadu, uchovéva
spolecenskou tradici, pfeddva kulturni dédictvi, nashromazdéné poznatky, zkuSenosti
i normy chovani a jednani a na rozdil od rodiny je vécna a neosobni. Prostfednictvim
vzdélani ziskava dité zakladni poznatky spolecnosti a rozviji také schopnost sebekontroly.
Nastup ditéte do Skoly je bezesporu zlomovou Zzivotni udalosti i dalezitym socialnim
meznikem pro dité samotné i pro jeho rodinu, odd€luje od sebe dvé faze détského véku a je

zasadni pro dal$i osobnostni rozvoj. Jinymi slovy, od urc¢itého obdobi je nutné, aby do Zivota
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ditdte vstoupila zamérna, koncepéni, promyslena a profesné zajisténa edukace $kolni (Cap
& Mares, 2001; Gillernova, Krejcova & kol, 2012; Helus, 2009; Jedli¢ka, Kota & Slavik,
2018; Rezag, 1998; Thorova, 2015; Végnerova, 2000; Vyrost & Slaménik, 2015).

,Jestlize dité jednou vstoupi do Skoly, vstoupi tim skola do zZivota rodiny... "
(Z. Matgjcek, 1996, s. 61). Pro optimalni rozvoj ditéte je velmi dilezité naCasovat tento
okamzik tak, aby bylo na v§echny zmény piipraveno a aby vstup do skoly uspésné zvladlo.
Ptipadny odklad skolni dochazky je tieba jesté peclivéji zvazovat, jde-li o dité, které uz
Vv ptfedskolnim obdobi jevi napadné;si odchylky od normélniho vyvoje, jak je tomu napiiklad
u déti s télesnym, smyslovym nebo mentalnim postizenim (Lechta, 2015). Autor dale
upozornuje, ze nedostatek vzdjemného kontaktu a chybéjici integraéni tendence uz
Vv pfedskolnim v€ku omezuji 1 adaptacni moznosti. Tyto déti pak mohou mit problémy
pii zacleniovani do kolektivu tfidy, protoze jim chybi ndvyky komunikace a interakce

s vrstevniky bez postizeni, coz mize vést k jejich izolaci (Lechta, 2015).

Nové vztahy s vrstevniky déavaji jedinci jistotu, kterou ztraci odpoutanim se
od rodiny, ale pfipravuji ho také pro nové trvalé emo¢ni vztahy v dospélosti. Dité v kolektivu
spoluzdkt ziskavd a procvicuje si jednotlivé socidlni kompetence, dovednosti
a socialnékomunikacni strategie, jako je napiiklad feSeni socidlnich situaci, vyjednavani
nebo premlouvani, u¢i se spolupracovat, odpoustét, délat kompromisy, kontrolovat své
emoce, zvladat stres, fesit konfliktni situace, byt asertivni, chovat se neagresivné a navazovat
pratelské ¢i  vrstevnické vztahy. Kolektiv vrstevnikli, spoluzdkli nebo pozdéji
spolupracovnikil také vytvaii vyznamny socialni tlak na jedince a méni tak jeho chovéani, at’
uz v pozitivnim ¢i negativnim zptisobem (Langmeier & Krej¢itova, 2013; Thorova, 2015;

Vyrost & Slaménik, 2015).

S vékem obecné ubyva konfliktl a navySuje se pocet pozitivnich a socialné zralych
interakci, zvysuje se také pocet kontaktti i celkova doba straveného spolecného casu. Jsou to
pravé socidlni vztahy, které se pro mnohé adolescenty stavaji ve Skole vyznamnéj$i nez
samotna naplil vyukového programu nebo Uspéchy ve vzdélavani. V této souvislosti nelze
nezminit nesporny, vyrazny a zarovei problematicky vliv sdélovacich prostredkl
na formovani hodnot a norem spolec¢nosti v posilovani dileZitosti ¢i uznéani, konkrétné
prezentace majetku, Stihlosti ¢i modnosti (Langmeier & Krejcirova, 2013; Thorova, 2015;

Vyrost & Slaménik, 2015).
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1.3 Spole¢né vzdélavani

,» ... SChool for all.. *

(Lechta, 2016; s. 33)

V Ceské republice se projekt inkluze neboli spoleéného vzdélavani véaze
z legislativniho pohledu na Umluvu OSN o pravech osob s postizenim, ktera byla piijata
v New Yorku v prosinci 2006, v Parlamentu CR ratifikovana roku 2009 a roku 2010 se tato
mezinarodni umluva stala soucasti ¢eského pravniho fadu. Mimo jinych pozadavka v zajmu
lidi s postizenim pozaduje i jejich inkluzivni edukaci (Jilek, Vétrovsky & Smigova, 2015;

Lechta, 2016; Michalik, 2014).

Inkluzivni vzdélavani smétfuje k tomu, ze vSechny déti, ty postizené i bez postiZeni,
z urcité¢ geografické oblasti navstévuji jednu mistni zékladni Skolu a jsou zde spolecné
vzdélavany. Inkluze je tedy zaloZend na principu ,,school for all, kdy kazdé zdravotné
znevyhodnéné dit€ ma pravo byt prvotné zafazeno do bézné spadové zékladni skoly, ktera
je povinna ho piijmout, pfiCemzZ je mu poskytnuta adekvatni podpora, aby bylo toto
znevyhodnéni minimalizovéno. Z toho vyplyva, Ze cilem a povinnosti soucasné¢ho skolstvi
Vv nasi republice je vytvorit takové Skolni prostfedi a klima Skoly, které poskytne vSem zakiim
stejné podminky a Sance na dosazeni odpovidajiciho stupé vzdé€lani a zajisti jim pravo
na rozvoj jejich individuélnich ptedpokladt tak, aby doséhli svého vzdé€lavaciho maxima
pii respektovani svych vzdélavacich potieb (Kerrova, 1997; Lechta, 2016; Michalik, 2014;
Valenta & kol., 2015).

Civilizacni a technické pokroky ve vSech hospodaisky vyspélych zemich vedou
K tomu, Ze relativné drobné odchylky v dusevnim vyvoji, které byly dfive zanedbatelné
poruch ng&jak vyznamné ubylo, avSak navic k nim piibyvaji problémy a tézkosti

s odchylkami leh¢iho stupné (Matéjcek, 1995).

Zaci s postizenim ¢&i zdravotnim nebo socialnim znevyhodnénim se nyni souhrnné
oznaCuji terminem Zaci se specidlnimi vzdélavacimi potfebami. Velmi zjednodusené
bychom mohli vymezit, Ze se jednd o pojem vztahujici se k rozdilu mezi trovni chovéni ¢i
vykonu konkrétniho ditéte a tim, co je od n&j aktualné ocekavano vzhledem k normé bézného

vyvoje ditéte a norme Skolniho kurikula (Hajkova & Strnadova, 2010; Lechta, 2016).
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Legislativné je tento pojem ukotven v § 16 Skolského zakona, ktery pravi, ze:
,, ...ditétem, Zakem a studentem se specialnimi vzdelavacimi potrebami rozumi osoba, ktera
k naplnéni svych vzdelavacich moznosti nebo k uplatnéni nebo uzivani svych prav

na rovnoprdavném zaklade s ostatnimi potrebuje poskytnuti podpiirnych opatieni* (Zakon

561/2004 Sb.).

Pod pojmem podplrnd opatfeni si lze predstavit napiiklad upravy organizace,
obsahu, hodnoceni, forem a metod prace, poskytovani pedagogické intervence ¢i predmétu
specialné pedagogické péce, vyuzivani kompenzaénich pomicek nebo specialnich ucebnic
a pomicek, vzdélavani podle individudlniho vzdélavaciho planu, upravy pracovniho
prostiedi, podporu asistenta pedagoga ¢i dalsiho pedagoga, ptipadné tlumocnika. Podptirna
opatfeni mohou byt obCasna, poskytovana kratkodob& v naro¢nych Zivotnich situacich
pirechodného charakteru, nejCastéji zdravotniho. DalSimi typy jsou podptirnd opatieni
omezena po urcitou dobu ¢i dlouhodoba. Jsou rozdélena do péti stupnti podpory, které jsou
piifazovany na zakladé odborného, mimo jiné i psychologického vySetfeni a zhodnoceni
Skolskym poradenskym pracovistém (Hajkova & Strnadova, 2010; Michalik, 2015;
Vyhlaska 27/2016 Sb. ve znéni vyhlasek ¢. 196/2019 Sb. a 248/2019 Sb.; Zakon 561/2004
Sh.).

Podpirna opatieni se cleni do téchto stupiii podle organizacni, pedagogické
a finan¢ni naro¢nosti. Sice se odviji od diagnozy ¢i socialni situace ditéte, prioritou je ale
zohlednéni individualni miry podpory, kterou zak pii vychovné vzdélavacim procesu
potiebuje a ktera je nutna k napliiovani jeho vzdélavacich moznosti a k uplatnéni jeho prava
na vzdélavani (Vyhlaska 27/2016 Sb. ve znéni vyhlasek ¢. 196/2019 Sb. a 248/2019 Sb.;
Zékon 561/2004 Sb.). Cilem nastavenych opatieni je, aby se i1 zak se specialnimi
vzdélavacimi potiebami: ,, Citil ve skole spokojeny, stal se prirozenou soucasti tridniho
kolektivu, mohl se plné rozvijet a pozdeéji zapojit do spolecnosti a uplatnit se v Zivoté

podle svych piani a snit*“ (Zampachova & Cadilova, 2015, s. 5).

U zakil se specidlnimi vzdélavacimi potfebami je nutné pocitat kromé dlouhodobé
odborné pomoci i S pomoci a podporou alespon na zac¢atku skolni drahy, respektive po celou
dobu jejich Skolni dochazky. Jinak by sami trpéli a jejich dusevni potencial by zistal
pro spolecnost ztracen. Dovoluji si zde rozsifit tvrzeni prof. Matéjcka o Zacich s dyslexii
na obecny vyrok, protoze: ,,... ceho vSak jedni i druzi potrebuji nejvice, je porozumeéni*

(Matgjcek, 1995; s. 6).
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Realizaci, upravou podminek a podporou vzdélavani zakd se specialnimi
vzdélavacimi potiebami se kromé vyse uvedeného zédkona zabyva také Vyhlaska ¢. 27/2016
Sb., o vzdélavani zakl se specidlnimi vzdélavacimi potiebami a zaklti nadanych ve znéni
vyhlasek ¢. 196/2019 Sb. a 248/2019 Sb., u¢inném od 1. 1. 2020 (Vyhlaska 27/2016 Sb.
ve znéni vyhlasek ¢. 196/2019 Sbh. a 248/2019 Sh.).

1.4 Socialni aspekt spole¢ného vzdélavani

., U zdka 7S je pak nutné zaclenéni do kolektivu a plnd ii¢ast na vSech ¢innostech

tridy. Diilezité je naplnovat jak vzdélavaci, tak socialni slozky integrace.’

(Ri¢an & Krejéifova, 2015; s. 126)

Jak jiz bylo zminéno, mezi socidlni vlivy plsobici na jedince fadime ostatni lidi,
socialni skupiny, spolecenské, hospodaiské, politické a kulturni poméry, zvyklosti
a pravidla, obvyklé ¢i mimotadné Zivotni zptsoby. Pravé mezilidské vztahy maji zasadni
vyznam pro rozvoj osobnosti a promitaji se do dilezitych charakteristik jedince, konkrétné
podmiiiuji vlastnosti a postoje jedince, jeho jednani, Zivotni cile, dokonce i pohled na sebe
sama. Proto také déti potiebuji vyrastat se svymi vrstevniky, a to bez ohledu na svoje

postizeni (Helus, 2009; Ri¢an & Krejéitova, 2015).

Model inkluzivni edukace pfinasi uzitek nejen zaktim se specialnimi vzdélavacimi
potiebami, ale 1 zaktim intaktnim, Skole, vzdélavacimu systému a celé spolecnosti, protoze
ma antidiskriminac¢ni potencial. Ve vzdélavani jde kromé hlediska edukacniho také o rozvoj
jedince po strance socialnéadaptacni, socialnékomunikaéni, télesné i psychické. Proto také
heterogenita edukac¢niho prostiedi v priub¢hu inkluzivniho vzdélavani nabizi mozZnosti
lepsiho rozvoje socialnich dovednosti (Helus, 2009; Lechta, 2016; Ritan & Krejcitova,
2015; Valenta & kol.).

Pravé dostatek socialnich zkuSenosti pifi spole€ném souziti ve tfidé by mohl byt
benefitem pro ob¢ skupiny zaku a pfinést celkove ptiznivéjsi situaci nejen v oblasti adaptace
lidi s postizenim na intaktni majoritu, ale také na druhou stranu by mohli byt tito lidé 1épe
akceptovani spole€nosti, coz by pomohlo odstranit problémy pii vzdjemnych kontaktech.

V komunité intaktnich déti by to mohlo zptsobit prosocialni efekt: porozuméni a respekt
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vaci jejich méné stastnym vrstevnikiim, snaz$i komunikaci a pomoc (Helus, 2009; Lechta,
2016; Ri¢an & Krejéitova, 2015; Valenta & kol.).

Také u handicapovanych jedincti by mohlo dochazet k efektu rané spolecenské
adaptace, kdy se tito jedinci uci zit v bézném svété i se svym deficitem a dokazou realisticky
pfijmout svoje postizeni ¢i obtize. UCi se fict si o pomoc, pfijimat ji a zaroven rozvinout
a uplatnit své jin¢ pozitivni predpoklady a moznosti, 1épe prospivaji v socialni a citové
oblasti, zkratka jsou 1épe pfipraveni pro zivot (Helus, 2009; Kerrova, 1997; Lechta, 2016;
Ri¢an & Krejéifova, 2015; Valenta & kol.).

Podobné reflektovali pozitiva inkluzivniho vzdélavani také studenti pedagogickych
fakult ve vyzkumu Novotné (2015). Za kladné stranky povaZovali respondenti zajisténi
stejnych moZznosti ve vzdélavani pro vSechny, utvareni a posilovani pfirozenych socialnich
vztahli mezi vrstevniky. Zde konkrétn¢ specifikovali, ze Zaci intaktni se mohou pfi
koexistovani se spoluzaky se SVP ucit empatii, ohleduplnosti, toleranci, odbourdvani
piedsudku a stereotypti a vnimani odlisnosti mezi lidmi jako néco normalniho. Na druhou
stranu si vsimali i faktu, Ze inkluze pusobi stejnou mérou jako motivacni prvek pro obé
kategorie zaku, jelikoz déti se uéi socialni napodobou. Za dulezité povazovali také fakt, ze
u zakl se specidlnimi vzdélavacimi potfebami miva dobie zvladnutd inkluze pozitivni vliv
na jejich sebevédomi a sebehodnoceni. V neposledni fad¢ také zaznél nazor, ze souziti vSech

ve Skole je pripravou na souziti vSech pozdéji ve spolecnosti (Novotna, 2015).

Na druhou stranu je tieba brat v potaz i ndzor osob mimo oblast vzdélavani. Pfestoze
se Ceska rodi¢ovska vetejnost (68,7 %) 1 vetejnost (67,5 %) dle vyzkumu realizovaném
na Pedagogické fakulté Univerzity Karlovy v Praze spiSe vyslovuje pro casné rozdélovani
zékl, protoze je presvédCena, Ze tento zpusob vzdélavani prospiva t€ém nadanym i t€ém
slabsim (Chval & Greger, 2009), vyzkum Bazalové (2003), realizovany v brnénském
regionu Vv letech 2001-2003 naopak sveéd¢i pro vyse uvedené benefity inkluzivnich t¥id.
Autorka v ném vyjadifuje nazor, Ze zaujatost vefejnosti vii¢i handicapovanym osobam se
vyskytuje ptredevsim kvuli segregovanému vzd€lavani postizenych déti, protoze déti
vzdélavané v béznych zakladnich Skoldch nemaji Sanci ty s postizenim poznat. V disledku
této skutecnosti jim v dospélosti styk s handicapovanymi lidmi ¢asto déla potize a vede
k zaujatosti proti nim. Zajimavé je, Ze nejvice zaujatou skupinou byli pravé mladistvi
do 18 let (Bazalova, 2003).
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1.5 Zvlastnosti socializace déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami

Jak jiz bylo vySe uvedeno, socializace je zasadni proces v zivoté kazdého jedince,
kterym se stava ¢lenem své spolecnosti a diky kterému v ni dokaze fungovat nejen jako jeji
soucast, ale také zaroven i jako individualita. Problematika socializace neboli vristani zaka
se specialnimi vzdélavacimi potfebami do Skolniho kolektivu spoleéné s jinymi
hendikepovanymi i intaktnimi zaky ma obrovsky vyznam, protoze je jakymsi piedstupném

ro~r

k integraci téchto jedinci do spolecnosti v dospélosti. Spolecné vzdelavani zakl na béznych
socialnich zkusenosti, coz mize v budoucnu ovlivnit v kladném sméru spole¢né souziti lidi
handicapovanych a intaktnich (Helus, 2009; Lechta, 2016; Ri¢an & Krej¢itova, 2015;
Vagnerova, 2004; Valenta & kol., 2015).

Socializace ditéte se specialnimi vzdélavacimi potiebami ma ale své zvlastnosti,
protoze se ve srovnani s intaktnim ditétem se zacinaji diive ¢i pozd&ji jeho kontakty
se socialnim prostfedim ménit, a to v zavislosti na diagnéze, druhu postiZeni ¢i véku, kdy
k nému doslo. Pfi vristani a zafazovani do spole¢nosti, coz mize byt napiiklad zaSkolovani,

jsou tyto déti daleko vice zavislé na citovych a vychovnych vztazich prosttedi. Proto je kol

vvvvvv

Za jistych okolnosti mohou byt pfedevsim viditelnd postizeni, nebo ta, kterd se
nejvice projevuji v socialnim styku, povazovana dokonce za stigma. Je diilezité si uvédomit,
ze vice nez dusledky postizeni ovlivituje jedince zptisob, jakym je vnimano a hodnoceno,
coz se projevuje nejen v komunikaci a v chovani, ale ptedev§im v protektivnim pfistupu,

neochoté nazor ditéte vyslechnout nebo jej akceptovat (Lechta, 2016).

Na jedné strané neni lehké se k ditéti s postizenim chovat pfimétené. Takovy jedinec
ma bezesporu pravo na ohleduplnost, trpélivost a toleranci specifickych projevi, které
Z podstaty postizeni vyplyvaji. Na druhou stranu se ale okoli ¢asto snazi jedinci vSe ulehcit,
coz vede jeste k vetsi zavislosti. Jsou jim sice pfiznana jista privilegia, ale zaroven jim nejsou
pfisuzovana stejna prava jako détem intaktnim a nejsou na né kladeny ani stejné pozadavky.
Spolecenské prostiedi tak mnohdy, byt nevédomé, vnima dité se specialnimi potfebami jako
ménécenné, podceiuje jej a nuti ho pfijmout pasivni, receptivni roli (Lechta, 2016;

Vagnerova, 2004).
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Obecné mizeme shrnout, ze vSe vySe uvedené ztézuje détem se specifickymi
vzdélavacimi potiebami jejich socializaci, pfi¢emz opozdéni v této oblasti je spise podruzny
problém. Do popiedi se dostava ve velké mife nevhodny zplsob vychovy, ktery brzdi jejich
iniciativu, je prehnan¢ protektivni ¢i naopak méné podnétny, neposkytujici dostatek
prilezitosti k socialnimu uceni a piipadné muize vést i kizolaci ditéte (Lechta, 2016;

Vagnerova, 2004).

Obtize pii vristani do spole¢nosti s Sebou nesou vice ¢i méné zavazné disledky.
Nedostatek vzajemného kontaktu S vrstevniky a snahy o spolecné vzdélavani v predSkolnim
véku znacné komplikuji pozd&jsi adaptacni moznosti napf. pii za¢lenovani ditéte do Skolni
tiidy. Pokud jedinci chybi navyky komunikace s intaktnimi vrstevniky, Zzije v izolaci
a Vv pubert¢ a adolescenci mu ¢ini problém navazat pratelsky nebo sexualni vztah. Také volba
povolani ptedstavuje ve srovndni s intaktnimi vrstevniky znacny socidlni handicap.
V neposledni fad¢ je postizeno utvaieni osobnosti jakozto celku, pfedev§im sebehodnoceni,

které je neadekvatni, at” uz velmi nizké, ¢i naopak nekritické (Lechta, 2016).

1.6 Shrnuti

Socializaci Clovék celozivotné vristd do konkrétni spolecnosti a rozviji se jako
spolecenska bytost. Skola predstavuje diileZité socializaéni prostiedi pro fizenou socializaci
déti a mladeze s diirazem na vzdélani. Od urcitého obdobi je nutné, aby do Zivota ditéte
vstoupila zamérna, koncepc¢ni, promyslena a profesn¢ zajisténa edukace Skolni, protoze
Systematicky, dlouhodobé a cilevédomé uvadi jedince do sociokulturniho svéta a néasledné
po roding jim zprostiedkovava pozadavky spolecnosti, ve které Ziji. Dité€ ve skole navazuje
vztahy s vrstevniky, které je pfipravuji pro trvalé emoc¢ni vztahy v dospélosti, a v kolektivu

vrstevnikil ziskdva a procvicuje si  jednotlivé socidlni kompetence, dovednosti

i socialnékomunikacni strategie.

Ze v8ech vyse uvedenych ditvodii potiebuji déti vyristat se svymi vrstevniky, a to
bez ohledu na svoje postizeni. Vyssi heterogenita edukacniho prostiedi, spolecné souziti
zakd se specialnimi vzdélavacimi potfebami a zakl intaktnich v prib&hu inkluzivniho

vzdélavani a dostatek socialnich zkuSenosti nabizi moznosti lepSiho rozvoje socidlnich
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dovednosti obou skupin, coz by mohlo pfinést celkové ptiznivéjsi situaci nejen v oblasti
adaptace lidi s postizenim na intaktni majoritu, ale také na druhou stranu by mohli byt tito
lidé 1épe akceptovani spolecnosti. Toto v§e ma potencial v budoucnu ovlivnit v kladném

sméru spolecné souziti lidi handicapovanych a intaktnich.

Problematika socializace neboli vrustani zdka se specifickymi vzdélavacimi
potiebami do Skolniho kolektivu intaktnich zaki ma obrovsky vyznam, protoze je jakymsi
predstupném k integraci téchto jedincti do spolecnosti v dospélosti. Jakékoli postizeni ¢i
narus$eni zméni socialni pozici ditéte, ve vétSin€ pripadl se stdva zavislejSim na okolnim
prostiedi a pro ostatni neni lehké se k nému chovat pifiméefené, Casto se setkava s prehnanou
ohleduplnosti, mnohdy je, i kdyz nevédomé, povazovano za ménécenné a nucené piijmout

receptivni, pasivni roli, coZ znacné ztéZuje socializaci téchto déti.
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2 Skolni t¥ida

., Skolni trida je skupina zZakii stejného veku, kteri jsou spolecné vyucovani ve skole.
Trida je zdkladni socidlni a organizacni jednotkou Skolniho vzdélavani *

(Prucha & kol., 2009, s. 317).

Definovat néco tak samoziejmého jako je Skolni tfida se zda byt na prvni pohled
velmi jednoduché, jenze i vySe uvedena definice ma sva ale. V soucasné dobé vzhledem
K riiznym i alternativnim trendim byva slozeni tfidy zna¢n¢ heterogenni, piestoze ji obvykle
tvoti zéci priblizné stejného veéku. Nicméné ¢im jsou déti mladsi, tim vice jim svéd¢i vékova
homogenita. Kromé pohlavi se zaci 1isi v Grovni schopnosti, motivovanosti pro uceni,
studijnich vysledcich, osobnich cilech, ekonomické trovni rodiny, zajmech nebo vyvojové
urovni, naptiklad vyvoj divek je rychlejsi. Déti také pochazeji zrodin s odliSnymi
socioekonomickymi charakteristikami. Dalsi variabilitu tvofi pocet zaki ve tfidé ¢i Socialni
vztahy uvnitt, jako je kuptikladu vytvareni skupin, koalic, ptatelskych vztaht, soupeteni

a podobné (Cap & Mares, 2001; Mares, 2013; Pricha & kol., 2009; Vacek, 2017).

Kromeé rodiny tvoti Skolni tfida nejvyznamnéjsi ¢ast socialniho prostiedi, protoze se
stava se pro dité¢ ur¢itym modelem spolecenského zivota, zastupuje spolecnost a tim rozsiiuje
socialni zivot jednotlivce, ale zaroven si zachovava potfebnou miru intimity, aby détem

piechod z rodiny do $irsiho socialniho prostiedi usnadiiovala (Helus, 2009; Reza¢, 1998).

2.1 Skolni t¥ida jako mal4 socialni skupina

,,Socialni Zivot ¢lovéka je zZivotem v socidlnich skupindch.

(Rezag, 1998, 5.191).

Obecné bychom mohli definovat, ze skupina je suma lidi, kteti jsou navzajem spojeni
relativné trvalymi vztahy a uvédomuji si tuto sounaleZitost. Skolni tiida je mala socialni
skupina, ma zpravidla 20 az 35 ¢lent a v ramci malych skupin patii k tém pocetn&jsim. Je
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pfiznacna tim, ze vzajemné vztahy mezi jejimi ¢leny jsou bezprostfedni, tj. tvari v tvar.
Z hlediska socializace ma zvlastni vyznam, protoze jde o prostiedi s vysokou intimitou
a intenzitou vztahd, sdileni skupinovych cili a hodnot, a proto i ovlivnéni skupinou je
zasadni. Je povazovana za jeden z vyznamnych socializa¢nich Ciniteld, protoze umoziuje
jedinci piejit od détské zavislosti k samostatnosti, odpoveédnosti, autonomii a sounalezitosti.
Ze sociologického pohledu mé charakter socialni sité — ¢lenové této sité si vytvareji rozdilné
vztahy se svymi spoluzaky i zaky jinych tfid (Gillernova, Krejéova & kol., 2012; Mares,
2013; Prochazka, 2012; Reza¢, 1998; Vacek, 2017).

Ttida je pro Zaky sekundarni skupinou, za primarni je povazovana rodina. Je velmi
specifickou vrstevnickou skupinou, dité¢ v ni ziskava roli spoluzaka, ktera je typicka svou
soufadnosti a nevybérovosti. Clenstvi ve tfidé neni automatické, vybér zakd uréuje
spadovost Skoly, preferen¢ni volba rodict, ale predevsim zhodnoceni Skolni pfipravenosti ¢i
zralosti déti. Své spoluzaky, se kterymi je v rovnocenném vztahu, si dit¢ nemuze vybrat, ac
s nimi sdili spole¢ny td¢l zakt a mnoho dulezitych zkuSenosti, protoze téida jakozto skupina
je vytvofena a organizovana instituci neboli $kolou, je sestavena formaln¢ a na limitovany
Cas. Je tedy typickou formalni skupinou jak z hlediska svého vzniku, tak i funkce. Musi se
fidit pravidly instituce zpracovanymi do $kolniho fadu a jeji fungovani se odviji od rozvrhu
hodin s pfedepsanymi vyucovacimi ptedméty. I piesto miva skolni téida své vlastni vnitini
skryté normy, které sice nebyvaji tplné stabilni a mnohé z nich mohou podle situace ménit
(Gillernova, Krejcova & kol., 2012; Mares, 2013; Rezag, 1998; Vacek, 2017; Vagnerova
& Klégrova, 2008).

SloZeni tiidy neni vzdy stalé. Kromé pirechodnych zmén, jako je d€leni ¢i spojovani
tfid na nckteré predméty, se setkdvame se zménami trvalymi. Mezi né patii nejCastéji
odchody zaku do jiné skoly nebo viceletého gymnazia ¢i piichod zaku z jiné Skoly. Dopady
zmén zavisi na osobnosti téchto jedinct. Odchod ¢i pfichod nékterych z nich ovlivni tfidu
pouze minimdlné, jindy se mize naopak projevit vyrazn€ a znamenat i naprostou promeénu
socialni mapy dané tfidy, at’ v pozitivnim ¢i negativnim slova smyslu. Z psychologického
hlediska naro¢né na sziti se ptivodné odlisnych skupin zaki je slu¢ovani ,,zbytkovych* tfid

do nového celku (Mares, 2013).

Pokud je tfida formovana nové, Zaci se sni b&hem Skolniho roku postupné
identifikuji a zacinaji se citit byt pfislusniky této socialni skupiny, coZ je patrné, kdyZ hovofi

o0 ,,nasi tridé*. Dité touZi po pfijeti svymi spoluzaky. Ze socialné psychologického hlediska
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je pottebné ztotoznéni se se skupinou a za¢lenovani zakt do kolektivu skolni tfidy, jakozto
specifické skupiny, a do struktury pozic v této skuping, protoze je to dulezité pro jejich
sebehodnoceni a prozitek Zivotni spokojenosti (Reza¢, 1998; Vacek, 2017; Vagnerova
& Klégrova, 2008).

Pozice jedince ve tfid¢ je ovlivnéna pfedevsim mirou sympatie, oblibenosti a vlivu
a je zavisla na studijnich vysledcich a hodnoceni ucitele. Az ke konci $kolni dochazky
nabyvaji vyznamné¢j$iho vlivu osobnostné vybérové preference mezi zaky. Jednim
Z charakteristickych znakt détské skupiny je tendence ke znackovani, z anglictiny labelingu,
svych spoluzaki. To nemusi byt viibec objektivni, mize nepfiméiené zdiiraznit nékteré
vlastnosti nebo je jedinci bez ohledu na jejich pravdivost &i opodstatnénost ptisoudit. Casto
se mize takovyto labeling zafixovat, a pak je t€Zké ho zménit. Obtizn¢ se také méni pozice

s nizkym socialnim statusem (Reza¢, 1998; Vagnerova & Klégrova, 2008).

Kazda tfida se chova pii vyuCovani i1 o prestavce trochu jinak, mé své zvlastnosti,
které projevuje navenek, vytvari specifické klima pro ucitelovu praci. Miize to byt pozorna
spoluprace, radost z poznani, ale i lhostejnost ¢i vzdor, coz Casto formuje povést tiidy

v uéitelském sboru (Cap & Mares, 2001).

V souvislosti se spolenym vzdélavani je dilezité zdiraznit nasledujici. Dité se
specialnimi vzdélavacimi potfebami chce také uspét a nebyt povazovano za hloupé. Bohuzel
se mize velmi lehce stat nepopularni, protoze muze byt ostatnim nepiijemné, naptiklad je
jeho projev ruSivy a nepiiméfeny, nesta¢i jejich pozadavkim nebo se s nimi nedovede
domluvit, nerespektuje spoleenské normy ¢ neumi spolupracovat. Skolaci jesté nedovedou
diferencovat a zohlednit pfiCiny, chovaji se k t€émto vrstevnikim, jako by si za své
nedostatky mohli sami, a odmitaji je. Pokud se dité nestane soucasti své tiidy a pouze pieziva
vedle ostatnich spoluzaki, nejde o integraci v pravém slova smyslu, protoze dité¢ neziska ani
dostate¢né védomosti, ani ptiméfené sebevédomi a jistotu. Nepiijeti vrstevnickou skupinou
ve tiidé, dokonce jeji aktivni odmitani, zpisobuje jedinci trauma a mize ho celozivotné
poznamenat. V takovém pi¥ipadé je lepsi zvolit specialni $kolu (Ri¢an & Krejéifova, 2015;
Svarcova, 2006; Vacek, 2017; Viagnerova, 2008).

Z vyzkumu polskych autorek (Wojcig & Kozak, 2015) vyplyva, ze exkluze jedince
ze skupiny a sikanovani je vnimano dichotomicky. Na rozdil od Sikanovani neni vy¢lenovani
vrstevniky povazovano za zranujici chovéani. Psychologové i1 ucitelé se shoduji, Ze si zaci

pln€ neuvédomuji disledky tohoto chovani.
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2.2 Uitel

,, Ucitel urcuje, kdo je problémovym zdkem. *

(Vagnerova & Klégrova, 2008, s. 17)

Povolani ucitele predpoklada zvladani velkého mnozstvi profesnich dovednosti
a nejrizngjSich Cinnosti. Velmi obecné bychom mohli shrnout, Ze vzdélava a zéaroven
I vychovava. Kromé aktivit spojenych s didaktickym zpracovanim uciva a se samotnou
edukaci zahrnuje jeho prace Cinnosti spojené s reflektovanim, napliiovanim a rozvijenim
socialnich interakci se Zaky a Skolni tfidou v€etné socidlnich vztahl ve Skole, mezi nézZ patii
mimo jiné i zjisfovani socidlniho klimatu ve tiidé. Casto viak neni lehké vyvazené slougit
obe¢ tyto slozky. Ucitelstvi neni nikdy neosobni a mechanicka zalezitost. Ucitel, vychovatel,
a troufam si tvrdit, Ze 1 asistent pedagoga, patii k vyznamnym osobam v zivoté a vyvoji deti
a mladistvych, muze sehravat vyznamnou ulohu v jejich socializaci a se stat dilezitym
modelem pro dité ¢i mladistvého. MiiZe plsobit silné, ptiznivé, neptizniveé, svym zamérnym
vychovnym plsobenim, ale predev§im komunikaci a interakci, vztahem k zaktim a svou
osobnosti (Cép & Mares, 2001; Gillernova, Krejcova & kol., 2012; Havlik & Kot’a, 2002;
Troop-Grodon, 2015).

Ucitelé maji moc a zodpovédnost. Diky plisobeni na vztahy vrstevnické skupiny zaka
maji dalezity sekundarni socializacni vliv, protoze maji kontrolu nad celou skupinou déti,
jsou se svymi zaky v kazdodennim kontaktu @ mohou ovlivnit jeji postoje a chovani. Navic
uplatiiuji tento vliv tam, kde bude mit pravdépodobné dlouhodobé ucinky, a to v prostredi
mimo domov. Role pedagoga pii prevenci socialné¢ patologickych jevii a v praci
s dynamikou tfidniho kolektivu je nedocenitelna. Jeho vcasna intervence ¢i zahajeni
cileného programu miize do znacné miry pfispét k prevenci vylouceni zdka ze tfidniho
kolektivu nebo Sikany. Také pomaha i nové pfichozim zakim se zaclenit do kolektivu.
Schopnosti a dovednosti v¢as zaznamenavat zmény u jednotlivet i $kolni tiidy, ale také
znalost sebe samého a regulovat podle toho své chovani patii mezi vlastnosti, které lze
zahrnout pod pojem socialni a emocionalni inteligence (Cap & Mares, 2001; Gillernova,
Krejcova & kol., 2012; Havlik & Kota, 2002; Jedlicka, Kota & Slavik, 2018; Troop-
Gordon, 2015; Vagnerova & Klégrova, 2008; Vyrost & Slaménik, 2015; Wojcik & Kozak,
2015).
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Kazdy ucitel se chova ve vyuCovani i o prestavce jinak, lisi se ve zplisobu vyuky
a ma své zvlastnosti, které projevuje navenek. Vytvaii specifické klima pro zakovské uceni
a chovani, kuptikladu pohody, chuti do prace, ale i napéti, strachu, ptetézovani, lhostejnosti,
nepratelstvi k nékterym jednotliveiim. Stejnd tfida reaguje na rizné ucitele odliSnym

zptsobem (Cap & Mares, 2001).

Vyznamnym prvkem je integrita osobnosti ucitele, jez se projevuje naptiklad emoc¢ni
stabilitou, odolnosti a pfiméfenym stupném flexibility a dominance. Ale i takovi ucitelé
podléhaji kolisavym staviim nalad, které jsou ovlivnény jejich temperamentem, vztahem
k doty¢nym zakim, ke kolegiim, k pfedmétu, ktery vyucuji, ale i jejich soukromym zivotem.
V neposledni fad¢ hraje dilezitou roli i pouha télesna inava, zvlasté ke konci skolniho roku,
kdy ucitelé zakouseji takzvany ,,inavovy dluh“. Shledavaji, Ze inava piedchoziho dne se
odpocinkem a spankem pln¢ nevytratila, a proto, aby mohli pokraCovat, Cerpaji ze zdsob své
energie. To zpusobuje, zZe drobnosti, které by normaln¢ zastaly nepovSimnuty, ziskavaji na
vyznamu, a V dasledku toho se chovaji podrazdéné vuc¢i zakam. V reakci na to jsou pak
podrazdéné i déti, coz zpusobuje uciteli nové problémy spojené se vzrastajicim napétim
vSech zucCastnénych. Je velmi dileZité uvédomovat si a reflektovat ménici se naladu, jeji
ucinky na okoli, obzvlasté na déti, pro které je predvidatelnost autority dalezita (Fontana,

2003).

V souvislosti s implementaci inkluzivniho vzdélavani je tfeba brat v potaz, ze
., reformu deéla ucitel (Kasper & Kasperova, 2008, s. 9). A proto také reforma, ktera neni
opiena o systematické pedagogické uvazovani, ktera neni podlozena praxi a zkusenostmi
uciteld, nemiize doufat ve své uskutecnéni. Jako takova bude vzdy definovana v koncepcich
&i $kolskych nafizenich, nedoséhne viak své faktické realizace. Usp&snost inkluze vyzaduje,
aby se ji u¢itelé uméli, a predevsim z vlastniho piesvédéeni chtéli pfizpusobit a adekvatné
modifikovat obsah uc¢iva a zpiisob vyuky (Gillernova, Krejcova & kol., 2012; Kasper
& Kasperova, 2008; Wilson & kol., 2016).

S vySe uvedenym souhlasi 1 autofi (Round, Subban & Sharma, 2016) australského
vyzkumu, ktefi formou dotaznikového Setieni zjistovali postoj ucitelt k inkluzi a mozny
vliv dal$ich demografickych faktort. Statisticky vyznamny rozdil byl zji§tén mezi pedagogy,
ktefi absolvovali Skoleni v oblasti spole¢ného vzdélavani. Tito ucitelé jevili vétsi zajem
o0 inkluzi. Pfestoze je tspéch spoleéného vzdélavani zavisly na vice faktorech, autofi

povazuji pravé osobnost ucitele, jeho postoj a podporu inkluze za ten zdsadni.

27



2.3 Klima $koly

. Inkluzivni edukacni trend zastihl vetsinu nasich pedagogii nepripravenych, a to

¢

nejen po osobnostni, ale i po véedomostni strance.

(Lechta, 2015, s. 205)

Klima skoly je subjektivni zplisob vidéni a prozivani ucastnikii vzdélavani v dané
instituci a jejich hodnoceni toho, co se ve Skole skute¢né déje. Je nehmotné, prostupuje celou
Skolou a tykd se vSech aspekti vzdélavani. Predstavuje dlouhodobéjsi mikrosocialni
prostiedi vytvairené emocionalnim naladénim ucastniki vyuky, jejich postoji a vztahy.
Souvisi s klimatem tiidy a oboji pak s fungovanim této instituce jako takové. Klima skoly je
ovlivitovano napiiklad vzdélavacim programem, zptisoby jeho realizace, zpiisoby vedeni,
socialnimi vztahy, urovni vyuky, vybavenim Skoly, jeji velikosti, umisténim v prostfedsi,
poveésti Skoly a charakteristikami ¢lent pedagogického sboru, jejich profesni kompetenci
i dovednostmi, jako jsou styly vyuky ¢i zptisoby komunikace se zaky. Inkluzivni $kola by
méla byt misto pratelské ke vSem jedinciim, oteviené, tolerantni, respektujici jinakost,
nabizejici dostatek podnétli pro rozvoj, vzajemnou komunikaci a kooperaci (Capek, 2010;

Mares, 2013; Uzlova, 2010; Vagnerova, 2001).

Na klimatu Skoly se odrazi fakt, ze zpusob implementace spole¢ného vzdélavani
do nasich $kol neni obecné pfijiman nejlépe, prubéh jeho realizace nenapliiuje ocekavani
a prindsi nepfimérenou administrativni 1 personalni zatéz. Ucitelé, a¢ by méli byt hnacimi
motory inkluze, si obtizné dodate¢né osvojuji specialné pedagogické dovednosti, u¢i se
realizovat podpurna opatieni a pracovat s riznymi typy postizeni. Dochazi také k ¢astym
legislativnim Upravdm a zméndm pii realizaci podplrnych opatieni. Toto vSe spolecné
vzdélavani devalvuje, znehodnocuje a vyvolava obavy o budoucnost ¢eského skolstvi mezi
odbornou 1 laickou vefejnosti. Nepfiznivé klima snizuje efektivitu vychovné vzdélavaciho
procesu a oblibu Skoly, zvySuje vyskyt kdzenskych problémi a je i zdrojem nadmérné
psychické zatéze ucitelil a Castou pficinou ucitelského stresu (Asociace ¢eskych pedagogt,
2017; Ceska skolni inspekce, 2017; Fontana, 2003; Vyhlaska 27/2016 Sb. ve znéni vyhlasek
¢. 196/2019 Sb. a 248/2019 Sh.).

Pro inkluzivni pfistup ke vzdélani je rozhodujici postoj Skoly, jeji vstiicnost,

otevienost ke vSem détem, pfipravenost prostiedi, odborna vybavenost, pozitivni pfistup
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pedagogického sboru a ochota. V soucasné dob¢ se vsak setkdvame spiSe s ambivalentnim
postojem uciteli k zadkiim se specidlnimi vzdélavacimi potfebami. Citi se nedostatecné
informovani a ptipraveni, potykaji se s obavami, rozpaky a rizikem neuspéchu v dusledku
minimalni praktické zkuSenosti s vyukou zaku s hendikepem (Lechta, 2015; Uzlova, 2010).
Prestoze sami tito zaci profesni neptipravenost svych uciteli nevnimaji a nehodnoti je tak
kriticky (Mediikova, 2018), matky postizenych déti ve vyzkumném projektu
Psychiatrického centra Praha toto povazuji za problém a reflektuji obtize a rizika pii vybéru
odpovidajici Skoly, kterd je schopna UspéSné zvladnout inkluzi jejich ditéte (Vagnerova,
Strnadova, & Krej¢ova, 2009). Resenim této situace by byla zména profesni piipravy
budoucich uciteld se zaméfenim na inkluzivni pedagogiku, na vyssi heterogenitu tiid

a specifika prace s riznymi druhy postiZzeni (Vrdsmas, 2018).

2.4 Klima tiidy

Jestlize hovorime o tridnim klimatu, kazdy, kdo stal pred tridou plnou Zakii

Jisté vi, o Cem je rec.

(Capek, 2010, s. 12)

UcCeni a chovani zakd neni pouze individualni zalezitosti, je také ovliviiovano
mikrosocialnim prostfedim, ve kterém se pohybuji. Jejich Skolni GispéSnost a netispésnost,
vhodné ¢i nevhodné chovani vii€i spoluzakiim i vici uciteli — to jsou vSechno proménné,
které nejsou ovliviiovany jen osobnostnimi zvlastnostmi zdka jako jednotlivce, ale také
Skolnim mikrosocidlnim prostfedim tfidy a Skoly. Pokud jde o tfidu, vznik4 v ni specificka
socialnépsychologickd proménna, ktera se oznaduje jako klima kolni t¥idy (Cap & Mares,

2001).

Klima tfid zahrnuje ustalené postupy vnimani, prozivani, hodnoceni a reagovani
vSech vySe zminénych aktérl na to, co se ve tfidé odehralo, odehrava a odehravat bude.
Projevuje se naptiklad v soudrznosti tfidy, ve vzajemné toleranci zaku, ve vztahu k ucitelim
i kuceni, v motivaci i $kolni uspé&$nosti. Jedna se o jev dlouhodoby a pro danou tfidu

typicky. Vznika jako vysledek vzdjemného plsobeni uciteld a Zzak v prostiedi Skoly,
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vytvareji jej vSichni Zaci navstévujici danou tiidu, skupiny zakt, na néz se tiida ¢leni,
I jedinci stojici mimo tyto skupiny, jednotlivi zaci a ucitelé, které proto souhrnné nazyvame
aktéti klimatu. Diraz je kladen na to, jak klima vidi a interpretuji sami aktéfi, tedy
subjektivni aspekty klimatu, nikoli na to, jaké klima objektivné je (Cap & Mares, 2001;
Gillernova, Krej¢ova & kol., 2012).

Kazda tfida se chova ke svym cClenim jinak pied vyucovanim, pfi vyucovani,
0 pfestavce a po skonceni vyuky. Jsou tfidy, do kterych se vétsina déti i ucitelt tési, jsou ale
také i tfidy, které tvrd¢ diktuji svym ¢lentim, co maji nebo nemaji délat. Tito jednotlivci jsou
V ni nest’astni, zazivaji nejen posmeéch, ale i slovni ¢i fyzické napadani a Sikanovani. Mnohé
potize s prospéchem a chovanim jednotlivct nelze dobte diagnostikovat, tim méné spésné

fesit a napravovat bez spolehlivych informaci o klimatu tfidy, kterou navstévuji (Céap

& Mares, 2001).

Ucitel je spolutvirce klimatu a je si védom svého vlivu na néj. Je jeho zakladni
a klicovou zodpovédnosti, protoze ma kontrolu nad tfidou jakozto skupinou a ma moc svym
pusobenim ovlivnit postoje a chovani zakt. O klima téidy je nutné pravidelné a dlouhodobé
pecovat. V dnes$ni dobé jsou jiz Castou praxi kol seznamovaci nebo adaptaéni kurzy ¢i
déletrvajici programy pro zaky zajiStované externi organizaci. V moznostech ucitele je
vhodna napln tfidnickych hodin, besed a neformalniho pisobeni mimo béznou vyuku. Na
Skolach jsou zpracovavany programy primarni prevence a Vv ptipadé nutnosti interven¢niho
programu pii vyskytu Sikany mtize Skola oslovit a pozadat o spolupraci ¢i supervizi mistni
sttedisko vychovné péce, pedagogicko-psychologickou poradnu nebo centra primarni
prevence (Cap & Mares, 2001; Capek, 2010; Jedlicka, Kota &Slavik, 2018).

Pfestoze je role pedagoga pii praci s klimatem tfidy klicova, z vysledki vyzkumu
slovenskych autorek (Kusd & Jusc¢dkova, 2017) vyplyva, Ze ucitelé v podstaté selhavaji
V praci na zlepSovani klimatu ve tfid¢, rozvoji pratelskych vztahti mezi détmi a vzdjemné
spoluprace. A to i pfesto, Ze je Skola prakticky jedinym mistem, kde se mohou déti pfirozené
setkavat, rozvijet své moralni hodnoty a ucit se respektu k lidem bez rozdilu. Autorky tento
fakt ptipisuji nejen skutecnosti, ze pedagogiim chybi patfi€né vzdélani a nacvik prace
s kolektivem, ale také absenci zalenéni jasného poZadavku na dodrZzovani hodnot
inkluzivniho  vzdélavani do klicovych dokumentd vzdélavaciho systému (Kusa

& Juicakova, 2017).
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Alarmujici je, Ze ani studenti pedagogickych fakult z celé Ceské republiky se neciti
byt na praci s inkluzivnimi tfidami ptipraveni po strance odborné, jak uvadi ve svém
vyzkumu Novotnd (2015). Nadpolovi¢ni vétSina z 216 respondentli se obava, ze nema
znalosti a schopnosti, které jsou pro edukaci zaku se specialnimi vzdélavacimi potiebami
potiebné. Nadpolovi¢ni pocet osob (59,26 %) se neciti byt na zdklad¢ svého studia
dostate¢n¢ dobfe pripraven na inkluzi a dalSich 43 osob (19,91 %) odpovédélo ,,nevim®,
z ¢ehoz nejméné se citi byt pripraveni budouci ucitelé 2. stupné zakladnich skol. Studenti
nejéastéji uvadéli obavu, ze potieby zaku s hendikepem nebudou dostateéné saturovany,
a obavali se nebezpe¢i nepfijeti integrované¢ho zaka zbytkem tiidy a s tim souvisejiciho
rizika Sikany. Byl zminén i fakt, Ze ucitelé Casto berou zaky se SVP jako pfitéz, coz
samoziejm¢e socialni skupina tfidy vyciti. VéEtSina dotazovanych takeé uvedla, Ze se obavaji
0 sniZzeni kvality vyuky pro obé& strany, tedy jak pro Ziky intaktni, tak pro zédky se SVP
(Novotna, 2015).

2.5 Diagnostika vztahi ve tridé

Prfestoze by prubézna diagnostika kolektivu meéla byt piirozenou soucasti
implementace preventivnich programt, v praxi je nejcastéjSim divodem k vysetieni vztahti
ve skupin¢ piedpokladany negativni vliv nepiijatelné atmosféry ve tiidé ¢i nepfiméiené
chovani neékterych zakl na ostatni ¢leny skupiny, jako je kupiikladu zneuziti vlastni moci
a postaveni jednotlivce ¢i skupiny nebo obranné reakce. Klima skolni téidy, jakozto jednotky
analyzy, je mozné zachytit fadou riznych zptsobl. Pro posouzeni vztahi zaki ve tiide€ je
mozné pouzit pfimych i neptfimych metod od prostého pozorovani az po slozité¢ vyzkumné
postupy, nicméné pro dosazeni co nejpiesnéjsiho hodnoceni je vhodné je kombinovat. Jejich
prostiednictvim ziskame cenné informace o struktuie socialni sit¢€ ve tfid¢, interpersonalnich
vztazich ve skupiné a jeji dynamice ¢&i o klimatu ve tiidg, respektive ve skole (Cap & Mares,
2001; Gillernova, Krejéova & kol., 2012; Jedlicka, Kota & Slavik, 2018; Vagnerova
& Klégrova, 2008).
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Pozorovani

., Pro pedagoga jsou dobré pozorovaci schopnosti nezbytnosti. *

(Vacek, 2017, s. 142)

Pozorovani je zcela zdkladnim diagnostickym nastrojem a poskytuje fadu cennych
informaci. Diky nému ziskdvame pfedstavu o vztazich mezi zdky a celkové atmosfére
v kolektivu, ale ne vSichni pedagogové uméji tohoto nastroje efektivné vyuzivat. Pozorovani
neznamena pouhé sledovani chovani déti, je tfeba si pfedem jasné definovat, co nas v jejich
projevech zajima, a neustdle zvazovat kontext cel¢ tfidy. Dobra jsou pfedem vytvofena
pozorovaci schémata ¢i vyuziti schémat specifickych (Hajkova & Strnadova, 2010;

Gillernova, Krejéova & kol., 2012; Vagnerova, 2008).

Pozorovani mtize byt zcela zamérné, systematické a dlouhodobé, které se orientuje
na odkryvani dynamiky a vztahi ve tfid¢ a na postaveni jednotlivych zakl v ni. Ucitel, jenz
sleduje chovani a projevy zakd, si mize v pfirozeném prostiedi Skoly povSimnout zmeén,
které signalizuji, Ze se néco déje. Zejména v prubehu prestavek ¢i jiného mimovyukového
déni, ale také pfi vyucovani nebo pii srovnani déni v hodinach riznych ucitelli, se mize
zamgéfit na zjisténi vzajemnych vztaht, které se projevi v chovani a pfi vytvareni riznych
podskupin. Lze si v§imat kupiikladu ochoty spolupracovat, jednat podle pravidel ¢i odmitat
nefér pozadavek. Pozorovatel mize také hodnotit troven asertivity, schopnost naslouchat
a vcitit se nebo sebekontrolu jednotlivych zaka (Helus, 2007; Vacek, 2017; Vagnerova
& Klégrova, 2008).

Rozhovor

,,Metoda rozhovoru je pouze zdanlivé snadnd pro svou prirozenost a bezprostiednost, ale

V rukou neodbornika nemusi prinést Zadouci diagnosticky efekt. *

(Vacek, 2017, s. 144)

Stejné tak jako pozorovani, je i rozhovor zédkladnim nastrojem pedagoga, pfestoze
z Ghlu pohledu nékterych autori (Hajkova & Strnadova, 2010) mé spiSe dopliujici
charakter. Poskytuje nam obdobné, ale detailngjsi informace. Vyzaduje vice dovednosti nez

jiné metody, piedevsim praktické ovladani verbalni i neverbalni komunikace, znalosti
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vyvojovych charakteristik ditéte a v neposledni fad¢ zkusenost a cvik (Gillernova, Krej¢ova

& kol, 2012; Stech & Zapletalova, 2013; Vacek, 2017).

Jeho vypovédni hodnota zavisi na divére a vztahu zdka vic¢i uditeli. LepSich
vysledkti mizeme dosahnout, kdyZ vime, co piesné se potiebujeme dozvédét, a s ohledem
na tento cil formulujeme otazky. Dale je vhodné vyuzivat techniku spravného kladeni
otazek, jednoduché akceptace, zachyceni a objasnéni, parafrazovani, interpretace, ujisténi
¢i pouzivani pomlk. V piipadé diagnostiky tfidy se miize jednat o rozhovor individualni nebo
skupinovy. Lze také vést rozhovor volny, nestrukturovany, ale pro diagnostické ucely je
vhodnéjsi strukturovany ¢&i polostrukturovany (Gillernové, Krejéova & kol., 2012; Stech

& Zapletalova, 2013; Vacek, 2017).

Dotazniky a posuzovaci Skaly

., Dotazniky a posuzovaci skaly slouzi K zachyceni ndazoru ditéte na klima tridy ¢i
vlastni postaveni v této skupine. “

(Vagnerova & Klégrova, 2008, s. 505)

Dotaznikové metody patii ke standardnim diagnostickym metodam a slouzi ke sbéru
zékladnich diagnostickych udaji o Zacich, jejich zajmech, nazorech, postojich apod. Lze
takto ziskat informace o vnitini struktufe dané skupiny, vzajemnych vztazich a pravidlech,
ktera zde plati, 1 kdyz se nazory jednotlivcli mohou lisit. Pti zjistovani klimatu tfidy jsou
dotazniky zaméfeny na piijatelnost atmosféry, vnitini strukturovanost, detekci jednotlivca
vlivnych, 1 tak zvanych outsiderti, coz jsou izolovani Zaci, ktefi jsou piehlizeni a mohli by
byt ohrozeni Sikanovanim ze strany ostatnich. Kromé nabidky standardizovanych metod si
mohou ucitelé vytvaret i vlastni, na ur€itou oblast zamétené dotazniky (Gillernova, Krejcova

& kol., 2012; Hajkova & Strnadova, 2010; Vagnerova & Klégrova, 2008).

Pro piiklad standardizované metody uvedu Skélu socialni akceptace od slovenského
autora J. Juhase, ktera slouzi k sebehodnoceni aktualni pozice uréitého ditéte ve tiide. Je
zalozena na principu, ze dité, které se ve tide€ citi dobte a je pfijimano, posuzuje pozitivné.
Zaroven je nutné reflektovat, ze si to také muze pouze namlouvat nebo prat. Ziskame tak
informace o celkovém postoji jedince ke tfidé, miru ztotoznéni se se tfidou, vztazich

se spoluzéky a jejich hodnoceni, nazorech na tfidu, emocnich prozitcich souvisejicich
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se zivotem ve tfid¢ a je zde také ptesah zivota ve tiidé do rodiny. Je-li administrovan

Vv

& Strnadova, 2010; Véagnerova & Klégrova, 2008).

Sociometrie

Tyto metody umoziuji diagnostikovat mezilidské vztahy i jejich dynamiku v ramci
skupiny a seznamit se s atmosférou tfidniho kolektivu. Hodi se i k hodnoceni miry akceptace
a socialniho statusu jednotlivce. Chceme-li porozumét jednotlivcei, ktery je soucasti skupiny,
je tfeba se zajimat o vliv této socialni skupiny na daného jednotlivce. A naopak, chceme-li
rozumét vztahiim ve skupiné, musime posoudit podil jejich jednotlivych ¢lent na déni celé

skupiny (Hajkova & Strnadova, 2010; Vacek, 2017; Vagnerova & Klégrova, 2008).

V souvislosti se sociometrii nelze nezminit historicky nejstar§i Sociometricky
ratingovy dotaznik SORAD autora L. J. Morena v upravé od V. Hrabala z roku 1989. Je
prakticky, jednoduchy a dokéZe pomérné rychle identifikovat socidlni aktivitu jednotlivych
zék, jejich podil na skupinovém Zzivoté, zpiisob sebeprosazovani ve skupiné a ma i urCity
moralni rozmér (Hajkova & Strnadova, 2010; Stech & Zapletalova, 2013; Vacek, 2017;
Végnerova & Klégrova, 2008).

Ucitelim i Skolskym poradenskym pracovnikiim je k dispozici vice metod, které
mohou vyuzivat a volit s ohledem na vék zakd, cil a danou situaci. Mezi jednodussi variantu
sociometrické techniky muzeme zafadit metodu J. D. Coie a jeho spolupracovniku, kdy zak
vybiréd pouze tfi spoluzaky, které ma nejradéji a tfi, které ma nejméné rad. Vysledkem jsou
indexy preference a socialniho vlivu. Pro rychlou orientaci lze vyuzit Dotaznik k socialnimu
klimatu upraveny MareSem a JeZkem, dotaznik Moje tiida (MCI — My Class Inventory)
v piekladu Laska a MareSe nebo dotaznik Socidlni klima Skolni tfidy v Gpravé Marese.
V neposledni fadé je mozné pouzit i rizné verbalni projektivni techniky, kdy Zaci promitaji
postaveni své i svych spoluzdki do podnétového materidlu. Znamy je napiiklad Strom
duchi, znamy také pod nazvem ,,Dusici* nebo ,,Duchacci, kdy je na papiru znazornén
strom, na kterém sedi bezpohlavni postavicky podobné duchiim v réiznych pozicich. Zaci
k nim pak pfitazuji jména svych spoluzaki véetné sebe (Capek, 2010; Hajkova & Strnadova,

2010; Kolatik, 2013; Stech & Zapletalova, 2013; Vagnerova & Klégrova, 2008).
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Kvalitni, komplexni a jednoduchou diagnostikou kolektivu zakt ptedstavuji
Dotazniky vztaht ve tfidé B-3 a B-4 autora Richarda Brauna. Jedna se o relativné nové
dotazniky. Cilem je poznani tfidy na zaklad¢ nazorti zaka. Vysledky upozorni na jedince
na okraji skupiny, které je nutné podpotit, nazna¢i vnimanou kvalitu vztahi a poukazou
na jedince, které lze vyuzit pro dali praci se tiidou (Capek, 2010; Hajkova & Strnadova,
2010; Stech & Zapletalova, 2013; Vagnerova & Klégrova, 2008).

2.6 Shrnuti

Skolni tiida tvoii malou socialni skupinu s bezprostiednimi vztahy mezi ¢leny
a vysokou intimitou vztahi, proto je z hlediska socializace vyznamnou. Kazd¢ dité touzi byt
piijato svymi spoluzaky a zaclenit se do kolektivu. Pokud se Zak se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami nestane soucasti své tiidy, neziska ani potfebné znalosti ani sebevédomi. Inkluze
je tedy vhodna pouze za piedpokladu, Ze je zak platnym ¢lenem tiidy, je skuteéné vzdélavan
na horni hranici svych moznosti a schopnosti, a nikoli pouze uciteli a spoluzéky trpén
a snasen. Aby nebyl, jak poznamenava Garretson (1977; s. 20, cit. Freeman, Garbin & Boes,
1992, s.249), jen: ,, ... tichou casteckou v zdstupu, pritomnou a presto nepritomnou,

druhoradym ucastnikem, ..., ktery nema mnoho prilezitosti ke spoluucasti .

Klicovou roli zastdva pedagog, protoze ma kontrolu nad celou skupinou, muize
pusobit na vrstevnické vztahy a ovlivnit jejich postoje a chovani. Dal§imi vyznamnymi
faktory jsou vzajemné se ovliviujici klima Skoly a tfidy. Na klimatu Skoly se v negativnim
smyslu odrazi problematickd implementace inkluzivniho vzd€lavani a profesni nejistota
pii praci se zéky se specidlnimi vzdélavacimi potiebami. Klima tfidy ovliviluje chovani
i uroven znalosti zakl. Je povinnosti pedagoga je prubézné monitorovat, peCovat o né
a predchazet vzniku socialné patologickych jevi ¢i je, naptiklad ve spolupréci s odborniky,

efektivné fesit.

K posuzovani klimatu tfidy a k ziskani informaci o interpersondlnich vztazich
ve skuping a jeji dynamice je vhodné vyuzit kombinace riznych diagnostickych metod.

Zakladnimi néstroji jsou pozorovani a rozhovor, které 1ze v zavislosti na veku, cili a dané
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situaci rozsifit o néktery ze standardizovanych dotaznikd, projektivnich testli, posuzovacich

skal ¢i sociometrickych metod.
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3 Specifika zaku se specidlnimi vzdélavacimi potiebami

Jedinec se specialnimi vzdélavacimi potiebami se od svych intaktnich spoluzaka
muze vice ¢i mén¢ odlisovat, coz zprvu upoutava jejich pozornost a vyvolava zvédavost.
Casto jimi ale nebyva piiznivé hodnocen a akceptovan. Ve t¥idé miva horsi postaveni, nékdy
zustava prehlizen, az izolovan. Spoluzaci mu nerozuméji, mize je odpuzovat jeho zjev,
chovani, zpusob komunikace, omezené schopnosti ¢i jiné potfeby. Nékdy staci, Ze je pro né
obtézujici a nezajimavy. Je dllezité zminit, Ze kromé typu postiZzeni miiZe pti zaclenéni zaka
se specialnimi vzdélavacimi potfebami do kolektivu tiidy hrat roli také vék (Gasser & kol.,

2017; Vagnerova, 2005).

V nasledujicich kapitolach budou vzhledem k formatu této prace zminény jen
nékteré, z pohledu autorky nejcastéji se vyskytujici druhy postizeni. Duraz bude kladen

pfedevsim na jejich socidlni vyznam a moZny dopad na klima tfidy.

3.1 Specifika Zaki se smyslovym a télesnym postiZenim

., Postoj dospéelych k nemocnému ¢i postizenému ditéti je charakteristicky prevahou
soucitu a potreby takové dité chranit.
(Vagnerova, 2005, s. 402)

Specifika zaki se sluchovym postiZenim

Déti se sluchovym postizenim, které nejsou na prvni pohled napadné, netvofi
homogenni skupinu. Zafazujeme sem déti nedoslychavé, vyuzivajici ke kompenzaci
sluchadel, a neslys$ici. Ty rozdélujeme na takzvané prelingvalné hluché, které se tak jiz
narodily ¢i sluch ztratily jesté pred vytvorenim mluvy a jazyka, a postlingvalné ohluchlé,
U nichz nastala ztrata sluchu po spontannim vytvofeni mluvy a jazyka a jejichz fe¢ je
v zavislosti na dobé ztraty sluchu dobie rozvinuta (Freeman, Garbin & Boese, 1992; Rican
& Krejcitova, 2015; Vagnerova, 2005).
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V soucasné dob¢é jsou spolecné¢ vzdélavany déti s naslouchadly, piipadné
S kochlearnim implantatem, které um¢ji dobte vyuzivat sluchovych rezidui. Pii rozhodovéni
o jejich inkluzi je nutné zhodnotit naptiklad uroven teci, hloubku poruchy sluchu, rozumové
predpoklady, piinosnost Skoly pro zdka a Vv neposledni fadé také ptipadnou piitomnost
dalsich vad. Spole¢né vzdélavani neslySicich v béznych zakladnich Skolach se v soucasné
dobé neosvédcilo, protoze se tyto déti zaclenily to kolektivu vrstevniki pouze vyjimecné
a byly tak izolovany od dulezitych podnéti. Pokud jim byl pfidélen tlumoc¢nik do znakového
jazyka, komunikovaly vylu¢né s nim, ne s uéitelem ¢&i spoluzaky (Ri¢an & Krejéifova,
2015).

Tato situace neni pro neslySici déti vhodnd, protoZze druhou mozZnosti je zatazeni
do internatnich skol, kdy tito jedinci ziji az do dospélosti mimo rodinu a dochazi tak k citové
a podnétové deprivaci i k odcizeni se vlastni rodin€. NeslySici by mé&li vyrastat jako plné
zcCastnéni ¢lenové svych rodin, navazovat vztahy i mimo svoji komunitu a ,,...nabyt
dostatecné tolerance pro ignoraci vétsiny slysicich lidi v otdzce hluchoty** (Freeman, Garbin
& Boese, 1992, str. 27). Autofi (Ri¢an & Krejéitova, 2015) proto doporucuji inkluzi alespor

do mistni MS, kde se pocet déti vzdélavanych touto formou zvysuje.

Je nesporné, ze nejveétsim problémem pro neslysici dité neni sama ztrata sluchu, ale
problémy s vytvofenim adekvatniho komunika¢niho systému a stim souvisejici
komunikacni a socialni bariéry. Pokud pouzivaji pouze znakovou fe¢, mize dojit k socialni
izolaci. V dospélosti se ¢asto lidé se sluchovym postizenim chapou jako jazykova minorita

(Lechta, 2016; Rican & Krejeifova, 2015).

Osobnost sluchové postizenych je ¢asto dlouho nezrald s mnoha infantilnimi znaky,
jako je napiiklad citova vybuSnost, neovladatelnost, egocentrismus, neadekvatnost
hodnoceni, podeztivavost a vztahovac¢nost jako reakce na neporozumeéni ve svém okoli. Maji
obtize se sebeovladanim, fidi se svym emocionalnim prozivanim, ¢asto jim chybi pocity
studu nebo viny. Nechapou vyznam nékterych omezeni a neuvédomuji si zodpovédnost
zasvé chovani. Jsou zavisli na svych pocitech a potiebach, maji tendence reagovat
impulsivné a situaci fesit zkratkovité. Casto maji sklony k okamzité, vétsinou iracionlni

reakci na tkor zvazovani a neuméji se dobte ovladat (Lechta, 2016; Vagnerova, 2004).

Jejich omezena a mnohdy odli$na socialni zkuSenost spjata s jazykovou bariérou je
pfic¢inou jejich problémil s pochopenim toho, jaké spolecenské chovéni je Zadouci, co je

dovoleno a co je naopak zakazano. Maji obtize pochopit pocity, ndzory a postoje ostatnich
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lidi a obecné htife se orientuji v mezilidskych vztazich. I kdyz maji moznost napodobovat
jiné lidi a ugit se timto zptisobem, chybi jim porozuméni podstaté takového chovani. Casto
ani dobie nechapou, co po nich ostatni lidé cht&ji, co si o jejich chovani ostatni mysli,

Ywroee

pii¢emz je to ani nezajima, nevéEii jim a izoluji se od nich (Lechta, 2016; Vagnerova, 2004).

Ukolem inkluzivni vychovy je omezit ¢i eliminovat uvedené negativni rysy osobnosti
téchto zakl. Je nutné si uvédomit, ze vétSina z nich je druhotnou komplikaci, a protoze
se ztratou sluchu bezprosttedné nesouviseji, je mozné je snadné&ji ovlivnit a odstranit

(Lechta, 2016).

Specifika déti se zrakovym postiZenim

Jedinci se zrakovym postizenim netvoii, obdobné jako u postizeni sluchového,
homogenni skupinu. U téchto osob miize dochéazet ke snizeni zrakové ostrosti, omezeni
zrakového pole ¢i kombinaci obou téchto vad. Co do stupné postizeni rozezndvame
praktickou nevidomost, zbytky zraku, tézkou a lehkou slabozrakost. Jedna se o spolecensky
nejméné odmitany typ zdravotniho znevyhodnéni, ve vztahu k t¢mto jedincim pievazuje
soucit, ale i tendence s nimi manipulovat do pozice pasivniho piijemce ochrany (Ri¢an
& Krej¢itova, 2015; Vagnerova, 2005).

Zaclenéni takového ditéte po nastupu do Skoly se odliSuje od bézné normy a Casto se
zpozd'uje. Dité se zrakovym postizenim muze trpét nedostatkem kontaktt s lidmi
a socidlnich zkuSenosti viibec, coz mize zkomplikovat jeho socidlni vyvoj. Jednim
Z nejveétsich probléml je orientace v prostoru a samostatny pohyb. Tito jedinci maji
utlumené vyrazové pohyby, snizenou hlasovou variaci a modulaci, mluvi hlasitéji
a pomaleji, pouzivaji neracionalni gesta a nepiiméfenou pantomimiku. Pi1 komunikaci
S ostatnimi maji specifické vyjadfovani emoci obliejem, které se vyznacuje redukei mimiky
a neadekvatni facilitarni aktivitou. Intaktni 1idé je nechépou a pfipisuji jim riizné negativni
vlastnosti. Rozhovor s nimi jim pfijde nezajimavy a v kone¢ném dusledku se komunikaci
vyhybaji (Lechta, 2016; Litvak, 1979; Pozar, 1996).

V soucasné dob¢ se vice prosazuji snahy o jejich spole¢né vzdélavani v béznych
Skolach pii dostatecné metodické podpofe, odborné pomoci a supervizi specialné
pedagogickych center. Pravé v této oblasti piinasi trendy inkluzivni edukace spole¢né

v

s celkové priznivéjsi situaci ve spolecenské akceptaci téchto jedincl nadéji, ze v blizké
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budoucnosti bude nedostatek kontaktl a socialnich zkuSenosti, jakozto pfiCina
problematického socialniho vyvoje, hrat ¢im dal tim mensi roli (Lechta, 2016; Rigan

& Krejcitova, 2015).

Specifika zaku s télesnym postiZenim

Obdobn¢ jako u smyslového postizeni 1 zde zalezi na mife omezeni, vV tomto ptipadé
hybnosti. Je rozdil, zda se jednd o postizeni vrozené, ¢i ziskané. V ptipadé ziskaného
postizeni zavisi na véku, kdy k nému doslo, a obecné u obou variant na pfipadné tendenci
ke zhorSovani zdravotniho stavu. Dilezity je také vliv postizeni na komunika¢ni schopnosti
a na miru sebeobsluhy, i zavislosti na pomoci ostatnich. Z psychologického hlediska se
télesné postizeni projevi zejména ve dvou nasledujicich oblastech: primarni je porucha
samostatného pohybu, jinymi slovy omezeni pohyblivosti, a druhou jsou odchylky
od bézného, normalniho télesného vzhledu (Lechta, 2016; Michalik, 2011).

Ptestoze je pro déti s télesnym postizenim integrace do majoritni spolecnosti
nejdostupnéjsi, télesné postizeni vyvolava soucit, a zaroveil vede ke generalizovanému
podceniovani takovych déti, zejména, pokud je spojeno s néjakou deformaci. Bohuzel také
fada lidi jedna s témito jedinci, jako by byli automaticky postizeni 1 mentaln€, coz je velmi
ponizujici. Pii spoleéném vzdélavani v béznych Skolach a vzdeélavani standardnim zptisobem
mohou tito jedinci dosahovat velmi dobrych vysledkti a kompenzovat své postizeni jinym,
socidlné vysoce hodnocenym zptusobem. Mohou studovat vétSinu obori a dosahovat

vvvvvv

(Lechta, 2016; Slowik, 2010; Vagnerova, 2005).

Pokud u jedinct doslo k postizeni pozdéji, stali se citlivéjsimi, vnimavéj$imi, ziskali
nadhled a byvaji obecné tolerantn&jsi. Na druhou stranu musi zvladat vztek ¢i uzkost, které
vyvolaji nové zivotni problémy. Pod vlivem hendikepu interpretuji specifickym zptisobem
své problémy, které zkreslené generalizuji obecné jako dusledek svého pohybového
postizeni, 1 kdyZ to ve skutecnosti tak nemusi byt. Ve své situaci si neptipoustéji, ze 1 lidé

bez postizeni maji také své problémy (Lechta, 2016).

Télesné postiZzeni je navenek nejvice patrné. Protoze télo funguje jako primarni
slozka vlastni socialni prezentace, nestaci brat v tivahu rozsah a stupen postiZeni, ale je tieba

ptihlizet i k subjektivnimu hodnoceni socialniho vyznamu postizeni. Zpisob, jak ho jedinec
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hodnoti, zavisi nejen na jeho vlastnostech, ale ve zna¢né mite je i odrazem postoje ostatnich
lidi k nému, a také predsudki spolecnosti vii¢i manifestnimu projevu postizeni. Pii praci
s témito détmi je tieba brat v potaz, ze hendikep v oblasti télesného vzhledu ovliviuje
sebehodnoceni, jedinci mivaji ¢asto komplex ménécennosti a snazi se vyniknout, v podstaté
své postizeni kompenzovat v oblasti, ktera s nim nesouvisi, a to nezfidka za kazdou cenu

(Lechta, 2016).

Z vyzkumu autorek (Lindsay & McPherson, 2011), jehoZ respondenty bylo 15 déti
S détskou mozkovou obrnou, vyplynulo, Ze vétSina z nich ma zkuSenosti se slovnim
Sikanovanim a Ctyfi reflektuji i fyzické. Vylouceni a Sikanovani povazuji za dusledek
nedostatku porozumeéni jejich postizeni okolim. Déti si také stéZovaly, Ze maji malo
moznosti se zaclenit do béZného Skolniho zivota a vyjadfovaly nézor, Ze je potieba spolecné
vzdélavat zaky s timto postizenim, aby to snizilo jejich marginalizaci a zranitelnost viici
Sikanovani.

Z4ci s télesnym postizenim by dle autorti (I'maskoa & kol., 2019; Kudryavtsev
& kol., 2019) neméli byt vylucovani ani z télesné vychovy, naopak by jim méla byt upravena
napln hodin dle jejich moznosti a rozsitena o oblast dopliiujicich sportovnich aktivit. Vhodné
zvoleny zplsob vedeni vyuky motivuje tyto zaky k télesn¢ ozdravnym ¢innostem, posiluje
jejich sebevédomi, ma pozitivni vliv na jejich zdravi, dodava odvahu se sportu vénovat
a nabizi neformalni prostor pro komunikaci, ziskavani socialnich zkusenosti mezi vrstevniky

a zlepSuje proces adaptace na souziti vV intaktni majorite.

3.2 Specifika zaki s oslabenym kognitivnim vykonem a s mentalnim postiZenim

Zaci s oslabenim kognitivniho vykonu

Primérné IQ je v populaci stanoveno v rozmezi 90-110. Hovofime-li o sniZeni
vykonnosti v rozmezi 70-89, nejednéd se o mentalni postiZeni, tedy o omezeni mentalniho
vyvoje, ale o pouhé oslabeni kognitivniho vykonu, které pak ve vétsi ¢i mensi mite ovliviiuje
vykon zaka. Jde o jedince se snizenou vykonnosti, ktera jesté neni na tirovni mentalniho

postiZeni, ale pfesto tyto Zaky znevyhodnuje predevsim pii vzdélavani. V tradinim pojeti
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inteligence bychom nalezli pojem ,,dit¢ s hrani¢énimi rozumovymi schopnostmi‘ ¢i ,,hrani¢ni

pasmo mentalni retardace” (Hanak & kol., 2015; Valenta & kol., 2015).

O existenci podpriimérné nadanych déti, pro které je skolni prace ve srovnani
S ostatnimi zaky obtizn¢jsi a naro¢néjsi a kteti se musi i pro dosazeni mensiho uspéchu hodné
snazit, se zminuje jiz prof. Matéjcek (1995). Autor pouzil pojem ,déti slehkym
intelektovym podprimérem* a charakterizoval je jako zéaky, ktefi sice nepatii do zvlastnich
Skol, ale které zarovein nemohou v normalnich zakladnich skolach dobie prospivat. Jsou to
déti, které jsou z tohoto divodu ve vétsi mife ohrozeny zatézi netispéchu, coz snizuje jejich
motivaci, méni sebehodnoceni a vyvolava rizné obranné reakce (Mat&jcek, 1995;

Vagnerova, 2001; Valenta, 2015).

Faktickym diivodem pro vytvofeni nového pojmu ,,0slabeni kognitivniho vykonu*
byla potieba vymezit nariistajici skupiny zaku, ktefi se po prohrané kauze ,, D. H. a ostatni
v. Ceskd republika “, viz vy3e, jiz nedostali bez diagndzy mentalniho postizeni do specialnich
Skol a zastavali bez podpory na béznych zakladnich Skolach, kde selhavali (Jilek, Vétrovsky
& Smigova, 2015; Michalik, 2015).

Obecné je mtizeme popsat jako zaky, kteti upfednostiuji mechanickou praci 1 uceni.
Jejich uvazovani je egocentrické, ovliviiované emocemi a obtize Cini jakakoliv latka
vyzadujici vEtsi zobecnéni. Tyto de€ti maji pomalejsi psychomotorické tempo, t€Zzko chapou
a osvojuji si ucivo, které neumgji aplikovat. Podprimérné vykony podavaji ve vétSiné
pifedmétt, hufe se adaptuji na nové podminky ¢i prostfedi, jsou ve vétsi mife zavislé
na vedeni a podpoie ucitele. Ovlivnén je i jejich verbalni projev, takze opakuji slovni
spojeni, vyskytuji se u nich agramatismy a projevuje se ve vétsi mife infantilismus, hravost

a zavislost na dospé€lych (Vagnerova, 2001; Valenta a kol., 2015).

Z hlediska Skolni ttidy je jejich pozice rlizna v zavislosti napt. na fyzické sile. Tyto
déti ale obecné byvaji Castéji odmitdny, zejména proto, Ze nejsou dostatecné atraktivni.
Existuje riziko, ze se stanou objektem posméchu, ¢i dokonce Sikany, a to hlavné, jsou-li

napadné napft. Spinavym zevnéjSkem (Vagnerova, 2001).

Ziaci s mentalnim postiZenim

Mentélni retardaci (MR) ¢i mentalnim postizenim (MP) se obecné rozumi takova

porucha mentalnich schopnosti, ktera se projevuje narusenim nebo nedostatecnym vyvojem
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kognitivnich funkci. Clovék s timto druhem postizeni neni schopen dosahnout
odpovidajicitho stupné mentalniho vyvoje, 1 kdyz byl pfijatelnym zpisobem vychovné
stimulovan. Také je vyrazn¢ ovlivnéna komunikacni schopnost, a to pfimo umérné hloubce
mentalni retardace. Tito jedinci byvaji velmi c¢asto hendikepovani i v socialnich
schopnostech a dovednostech a v oblasti pohybové (Bendova & Zikl, 2011; Handk & kol.,
2015; Fischer & Skoda, 2008; Svarcova, 2006; Ri¢an & Krej¢ifova, 2006).

Podle miry opozdéni oproti normé délime mentalni retardaci do ne€kolika stupnd,
které¢ jsou stanoveny na zakladé Mezindrodni klasifikace nemoci, platné¢ 10. revize
(MKN- 10). Rozlisujeme lehkou, stfedné tézkou, tézkou a hlubokou mentalni retardaci.
V ramci inkluze do b&znych zakladnich Skol hovofime o lehké mentalni retardaci (LMR),
tj. o rozmezi IQ 5069, ktera tvoii asi 80 % vSech mentalné postiZzenych. (Bendova & Zikl,

2011; Hanak & kol., 2015; Fischer & Skoda, 2008; Michalik, 2011; Svarcova, 2006).

Vyrazny intelektovy deficit, Ktery nastava u stiedni, t€zké a hluboké retardace, je
divodem, pro¢ déti v téchto padsmech mentalni retardace nejsou primarné umistovany
do bézné zakladni Skoly, ale do Skol specialnich, které nabizeji vét$i rozsah i kvalitu
specialné pedagogické péce a sluzeb, maji profesné specializované pedagogy a adekvatni
vybaveni (Svarcové, 2006; Valenta & kol., 2015).

V nejlepsich piipadech jsou jedinci s lehkou mentalni retardaci schopni uvazovat na
urovni déti stfedniho Skolniho véku a respektovat pravidla logiky, nedokdzou vSak uvazovat
abstraktné. Obecné upiednostiiuji podnétovy stereotyp, jejich mysleni je zjednoduSené,
omezené a vazané na konkrétni skute¢nost, proto jsou také vyucovani podle upravenych
vzdélavacich programi. S podporou rodiny ¢i blizkého okoli vSak mohou tuto
nedostateCnost kompenzovat (Fischer & Skoda, 2008; Lechta, 2015; Svarcova, 2006;
Valenta & kol., 2015).

vvvvvv

protoZe je narocné na profesni ptipravenost pedagogi a vybavenost zakladnich skol. Kromé
edukace je u téchto zakl nutny néacvik praktickych dovednosti a kompenzace nedostatk.
VétSina 7akd s lehkou mentalni retardaci trpi poruchami koncentrace pozornosti
a adaptacnich schopnosti a trvale vyZaduji zvySenou pozornost pedagoga. Pokud jim neni
vénovana, svymi Castymi projevy naruSuji vyuku a tim snizuji 1 kvalitu vyucovani.
Vychovné vzdélavaci proces miize byt zkomplikovan také znacnou citovou nezralosti

vV emociondlni oblasti a neadekvatnosti citli vzhledem k podnétiim, nizkou sebekontrolou
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a vyraznou sugestibilitou (Bendova & Zikl, 2011; Michalik, 2015; Ri¢an a Krejéitova, 2006;
Svarcova, 2006).

Uspéch inkluzivniho vzdélavani kromé klidného prostiedi malych tiid se snizenym
poctem zakl a metodické podpory psychopeda zavisi také na pfijeti téchto zakt ucitelem,
spoluzaky a jejich rodi¢i. Déti s lehkou mentalni retardaci nemusi V socialnim kontextu
pusobit zadné vazné&jsi problémy, i kdyZ obtizné zvladaji mysleni v abstraktnich pojmech.
Problematicka muze byt jejich nedostate¢na a snizena schopnost orientovat se v socialnich
situacich a jejich zvySené sebehodnoceni, které souvisi s intelektudlnim rozvojem
a projevem emocionalniho zabarveni jejich hodnoceni i sebehodnoceni, jakoz je i projevem
celkové nezralosti osobnosti. VétSina neni schopna odhadnout své realné moznosti a podle

toho se tak chovat (Bendova & Zikl, 2011).

3.3 Specifika zaki s narusenou komunika¢ni schopnosti

vvvvv ¢

(Bendova, 2012, s. 7)

Vzhledem k tomu, Ze edukacni proces je zalozen na pfenosu informaci mezi ucitelem
a zaky, nelze si jej predstavit bez vzdjemné komunikace. V praxi se setkavame s détmi,
U nichz se v rizné mife projevuje vice ¢i mén¢ zavazné naruSeni komunikacni schopnosti.
Zpravidla se jedna o déti s diagndzou dyslalie, vyvojové dysfazie, mutismem, balbuties,
tumultus sermonis, déti s palatolalii, rhinolalii, poruchami hlasu, ale i s détmi, u nichz je
naruseni komunika¢ni schopnosti symptomem jiného, dominantniho postizeni, jako je lehka
mentalni retardace, détskd mozkova obrna nebo tézké zrakové ¢i sluchové postizeni

(Bendova, 2012).

Je nutné, aby byli ucitelé obeznameni s nejobvyklej$imi vadami feci, a védéli, jak
vysoké naroky na tyto zaky klast, jak minimalizovat adekvatnim ptistupem duisledky jejich
naruSené komunikaéni schopnosti, zohledfiovat je pti praci se tfidou a piekonavat tak

komunikaéni bariéry (Bendova, 2012).
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3.4 Specifika zaki se specifickymi poruchami uceni

,, ... neschopnost nauciti se Cisti a psati pri vyvoji dusevnim dostatecném, alespon do toho

Stupné, ze neschopnost tu bychom necekali, kde tudiz prekvapuje.

(Heveroch, n.d., cit. Mat&jcek, 1995, s. 19)

Pfed plosnym zavedenim inkluze tvofili zaci se specifickymi poruchami u¢eni (SPU)
jedno z nejéastéjSich postizeni, s nimiz se ucitelé u svych zaku setkali. Tyto poruchy
negativné ovlivituji Skolni UspéSnost, vysledky zakd neodpovidaji jejich rozumovym
piedpokladiim, coZ negativné piisobi na psychiku (Jucovi¢ova & Zackova, 2008; Zelinkova,
2003).

Déti, které jsou dlouhodobé nelspéSné, jsou suzovany pocity ménécennosti,
nedostatecnou sebedlivérou a mivaji snizené sebehodnoceni. Mohou se uzavtit do sebe, trpét
uzkosti, pochybovat o sobé€ a o své schopnosti zvladnout vSe vlastnimi silami ¢i rezignovat.
Také se u nich mohou objevovat psychosomatické obtize, nau¢end bezmocnost, Skolni fobie
&i je jejich negativni vztah ke $kole vede k zaskolactvi (Jucovidova & Zackova, 2008;

Véagnerova, 2008; Zelinkova, 2003).

Specifické poruchy uceni se mohou stat socidlnim stigmatem, protoze dité byva
hodnoceno jako neschopné a neochotné pracovat. Ucitelé povazuji za obtizné tyto déti ucit,
citi se zaskocCeni, protoze jejich vyukové metody selhavaji. Takové déti se Casto snazi zakryt
své obtiZze tim, ze na sebe upozoriiuji a ziskavaji pozornost jinym, tfeba i1 negativnim
zpusobem. Konkrétné se mize jednat o vyruSovani v hodinach, slovni ¢i fyzickou agresi
vuci spoluzakiim i uciteliim (Jucovicova & Z4&kova, 2008; Vagnerova, 2001; Vagnerova,

2008; Zelinkova, 2003).
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3.5 Specifika zaki s poruchou autistického spektra

,, Autismus neni néco, co osoba ma, neni to ulita, ve které je osobnost uvéznéna. Ve
skorapce neni schované normalni dité. Autismus je zpusob byti. Autismus je
vSepronikajici.

(Sinclair, n.d., cit. Thorova, 2006, s. 33)

Poruchy autistického spektra (PAS) fadime mezi pervazivni neboli vSe ¢i hluboko
vyvoje, protoze zasadnim a komplexnim zptisobem poskozuji psychicky vyvoj, ovliviiuji
chovani, mozZnosti socializace, omezuji vzdélavani a znaéné snizuji spolecenskou
seberealizaci a normalni zafazeni jedince do spolecnosti. Pedagogové dlouho vénovali
pii ovlivitovani chovani, u kterych se nejhiife odhaduji vysledky vzdélavaciho procesu.
Mezi tyto poruchy fadime détsky autismus, Aspergeriv syndrom, Rettv syndrom ci
atypicky autismus (Fischer & Skoda, 2008; Michalik, 2011; Ri¢an & Krej¢itova, 2015;
Schopler & kol., 2011; Thorova, 2006; Vagnerova, 2003; Zampachova & Cadilova, 2015).

Déti s autismem a pfibuznym postizenim, které byly Vv minulosti umistovany
do specialnich internatnich Skol ¢i specializovanych tustavi, maji dnes pravo byt také
vychovavany a vzdélavany spole¢né. Nicmén¢ inkluzivni vzdélavani v béznych zakladnich
Skolach se dle Thorové (2006) nehodi univerzalné pro vSechny déti s poruchou autistického
spektra. Dilezitymi faktory pro doporuceni k inkluzi je schopnost navazat osobni kontakt
a funkéné komunikovat, dale urcitd mira adaptability, frustracni tolerance a spoluprace,
alesponl ¢astecné osvojené pracovni chovéani a schopnost ndpodoby. Naopak by nemélo
dochézet k vysoké frekvenci extrémnich emocnich reakci, castému problémovému chovani
a nemé&la by byt pfitomna téZka hyperaktivita. Spolecné s intelektovymi piedpoklady
(1Q vetsi néz 80) je zasadni dobra spoluprace rodiny a v neposledni fadé také celkova kvalita

skoly i pedagogt (Schopler & kol., 2011; Thorova, 2006).

Mezi nesporné vyhody spolecného vzdélavani téchto déti na zakladni Skole patii

moznost imitace chovani v obvyklych situacich, pfipadné také nacviku socialnich

které ale vice odpovida béznym podminkam, protoze se odehrava v kontaktu se zdravymi
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vrstevniky. Na druhou stranu je nutno podotknout, Ze na zakladni Skole chybi ochranné
prostiedi, které nemusi vyhovovat individudlnim potfebdm jedince, coz muize vést nejen

ke stresu ¢i uzkosti, ale také k CastéjS§imu vyskytu problémového chovani (Thorova, 2006).

Déti s poruchou autistického spektra jsou velmi snadnym cilem Sikany a posmivani,
kdy ostatni déti zneuzivaji jejich socialni naivity ke svému obveselovani, at’ uz je trapi
podnéty, o kterych vi, Ze je nesnasi, nebo je vybizi k nevhodnému chovani. Navic ma Sikana

u téchto zranitelnych a bezbrannych obéti Siroky dopad (Dubin, 2009; Thorova, 2006).

Prvni a nejvice viditelna porucha se projevi v oblasti socialnich vztaht, protoze jejich
zptisob navazovani a udrzovani vztahl se zdd ostatnim podivny az nepfijatelny.
Pti komunikaci dominuje neschopnost porozumét drobnym nuancim jazyka, metaforam
¢irceni. Jejich zvlastni pouzivani jazyka a neschopnost ¢ist neverbalni signaly muize
spoluzaky iritovat. Nezajimayji se o popularni kulturu a maji Spatnou ptredstavivost. V oblasti
chovani se objevuji stereotypni projevy a neobvyklé intenzivni zajmy. Zaci s poruchou
autistického spektra vnimaji svét Cernobile, byvaji extrémné duveéfivi a veéfi ostatnim
na slovo, protoze sami téméf nikdy nelzou. Tito jedinci maji nizkou frustracni toleranci, coz
je pro n¢€ obzvlasté narocné, protoze existuji v prostredi, kterému nerozuméji, které neumeji
predvidat a jsou ¢asto zmatené a panikaii. Casté jsou také problémy v motorice, které z nich

¢ini outsidery na hiisti (Dubin, 2009; Thorova, 2006).

3.6 Specifika zaka s poruchou pozornosti a hyperaktivitou

ADHD

., K zdakladnim symptomim ADHD patri hyperaktivita, impulsivita a nedostatecna
schopnost soustredeni“ (Munden & Arcelus, 2006; s. 21). Ve skole to byvaji prave ty déti,
které nebyvaji na svych mistech, kdyz maji byt, a pokud tam jsou, tak tam dlouho nevydrzi.
Maji sklon si neustéle povidat, vyktikovat, poStuchovat spoluzaky a vyruSovat je od zadané
prace. Chovaji se roztrzité, zapominaji a ztraceji pomulcky. Spoluzdkiim mozna zpocatku
nevadi, ale ve chvili, kdy je necekan¢ napadnou nebo rusi pfi praci, zacne je to roz¢ilovat

(Munden & Arcelus, 2006).
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Tyto déti zazivaji vazné a vSemi oblastmi pronikajici obtize brzdit svoji impulsivitu,
zejména v tom smyslu, Ze jsou snadno vyruSitelni, nedokdzou regulovat svoje chovani,
odhadnout nasledky, planovat a organizovat. Impulsivita je problémem i V socialnich
situacich a mlze zna¢n¢ ztizit navazani a udrzeni ptatelstvi, protoze tito jedinci skacou
do fe¢i, fikaji bez rozmysleni nevhodné véci, postuchuji ostatni a mohou zpusobit
ve spole¢nosti hotové pohromy, i kdyz to mysli dobie (Munden & Arcelus, 2006;
Vagnerova, 2001).

Sklon k impulsivnim reakcim tvoii zna¢nou piekazku ve Skolni praci, nedokazou se
delsi dobu sousttedit a uceni 1 osvojovani motorickych dovednosti je proto pro né nesmirné
naroc¢né. V socialnim kontaktu nezvladaji konflikty zralym zptisobem, ale fesi je zkratkovité
az agresivné. Ostatnimi jsou cCasto odmitani a negativné hodnoceni, coz obzvlaste
u vrstevnikd mtize mit znicujici dusledky na jejich sebevédomi a vliv na dalsi chovani.
Syndrom ADHD je mnohdy interpretovan jako nevychovanost, neochota ¢i nemotivovanost.
Kritika nepfiznivé ovliviiuje sebehodnoceni a po letech neustalych problémd mohou mit
vytvofené opozicni a asocidlni vzorce chovani. V situacich, které nedokaze jinak zvladnout,
se brani Saskovanim ¢i upoutavdnim pozornosti, coz je opét potencionalni zdroj dalSich

potizi (Munden & Arcelus, 2006; Vagnerova, 2001; Vagnerova, 2008).

Vyvolavaji napéti ve vSech lidech, ktefi s nim musi byt v delSim kontaktu. Jejich
projev pusobi nepiijemné, nejen rusi, ale 1 drazdi a vycerpava okoli. Nezvladaji pravidla
sluSného chovani a nechapou pravidla socialni. VSemu se musi naucit. Maji malo kamaradu,
a1kdyz vi, Ze jsou mnohdy nevhodného razeni, jsou za n¢ vdécni a udélali by pro né cokoliv

(Munden & Arcelus, 2006; Vagnerova, 2001; Vagnerova, 2008).

ADD

Stale vétsi pozornost je vénovana détem, které nejsou v prvni fadé hyperaktivni, ale
Casto zistavaji v tichosti nepov§imnuty, piestoze maji citelné omezeni ve své schopnosti
soustiedit se. Jedna se o déti s ADD — poruchou pozornosti bez hyperaktivity (Munden
& Arcelus, 2006).

Tato porucha se projevuje nedostatenou kontrolou pozornosti a vyvojovym
opozdénim ve vsech slozkach pozornosti. Pro jedince s ADD je obtizné udrzet pozornost

zaddoucim smérem po urcitou dobu, jeji koncentrace je slaba a délka soustiedéni kratka.
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Pozornost byva malo adaptabilni, ¢asto nevybérova a jeji rozsah byva ptilis maly. Chybi
schopnost regulovat ptijem podnétl, jedinec obtizn¢ zvlada dokoncit zapocatou Cinnost,
protoze ho upoutavaji v§echny mozné podnéty, které stimuluji dalsi, zbytecnou a neucelnou

aktivitu. Tim, ze se nesoustfedi pofadné na jednu praci, maji tyto déti horsi Skolni prospéch,

nez by pii své inteligenci mohly mit, a na ucitele ptisobi jako lajdaci (Vagnerova, 2001).

3.7 Specifika zaki s psychickym onemocnénim

Psychické poruchy se v zédkladnich projevech u jednotlivych diagnéz shoduji, ale
konkrétni osoby mohou projevovat riazné odliSnosti v chovani nebo prozivani. Mohou byt
objektivné pozorovatelné, ale souCasné maji vzdy subjektivni rovinu. Samostatné
posuzovani projevl ditéte bez znalosti situa¢niho kontextu a prozZivani ditéte miZe byt
zavad¢jici — je tfeba vyvinout Usili ke zjisténi vSech projevli v daném casovém useku

i okolnosti, za nichz k nému dochézi (Cadilova & Zampachova, 2015).

3.8 Zaci na hrané mezi normou a patologii

Kromé vySe uvedenych typt postizeni existuje i velmi specificka skupina zaka,
do niz muZeme obecné zaradit ty jedince, ktefi se pohybuji na hranici mezi normou
a patologii a které nelze jednozna¢né kategorizovat. Jsou to mnohdy stavy piechodné
a souviseji s aktudlni situaci ve Skolni tfid€ nebo rodiné€. Tato skupina je pfitomna ve vSech
Skolach. Jsou nejvice ohrozeni neprospéchem, zvIaste Skoléch siln€ orientovanych na vykon,
Castéji opakuji roéniky a malokdy zaZivaji pocit isp&chu v ueni (Stech & Zapletalova,

2013).

Tito Zaci maji specifické potize pfi vzdélavani, ale jeSt€ neni tfeba je vzdélavat
dle individualniho vzdé€lavaciho planu. Staci Uprava metod a forem, zménit piipadné

I vychovné piistupy, zlepsit motivaci a sebevédomi a z toho plynouci postaveni ve tfide. Je
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dilezité udrzet takového zaka ve skupiné vrstevnikl a pak si ,,tfidni organismus® pomuize
sam. Jsou-li hrani¢ni zaci vzdélavani spole¢né s ostatnimi vrstevniky, ma to na né ptiznivy
socialni vliv. Jejich spoluzaci je tdhnou dal. Jako peloton cyklistt, ktefi tAhnou ty pomale;jsi,

jez podporuji uéitelé (Stech & Zapletalova, 2013).

3.8 Specifika zaka nadanych a mimoiadné nadanych

Tato skupina déti jakoby ani nepattila do skupiny zaka se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami, protoze se jedna o déti nadprimérné inteligentni, kteti vynikaji ve vice oblastech,
¢1 jsou nadani pouze v urcitém smeéru, naptiklad hudebné, vytvarné, sportovné, ptirodovédné

¢1 humanitné (Véagnerova, 2001; Zakon 561/2004 Sb.; Vyhlaska 27/2016).

Je pro n¢ typickd vysoka troven vyjadfovani, jsou zvidavéjsi a jejich zdjmy jsou
typické spiSe pro starsi déti. Vyuka v zdkladni Skole je obvykle nudi, jsou nekonformni,
samostatné¢jsi, nezavislejsi a ¢innost skupiny je nezajima. Tim, Ze jsou jiné a vymykaji se
prumeéru, jsou pro ostatni déti neakceptovatelné. V kolektivu nebyvaji velmi oblibené, celi
kritice, odmitani, nechuti a netoleranci ostatnich spoluzaku k jejich odliSnosti. Byvaji také

potencionalnimi obét'mi Sikany (Véagnerova, 2001).

3.9 Shrnuti

Z4ci se specialnimi vzdélavacimi potiebami tvofi velmi heterogenni skupinu, ktera
K rozvoji svych individualnich pfedpokladi potiebuje poskytovani podpirnych opatieni
V mife a rozsahu tomu odpovidajici. Kromé vzdélavaciho procesu je ale nutné respektovat
i specifické odliSnosti v chovani a jednani plynouci zpodstaty daného postizeni

a individuality jedince.

Obecné lze shrnout, ze tyto déti jsou jiné, coz uz je samo o sobé stavi do horsiho

postaveni v kolektivu, proto je nutné na tuto skutecnost brat ztetel pti praci s klimatem tridy.
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U kazdého typu postizeni lze popsat oblasti, které by mohly zpisobovat rizikové situace
s negativnim vlivem na tfidni klima a zptisobovat nepfijeti takovéhoto ditéte, jeho izolaci ¢i

Sikanovani.
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4 Dosavadni vyzkumy

V prubéhu prace byla jiz vétSina vyzkumt zminéna v kapitolach, kam svym tématem

patiila. Na tvod této ¢asti bych je jen v kratkosti shrnula v n¢kolika sledovanych oblastech.

Prvnim zavaznym problémem je, ze implementace spolecného vzdélavani neni
obecné na skolach pfijiména nejlépe. Je ji vycCitdna vysoka administrativni zatéz a ucitelé se
obecné neciti na inkluzi profesné vybaveni, pfestoZe Zaci jejich nepfipravenost takto
nevnimaji. Pedagogové si obtizné dopliiuji vzdélani v oblasti specialni pedagogiky
a selhavaji pfi praci na zlepSovani klimatu, rozvoji ptratelskych vztahti a spoluprace ve t¥ide,
ve které je zak se specialnimi vzdélavacimi potfebami zaClenén. PiestoZe je spolecné
vzdélavani zavislé na vice faktorech, je to pravé osobnost ucitele, jeho postoj a podporu
inkluze je zasadni pro jeho uspéch (Asociace specidlnich pedagogi, 2017; EDUin

Informacni centrum o vzdélavani, 2017; Kusa & Jus¢akova, 2017; Medfikova, 2018; Round,

Subban & Sharma, 2016).

Také studenti pedagogickych fakult, pfestoze si uvédomuji pozitiva inkluzivniho
vzdélavani, sdili obavy svych starSich kolegl a neciti se byt dostatecné pfipraveni na svoji
budouci profesi. Studenti také vyjadiovali obavy o udrzeni kvality Ceského Skolstvi

(Novotna, 2015).

Druhou oblasti je ptistup vefejnosti viiéi spoleénému vzdélavani. Ceska rodicovska
vefejnost Se spisSe vyslovuje pro Casné rozdélovani zaki, protoze je piesvédCena, Ze tento
zpusob vzdélavani prospiva tém nadanym, protoze ¢eské skolstvi neumi efektivné pracovat
s nadanymi détmi na béznych zakladnich Skolach, i tém slabsim, kterym se pak ucitelé
mohou vice vénovat (Chval & Greger, 2009). Vyzkum Bazalové (2003) naopak reflektuje,
7e zaujatost vetejnosti vic¢i hendikepovanym osobam se vyskytuje piedevsim kvuli
segregovanému vzdélavani postizenych déti, protoze déti vzdélavané v béznych zdkladnich

Skolach nemaji Sanci ty s postizenim poznat.

Tteti, neméné zajimavou oblasti, je vnimani rozdill mezi Z&ky s rliznymi typy
postizeni, kde panuje nazorova shoda mezi studenty pedagogickych fakult a zaky skol.
Obecné nejlépe byli akceptovani jedinci s télesnym postizenim. U smyslovych poruch
diisledné rozliSovali hloubku postiZeni, pfi¢emz ¢astena ztrata sluchu ¢i zraku pfi Gcelné

kompenzaci byla povazovana za bezproblémovou. Podstatné méné souhlasili s inkluzi zaka
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s poruchami chovani a autistického spektra (Mediikova, 2018; Novotna, 2015). Ve shod¢
sautory odbornych publikaci (Lechta, 2015; Ri¢an & Krej¢ifova, 2006) je spoletné

vvvvvv

Ctvrtym, velmi zdvaznym problémem se jevi vyélenéni 24k se specialnimi
vzdélavacimi potfebami ze tfidniho kolektivu. Z vyzkumu polskych autorek (Wojcig
& Kozak, 2015) vyplyva, ze exkluze jedince ze skupiny, na rozdil od Sikanovani, neni
vrstevniky povazovana za zrafujici chovani a ze si zaci plné neuvédomuji disledky tohoto
chovani. S nevylucovanim zaku s télesnym postizenim ani z hodin télesné vychovy souhlasi
také rusti autofi (I'maskoBa & kol., 2019; Kudryavtsev & kol., 2019), pravé kvili eliminaci

socialniho vylouceni, zvySeni sebevédomi a fyzické zdatnosti.

Exkluzi a Sikanovanim zaki s détskou mozkovou obrnou se zabyvaly autorky
(Lindsay & McPherson, 2011). Z jejich vyzkumu vyplynulo, Ze je sami Zaci s timto
hendikepem povazuji za dasledek nedostatku porozuméni jejich postizeni okolim. Pfi¢inu
spatfuji v nedostatku moZznosti se zaclenit do béZzného skolniho Zivota a vyjadiuji nazor, Ze

spole¢né vzdélavani by mohlo tuto situaci zlepsit.

Vylouéeni zaku se specialnimi vzdélavacimi potfebami miize souviset s typem jejich
postizeni, jak bylo jiz zminéno vyse, ale také s vékem zakt. Timto tématem se zabyvali
Svycarsti autofi (Gasser & kol., 2017) v longitudinalnim vyzkumu na vzorku 1009 zaka
patych a Sestych ro¢nikd, ktefi se vyjadfovali hypoteticky. V patém ro¢niku by z kolektivu
vyloucili Zaka hyperaktivniho, protoze by preferovali efektivitu fungovani téidy jakozto
celku. O rok pozdéji, po piechodu na druhy stupeni, v souvislosti se zaméfenim tfidnich
norem na soutézivost, rivalitu a studijni Gspéchy, by titiz Zzaci spiSe vyloucili spoluzaka

se snizenym kognitivnim vykonem.

Na vySe uvedené tematicky navazoval i nasledny vyzkum Svycarskych autort
(Gasser & kol., 2018), ktery byl zaméfen na postoje intaktnich zaku k jejich spoluzakim
s hyperaktivitou a zahrnoval 1209 7aki patych a $estych roénikt z 61 $kol. Zaci hypoteticky
hodnotili nejenom svoje, ale také inkluzivni postoje svych spoluzaku. Studie prokazala, ze
proinkluzivné nastavené normy tiidy v patém ro¢niku predikuji pochopeni a uspésné

zaclenéni déti s hyperaktivitou do kolektivu také v ro¢niku nasledujicim.

Posledni, nicméné ne vyznamem, je vyzkum autorky (Messiou, 2017), kterd
analyzovala ¢lanky publikované v ¢asopise Journal of Inclusive Education mezi lety 2005

a 2015 a zjistila, Ze jsou v rozporu s principy spole¢ného vzdélavani. Tvrdi, ze témata, ktera
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se soustiedila na vSechny déti jako celek nebo se tykala jejich riiznorodosti, coz odpovida
vyznamu pojmu inkluze, tvotila pouze 8 % ¢lanku. Jeji analyza tak upozoriuje na fakt, ze
V ohnisku zajmu jsou piedev§im urcité jednotlivé skupiny zakd se SVP. S jejim postojem
souhlasi i Young & kol. (2019), ktefi prohlasuji, ze se i jejich Casopis Exceptionality
Educatin International bude dale zabyvat vzdélavanim vsech lidi. Svoji pozornost zamé&fi
na inkluzi a podporu vSech zakti a nebudou se jiz zabyvat izolované jedinci se specialnimi

vzdélavacimi potfebami.

4.1 Shrnuti

Vyzkumy v oblasti spolecného vzdélavani dokladaji studie, které podporuji
implementaci inkluze pfedev§im ve smyslu potencialniho zlepSeni pribchu zaclenéni lidi

s hendikepem do majoritni spole€nosti a jeji respekt viici nim.

Je dilezité pochopit principy nejen fungovani kolektivu s vysSsi heterogenitou, ale
také individualni zvlastnosti jednotlivych typt postizeni, v€kovych skupin zaka a jejich
vzajemné interakce. Pokud budou ucitelé schopni Géelné pracovat s klimatem a normami
takovéto tiidy, zvysi to Sanci zakd se specialnimi vzdélavacimi potfebami stat se jejich
plnohodnotnou soucasti. Z tohoto pohledu je tieba vnimat jednotlivé zaky ¢i typy postizeni

neizolovang, ale nahliZet na vSechny jako na jeden rtiznorody celek.

V neposledni fadé je na misté¢ piehodnotit stavajici piistup a profesni pfipravu
pedagogickych pracovnikli, podpofit je a vybavit adekvatnimi nastroji pro praci

S heterogennim kolektivem.
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V4

Vyzkumna ¢ast

Zakladnim principem spole¢ného vzdélavani je Skola pro vSechny. Z tohoto diivodu
je vyzkum zaméfen nejen na skupinu zaku se specialnimi vzdélavacimi potfebami, ale také
na jejich spoluzaky, a pfedevsim na tiidu jako celek. Dle Messiou (2017) se vétSina z ¢lankt
zamétenych na tuto problematiku v odbornych ¢asopisech soustfedila na jednotlivé druhy

postiZeni, coz je to v rozporu s principy spole¢ného vzdélavani.
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5 Vyzkumny problém, cile a vyzkumné otazky

Ve své diplomové praci navazuji na zavery kvalitativniho vyzkumu, ktery byl
prezentovan v bakalarské praci (Mediikova, 2018). Zde se pravé otazka klimatu tiidy
a prijeti €i nepfijeti ditéte se specidlnimi vzdélavacimi potfebami ukéazala jako dilezita,
atudiz se tak otevielo nosné téma pro navazujici studii. Jak jiz bylo v teoretické ¢asti
zdiiraznéno, pfijeti ditéte kolektivem je zasadni podminkou inkluze. Pokud z n¢j zlstava
vyclenéno, nelze hovofit o spoletném vzdélavani a jedinec neziska potiebné znalosti
a dovednosti, naopak to ma neptiznivy dopad na jeho sebevédomi. Impulsem pro mou volbu
byla skute¢nost, Ze povazuji za piinosné znat nazor téch, které projekt spole¢ného vzdélavani

nejvice ovliviuje.

Vzhledem k tomu, ze ze zakladnich $kol brzy odejdou déti, které zazily situaci pied
plosnym zavedenim inkluze, i situaci poté, zamétila jsem se pravé na skupinu zakd osmych
a devatych ro¢nikii. Maji unikatni zkuSenost, ktera se uz nebude opakovat, protoze dalsi
rocniky jiz ,,vyrostou“ ve spole¢ném vzdélavani. Zde spatiuji ptinos svého vyzkumu, ktery
je primarné zaméten na vSechny zaky v inkluzivni tiid¢€, jejich postoje, vztahy a vzajemné
interakce, protoze zkouma a popisuje nazory skupiny osob, ktera je v urcitych oblastech
z vyse uvedeného diivodu jedinecna a kterd 1 vzhledem ke svému véku mize 1épe reflektovat
piipadny vyvoj vztahli v pribéhu skolni dochazky. Domnivam se, ze nahlédnuti do této
problematiky pfinese zajimavé informace predevsim pro odbornou vetejnost. Myslim si, ze
tento vyzkum by mohl rozsifit naSe poznatky o osobni zkusenosti zaku, a nabidnout tak jiny

uhel pohledu.

5.1 Vyzkumny problém

Zaci se specialnimi vzdé&lavacimi potfebami jsou b&zné vzdélavani v zakladnich
Skolach spole¢né se svymi intaktnimi spoluzaky. Polozila jsem si tedy otazku, jak inkluzi
vnimaji ti, kterych se spole¢né vzdélavani osobné nejvice dotyka, a to vSichni zaci tiidy

ve své raznorodosti.
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5.2 Vyzkumné cile

Cilem studie bylo prozkoumat, jaké je klima tfidy, ve které jsou spolecné vzdélavani
zaci se specidlnimi vzdélavacimi potiebami a Zaci intaktni, a popsat jejich nazory a postoje
k implementaci inkluze. Krom¢é hodnoceni vzajemnych vztaht ve tfidé jsem se soustiedila

na to, co zaktim pfi vzdjemném souZziti pomaha a co jim vadi.

Hlavni cil vyzkumu byl tedy stanoven takto:

e zachytit a analyzovat interakce, postoje a vztahy v ramci Skolni tfidy, ve které je
vzdélavan 7ak ¢i vice zakl se specidlnimi vzdélavacimi potiebami, jakozto celku

a porovnat je s vysledky dosavadnich vyzkumu

V souladu s hlavnim cilem byly stanoveny tyto dil¢i cile:

e Zjistit, jak se zaci se SVP citi ve tfide

e Zjistit, jestli je zak se SVP zaclenén do kolektivu tidy

e Zjistit, jak intaktni Zaci vnimaji své spoluzaky se SVP

e prozkoumat, jaké postoje maji intaktni zaci tfidy ke svym spoluzédkiim se SVP,
a co je pripadné ovlivituje

e popsat interakce a vztahy mezi zaky

5.3 Vyzkumné otazky

V souvislosti s dil¢imi cili vyzkumu jsem se proto zaméfila na ¢tyfti oblasti. V prvnim
bodé¢ jsem chtéla prozkoumat sociometrickou mapu tfidy a nahlédnout do vztaht mezi zaky,
pfedevs§im na vzdjemné vztahy k Zakovi ¢i Zadkiim se specialnimi vzdélavacimi potfebami.
Zajimalo m¢, jak Zaci vnimaji kolektiv tfidy. Druhou oblasti z&jmu bylo, co jim pomaha
pii spole¢ném souziti ve tfid€ a kde naopak vidi nedostatky. Dale jsem chtéla jsem zjistit,

jestli nejsou Zaci se specialnimi vzdélavacimi potfebami izolovanymi jedinci, kteti pouze
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prezivaji na okraji tfidy. V neposledni fadé jsem chtéla dat do souvislosti vliv riznych druhi

postiZeni a jejich projevl na kvalitu spole¢ného souziti.
Hlavni vyzkumna otazka tedy zni:

Jaké jsou vztahy mezi zaky v inkluzivni tfid¢?

Dil¢i vyzkumné otazky:
1) Jak se zaci se SVP citi ve tFidé?
2) Je zak se SVP izolovanym ¢lenem tiidy?
3) Co zakiim pomaha, aby se ve své tiidé citili dobie?
4) Jak vnimaji intaktni zaci téidy své spoluzaky se SVP?
5) Jaké postoje zaujimaji intaktni zaci ke svym spoluzakium se SVP?
6) Co ovliviuje postoje intaktnich zaki k zaktim se SVP?

7) Jaké jsou vzajemné vztahy a interakce mezi zaky?
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6 Metodologicky ramec vyzkumu

6.1 Design vyzkumu

Pro vyzkum klimatu tfid, ve kterych je vzdélavan zak se specialnimi vzdélavacimi
potiebami, jsem zvolila kvalitativnich nastroji. Jednalo se o design zaméfeny na evaluaci
procesu inkluze a potieb cilové skupiny — zaka v ramci tfidniho kolektivu. Piestoze byl

pouzit kvantitativni psychologicky néstroj, se ziskanymi daty bylo naklddano kvalitativné.

Pro hlubsi pochopeni problému, triangulaci dat a porovnani ziskanych informaci byla
zvolena metoda jednotek analyzy, ktera umoznila pohled na situaci ve tfidé z riznych uhla:
nejen z pozice zaka se specialnimi vzdélavacimi potfebami, ale i z pozice zakt intaktnich,
tiidnich uciteld, asistentd pedagoga ¢i jinych pedagogickych pracovnikd. Ambice byla
zahrnout do jednotky analyzy 1 rodice Zaka se specialnimi vzdélavacimi potfebami, coZ se

Z organizacnich divoda nezdafilo.

6.2 Zakladni a vybérovy soubor

Zékladni soubor tvorily vSechny tfidy osmych a devatych ro¢nikti zékladnich Skol,
které¢ splitovaly tu podminku, Zze je v nich spolecné vzdélavan alesponn jeden zdk se

specialnimi vzdélavacimi potfebami a ma tuto skute¢nost podpofenou v doporuceni SPZ.

Pro stanoveni vybérového souboru jsem pouzila techniku zdmérného vybéru,
konkrétné ucelového vybéru, ktery je veden vyhradné zajmem vyzkumnika. Cilem bylo, aby
1 v rdmci takto malého souboru byly zastoupeny tfidy z rtiznych kol i mést. Vyvazovala
jsem také druhy postizeni a pohlavi zakt se specialnimi vzdélavacimi potiebami. Soubor
jsem vybirala na zaklad¢ vlastnich informaci ze Skoly, ve které pracuji, a také z doporuceni

kolegii — vychovnych poradcti z jinych skol Pardubického kraje.

Na zéklad¢ téchto informaci jsem oslovila feditele Skol s Zadosti 0 navazéani
spoluprace, dohodnuti terminu a mista realizace dotaznikového Setfeni a naslednych

rozhovord. Ziskani informovaného souhlasu probihalo bud’ osobnim kontaktem s rodici,

59



pokud mi bylo umoznéno pfijit na tfidni schiizky, ¢i diky laskavosti kolegi/kolegyn, tfidnich

uciteld/ucitelek danych trid.

Z deseti oslovenych tfidnich kolektivl v péti zakladnich Skolach Pardubického kraje
se podafilo uskutecnit sedm Setfeni na Ctyfech Skolach ve Ctyfech riznych méstech, viz
piehled v tabulce ¢. 1. V jednom piipadé naslo vedeni Skoly vhodny termin pro realizaci
vyzkumu pouze v jedné ze dvou oslovenych tfid. Zde byla nejvétsi prekazkou casova
naro¢nost naslednych individualnich rozhovoru se zaky. Ve dvou ptipadech se nepodaiilo
shromazdit informované souhlasy od pozadovanych 80 % zaku tfidy, coz je podminkou
validity pouzité testové metody. Vzhledem k poctu respondenti nelze vysledky tohoto

kvalitativniho vyzkumu generalizovat.

Tabulka €. 1: Souhrn vyzkumného vzorku z hlediska velikosti a lokace Skoly a velikosti obce

Oznaceni $koly Velikost obce Velikost $koly Pocet jednotek Oznaceni
vyjadiena poctem vyjadiena analyzy, které se jednotek analyzy
obyvatel poctem Zaku vyzkumu zagastnily

A 10 000 120 2 8.A

9.A
B 1200 150 2 8.B

9.B
C 17 000 370 1 9.C
D 3000 400 2 8.D

9.D
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6.3 Metody ziskavani dat

Pro ziskavani dat jsem vyuzila kombinace vice metod, viz tabulka ¢. 2 na konci této
kapitoly. Nejdiive byl tfidé jako celku administrovan dotaznik B-3 Richarda Brauna,
dostupny na serveru Diagnostika $kol (www.diagnostikaskol.cz), jehoz registraci jsem si

pro tyto ucely zajistila.

Dotaznik B-3 Richarda Brauna vychdzi z americkych a australskych dotaznika
a slouzi ke zjistovani vztahtt mezi détmi ve tfid¢, sebevnimani déti 1 jejich preferenci. Jedna
se o pomérné novou metodu z roku 1997. Jeho vyuzitelnost je od ¢tvrté tfidy az po maturitni
ro¢niky, ptipadné nejvyssi ro¢niky Skoly zvlastni. Lze pouzit 1 mimo oblast Skolstvi,
napiiklad v zajmovych krouzcich. Podminkou wvalidity je 80% ucast ¢lent tfidniho
kolektivu. Pti vyhodnocovani se mezi sebou porovnavaji ,.kladné zisky* a ,,zaporné zisky*
ditéte v konkrétnim kolektivu. Odecteme-li od kladnych ty zdporné, ziskadme hierarchii tiidy.
Pokud zisky seCteme, ziskame piehled o tom, jak Casto se o ditéti ve tfid€ hovofti, a ziskdme
jeho atraktivitu, respektive neatraktivitu. VVzhledem k charakteru dotazniku a licenénim
podminkam je jeho originalni znéni v souladu se smérnici dékana FF UP (viz ptiloha ¢. 24)

soudasti pouze ti§téné verze prace v piiloze &. 2 (Braun, n.d.; Capek, 2010).

Dotaznik B-3 byl doplnén o test zndmy pod pojmem Strom duchi, ,,Dusici* nebo
,Duchacei, ktery existuje v rtznych provedenich. Pouzila jsem variantu uvedenou
v publikaci Capka (2010). Autorovi originalni verze tohoto testu se omlouvam, Ze neni
uveden, ale nepodafilo se ho zjistit ani mné, ani Capkovi (2010) a Kolatikovi (2013),
ze kterych jsem Cerpala, proto je také tento test v souladu s vySe uvedenou smérnici

(viz ptiloha ¢. 24) soucasti pouze tisténé verze prace v piiloze ¢. 3.

Tato projektivni metoda slouZi jako nastroj uvazovani o kolektivu, a je proto je nutné
reflektovat jeji limity. Pouzila jsem ji jako obohaceni informaci ziskanych z B-3 a také jako

podklad pro diskusi o postojich zaku tiidy a vztazich mezi nimi.

Vzhledem k tomu, Ze je nutno u obou metod uvést jména, dostali zaci pokyn psat
pouze jméno kiestni a byla-li zde shoda, méli za kol ptidat pocate¢ni pismeno piijmeni.
Po administraci testu jsem odpovédi zaznamenala do pocitacového on-line programu
pro vyhodnocovéni dotazniku B-3 a do kazdého dotazniku si vyznacila body, na které jsem

se potfebovala zaméfit v priabéhu nasledného individualniho rozhovoru.
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Poté nasledoval polostrukturovany individudlni rozhovor s kazdym zdkem tiidy,
jehoz délka se pohybovala v rozmezi 10-20 minut, coZz mi umoznilo zahrnout do metod
I pozorovani. Tento rozhovor byl ptilezitosti polozit dopliujici otazky a doptat se na dilezité
body ¢i upfesnit nekteré informace z dotazniku B-3. Také byl prostor rozvinout zakovy
nazory na postoje a vztahy jeho i jednotlivych spoluzaka tiidy za pouziti projektivni metody
Stromu duchi. Poté jsem se soustiedila na ziskani odpovédi na vyzkumné otazky, které byly
zamétené piedevsim na postoje ke spoluzaktim se SVP, vztahy ve tfidé a interakce mezi
détmi. Tyto rozhovory nebyly na pfani rodicl nahravany, délala jsem si poznamky stylem

tuzka-papir a poté je zpracovala do ucelengjsi textové podoby a analyzovala.

Na rozhovory se zaky navazovaly polostrukturované rozhovory s tiidnimi
uciteli/tfidnimi ucitelkami a pfipadné 1 dalSimi pedagogickymi pracovniky, které obsahovaly
vice otevienych otazek s cilem pochopit kontext situace a tfidy. Nahrany byly jen nékteré
Z nich, u ostatnich nedoslo k souhlasu respondenta. V téchto pfipadech jsem si dé¢lala
zkracené poznamky stylem tuzka-papir, které jsem poté piepracovala do ucelenéjsi textoveé

podoby a analyzovala.

Na zéavér své navstévy ve Skole jsem jesté pied anonymizaci dat, tj. zménou vSech
jmen, umoznila pedagogickym pracovnikiim nahlédnout do vyhodnoceni a piipadné si
vytisknout vysledky. Pfitom jsem jim poskytla zpétnou vazbu formou slovni interpretace
ziskanych dat a spole¢né jsme zhodnotili klima tfidy a pfipadné problémy, které je tieba

reflektovat.

Piestoze byl mezi nastroji pouzit i kvantitativni psychologicky nastroj dotaznik B-3,

se ziskanymi daty bylo nakladano kvalitativné.

V Casovém harmonogramu bylo tieba brat ohled na dynamiku tiidy a fazi, ve které
se tfidni kolektiv nachazi, aby byl podpofen efekt optimélniho vykonu. Byl zvolen mésic
listopad a prvni tyden mésice prosince, a to piedevSim s ohledem na vyvoj skupiny.
Na zacatku roku muze i u tfidnich kolektivii probéhnout formovani, naptiklad doslo
k odchodu ¢i pfichodu zaku z kolektivu a déti se musi znovu ,,0koukat” a seznamit. Poté
nasleduje faze boufeni, pfedevS§im tam, kde se setkdvaji jedinci s vyrazné rtiznorodym
zazemim. Mlze mit i problemati¢téjsi pribéh, jedinci se snazi prosadit, uspokojit osobni
potieby. Faze je provazena konflikty a rozjittenymi emocemi. Pravé témto dvéma fazim
jsem se snazila vyhnout a nacasovat vyzkum do fadze normovani, kdy jsou jiZ konflikty

piekonany a ve tiidé¢ se ustaluji pravidla skupinového chovani, tfida podava optimalni vykon,
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dochazi ke sdileni spole¢nych postoji, hodnot, spolupraci a kazdy ma jasno ve své roli.
U vychazejicich zakt bylo nutné piedejit posledni fazi — rozchodu. Musela jsem se také
vyhnout obdobi kolem prazdnin ¢i delSiho volna, coz by mohlo opét zkreslit vysledky

(Vagnerova, 2001).

Tabulka ¢. 2: Souhrn pouzitych metod

Zak Pedagogicky pracovnik
e  Dotaznik B-3 e Polostrukturovany rozhovor
e Strom duchu (projektivni technika) e Pozorovani

e Polostrukturovany rozhovor

e  Pozorovani

Zdroj: Alice Mediikova

6.4 Metoda zpracovani a analyzy dat

Data z vyplnénych dotaznikii B-3 v papirové podobé byla vlozena do on-line
programu na vyhodnoceni dotazniku B-3 dostupného na serveru Diagnostika Skol
(www.diagnostikaskol.cz), jehoz registraci jsem si pro tyto Gcely zajistila. Veskeré vypocty,
tabulky a grafy byly elektronicky zpracovany. Pro popis a interpretaci tfidniho klimatu jsem
vyuzila 1 doplnujici informace ziskané od zaki béhem rozhovoru a diskusi nad Stromem
duchti v uvodu rozhovoru. Exporty z dotazniku B-3 i vyhodnoceni pozic zaku se specialnimi
vzdélavacimi potfebami na Stromé duchd pro jednotlivé tiidy je uvedeno v piilohach.
V souladu s platnou legislativou jsou vsechny vystupy zobou metod uvedeny pouze

Vv tisténé verzi prace v piilohach 4-17.

Naésledujici ¢ast rozhovoru se soustiedila na saturaci dalSich vyzkumnych otazek.
Byla ptevedena do ucelengjsi textové podoby, se kterou jsem dale pracovala. Rozbor
i kodovani prob&éhlo metodou tuzka-papir. Pro analyzu dat ziskanych z rozhovort jsem
pouzila metodu tématické analyzy. Mym primdrnim cilem byla identifikace, analyza
a odkazovani k jednotlivym tématim v ziskanych datech. V prvni fad¢ jsem identifikovala

a pojmenovavala zakladni vyznamové jednotky neboli kody. Ty jsem nasledné seskupovala
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do kategorii a subkategorii. V nésledujici fazi jsem hledala vzdjemné vztahy mezi témito
subkategoriemi, predev§im pfi¢inné a kontextudlni. Seskupovanim jednotlivych kategorii
byly vytvoteny Ctyfi nosné kategorie, které odpovidaly dil¢im ciliim vyzkumu: cilena préace
se tiidou, pozitivni efekt aktivit primarn€ nezacilenych na klima tfidy, typ postizeni a zpiisob

poskytovani podplrnych opatteni.

V kone¢né fazi jsem tyto kategorie porovnavala a uvadéla do vztahu s hlavnim
vyzkumnym cilem, ktery predstavoval stéZejni kategorii, a vysledky jsem porovnala
s aktualnimi vysledky vyzkumi v této oblasti. Pfi findlni analyze vSech dat jsem se
inspirovala postupy ukotvené teorie, nebot’ bylo vyuzito vice thli pohledu, vice zptsobu
ziskani dat, hli pohledu a zdroji informaci. Pfi zpracovani a analyze dat jsem cCerpala

Z Miovského (2006).

6.5 Etické problémy a jejich FeSeni

V prub¢hu realizace vyzkumu byl respektovan Eticky kodex psychologické profese
schvaleny Ceskomoravskou psychologickou spole¢nosti. Udaje byly na mistd
anonymizovany. Z divodu ochrany dat neni v diplomové préaci uvedeno ani mésto ¢i okres,
kde se $kola nachazi, aby nemohlo dojit k identifikaci Zakd. Jména vSech ti¢astnikt vyzkumu
byla nahrazena smyslenymi pseudonymy. Zachovany ziistaly zakladni charakteristiky tfid,
Skol, mést, respondentli a informace o pohlavi, ro¢niku a druhu postizeni (Miovsky, 2006;

Weiss, 2011).

V ramci svého vyzkumu jsem pracovala piedevsim se zaky zakladnich skol, takze
vzhledem k charakteru vzorku bylo nutné zajistit souhlas feditelky/feditele $koly,
informované souhlasy od zdkonnych zastupct zakl i pedagogickych pracovnikil, ktefi se
vyzkumu zucastnili. Bez souhlasu zédkonnych zastupct se dité vyzkumu nezacastnilo.
V ptipadé nezletilych nebyla vyuzita zdznamova technika, dospéli respondenti o ni byli
pfedem informovani a mohli nahravani odmitnout. V téchto ptipadech jsem si délala

poznamky stylem tuzka-papir (Miovsky, 2006; Weiss, 2011).
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Nejdiive jsem osobné oslovila feditele/feditelku Skoly a predala také dopis
S detailngjsimi informacemi, predevsim s cili vyzkumu, zplisobem sbéru dat, prosbou

0 pomoc a pod¢kovanim za spolupraci, viz piiloha ¢.18 (Miovsky, 2006; Weiss, 2011).

Po souhlasu feditele/feditelky Skoly jsem oslovila osobn¢ ¢i prostfednictvim tiidni
ucitelky/tfidniho ucitele zakonné zastupce déti, vysvétlila jim ucel a cile své studie
a zodpovédela pripadné otazky. Zdlraznila jsem, ze vyzkum se kona pro ucely magisterské
diplomové prace a ze veskera data budou anonymizovana. Seznamila jsem je s tim, Ze je
zaméfen na zmapovani situace, jak zaci vnimaji spolec¢né vzdélavani, co jim pfi vzajemném
souziti ve tfidé pomaha a kde vidi ptipadné nedostatky. Poté byli zdkonni zastupci pozadani
0 souhlas s vyzkumem formou dopisu, kde byly shrnuty nejdilezitéjsi informace vcetné
kontaktli na vyzkumnika, viz pfiloha ¢. 19. Byl jim zaroven piedan také informovany souhlas
S terminem a mistem vyzkumu, viz ptiloha ¢. 20. Pokud zikonni zéstupci souhlasili,

podepsali ho (Miovsky, 2006; Weiss, 2011).

Kromé¢ déti se vyzkumu zucastnili 1 dospéli respondenti z fad pedagogickych
pracovnikl, opét s pisemnym vyjadienim informovaného souhlasu, viz pfiloha ¢. 21. Jejich
informace slouzily pfedev§im pro popis charakteristik jednotlivych tfid (Miovsky, 2006;

Weiss, 2011).

Nejednalo se o praci s kolektivem tiidy, pouze o zméfeni a popis dané situace.
Z tohoto diivodu nebylo nutné zajiStovat post-péci, presto jsem se vzdy ujistila, ze je dité
ochotné se mnou mluvit mezi ¢tyfma ofima a Ze je pifi odchodu z rozhovoru v dobré
psychické kondici. Také jsem se nesnazila na déti pfili§ naléhat, aby nedoslo k rozruseni ¢i

jinému negativnimu vlivu na dité ¢i k ohroZeni jeho pohody (Miovsky, 2006; Weiss, 2011).

6.6 Popis vyzkumného souboru a prostredi

Vzorek tvoii 7 jednotek analyzy, viz celkovy piehled v tabulce ¢. 3. Kazda jednotka
se sklada z kolektivu jedné tridy zakti osmych nebo devatych ro¢niku zakladnich $kol
a pedagogickych pracovnikd. Ve vSech piipadech to je tfidni ucitel/tfidni uditelka a dle

moznosti také vychovné poradkyné dané skoly, asistentka pedagoga nebo jiny pedagog.
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Tabulka ¢. 3: Souhrn vyzkumného souboru z hlediska jednotlivych jednotek analyzy

socialni zn.

Oznaceni Pocet Pocet zaka Zéaci se specialnimi Pedagogicti pracovnici
jednotky zaku ve vyzkumu vzdé¢lavacimi potfebami véetné | V jednotce analyzy
analyzy tridy (av %) druhu postizeni
8.A 12 11 Q LMR & t¥idni ugitel
(91,67 %) & PAS — vysokofunké&ni Q asistentka pedagoga
autismus Q vychovna poradkyné
Q vedouci programt pro
tiidu
9.A 15 13 @ SPU dyskalkulie, Q tfidni uditelka
(86,67 %) Q oslabeni kognitiv. vykonu Qvychovna poradkyné
8.B 17 15 & SPU dysortografie, mirna Q tfidni uditelka
(88,24 %) porucha chovani Q vychovna poradkyné
Q oslabeni kognitiv. vykonu
9.B 19 18 & ADD + psychické obtize Q tfidni uditelka
94,74 %) & dyslalie + SPU + sociélni Q vychovna poradkyné
znevyhodnéni
Q SPU + poruchy chovani
+ oslabeni kognitivniho vykonu
9.C 26 22 & PAS — Aspergertlv syndrom + | & tidni ugitel
(84,62 %) zdravotni znevyhodnéni Q specialni pedagog
(kardio) & fteditel Skoly
& ADD + vada feti
& ADHD
Q oslabeni kognitiv. vykonu
8.D 20 19 & DMO + oslabeni kognitiv. Q tfidni uditelka
(95 %) vykonu + Aspergertiv synd. Q vychovna poradkyné
& SPU leh¢i forma Q asistentka pedagoga
& SPU dysortografie
Q@ SPU dyslexie
9.D 15 15 & oslabeni kognitiv. vykonu Q tiidni ucitelka
(100 %) Q oslabeni kognitiv. vykonu + Q vychovna poradkyné

Pozn.: v této i ve vSech nasledujicich tabulkich oznaduje symbol & chlapce ¢ muze, symbol @ divku &i Zenu
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Vybér jednotek nebyl nahodny, tfidni kolektiv musel spliiovat podminku inkluzivni
ttidy a byl bran ohled na to, aby se ve vyzkumu objevily tfidy z riznych skol i obci. Pilotni
skupinou byla tfida oznacend jako 9.A. Vybér byl z finan¢nich a ¢asovych diivodii omezen
na oblast Pardubického kraje. Do vyzkumu bylo zapojeno celkem 128 osob, a to 113 zaku
osmych a devatych ro¢niki a 15 pedagogickych pracovnikt. Ze 113 zaku bylo ve vzorku 19
zaku se specialnimi vzdélavacimi potiebami (21,47 %), 11 chlapct a 8 divek, ktefi méli tuto
skute¢nost podporenou v doporuceni Skolského poradenského zatizeni. Jako vyzkumnik
jsem se snazila o vyvazovani volby tak, aby byla zastoupena ob¢ pohlavi a rizné typy

postizeni, viz tabulka . 4.

Tabulka ¢. 4: Piehled zakl se specialnimi vzdélavacimi potiebami ve vzorku vzhledem

k pohlavi a typu postizeni

Jméno Ttida Pohlavi Typ postiZeni

Adam 8.A chlapec PAS — vysokofunkéni autismus

Anna 8.A divka LMR

Aneta 9.A divka SPU dyskalkulie

Adriana 9.A divka Oslabeni kognitivniho vykonu

Ben 8.B chlapec SPU dysortografie, mirna porucha chovani

Beata 8.B divka Oslabeni kognitivniho vykonu

Bohuslav 9.B chlapec ADD, psychické obtize (automutilace)

Bartolomé; 9.B chlapec Tézka vada tedi (dyslalie) + SPU + socialni znevyhod.
Barbora 9.B divka Oslabeni kognitivniho vykonu

Cedrik 9.C chlapec PAS — Aspergertv syndrom + zdravotni zn. (kardio)
Ctirad 9.C chlapec ADD + vada teéi (logopedicka péce)

Cyril 9.C chlapec ADHD

Cecilie 9.C divka Oslabeni kognitivniho vykonu

Dan 8.D chlapec DMO + osl. kognit. vykonu + Aspergerav syndrom
Dusan 8.D chlapec SPU - lehk4 forma, bliZe neur¢eno

Dominik 8.D chlapec SPU - dysortografie

Dana 8.D divka SPU — dyslexie

David 9.D chlapec Oslabeni kognitivniho vykonu

Diana 9.D divka Oslabeni kognitivniho vykonu + socialni znevyhodnéni

Zdroj: Alice Mediikova
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6.6.1 Skola ,,A«

Skola oznatena pismenem ,,A“ je situovana ve mésté s 10 000 obyvateli a poétem
zaki se fadi mezi ty malé. Ve tiidach je mezi 9-19 zaky a nachazi se zde také tfida ptipravna.
Povazuje se za Skolu inkluzivni, protoze pocet zakl se specialnimi vzdélavacimi potfebami

je tu nadprimérmeé vysoky.

Ve skole neni pravidelné¢ méfeno klima tfid, prestoze ucitelé reflektuji obtize
s nékterymi kolektivy. Vétsinou si tyto problémy fesi tiidni ucitel/ka ve spolupraci se sborem

Skoly a skolnim poradenskym pracovistém, v zavaznéjsich ptipadech ptizvou k diagnostice

a metodické pomoci odborniky stfediska vychovné péce.

Pro zaky pravidelné organizuji programy pro tiidy, které jsou cilené¢ dle struktury
ttidy zamétfené na pochopeni problematiky postiZzeni PAS, zrakového nebo sluchového. Tyto

programy hodnoti velmi kladné.

Trida 8.A

Tato tfida je co do poctu 12 zaki maléd a pln€ vyhovuje spolecnému vzdélavani 10
intaktnich Zzaka spole¢né s chlapcem s vysokofunkénim autismem a divkou s LMR, viz
piehled vyzkumné jednotky v tabulce ¢. 5. Oba tito zaci piisli do tfidy na zac¢atku 6. ro¢niku

z vesnickych Skol, kam dojizd€li na 1. stupen.

Béhem prvniho tydne v zafi v 6. rocniku byl pro tiidu zorganizovan program
pro tiidu zaméfeny na odtabuizovani problematiky PAS a seznameni zaktu tiidy
se specifickymi projevy tohoto postizeni. Od té doby se obdobny program s navazujici
tematikou koné 1krat za pololeti a zaky 1 pedagogy je hodnocen jako efektivni a ptispiva
ke vzajemnému porozuméni déti. Dle vyjadieni tfidniho ucitele program napomohl i k piijeti
divky s LMR, ktera se v n¢kterych projevech chovani chlapci podoba, a ke klidnému souziti
ve tfidé. Oba Zaci jsou dle vyjadfeni tfidniho ucitele soucasti tfidy, prestoze v 7. ro¢niku
byly vztahy k chlapci s PAS napjatéjsi a obtizné si hledal v kolektivu kamarady. Na zacatku
8. ro¢niku doSlo ke zklidnéni a zlepSeni situace, coz monitorovala i vedouci programu

pro tiidu.

V aktualni situaci v obdobi realizace vyzkumu byla jedna Zzékyné umisténa na

stacionarni pobyt ve Stiedisku vychovné péce. Ve tiid¢ pracuje asistentka pedagoga.
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Tabulka ¢. 5: Vyzkumna jednotka 8. A

Oznaceni Pocet Pocet zaka Zéaci se specialnimi vzd&lavacimi | Pedagogiéti pracovnici
jednotky zaku ve vyzkumu potiebami v¢etné druhu V jednotce analyzy
analyzy tiidy (av %) postizeni
8.A 12 11 Q LMR & t¥idni ugitel
Q6 (91,67 %) & PAS — autismus Q asistentka pedagoga
d6 Q vychovna poradkyng
Q vedouci programt pro
tiidu
Zdroj: Alice Medtikova
Trida 9.A

Vychazejici zaci této Skoly, viz tabulka ¢. 6, maji dle slov tfidni ucitelky ,,priuchozi

tridu®, nebot’ dochazi k €astym pfichodim a odchodiim 7k, vétsSinou z diivodu st€hovani.

K nové ptichozim se tiida chova hezky a bez vétsich problémi je piijme.

Divka se SPU dyskalkulie je zédkyni tfidy od prvniho ro¢niku, divka s oslabenym

kognitivnim vykonem piistoupila na zacatku 6. ro¢niku z vesnické Skoly. Druha zminéna

divka je hodné uzaviena, coz ji dle vyjadieni tfidni ucitelky komplikuje vztahy s vrstevniky

a zaClenéni se do tiidy. Ttida se jevi jako kolektiv vztahové dobry, soudrzny a kamaradsky.

Tabulka ¢. 6: Vyzkumna jednotka 9.A

Oznaceni Pocet Pocet zaka Zéci se specialnimi Pedagogicti pracovnici
jednotky zakl ve vyzkumu vzdélavacimi potiebami véetné | V jednotce analyzy
analyzy téidy (av %) druhu postizeni
9.A 15 13 Q SPU dyskalkulie Q tfidni uditelka
Q8 (86,67 %) Q oslabeni kognitivniho vykonu | 9vychovna poradkyné
37
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6.6.2 Skola ,,B“

Tato $kola je vesnickou Skolou v obci 0 1200 obyvatelich s vy$§im podilem
dojizd¢jicich zakt ze spadové oblasti. Ve skole je 150 zakt s poctem 16-20 zakl ve tride.
Dle vyjadieni vychovné poradkyné jsou spise Skolou rodinného typu s moznosti navazani

osobnich vztahu se vSemi détmi.

Trida 8.B

Tato tfida, viz tabulka ¢. 7, je dlouhodobé klidnym kolektivem s kamaradskymi
vztahy mezi zéky. Prestoze byla na zacatku 5. tfidy doplnéna détmi z nedaleké vesnické
Skoly, puvodni kolektiv je piijal. Spoluzaci maji svoji facebookovou skupinu, kde se
domlouvaji na spole¢nych aktivitaich mimo §kolu. Zvani jsou vzdy vSichni ¢lenové tiidy a je
jen na jejich zvazeni, zda se akce zucastni. Dle vyjadieni tfidni uéitelky se vztah déti
projevuje i na 100% ucasti na Skolnich vyletech. S tim souhlasi i vychovna poradkyné,

shodou okolnosti jejich byvala tfidni ucitelka z 1. stupné.

Ttidni ucitelka nepozoruje ve tfidé nic patologického ani dlouhodobé negativniho.
Klima tfidy cilené netestuje, spoléha se na pravidelné pozorovani, rozhovory se zaky

a v€asnou intervenci pii problémech, naptiklad, kdyz se divky pohédaji, coz situaci zklidni.

Tabulka ¢. 7: Vyzkumna jednotka 8.B

Oznaceni Pocet Pocet zaka Zéci se specialnimi Pedagogicti pracovnici
jednotky zakl ve vyzkumu vzdélavacimi potiebami véetné | V jednotce analyzy
analyzy téidy (av%) druhu postizeni
8.B 17 15 & SPU dysortografie, mirna Q tiidni uditelka
Q10 (88,24 %) porucha chovani Q vychovna poradkyné
37 Q oslabeni kognitivniho vykonu

Zdroj: Alice Mediikova
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Trida 9.B

Tato ttida, viz tabulka €. 8., je dle vyjadieni tfidni ucitelky i vychovné poradkyné
dlouhodobé komplikovanym kolektivem s velkymi vychovnymi obtizemi. Ty akcelerovaly
Vv pribéhu 5. ro¢niku, dochazelo k naruSovani vyuky a ve tiid¢ se objevila sikana. Proto Skola
oslovila pedagogicko-psychologickou poradnu s zadosti o metodickou pomoc. Program
na stmeleni kolektivu, jehoz naplni byly predevsim cilené¢ zamétené kolektivni hry, byl
zopakovan behem 3 let zhruba 4krat. Od osmého ro¢niku dochézi ke zklidnéni, mimo jiné
I odchodem dvou zaka do jiné Skoly. Dle vyjadieni vychovné poradkyné lze nejvétsi dil

uspéchu pii praci s touto tiidou pfipsat tfidni ucitelce, jeji snaze, aktivité a diislednosti.

V soucasné dobé jsou popisovani jako nespolehlivi, ktefi se nedokazou na ni¢em
domluvit, jsou vuci sobé lhostejni a jednotlivé skupinky vzajemné Vv opozici. Prvotni
komplikaci vidi ve sloZeni tfidy, které dominuje neoblibend divka. Na druhou stranu
reflektuje, ze jsou zvykli na zédky se specialnimi vzdélavacimi potfebami, i na to, Ze maji
podpurna opatieni, a tyto déti jsou platnou soucasti kolektivu. Rodi¢e zaka s ADD nedali

Kk vyzkumu souhlas.

Tabulka ¢. 8: vyzkumna jednotka 9.B

Oznaceni Pocet Pocet zaka Zéci se specialnimi Pedagogicti pracovnici
jednotky zakl ve vyzkumu vzdélavacimi potiebami véetné | V jednotce analyzy
analyzy téidy (av %) druhu postizeni
9.B 19 18 & ADD + psychické obtize Q tfidni uditelka
Q8 (94,74 %) & dyslalie + SPU + socialni Q vychovna poradkyné
311 znevyhodnéni
Q@ SPU + poruchy chovani +
oslabeni kognitivniho vykonu

Zdroj: Alice Mediikova
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6.6.3 Skola ,,C*

Jedna se o Skolu v okresnim mésté s téméi 370 zaky ve dvou paralelnich ro¢nicich,
pocet zaku ve tfid¢ se pohybuje mezi 25-30. Na zacatku 6. ro¢niku organizuje Skola
adaptatni pobyty v délce dva dny. Skolni poradenské pracovisté si také pravidelné déla
univerzalni anonymni dotaznikova Setfeni na zjisténi kvality kolektivu jednotlivych tfid, a to
1krat béhem skolniho roku, které si vyhodnocuje tfidni ucitel. Vysledky jsou konzultovany
s metodickou prevence, dle vyjadieni specidlni pedagozky je v pfipad¢ potieby pro tiidu
zorganizovan specialni program ¢i pfednaska. Pro ptiklad uvadim nékolik otazek z tohoto

dotazniku a zptisob vyhodnocovani, viz ptiloha ¢. 22.

Trida 9.C

Tato tfida, viz tabulka €. 9, je dle vyjadieni tfidniho ucitele velmi ziva a ma problémy
se zakladnimi navyky, jako je hlaseni se o slovo apod. Konflikty ve tfidé gradovaly
v 7. ro¢niku, kdy na sebe strhavala pozornost jedna z divek. V osmé tiidé se zaci zacali
zklidnovat, nicméné problematické chovani se objevovalo i nadale u n¢kolika divek. Jednalo
se 0 zaskolactvi, koufeni a neplnéni povinnosti. Neslo pfitom o zadkyné se specidlnimi

vzdélavacimi potifebami, spiSe z komplikovaného ¢1 nefunkéniho rodinného zazemi.

Tabulka ¢. 9: vyzkumna jednotka 9.C

Oznaceni Pocet Pocet zaka Zéci se specialnimi Pedagogicti pracovnici
jednotky zakl ve vyzkumu vzdélavacimi potiebami véetné | V jednotce analyzy
analyzy téidy (av %) druhu postizeni
9.C 26 22 & PAS — Aspergertv syndrom. | & t¥idni ucitel
Q13 (84,62 %) + zdravotni znevyhodnéni Q specialni pedagog
413 & ADD + vada fec¢i & feditel Skoly
& ADHD
Q oslabeni kognitivniho vykonu

Zdroj: Alice Mediikova
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6.6.4 Skola ,,D

Jedna se o skolu s témét 400 zaky ve dvou paralelnich tifidach, soucasti jsou i dvé
tiidy zfizené podle paragrafu 16, tj. tfidy specidlni. Je jedinou Skolou v obci, kde se také

nenachazi osmileté gymnazium, coz ma pozitivni vliv na slozeni zaku ve tiidach.

Trida 8.D

Tato tfida, viz tabulka ¢. 10, je dle vyjadieni tfidni ulitelky klidna a kamaradska.
Velmi pékné se dokazali na 1. stupni chovat k divce s postizenim. Na konci 5. ro€niku vSak
jeji infantilni chovéni, vykiikovani a obtize ve vyuce byly ,krizové®, proto na 2. stupni
piestoupila do tfidy dle paragrafu 16. Jednalo se hlavné o konflikty mezi divkou a chlapci,
které ,,pusinkovala“. Ve tfid¢ dominuji divky, které jsou Sikovné, maji zajem o dobry

prospéch a také maji dobré studijni vysledky. HoSi jsou spise v pozadi.

Do této tridy ptisel v zaii zak s DMO, ktery po urazu a dlouhodobé 1€cbé opakuje
8. ro¢nik a ma asistentku pedagoga. Ttida ho pfijala bez obtizi. Rodi¢e zaka vsak nedali
Kk jeho ucasti ve vyzkumu souhlas. Kratce pied realizaci vyzkumu pfiSla do tfidy nova

7akyné.

Tabulka ¢. 10: vyzkumna jednotka 8.D

Oznaceni Pocet Podet zakti ve | Zaci se specialnimi Pedagogicti pracovnici
jednotky zakl vyzkumu vzdélavacimi potiebami véetné | V jednotce analyzy
analyzy téidy (av %) druhu postizeni
8.D 20 19 & DMO + oslabeni kognitivniho | Q tiidni uditelka
Q10 (95 %) vykonu + Aspergertiv syndrom | ¢ vychovna poradkyné
310 & SPU leh¢i forma Q asistentka pedagoga
& SPU dysortografie
Q@ SPU dyslexie

Zdroj: Alice Mediikova
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Trida 9.D

Zéaci t¥idy 9.D, viz tabulka ¢&. 11, by dle vyjadieni téidni u¢itelky uz v zékladni $kole
neméli byt, ve tfidé jsou 2-3 studijni typy. Divky jsou spiSe introvertni, ale hodné, vse
hochtim odsouhlasi. Ne&které jiz koufi, piji alkohol a zifejmé& také experimentuji

s marihuanou. Chlapci jsou spiSe extravertni, hodné mluvi a musi mit vzdy posledni slovo.

Osm let s nimi chodil do tfidy chlapec s DMO, kterého brali a respektovali. Dle
vyjadieni tiidni ucitelky se sice situace zhorSila v obdobi 6.-7. tfidy. Dtvod je vsak
pfisuzovan piiliSnému ochranitelskému chovani matky, kterd vyZadovala pro syna
nadstandardni péci a ustupky, coZz vnimali spoluzaci velmi negativné. Také nechodil
do 8kolni jidelny, a tudiz nem¢l moznost stykat se se spoluzaky i mimo vyuku. Po turazu

opakuje ro¢nik a je nyni Ve vySe zminéné 8.D.

Tabulka €. 11: vyzkumna jednotka 9.D

Oznaceni Pocet Pocet zaka Zéci se specialnimi Pedagogicti pracovnici
jednotky zakl ve vyzkumu vzdélavacimi potiebami véetné | V jednotce analyzy
analyzy téidy (av%) druhu postizeni
9.D 15 15 & oslabeni kognitivniho vykonu | Q tifdni ucitelka
Q7 (100 %) Q oslabeni kognitivniho. Q vychovna poradkyné
38 vykonu + socidlni znevyhodnéni

Zdroj: Alice Medtikova
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7 Analyza dat, prezentace, popis a interpretace vysledkii

7.1 Analyza dat

Vzhledem k tomu, Ze pro sbér dat bylo pouzito vice metod, probihala analyza dat

n¢kolika riznymi zptisoby, které na sebe navazovaly a vzajemné se informacn¢ doplnovaly.

1) data ziskana analyzou kvalitativnich rozhovori s pedagogickymi pracovniky
2) data ziskana analyzou dotazniku B-3
3) data ziskana analyzou projektivniho testu Strom ducht

4) data ziskana analyzou kvalitativnich rozhovoru se zaky

7.1.1 Data ziskana analyzou rozhovori s pedagogickymi pracovniky

Prvni fazi analyzy dat byl rozbor informaci ziskanych od pedagogickych pracovnika
o Skole a tfidnich kolektivech. Vzhledem k poctu rozhovorti byla pouzita metoda
papir-tuzka. Poté byly zapisy dikladné procteny a data analyzovana. Informace o poctu
obyvatel dané obce byly vyhledany na piislusnych webovych strankach. VsSechny
poskytnuté udaje byly zpracovany do popisu vyzkumného souboru a prostfedi uvedeného

v kapitole 6.6.

7.1.2 Data ziskana analyzou dotazniku B-3

Druhou fazi analyzy bylo zpracovani dat z vyplnénych dotazniku B-3 v papirové
podobé. Zde jsem vyuzila on-line programu na jeho vyhodnoceni dostupného na serveru

Diagnostika skol (www.diagnostikaskol.cz), jehoZ registraci jsem si pro tyto Ucely zajistila.
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Veskeré vypocty, tabulky a grafy byly elektronicky zpracovany. Tyto exporty pro jednotlivé
tiidy jsou v souladu s legislativou uvedeny pouze v tisténé verzi prace v prilohach ¢. 4, 6, 8,
10, 12, 14 a 16.

Prvni informace byly ziskany z vyhodnocovaciho archu, a to z tabulky, ktera
souhrnné udavala hodnoty pro jednotlivé pozorované veli¢iny u kazdého zédka, naptiklad
pocet kladnych a zapornych voleb, sebehodnoceni a pocet voleb jednotlivych sledovanych
vlastnosti zaka. Program umoziuje uspotadat zaky v tabulce podle sledované veli¢iny. Zde
jsem si nejdtive v§imala posledniho sloupce udavajiciho rozdil mezi kladnymi a zapornymi
Vv tabulce niZe a jeho postaveni v kolektivu je lepsi. Poté jsem se zaméfila i na ostatni

charakteristiky, které tuto zakladni informaci dopliovaly a upfesnovaly.

Pro ptiklad uvadim situaci v 8.A, viz pfiloha ¢. 4. V tomto piipad¢ si chlapec s PAS
nestoji nejlépe, je na tieti pozici od konce. Po piehodnoceni ostatnich veli¢in 1ze usuzovat,
ze jeho pozice ve tfidé opravdu neni dobra, piestoze ho tfida nepovazuje za osamoceného.
Obdrzel pouze 1 pozitivni volbu — spolehlivy, ale 3 negativni — 2krat protivny a lkrat
nespravedlivy. Divka s LMR se sice nachazi v oblibenosti zhruba v poloviné skaly, nicméné
5 zaka z 11 ji povazuje ve tiidé za osamocenou. Pfi zhodnoceni jejich kladnych
charakteristik ji 4 Zaci povazuji za divku, ktera vyjde se vSemi. Naopak v oblasti negativniho

hodnoceni nedostala ani jeden bod.

Déle jsem analyzovala tabulku B-3 kvantitativniho rozboru, kde jsem si vSimala
kromé dodrzeni 80% hranice validity testu predevs§im kvality kolektivu, jako jsou kladné
pocity, pocity bezpeci, pratelstvi, divéry, tolerance a atmosféry spoluprace. Poté jsem
vénovala pozornost polozce, jestli je ve tfid€ nestastny zak, ¢i zak, kterému n¢kdo ublizuje.
Pro upftesiiujici informace slouzily nasledné polostrukturované rozhovory. V neposledni

fad€ jsem zhodnotila pomér poctu zépornych a kladnych voleb.

Pro popis vztahovych vazeb byly nejpfehlednéjsi sociogramy pozitivnich
a negativnich voleb, kde byly barevné modrou Sipkou vyznaceny jednosmérné volby
a ¢ervenou Useckou volby oboustranné. Program nabizel i interaktivni grafy, kde se ukazaly

pozitivni ¢i negativni volby vztahujici se vzdy k jednomu urcitému Zakovi.

Z grafi je patrné, ze ve tfidé 8.A nebyla ani kjednomu zakovi se specialnimi
vzdélavacimi potfebami vyslana ani jedna kladna volba intaktnim Z&kem, oboustrannou

volbu si vyslali oni dva vzajemné. Chlapec s PAS jako pfitelkyni zvolil pouze divku s LMR,
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a prestoze ona vyslala dalsi dvé kladné volby, nebyly opétovany. Naopak v oblasti
zapornych voleb vyslal chlapec v§echny tfi volby, z ¢ehoz jen jedna byla opétovana. Divka
tti volby vyslala, dvé z nich byly op€tovany, a navic vici ni byly vyslany dalsi dvé negativni

volby.

Lze tedy usuzovat, ze tfida je jako kolektiv dobra, aktualnég, a zfejme ani dlouhodobé,
zde nedochazi k sociopatologickym jeviim, nicméné Zaci se specialnimi vzdélavacimi

potfebami stoji na jejim okraji, pfestoze jsou ostatnimi respektovani.

7.1.3 Data ziskana analyzou projektivniho testu Strom duchi

Projektivni test byl zatazen jako druhy pohled na roli jednotlivych zakt v kolektivu
tfidy, ktery ovéfoval a rozsifoval informace ziskané dotaznikem B-3. Zaci pfifazovali
K jednotlivym postavickam jména véetné toho svého. Svoji volbu upfesnili a vysvétlili
Vv prib¢hu individualniho rozhovoru, coz bylo ptinosné, nebot’ se vyklad jednotlivych figur
v n¢kolika ojedinélych piipadech vyrazné odliSoval. Pro ptiklad, houpajici se postavicka
vpravo dole znamenala pro vétSinu zakt Clovéka, ktery je vesely, pohodovy ale o déni tfidy
se nezajima. V jednom ptipad¢ mi byla prezentovana jako sportovec, ktery, ziejmé jediny

ze tfidy, opravdu umi Splhat na lan¢.

Vzhledem ktomu, Ze jsem se zaméfila na postaveni zaki se specialnimi
vzdélavacimi potiebami, vyhodnocovala jsem metodou tuzka-papir pravé tyto zadky vzdy
v ramci své tiidy. Kazdé oznaceni konkrétniho zaka jsem zaznamenala a spocitala, kolikrat

bylo jméno zaka ptifazeno k dané postavicce.

Pro ptiklad uvedu rozbor chlapce Bohuslava z 9.B, viz ptiloha ¢. 11 dostupna pouze
V ti§téné verzi prace. Dvé a vice voleb bylo nalezeno u margindlnich postavicek, z jejichz
pozice se dd usuzovat, ze Bohuslav je na okraji tfidy, k déni se stavi netecné ¢i odmitave,

Toto zjisténi jsem pak porovnala s vysledky dotazniku B-3 pro dany kolektiv.

Jednotliva vyhodnoceni tohoto testu pro Zaky se specialnimi vzdélavacimi potiebami
v ramci jejich tfidnich kolektivi jsou v origindlnim provedeni tuzka-papir k dispozici

v piilohéch €. 5, 7,9, 11, 13, 15 a 17 dostupnych dle legislativy pouze v ti§téné verzi prace.
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7.1.4 Data ziskana analyzou rozhovori se Zaky

Posledni skupinou dat, které byly podrobeny analyze, byly polostrukturované
rozhovory, které nejen dopliovaly a upiesiiovaly informace ziskané z obou vyse uvedenych
dotaznikd, ale také odpovidaly na dalsi vyzkumné otazky. Pro jejich rozbor jsem pouzila
metodu tématické analyzy. Mym primarnim cilem byla identifikace, analyza a odkazovani
K jednotlivym tématim v ziskanych datech. Vzhledem k tomu, ze jsem méla vyzkumné
otazky stanovené dopiedu, rozhodla jsem se pro teoreticky piistup k analyze (Miovsky,
2006).

Rozhovory nebyly na pfani rodi¢li nahravany, proto jsem si délala poznamky
metodou tuzka-papir v prubéhu rozhovort, které¢ jsem piepsala do elektronické podoby.
| kdyZ jsem se Ucastnila jejich sbéru i transkripce, pozndmky jsem si opakované procitala,
hledala vyznamy a tvotila prvni kddy. Tyto kddy jsem porovnavala do potencionalnich témat
tak, aby se jednotlivé kody nepiekryvaly. VyuZzivala jsem opét metodu tuzka-papir.
V posledni fazi jsem definovala témata, zvazovala jsem nejen kazdé zvlast, ale i jejich

vzajemné propojeni a piipadna subtémata (Miovsky, 2006).

Jiz pii transkripci jsem si poznamky zpracovala v MS Word do tabulky o péti
sloupcich. V prvnim byla uvedena osoba, kterd informace poskytla. Oznacila jsem ji
zkratkou tfidy bez teCky lomeno 0znaceni pohlavi Ch/D a potfadové ¢islo. V piipade, ze se
jednalo o zadka se specialnimi vzdélavacimi potiebami, byl uveden jeho pseudonym.
Ve druhém sloupci byl pfepsany text, pot¢ dva sloupce pro kody a témata, piipadné
subtémata. Posledni sloupec byl pfipraven na piipadné poznamky, V elektronicky
zpracované formé viz tabulka ¢. 12. Rozsahlejsi ukazka prace s daty v puvodni podobé ve

formé tuzka-papir je uvedena v piiloze ¢. 23.
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Tabulka ¢. 12: Ukazka prace s pozndmkami a tvorbou kéda u zaku ttidy 9.D

Respondent Text Kaod Téma/ subtéma | Pozn.
9D/Ch3 ,...ve tide su spokojenej ... hodné pomdhaji | KLI9D Klima (K) K
Pom + K/Poméaha K

wylety ... pres noc... taky tridnicky hodiny ...

prostor pro reSeni ... program s poradnou ... Pom 0 K/Nepoméhé K

nebavilo me to, mame to tak lkrat rocné ...
. .. Lo = Pom + K/Pomaha K
Sfungujeme jinak, nez kdyz se uci -

Klima K

Vztah T SVP -

DAN... [SCNECRIEMMIen, i, e je
postizenej, ale PiCHGNGIONCHONICHONGNA

PANSE | proc Ne SVP -

EEPROUBHOKIGRECIENNE .. .cvim, jestli mu
nékdo pomohl ... _ “ - Vaztah T SVP -

Driv mé décka s ulevama vadily ... ted’ to beru

: L . . TN Pro¢ Ne Citovat
Jako jejich véc ... najednou byli vSichni néjak
Nazor
moc postizeni, predtim to zvladali ... Slo to B
..., Pak se 7 toho zacala najednou délat véda inkluze

... divny ... kdyz chteli, tak by to zvladli ...
SVP -

ulevy jsou az zbytecné ... Ten zlom? ... asi

V_6. tFidé.

Zdroj: Alice Mediikova



Nejdrive byla data pouzita s ohledem na tfidu a dopliiovala informace o konkrétnim

tiidnim klimatu a spole¢ném souziti se zaky se specidlnimi vzdélavacimi potfebami v ramci

tohoto kolektivu.

V nésledujicim kroku byly jednotlivé ¢asti textu preskladany dle témat a subtémat

vytvofenim nové tabulky v MS Word, viz tabulka 13.

Tabulka ¢. 13:

Ukazka sluCovani témat a tiidéni

Respondent Co zakum pomaha, aby se ve své tfidé citili | Heslo Kéd Téma
dobre?

9D/Ch1 ,, ... atmosféra ve tridé? ... neméni se Programy Pom0 | KO
ani vylety ani programy nepomdhaj ... " pro tiidu

9D/Ch2 ., ... hodné pomahaj vytely, ted jsme byli i pres Vylet Pom+ | K+
noc, lyzak, ten byl super.... skupinova prdce...a Lyzak
kdyz je ve trideé srandista, kterej se bavi se vsemi, | Skupinova
takovej stmelovaci ... " prace

Srandista

9D/D1 ., Stmelily nds vylety, hlavé ten pres noc, super, Vylet Pom+ | K+
taky lyzdk ...* Lyzak

9D/Ch3 ., ...hodné pomdhaji vylety ... pres noc... taky | Vylet Pom+ | K+
tridnicky hodiny ... prostor pro FeSeni...fungujeme | Tridnicka
Jjinak, nez kdyz se uci... hodina

Pozn.: ,,Pom* = zkratka pro slovo ,,pomaha*

,» 1 znamena, ze vyrok byl v kladném slova smyslu
,»0“ znamena, Ze se dana aktivita na klimatu tfidy neprojevuje
™5 ZNamena, ze byl vyrok v zaporném slova smyslu

,»K = zkratka pro slovo ,.klima®

Zdroj: Alice Mediikova

Poté¢ byly casti textu znovu piehodnoceny v obecnéj§i rovin€ vzhledem
ke zodpovézeni vyzkumnych otazek. Zde jsem postupovala tak, ze jsem vybrané textové
pasaze transkripce s oznacenymi respondenty a kody a tématy vystfihla a pomoci

myslenkové mapy jsem je presouvala, preskupovala, rozdélovala, spojovala a pfipadné také
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piejmenovala. Pro piedstavu uvadim zjednoduseny model zpracovany v MS Word, viz

obrazek ¢. 1.

PROGRAMY Beme
| ? s s |
REET IL SLOZENI TRIDY |

TRIDNICKE \Iruiz s ("TOSTABENT ]
HODINY N druk : KOGN. VYKONU
KONTROLA neoviiviiuje % TELESNE A
. KLIMATU  {druh ' ' SMYSLOVE

ADAPTACNI
POBYTY

VYLETY |
—
r LYZ. VYCVIK
Giia

negativné oviivituje

negaiivaé

oviivije

NEADEKVATNI
POSKYTOVANI

SKUPINOVA
PRACE

Obrazek ¢. 1: Mentélni mapa — ukazka tvorby témat a subtémat

Zdroj: Alice Mediikova

7.1.5 Shrnuti

Prace s daty piedstavovala na sebe navazujici zpracovavani a propojovani vzajemné
se doplnujicich a roz$ifujicich informaci. Pfedev§im spojeni dotazniku B-3 a projektivniho
testu mi jakozto vyzkumnikovi poskytlo moznost si oveéfovat a upiesnovat pozice zaki
v kolektivu tfidy. Individualni rozhovory mi umoznily blize pochopit sdilené informace
a zprostiedkovat ndzory Zaki na spolecné souziti v inkluzivni tfidé€. Pti finalni analyze vSech
dat jsem se inspirovala postupy ukotvené teorie, nebot’ bylo vyuZito vice thlia pohledu, vice

zpiisobl ziskani dat, thli pohledu a zdroji informaci.
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V koneéné fazi jsem si jest¢ jednou prosla a procetla vSechny materidly, abych se
ujistila, Ze jsem nezapomnéla na zaddnou zdsadni informaci. S kone¢nou platnosti jsem
pojmenovala témata i subtémata, pficemz jsem v mnoha piipadech vychazela z jiz
existujicich odbornych terminti z oblasti pedagogické ¢i socidlni psychologie a inkluzivni

pedagogiky.

7.2 Prezentace, popis a interpretace vysledki

Trida 8.A

Ttida 8. A je dle vysledkl dotazniku B-3 tfidou s kvalitnim kolektivem, ve které se
jeji zaci subjektivné citi dobfe a bezpecné. Dlouhodobé ani aktualné zde nejsou patrné zadné
socialné patologické jevy. V poctu 12 74kl zde Ize najit 9 vzajemnych kladnych voleb,
z grafu je patrné, ze kazdy zak, kromé nove ptichoziho, si s nékym ve tfid€ opétuje pratelstvi.
Z hlediska postaveni ve tfid¢ je na tom nejhtife nové ptichozi zak a divka aktudln€ umisténa
ve stfedisku vychovné péce. Oba Zaci se specialnimi vzdélavacimi potifebami se nachazeji

Z hlediska oblibenosti v dolni poloviné téidy (viz pfiloha ¢. 4 pouze v tisténé verzi prace).

Zik Adam (PAS) se nachazi na tieti pozici od konce, ale neni povazovan
za osamoceného. Z tabulky usuzuji, ze spoluzakiim spiSe vadi jeho chovani. Adam si také
zvolil pouze 1 kamarada, a to divku Annu (LMR), kterd mu pratelstvi opétovala. Vici

Adamovi byla vyslana jen jedna zdporna volba, ktera byla opétovana.

Divka Anna se nachazi na 6. misté Vv poradi oblibenosti ve ti¥idé, tedy zhruba
Vv poloviné. PiestozZe ji 4 zaci povazuji za spoluzacku, kterd je se vSemi za dobie, 5 ji také
oznacilo jako osamocenou. Anna by ziejm¢ méla zijem o navazani ptatelstvi, protoze
vyslala dalsi 2 piatelské volby, které ji ale nebyly opétovany. Na rozdil od Adama byly vici

Anné vyslany 4 negativni volby, z ¢ehoz dvé opétovala.

Z analyzy projektivniho testu, viz ptiloha ¢. 5 pouze v tisténé verzi prace, lze
potvrdit, Ze oba ZAci se specialnimi vzd&lavacimi potfebami jsou na okraji tiidy. Casto byly
voleny marginalni postavicky umisténé spiSe v dolni poloviné obrazku, které se ke tiide stavi

spiSe odmitave, nete¢né ¢i se o Clenstvi v kolektivu snazi.
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Také z kvalitativniho rozboru rozhovort je ziejmé, ze zaci obecné povazuji klima
tiidy za dobré, coz ptipisuji predev§im jejimu sloZzeni a ¢astecné také programtim pro tiidu,
které se konaji jednou za pololeti a jsou zamétené na zlepSovani klimatu tfidy se zdkem
SPAS: ,, ... Ze pak vic chapu, jak se k nim mam chovat ... i do budoucna “(D3). Maji pocit,
ze ptipadné problémy jsou feSeny tfidnim ucitelem ihned, coz také ptispiva k dobrému

souziti.

Obtizné vztahy s Annou vysvétluji jeji priliSnou odlisnosti: ,, Anna je jina“ (Ch3) a

problémovou komunikaci: ,, ... ona chce, ale nevi jak ... Spatné se hleda spolecné téma*
(Ch3), ,, ... ma jiné zajmy ..." (D2), ,,Anna je hodna, ale nevime, o cem se s ni bavit ... ona

by chetela, ale neberou ji, nemaji si co rict (D3).

Na Adamovi tiidé vadi prvky automutilace: ,, ... rozbéhne se a bouchne sebou o zem.
To nam vadi, ma vsude modriny, hodné ho to musi bolet ... (Ch3) a podobn¢ jako u Anny
oblast komunikace: ,, Adam je ted’ lepsi, bavime se s nim, je to v pohodé* (D3), i kdyz ,, ...
casto nevime, o cem se bavit*“ (Chl). ,,Bavime se jak kdy, nékdy nas stve, ale snaZime se
s nim vyjit“ (Ch4), ,, Veétsina se s nim nebavi, je mu to, myslim, jedno“ (D1), ale je zde patrné
1 nevhodné chovani tfidy vici Adamovi: ,,Je fajn ... kdyz boucha do zdi, tak ho jenom

witaceji ... schvalné, déla jim to radost* (D3).

Lze konstatovat, Ze tato téida je pfevazné pratelska a snazi se respektovat individualni
odliSnosti obou 74kl se specialnimi vzdélavacimi potfebami, ¢emuz napomaha nejenom
tfidni ucitel vCasnym feSenim problému, ale také Skola organizaci specializovanych
programu na zlepseni klimatu tfidy. Zda se, ze 1 ptes tuto snahu vSech zucastnénych ziistava;ji
oba spiSe na okraji tfidy, a nejsou pIné integrovani do kolektivu. Sty¢nym problematickym
bodem se jevi obtiznd komunikace a absence spoleCnych témat, kterd mulze souviset

se specifickymi projevy vyse zminénych typl postiZeni.

Trida 9.A

Tato tfida je dle vysledkl dotazniku B-3 tfidou s kvalitnim kolektivem a pratelskymi
vazbami (viz ptiloha ¢. 6 pouze v tisténé verzi prace). Aktualné zde nejsou patrné zadné
socialné patologické jevy, 1 kdyZ pii individualnich rozhovorech Zzaci reflektuji nepékné
chovani n€kterych chlapcii vii¢i divce Adriané v priibéhu 7. roéniku, které by se dalo oznacit

‘

jako urazeni a slovni Sikanovani: ,, Nekteri kluci na ni kriceli, pro¢ nemluvi, vycitaliji to...*
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(D5), od 8. ro¢niku jiz k tomu nedochazi. V soucasné dob¢ zde nalezneme 12 vzajemnych
kladnych voleb, coz znamend, ze vétSina zaka tiidy si pratelstvi opétuje, a to véetné obou

sledovanych zakyn se specidlnimi vzdélavacimi potfebami.

Divka Adriana (oslabeni kognitivniho vykonu) se nachazi na nejnizsi pozici
oblibenosti ve tfidé a 12 zakl ji povazuje za osamocenou, a pProto nestastnou: ,,... je
nestastnd, neuvédomuje si, ze by se méela bavit, nerekne toho moc* (Ch4). ,, Adriana je ticha,

neodpovida, strani se nds, nekdy je sprosta, kdyz se nechce bavit a my na ni mluvime* (D4).

Z grafu kladnych voleb je patrna sice 1, ale opétovana pratelskd vazba. Divka sama
se ve tfid¢ citi dobfe, bezpecné, mnozstvi vzajemné komunikace ji ziejmé postacuje
a uspokojuje: ,, Ve tride se citim dobre ... bavi se se mnou ... nenaddvaji mi ... nebojim se,
do skoly se tesim ... berou mé ... " (Adriana). Dle vyjadieni spoluzéka z ptedchozi vesnické
Skoly byla takova i v minulém tfidnim kolektivu, jedna se tedy spiSe o introvertni osobnostni
akcentaci nez reakci na neptatelské prostiedi: ,, Adriana byla takova i driv, neni to tridou, je
to ji*“ (Chl), ,,Rano, kdyz jsme ve tride sami, tak se bavi, kdyz prijdou ostatni, tak prestane
a kouka do mobilu* (Ch6), ,, O prestavce sedi v takové té jejich skupince, posloucha, ale

nemluvi“ (Ch7), ,,Je velmi uzaviena“ (D5).

O jejim postaveni na okraji tfidy svéd¢i také vysledek projektivniho testu Strom
ducht, viz priloha ¢. 7 pouze v tisténé verzi prace, kde byla divka oznacena ptredevsim
na samostatné sedicich panaccich na jeho pravé stran€, v osmi piipadech otocCend ke tiidé

zady.

Divka Aneta (SPU — dyskalkulie) se nachazi z hlediska oblibenosti na 5. misté
ve tiide, je plné zapojena do déni a ma pratelské vazby. Negativni vazby pouze vyslala, ale
neobdrzela. Z vysledku Stromu duchti nelze v jejim ptipad€ jeji pozici ve tfidé odvozovat,
nebot’ 6 spoluzdki ji k postavickam nepftitadilo. Ve zbyvajicich ptipadech je spiSe ve stiedu

obrazku.

Zavérem lze shrnout, ze tfida nevnima rozdily mezi zakynémi se specialnimi
vzdélavacimi potfebami a ostatnimi intaktnimi spoluzaky. Aneta je plnohodnotnou, pomérné
oblibenou ¢lenkou kolektivu. U Adriany se patrné jedna o spiSe o introvertni osobnostni
akcentaci, kterd je pro ostatni obtiZzn¢ uchopitelnd a vyvolava v nich pocit, ze je divka

osamocena a neSt’astnd, nez o spojitost se specidlnimi vzdélavacimi potiebami.
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Trida 8.B

Kolektiv této tfidy se da povazovat za dobry, i kdyz zaci udavaji subjektivné jeho
kvalitu a pocit diivéry zhruba uprostied nazorové skaly. Také se zde objevuje pomérné hodné

negativnich voleb, viz pfiloha ¢. 8 pouze v tisténé verzi prace.

Divka Bedta (oslabeni kognitivniho vykonu) je nejméné oblibenou zakyni tiidy,
4 74ci ji povazuji za protivnou a 3 za nespolehlivou. Obdrzela celkem 9 negativnich voleb,
z ¢ehoz dvé opétovala. Ve tiidé ma vSak 1 kamaradku, divku D3, kterd ji opétovala vazbu
pratelskou. Zajem o navazani ptatelstvi i s jinymi zaky ma, ale pfestoze vyslala dvé dalsi

volby, nebyly ji opétovany.

V projektivnim testu (viz pfiloha ¢. 9 pouze v ti§téné verzi prace) je ¢asto oznacena
na margindlni postavicce, kterd se ke tfidé obraci s usmévem, objevuje se vSak takeé
nekolikrat ve spojeni se svoji, zfejmée jedinou, kamaradkou ve tfid€. Divka do tfidy propadla,
protoze opakovala 7. ro¢nik, a 1 kdyZ je ve tfidé spokojena, spoluzaci uvadéji, ze: ...
nezapadla, nerozumi si s nami, krici na nas, nechce se bavit. Divka (D3) byla rada, ze
nekoho ma.* (D2), ,,Bedta a divka (D3) nas neberou, odstrkuji nas, jsou jen spolu“ (D5).
Vzhledem k naslednym rozhovortim usuzuji, Ze jeji nizka oblibenost v kolektivu neni zifejmé
primarn¢ zplsobena oslabenim kognitivniho vykonu, ale jeji vyspélosti ve srovnani

S ostatnimi divkami, jejim chovanim a jinymi z4jmy, jako je vizaz, zdbava a chlapci.

Chlapec Ben (SPU dysortografie) je dle oblibenosti na 11. misté ve tfidé. Pfestoze
vyslal 3 kladné i1 3 zaporné vazby, nebyly mu zadné optovany. Spoluzaci se o ném vyjadrili
tiikrat v kladném slova smyslu, konkrétn€, ze vyjde se vSemi a je spravedlivy, a tiikrat
V negativnim, zde se jednalo o vlastnost nespravedlivy a nespolehlivy. V projektivnim testu
je vétSinou zobrazen jako postava, ktera ke tfidé vzhlizi nebo se ke tfid¢ stavi lhostejné.
Dvakrat ptifazen ke kamaradovi do dvojice V centralni oblasti obrazku. Chlapci byla

diagnostikovéna i mirna porucha chovéni, kterd mize jeho pozici ve tfid¢ ovliviiovat.

Skutecnost, ze Beata a Ben jsou Zaci se specidlnimi vzdélavacimi potfebami, ziejme

nema zésadni vliv na jejich pozici ve tfidé a oblibenost v kolektivu. U Bena by jeho mirné

vrwe

pfi individualnich rozhovorech nepotvrdilo.
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Trida 9.B

Tato tfida je kolektivem, ve kterém se objevila Sikana ze strany chlapce Ch2, ktery
fyzicky ublizoval ostatnim détem, predev$im hochiim. Ptestoze se pedagogiim podafilo
tlumit tyto projevy, stale zde dochazi k mirngjsim formam fyzického nésili v mensi
frekvenci nez v predchozich letech. Tento fakt negativné ovlivnil vysledky kvality
kolektivu, pfedevsim v oblasti pocitl divéry, spoluprace a tolerance, Vviz ptiloha ¢. 10 pouze

V tisténé verzi prace.

Chlapec Bohuslav, u kterého nebyl dan souhlas k Gi¢asti na vyzkumu, je druhy
nejméné oblibeny ¢len ttidy: ,, Moc lidi se s nim nebavi* (Chl). Z vypovédi spoluzaku se
ziejmé nejednd o dasledek projevit ADD. Chlapec trpi bliZze nespecifikovanymi psychickymi
obtizemi, v jejichz dasledku dochazelo ¢i stale dochazi i k automutilaci a problematickému
chovani. Ma tendence se stavét do opozice vii¢i kolektivu a spiSe nevyhledava kamaradské
vazby: ,, ... hodné mi vadi, Ze se vztekda, md jiné zajmy... ©“ (Ch2), ,, ...moznd Bohouska trochu
usmernit, ty jeho vybuchy jsou neprijemny, tieba pisemky, ja sedim za nim, obcas se
leknu...” (D4). Ttida, ktera o ném shodné mluvi ve zdrobnélin¢ jeho jména, reflektovala
i svoje nevhodné chovani vaci chlapci: ,, Diiv ho drazdili, ted’ od 8. tridy uz ne, Bohousek je

klidnejsi.“ (Chb) a ,, ... délali si z ného srandu, ted ma i kamarady* (Ch4).

7 zakt povazuje Bohuslava za osamoceného, 4 za protivného a po dvou volbach také
za nespravedlivého a nevdécného. I pres vyse uvedeny negativni postoj spoluzakii obdrzel
2 kladné volby od chlapcu, ktefi mu dle vyjadieni pomahaji a jsou schopni s nim vychazet.
Spoluzéci ¢asto vyjadiuji nesouhlas se subjektivné vnimanym neadekvatnim poskytovanim
nekterych podpilirnych opatieni: ,, vadi mi, Ze ma moznost ze tiidy odejit, kdyz potrebuje, jde
K Fediteli, a on to ho vyuziva pri pisemkdch, ja si to myslim, Ze jo* (D1). V projektivnim
testu, viz ptiloha ¢. 11 pouze v tiSténé verzi prace, je umistovan na marginalni pozice,

zamraceny, oto¢eny od tfidy ¢i lhostejny.

Chlapec Bartoloméj (SPU a dyslalie) je sice na paté pozici od konce, ale obdrzel
a opctoval 3 vzajemné kladné volby, negativni volba k nému nebyla vysldna zddnd. Pfestoze
chlapec pochazi ze socialné velmi slabého prostiedi a jeho postizeni je pii verbalni
komunikaci zietelné a vyrazné, nic z toho ziejmé neni piekazkou k navazovani vztah
ve tfidé€. V projektivnim testu je ¢asto uvadén ve dvojici €1 jako samostatna postavicka, ktera

se ale ke tfidé otaci s usmévem.
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Divka Barbora (oslabeni kognitivniho vykonu) je na tom srovnatelné
s Bartolomé&jem. Také ma 3 opétované pratelské vazby, 3 negativni volby vyslala a stejny
pocet obdrzela. V projektivnim testu je Casto umistovana do kamaradské dvojice ¢i trojice,

ptipadné samostatné, ale s ismévem a otocena vuci tiide.

Na prikladu této tfidy lze usuzovat, ze typ postizeni, a predevs§im komunikacni
kompetence zéka se specialnimi vzdélavacimi potfebami mohou byt urcujicim faktorem

pii ptijeti ¢i nepfijeti tohoto ¢lena kolektivu.

Trida 9.C

Kolektiv této tidy je jejimi ¢leny vniman jako dobry a kvalitni s vysokou pievahou
kladnych voleb, viz ptiloha ¢. 12 pouze v tisténé verzi prace. Do vysledkd vyzkumu se
negativné promitly nasledujici dva faktory. V prvnim ptipadé se jednalo o chlapce, kterému
v nedavné dobé zemiel blizky ptibuzny, a proto jej tiida ¢asto oznacovala jako nest'astného.
Z naslednych rozhovortu poté vyplynulo, Ze divod byl mimo Skolni prostfedi. Den pied
realizaci doslo také ke kyberSikan¢ ze strany divky Cecilie (oslabeni kognitivniho vykonu)
a jeji kamaradky oznacené jako D4, coz tfida jako celek odsoudila a proti obéma divkam se

vymezila.

Divka Cecilie vzhledem k aktualni situaci obsadila nejméné oblibenou pozici tfidy,
nicmén¢ divodem bylo jeji jednani, nikoli fakt, Ze se jednd o zékyni se specialnimi
vzdélavacimi pottebami: ,, Probléem s Cecilii neni v ulevach, je to osobni.” (DA4).
10 spoluzaka ji povazuje za nevdéénou, 7 za protivnou a 3 za nespravedlivou. Toto se také
odrazilo ve vysokém poctu negativnich voleb. Pozitivni opétovanou volbu zaznamenala
pouze ve vztahu s divkou D4, jeji ostatni volby zustaly neopétovany. Také v projektivnim
testu, viz ptiloha €. 13 pouze v tiSténé verzi prace, je zaznamenana nejcastéji ve dvojici s D4

nebo samostatné s nastvanym vyrazem ¢i otocend od tiidy.

Chlapec Cedrik (Aspergeriv syndrom) je na tieti pozici od konce tabulky
oblibenosti. Piestoze oznacil tfi kladné 1 tfi zaporné volby, vii¢i nému nebyla vyslana Zadna
kladnd a pouze jedna zapornd. V projektivnim testu je pfifazovan k marginalnim
osamocenym postavickam, které se mraci, snazi se vySplhat nahoru nebo jsou viici kolektivu

lhostejné. On sam se citi soucasti tfidy a mysli si, Ze mu ostatni podpiirna opatieni nezavidi.
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Ctirad (ADD) se umistil zhruba v poloviné tabulky oblibenosti v kolektivu a Cyril
(ADHD) je druhy nejoblibengjsi. Oba maji 2 oboustranné kladné volby a minimalné jednu,
ktera k nim byla vysldna. Oba vyslali volby zéporné, ale vici nim nebyla vysldna zadna.
V projektivnim testu jsou pfifazovani do skupinek ¢i osamocené¢ do stfedu obrazku

s usmévem, piipadné na houpajici se postavicku vlevo dole.

Zavérem lze shrnout, Ze obdobné jako u predchozich kolektivii jsou zaci
se specidlnimi vzdéldvacimi potiebami cleny kolektivu, pokud tomu nebrani jejich
nekamaradské chovani ¢i obtize v oblasti komunikace: ,, Nehledime na to, kdo ma papiry
a kdo ne ...” (Ch7), ikdyz se: ,, ... neékdy chovaji divné... ,,(Chb), ale: ,, ... nevyrazujeme je,
ale oni sami chteji“ (Ch9), bavi se s nimi: ,,... ja méla driv taky ADHD, ted’ uz stiham, neméla

Jjsem pocit, ze by se mi nékdo posmival, na to mame tridu dobrou. “ (D9).

Trida 8.D

Tato tiida se z hlediska pociti jevi jako dobry kolektiv, nicméné vysoky pocet zaki
reflektoval pritomnost nestastného spoluzaka a také né€koho, komu ostatni ublizuji, viz

priloha ¢. 14 pouze v tisténé verzi prace.

Ptestoze z grafu negativnich voleb by se dalo usuzovat, ze agresorem je Dusan (lehké
projevy SPU) a timto chovanim si kompenzuje svlij hendikep, z néslednych rozhovori
vyplynulo, Ze on sam je obéti fyzického ublizovani ze strany Ch7 spole¢né predevsim s Ch3,
ke kterému dochazelo mezi hochy zejména pied hodinami t€lesné vychovy. ,, Ch7 ublizuje,
mysli to ze srandy, ale zaslo to prilis daleko* (D2), ,, Délaji si z néj srandu, mlati ho ... je
jako holka ... ale neni to Sikana ... jesté ne* (D1), ,, Mezi klukama na téldaku, treba ho hodné
vwhiji a ostieluji ve vybice... (Ch8), ,, Zduchaji ... i vic ... tFeba ho i shodi na zem ... i mné

to delaji* (Ché).

Dusan je nejméné oblibeny Zak tfidy a ptfestoze vyslal 3 kladné volby, nebyla vici
nému vysldna Zadna z nich. Naopak obdrzel 10 voleb negativnich, z ¢ehoz pouze jednu
op¢toval. Nicméné z naslednych rozhovorli nevyplynula souvislost mezi jeho postavenim

ve tfid¢ a faktem, Ze se jednd o zdka se specidlnimi vzdélavacimi potiebami.

Dana (SPU dyslexie) a Dominik (SPU dysortografie) jsou plné zaclenéni
do kolektivu, alesponi 1 kladna volba jim byla opétovana, vii¢i Dané nebyla vyslana zadna

zaporna volby, viici Dominikovi pouze 1. V projektivnim testu je Dana vétSinou pfifazovana
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do dvojice, pouze nékolikrat jako jednotlivec, s to spiSe ke stfedu obrazku. Dominik je
zpodobnén néazorové odlisné pomoci riznych marginalnich postavicek i ve dvojici, Viz

ptiloha €. 15 pouze v tisténé verzi prace

Dan je chlapec s vyraznym postizenim v oblasti télesné (DMO) i komunika¢ni
(Aspergeriv syndrom) a nachazi se v poradi oblibenosti zhruba uprostied. Vzhledem
K tomu, ze jsem neméla souhlas se zatazenim tohoto chlapce do vyzkumu, nemohl vyjadrit
kladné ani zaporné volby. Vic¢i nému nebyly taktéz vyslany zadné volby, z ¢ehoz usuzuji,
ze je tfidou respektovan, ale neni do ni zaclenén. Toto miize byt zpisobeno faktem, Ze je
ve tfidé teprve Ctyfi mésice, pfipadné zde muze hrat roli oblast naruSené¢ komunikace
spojend s Aspergerovym syndromem. Dan je nejCastéji v projektivnim testu umistén dole
pod stromem jako postavicka, kterd k nému vzhlizi: ,, Chtel by se pridat, ale zkousi to
Spatnou cestou ... Spatnym zpusobem“ (Ch2), ,, Chtél by jit nekam nahoru do tridy, ale nejde
mu to* (D4).

Také v tomto kolektivu 1ze usuzovat, Ze oblibenost zaki se specialnimi vzdélavacimi
potfebami, jejichZ komunikaéni kompetence nebyly naruseny, nesouvisi s jejich postizenim.
Obdobn¢ jako v piedchozich ptipadech se do popiedi dostava otazka, nakolik je zaclenéni

do kolektivu ovlivnéno pravé obtizemi v komunikaci.

Trida 9.D

Tato tfida je funkénim kolektivem s vysokym poctem opétovanych kladnych voleb
a celkové velmi nizkym poétem voleb zapornych, viz piiloha ¢. 16 pouze Vv tisténé verzi
prace. David (oslabeni kognitivniho vykonu) i Diana (oslabeni kognitivniho vykonu) jsou
do tfidy zaclenéni, oba maji alesponi jednu opétovanou kladnou vazbu a byla vii¢i nim

vyslana maximalné 1 vazba zaporna.

V projektivnim testu Strom duchu, viz piiloha ¢ 17 pouze v tisténé verzi prace, je
Diana sice n¢kolikrat umisténa ke dvéma marginalnim osamocenym postavickdm vpravo,
vétSinou je ale pfifazena k divce D1, nejcastéji do pomahajici si dvojice u kmene stromu
uprostied obrazku. David je taktéZ umistén nékolikrat samostatné, pfevazné je vSak pfifazen
do paru ¢i trojice, z ¢ehoz se nejcastéji nachdzi ve dvojici postavicek dole u kmene stromu

V pozici toho, kterému jeho kamarad Ch7 pomaha.
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Vzhledem Kk tomu, ze soucasti této tiidy byl osm let i Dan (DMO a Aspergeriv
syndrom), ktery je nyni v 8.D viz vySe, vyuzila jsem moznosti ptat se na jejich spole¢né
souziti. Chlapec nebyl ve své predchozi tfidé obliben, jeho byvali spoluzéci ve velké mite
poukazovali na subjektivné vnimané neadekvatni poskytovani podpirnych opatieni:
., Chapeme, zZe néco potiebuje, ale on uz si na to zvykl a nemusel délat viitbec nic ... (Ch7),
, Ty vwhody byly obcas zbytecny* (D6), ,,... Ze mu to ostatni zazlivali, spousta veci mu
prosla“ (D7). Casto v této souvislosti zmifiovali chlapcovu matku: ,, Dan byl v pohodé,
problém je jeho mamka... povySuje ho nad ostatni ...a on se tak pak i citil* (D6), ,,...jeho
mamka z néj delala vétsiho postizence, nic se mu nemohlo, on mohl vSechno, nemél pokoru
(Ch6). Opakovani ro¢niku ze zdravotnich divodu ziejmé prospélo obéma stranam: ,, Dan
prezival ve tridé ...na okraji... kluci si z néj obcas udeélali srandu“(D3). ,, Snazili jsme se,
ale pokud nemél naladu, tak s nama nemluvil a vyrusoval “(David), ,,Jsem rdd, Ze uz tu
neni... vim, Ze je postizenej, ale prehanélo se to, maminka nalitla do Skoly za tiidni, byla se

podivat i na hodiné* (Ch)).

Fakt, Ze Diana a David jsou Zaci se specialnimi vzdélavacimi potfebami, ziejmée
nema vliv na jejich pozici ve tfidé¢ a oblibenost v kolektivu. V ptipadé Dana lze usuzovat, ze
obtize v oblasti komunikace spolu se subjektivné vnimanym neadekvatnim poskytovanim
podpurnych opatieni vV negativnim slova smyslu ovliviiovaly jeho zac¢lenéni do kolektivu

tridy.
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8 Odpovédi na vyzkumné otazky

Jak se Zaci se specialnimi vzdélavacimi potiebami citi ve tridé?

Vétsina 7kt se specialnimi vzdélavacimi potifebami se ve svych tiidach citila dobte,
meéla pratelské vazby se spoluzdky a udavala, ze ani specifické obtize plynouci z jejich
hendikepu ani poskytovani podptrnych opatieni spoluzakiim nevadi a plné je respektuji.
Prestoze byla jedna zakyné ostatnimi vnimana jako osamocena, tento stav ziejmé souvisel
S jeji introvertni osobnostni akcentaci, nebot’ ona ve tfid¢ dle svého vyjadieni spokojena

byla.

V nékolika ptipadech se zaci se specidlnimi vzdélavacimi potiebami necitili ve své
tiidé dobte. Jednalo se o chlapce, ktery se stal obéti Sikany ze strany svych spoluzaki, coz
vSak s nejvétsi pravdépodobnosti nesouviselo primarné s jeho hendikepem. V kolektivu se
také necitil dobie chlapec s vysokofunkénim autismem a divka s lehkou mentélni retardaci.
Oba reflektovali nepochopeni a obtize pfi vzajemném souziti ve tfidé a absenci kamarada

24

postizenim, a to z divodu nesouhlasu jejich zdkonnych zastupcii s ucasti ve vyzkumu.

Je 7Kk se specialnimi vzdélavacimi potifebami izolovanym ¢lenem tridy?

Z vysledki vyzkumu lze usuzovat, ze existuji takové druhy postizeni, jako jsou
naptiklad specifické poruchy uceni nebo oslabeni kognitivniho vykonu, které patrné
nesouvisi s oblibenosti v kolektivu a nemaji vliv na pfipadnou izolovanost zaka

se specialnimi vzdélavacimi potifebami.

Na druhou stranu je dilezité zminit, Ze vSichni zaci ve vyzkumu, jejichz hendikep
zahrnoval 1 omezeni v oblasti komunikace plynouci z jejich postiZeni, jako je naptiklad
vysokofunkéni autismus, Aspergertiv syndrom nebo lehkd mentalni retardace, byli

izolovanymi ¢leny, ptestoze je tiidni kolektiv respektoval.
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Co zZakiim pomaha, aby se ve své tiidé citili dobre?

Obecné lze fict, ze existuji dvé oblasti aktivit, které zaklim pomahaji. Tou prvni
skupinou jsou &innosti pfimo planované a realizované za u¢elem zlep$eni klimatu téidy. Zaci
nejcastéji zminovali kvalitni praci tfidniho ucitele v ramci tfidnickych hodin i mimo né
a adaptacni ¢i kohezivni pobyty. Programy, které byvaji zaméfené na prevenci socidlné
patologickych jevi, jsou zaky vnimany také jako dobré, prestoze spise vyzdvihovali jejich
informacni charakter. Cilené programy pro tfidy, v nichz se uz vyskytly kazenské obtize, ale
byly bez urcité pravidelnosti ¢i navaznosti, povazovali Zaci za neucelné a neteSici dany
problém dlouhodobég. Naopak pravidelny program se tfidou slouzici ke zlepSovani klimatu

ttidy s ditétem s PAS byl Zaky povazovan za velmi dobry a efektivni.

Druhou skupinu tvofi ¢innosti, které maji jiny primarni vychovné vzdélavaci cil, ale
zaroven pozitivné pusobi na klima tfidy. Kromé vyletii, idedln¢ vicedennich, jsou to rtizné
exkurze, projektové dny nebo lyzaisky vycvik, kdy maji zaci moznost travit ¢as spole¢né
bez vyuky a skolniho rezimu. V neposledni fad¢ je nutné zminit skupinovou praci, ktera tim,
ze dostava zaky do situace, kdy se musi domluvit a spolupracovat i s témi, se kterymi se

bézné nebavi, zlepsuje obecné komunikaci ve tfid¢ a jeji atmosféru.

Velmi zajimavym nazorem je i pfitomnost ,,srandisty®, ktery se bavi se vSemi
a dokaze byt jak sty¢nym bodem pii komunikaci ve tiid¢€, tak tim, kdo dokaze piipadnou

napjatou situaci fesit s humorem.

Jak vnimaji intaktni Zaci tridy své spoluzaky se specialnimi vzdélavacimi potirebami

a jaké postoje k nim zaujimaji?

Zaci v inkluzivnim vzdélavani jsou obeznameni s tim, e néktefi jejich spoluzaci
potiebuji pfi své praci podplrna opatieni, a tuto skutecnost také zazivaji v kazdodennim
vychovné vzdélavacim procesu. Ve vétSin€ piipadl je vnimaji jako bézné zdky, kteti se
od nich nijak nelisi. I zde je patrné rozdilné hodnoceni zaki se snizenymi komunika¢nimi
kompetencemi, kterym obtizn€é rozuméji a se kterymi nedokdzou vzijemné navazovat

kamaradské vztahy, protoze jim jejich pratelské chovani neumi adekvatné neoplacet.

Na druhou stranu jsou velmi citlivi na subjektivné vnimané neadekvatni poskytovani
podptrnych opatieni, coz v disledku jesté vice ztézuje hendikepovanym jedinciim za¢lenéni

do kolektivu.
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Co ovliviiuje postoje intaktnich zaki k Zakiim se specidalnimi vzdélavacimi potiebami?

V prvni fad€ je to typ postizeni. Jak uz bylo vySe zminéno, urcité druhy postizeni,
jako jsou naptiklad specifické poruchy uceni nebo oslabeni kognitivniho vykonu, se
S nejvetsi pravdépodobnosti neprojevuji na zméné postoji ostatnich zakd. Ty byly ovlivnény
prevazné osobnostni akcentaci nebo zptisobem chovani zaka se specialnimi vzdélavacimi
potiebami, a tudiz v tomto sméru nebyl pozorovéan rozdil mezi zaky s postizenim a zaky
intaktnimi. U zaki, u kterych jsou z podstaty jejich diagndézy omezeny komunikaéni a
socialni kompetence, byla situace vyrazné jina. Zde hral typ postizeni vyraznou roli a

ovlivitoval postoje zaku intaktnich.

Kromé samotného postizeni se druhotnym hendikepem pro tyto zéky stava
neadekvatni poskytovani podpirnych opatieni, které je jesté vice vyclenuje z kolektivu nebo
nepfimétené zvyhodiiuje oproti ostatnim, coz se opét negativné promitd do postojit zakl

intaktnich.

Jaké jsou vzajemné vztahy a interakce mezi zaky?

Také zde jsem opét vnimala rozdil mezi riznymi druhy postizeni. U Zzaku
se specifickymi poruchami uceni nebo oslabenim kognitivnich funkci se neprojevila zadna
vyznamnéjSi odliSnost ve vzajemnych vztazich a interakcich mezi zdky se specialnimi
vzdélavacimi potiebami a zaky intaktnimi. Dalo by se obecné fict, Ze jsou 1 ve své

riznorodosti srovnatelné s béznymi vztahy a interakcemi mezi zaky bez hendikepu.

wewvr

wewvr

chovani nebo projevech psychickych obtizi. V téchto piipadech jsou vzajemné vztahy
a interakce narusené v disledku omezenych komunikacnich a socidlnich kompetenci
a dovednosti. Lze konstatovat, Zze vzadjemné vztahy jsou Casto zaloZeny spiSe na respektu
a slusném chovani intaktnich zakd vaci témto jedincum. V nékterych piipadech jsou jen
trpéni na okraji tfidy a predstavuji pro své okoli spiSe zatéz. Vz4jemné interakce jsou také
negativné ovlivnény v disledku specifickych projevii dané diagnoézy, jako je naptiklad
nezadouci zplisob navazovani kontaktli ¢i neadekvatni odezva ze strany zakl se specialnimi

vzdélavacimi potfebami. Zaci si jen obtizné€ rozumi i hledaji spole¢na témata.
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Prestoze neadekvatni poskytovani podplrnych opatfeni bylo reflektovano pouze
u n€kolika zakl se zavaznéj$im postizenim, lze konstatovat, ze i tento faktor se mize obecné
negativné projevovat na vztazich zakid intaktnich ke svym spoluzédkim se specialnimi

vzdélavacimi potfebami.
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9 Diskuze

Vyzkum, ktery jsem ve své diplomové praci realizovala, reagoval a voln¢ navazoval
na zavéry studie, ktera byla prezentovana v mé bakalatské praci. Zde se téma klimatu tfidy
objevilo jako ustfedni a nosnd kategorie a otdzka pfijeti ¢i nepfijeti postizen¢ho ditéte
spoluzaky byla respondenty povazovana za klicovou a rozhodujici. Pfijeti ditéte kolektivem
je zasadni podminkou spole¢ného vzdélavani, pokud z néj zlstane vycélenéno, nelze hovorit
o inkluzi. Takovy zak pak neziska potfebné socidlni zkuSenosti mezi vrstevniky, coz mu

komplikuje proces adaptace a souziti v intaktni majorité.

Dulezitou roli sehrava pedagog, ktery nejen poskytuje podpirna opatieni, ale také
ma moznost pracovat se tfidou na jejim klimatu. Z vysledki studii implementace spolecného
vzdélavani vyplyva, ze pedagogicti pracovnici obecné neumcéji efektivné pracovat

s diferencovanou tfidou a jejim kolektivem.

Zamgéfila jsem se tedy na klima inkluzivnich tiid a zjiStovala jsem nazory téch,
kterych se inkluze nejvice dotyka, a to vSech zaka. Mym cilem bylo zjistit, jak se ve své tiide
citi, jaké maji mezi sebou vztahy, co jim pii vzajemném souziti pomaha a kde naopak vidi
nedostatky. Impulsem pro mou volbu byla mysSlenka, ze by vyzkum mohl pfinést

do problematiky nové poznatky a nabidnout tihel pohledu cilové skupiny.

Pro sviij vyzkum jsem zvolila kvalitativni pfistup, protoZze umoziuje prozkoumat
nazory, pocity a zkuSenosti respondentti do vétsi hloubky a 1épe pochopit souvislosti.
Jednalo se o design zaméfeny na evaluaci procesu inkluze a potieb cilové skupiny — vSech
zakl v ramci tiidniho kolektivu. Pro hlubsi pochopeni problému, triangulaci dat a porovnani
ziskanych informaci byla zvolena metoda jednotek analyzy, kterd umoznila pohled na situaci
ve tiidé z riznych stran: nejen z pozice Zzaka se specialnimi vzdélavacimi potfebami, ale

I Z pozice zaku intaktnich.

Ke sbéru dat jsem vyuzila kombinace vice metod. Nejdiive byl tfidé administrovan
dotaznik B-3. PfestoZe byl pouzit kvantitativni psychologicky ndstroj, se ziskanymi daty
bylo nakladano kvalitativné. Tento dotaznik byl rozsifen o projektivni test Strom duchi.
Na dotaznik a test navazovaly polostrukturované individualni rozhovory, které umoziovaly
nejen upiesnit informace z dotazniku, ale také rozvinout nazory na postoje a vztahy ve t¢idé

za pouZiti testu Strom duchi a ziskat odpovédi na vyzkumné otazky.

95



Kazdy rozhovor reflektoval Sest zakladnich tematickych okruht: (1) jak se zak citi
ve své tfide, (2) jak je do ni zaclenén, (3) jak vnimaji intaktni spoluzaci zaky se specialnimi
vzdélavacimi potfebami, (4) jaky k nim maji postoj a vztah a co ho piipadné ovliviuje,
(5) jaké jsou vzajemné interakce mezi zaky a (6) co pomaha ke zlepSeni klimatu tfidy. Tyto
rozhovory byly doplnény informacemi od pedagogickych pracovnikil tak, aby co nejvice

ptispély k pochopeni kontextu a pozadi soucasné situace.

Piestoze data zjednotlivych dil¢ich casti byla analyzovana riznymi zputsoby,
pro analyzu vyzkumu jakozto celku jsem se inspirovala postupy ukotvené teorie, nebot’ bylo

vyuzito vice thll pohledu, vice zptisobt ziskani dat a vice zdroju informaci.

Vyzkum mél své limity a mozné zdroje chyb. Pocet respondentll i technika
zamérného ucelového vybéru realizovana v omezené geografické oblasti nabizeji pouze
omezeny pohled na danou problematiku. Tuto skute¢nost jsem se snazila kompenzovat
piedem zvolenymi kritérii, a to zastoupenim vice tfidnich kolektivii z n¢kolika rtzné
velikych kol 1 obci. Také jsem vyvazovala pohlavi a druh postizeni u zaka se specialnimi
vzdélavacimi potfebami a data jsem triangulovala informacemi od pedagogickych
pracovnikd. Ambici bylo zaclenit do vyzkumné jednotky i rodice zakt se specidlnimi

vzdélavacimi potifebami, to se vSak z organizacnich divodl nezdatilo.

Druhym vyznamnym limitem byla neucast tii zakd se specialnimi vzdélavacimi
potifebami ve vyzkumu z diivodu nesouhlasu zdkonného zastupce. Vzhledem k tomu, Ze se
ve vSech pfipadech jednalo o marginalizované a subjektivné vnimané problematické jedince

vzhledem ke spole¢nému souziti ve tiidé, povazuji to za ztratu dilezitych informaci.

Dalsim moznym zdrojem chyb byl zpiisob analyzy, kterda byla provadéna pouze
jednim vyzkumnikem a pii které mohlo dojit vlivem jeho neobjektivity a nezkuSenosti
K nespravné interpretaci dat =ziskanych dotaznikem B-3 a projektivnim testem,
K nespravnému vedeni rozhovoru, kodovani, piehlédnuti dilezitého faktu ¢i k ovlivnéni
ptedpokladanymi vysledky. Pokud by byla data analyzovana vice osobami, doSlo by
i ke zvySeni validity. Pro sniZeni rizika chybné analyzy dat byla pravidelné provadéna
kontrola, konzultace svedoucim prace, opétovné procitani ziskanych informaci

a sebereflexe.

V pofadi c¢tvrtym limitem vyzkumu byla problematika teoretické saturace.
Pti rozhovorech se objevovala témata, ktera sice nekorespondovala s cili vyzkumu, ale byla

v dany moment pro zaky dllezitd nebo otevirala dalsi zajimavé otazky a dal$i mozné nosné
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prioritou respektovat vyzkumné cile studie, povazovala jsem za nutné tuto situaci
zmonitorovat a informace poté predat tfidnimu uciteli. Tématem, které naopak nemohlo byt
Vv ramci strukturovaného rozhovoru z ¢asovych davodi hloub&ji rozvinuto, byla
problematika zaclefiovani zaki, mezi jejichz obtize plynouci z diagnézy patii omezeni
komunikac¢nich a socidlnich kompetenci, coz povazuji za potenciondln¢ nosné, zajimavé

a pro pedagogickou praxi pfinosné téma.

Vzhledem k ¢asové dotaci, kterou poskytla Skola na individualni rozhovory,
teoretickd saturace dat nemusela byt splnéna a prezentované vysledky vyzkumu nelze
povazovat za definitivni. V tomto sméru je mozné pokracovat ve vyzkumu, at’ uz se ptimo
soustiedit na obdobnou problematiku klimatu tfidy se zakem se specialnimi vzdélavacimi
potiebami nebo zajistit vyssi podil tfid, kde jsou spole¢né vzdelavani zaci se zavaznéjSim

postizenim omezujicim jejich komunikaéni ¢i socidlni kompetence.

Pro analyzu jsem se inspirovala postupy ukotvené teorie, nebot’ bylo vyuzito vice
uhlt pohledu, vice zptisobti ziskani dat a vice zdrojti informaci. Vzhledem k tomu, Ze jsem
st uvédomovala limity svého vyzkumu, neaspirovala jsem na vytvofeni komplexni teorie.
Design byl zamé&feny na evaluaci procesu inkluze a identifikace aktualnich potieb cilové
skupiny — zaka v ramci tfidniho kolektivu. Hlavnim vyzkumnym cilem bylo zachytit
a analyzovat interakce, postoje a vztahy v ramci $kolni tfidy, ve které je vzdélavan zak ¢i
vice zakl se specialnimi vzdélavacimi potfebami a porovnat je s vysledky dosavadnich

vyzkumi.

Do studie bylo zapojeno 7 tfidnich kolektivi, coz piedstavuje celkem 113 zaku
osmych a devatych ro¢nikl zékladnich skol, a 15 pedagogickych pracovnika. Z vysledkt
vyplyva, ze existuji dvé skupiny postizeni. V prvni skupiné jsou laicky feceno jedinci
sleh¢im typem postizeni, napiiklad se specifickymi poruchami uceni, omezenim
kognitivniho vykonu, mirnymi poruchami chovani nebo zdravotnim postizenim. Tato
skupina zakl se ve tfidé citi pfevazné dobfe a je zaclenéna do kolektivu. Jejich spoluzaci
jsou obezndmeni stim, Ze tito jedinci potfebuji podplrna opatfeni, zazivaji to
v kazdodennim vychovné vzdélavacim procesu, respektuji tuto situaci a v podstaté to jiz

berou jako normalni.

Vzajemné vztahy, interakce a postoje byly i ve své riznorodosti srovnatelné

S béZnymi vztahy a interakcemi mezi zaky intaktnimi a byly ovlivnény pievazné osobnostni
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akcentaci nebo chovanim zaki se specidlnimi vzdélavacimi potfebami. Ve vétsing ptipadii

nebyl pozorovan zadny vyrazng€jsi rozdil mezi zaky s postizenim a bez postizeni.

Do druhé skupiny mtizeme zatadit zaky se vSemi typy postizeni, jejichz spolecnym
rysem je naruSeni ¢i omezeni komunikacnich a socialnich kompetenci plynouci z podstaty
jejich diagnézy, jako jsou naptiklad jedinci s poruchou autistického spektra, lehkou mentalni
retardact, stfedné tézkymi a t€zkymi poruchami chovani nebo jedinci s vyraznéjSimi projevy
psychickych obtizi. Rozdily v akceptaci riznych druhl postizeni byly pozorovany také
v piedchozich studiich, které jsou zminény v kapitole 4 (Medtikova, 2018; Novotna, 2015),

a to ve shodé¢ s vysledky tohoto vyzkumu.

Z4ci z této skupiny se ve tiidé necitili piili§ dobie, reflektovali obtiZe pii spoledném
souziti ve tfid€, nepochopeni ze strany spoluzakti a absenci pratel i spole¢nych zajmu.
Vyzkum potvrdil, Ze se jedna o izolované Cleny ttidy, pfestoze je kolektiv respektoval. Lze
konstatovat, ze vzdjemné vztahy a interakce jsou Casto v disledku omezeni komunikacénich
a socialnich kompetenci naruseny a jsou spiSe zalozeny na respektu, slusném chovani ¢i
strachu z autority. V nékterych ptipadech jsou jen trpéni na okraji tiidy a predstavuji pro své
spoluzaky spiSe zatéz. Problematika exkluze jedinci byla zkoumana v ptedchozich studiich,
viz kapitola ¢. 4 (Gasser & kol., 2017; Gasser & kol., 2018; Lindsay & McPherson, 2011;
Wojcig & Kozak, 2015), dle vysledki mého vyzkumu se vSak riziko potencionélniho

vylouceni z kolektivu dotyké daleko vétsSiho mnozstvi druhi postizeni.

Kromé samotného postizeni bylo v nékolika pfipadech zaznamenano spoluzaky
subjektivné vnimané neadekvatni poskytovani podpiirnych opatieni, které tyto zaky v ocich
tiidy nepfiméfené zvyhodnovalo oproti ostatnim. Jedna se o urc¢ity druhotny hendikep, ktery
tyto jedince jesté vice vyclenuje z kolektivu, coz se opét negativné promita do postoju,
vztahll a interakci mezi Zaky. Jediné srovnani v této oblasti, které jsem dohledala, je s mym
predeslym vyzkumem vramci bakalarské prace (Mediikova, 2018), kde respondenti
nereflektovali Zaddné obtize v kolektivu souvisejici s poskytovanim podpuirnych opatieni.

Také tato problematika nese zajimavy vyzkumny potencidl.

Pro zlepSeni klimatu tfidy vyuZivaji pedagogicti pracovnici projekty piimo na tuto
oblast zaméfené, jako jsou specidlni programy nebo piednasky. Zaci ocefiuji informaéni
charakter, ale v oblasti feseni socialné patologickych jevi reflektuji jejich kratkodoby efekt.
V oblasti aktivit, jejichZ primarnim cilem neni prace s kolektivem, vyzdvihuji jakoukoliv

aktivitu, kdy nejsou vazani reZimem vyuky, jako je napiiklad projektovy den, vylet nebo
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lyzaisky vycvik. Pfesto ve shodé s dosavadnimi vyzkumy, viz kapitola ¢. 4 (Kusa
& Juscakova, 2017), Ize na zaklad¢ zjisténych informaci souhlasit, Ze v této oblasti ucitelé
spiSe selhavaji. Pfevazna vétsina pedagogl pracuje se tfidou nepravidelné a soustiedi se
predevsim na feSeni jiz vzniklych obtizi.

4

Jak jiz bylo v teoretické casti prace popsano, inkluze méa vyznamny socializa¢ni
efekt. Ten byl patrny u prvni skupiny zakt s postizenim, protoze tito jedinci jsou jiz vnimani
jako varianta ur¢ité normy. Poskytovani podptrnych opatfeni je také zaky vnimano jako
potiebné a uz se nepozastavuji nad piipadnou nespravedlnosti nebo neadekvatnim
zvyhodnovanim. Lze tedy na zakladé dosavadnich studii, viz kapitola ¢. 4, vyslovit nadéji,

ze diky spole¢nému vzdélavani mohou do takovéto rozsitujici se normy patiit v budoucnosti

vV

Také u druhé skupiny zakt 1ze najit shodné body. Jednd se o jedince s diagnézami,
které jsou VvV podobném souladu s pifedchozimi vyzkumy, viz kapitola ¢. 4, povazovany
za mimofadné obtizné¢ vzdélavatelné v inkluzivnich tfidach, a to odbornou vefejnosti,
studenty pedagogickych fakult 1 zadky samotnymi (Mediikova, 2018; Novotnd, 2015).
Inkluze déti s poruchou autistického spektra ¢i lehkou mentalni retardaci zfejme
nepiedstavuje problém v oblasti vzdélavani, shodné je vSak spojovana s obavami z jejich

zaClenéni a fungovani v kolektivu tiidy. Tyto obavy se v mém vyzkumu potvrdily.

Ustiedni a nosnou kategorii, ktera prostupuje viemi dil¢imi tématy mého vyzkumu,
je vyc¢lenénost ¢i marginalizace jedinct z druhé skupiny poruch. Pfitom pfijeti ¢i neptijeti
postizeného ditéte spoluzaky je povazovano za diilezité, odviji se od n¢j i jeho sebepercepce,
ziskavani socialnich zkuSenosti mezi vrstevniky a tspéSnost procesu adaptace na souziti

V intaktni majorit¢.

Problematika exkluze a marginalizace zaka s druhou skupinou poruch ve spole¢ném
vzdélavani vyvstala do poptedi uz béhem sbéru dat a jejich analyzy a prolinala se napfic¢
vSemi tématy Nabyla podstatné vétSiho vyznamu, nez jsem ocekdvala. Toto téma povazuji
za potencionalné nosné pro ptipadny dalsi vyzkum, ptipadné s navazujici metodickou praci
a podporu pedagogl. Vyzkum by se mél, vrozporu s proklamovanym zaméfenim se
na vSechny zaky Vv jejich rtznorodosti, soustfedit na inkluzi jedinct s obtizemi v oblasti
komunikace a socialnich vztahli plynoucich z jejich postiZeni. Zajimavy vyzkumny problém

by mohla pfinést otazka, jak se da spolecné vzdélavani v této oblasti zefektivnit.
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10 Zavéry

Implementace spole¢ného vzdélavani neni ani po Ctyfech letech obecné piijimana
nejlépe. Prestoze je jeho myslenka povazovana za dobrou a odborna vetejnost si je védoma
jeho nespornych pozitiv, stale pietrvava nazor, ze aktualné nastaveny zpisob jeho realizace
v nasem Skolstvi nespliuje ocekavani a ptinasi fadu problémi a komplikaci, které ho v o¢ich
vetejnosti devalvuji. Dosavadni vyzkumy 1 nazory autorit upozoriuji na vazna pochybent,
piredev§im neadekvatni administrativni zatéz a profesni nepiipravenost ucitelii, ktera se
projevuje nejenom ve vyuce, ale také pfi praci s klimatem heterogennich tfid. PInohodnotné
zaclenéni Z4ka se specialnimi vzdélavacimi potfebami je klicové pro ziskavani socialnich

zkuSenosti mezi vrstevniky a proces adaptace na souziti v intaktni majorité.

Kvalitativni studie realizovana na vzorku Sedmi tfidnich kolektivii reflektovala
odlisny efekt riznych zpiisobl prace se tfidou a programii zaméfenych na zlepsSeni klimatu
t¥idy. Zaci svymi nazory potvrdili pozitivni vliv aktivit, které maji jiny priméarni vychovné

vzdélavaci cil, ale pozitivné ovliviuji kvalitu vztahil ve tfide.

V otdzce izolovanosti zéka se specidlnimi vzdélavacimi potfebami byly zjistény dvé
skupiny lisici se typem postizeni. Prvni tvofili zaci napiiklad s oslabenim kognitivniho
vykonu nebo specifickymi poruchami uceni, kteii byli plnohodnotnymi ¢leny své tfidy.
Vztahy mezi zdky nebyly ovlivnény jejich hendikepem, ale odvijely se od povahové

akcentace a chovani jedinci, coZ je srovnatelné se vztahy mezi intaktnimi zaky.

Do druhé skupiny patiili zéaci, u kterych v dasledku jejich postizeni doslo k naruseni
komunikacnich a socidlnich dovednosti. Tito zaci byli v lepSim ptipad¢ respektovani svymi
spoluzéky, do tfidy vSak zaclenéni nebyli. V této souvislosti se otevielo jest¢ jedno
vyznamné téma. Priméarné Spatny vztah k zdkovi s timto druhem hendikepu byl jesté navic
druhotné negativné¢ ovlivnén subjektivné vnimanym neadekvatnim poskytovanim
podpirnych opatfeni ze strany pedagogickych pracovnikli. Problematika inkluze zaki
S témito typy postiZzeni a adekvatniho zptsobu jejich zaclenéni do kolektivu tfidy se jevi jako

zajimavé a nosné téma pro dalsi pfipadné studie.
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Souhrn

Predkladand diplomova prace reaguje svym tématem na aktudlni a hodné
diskutované téma implementace spole¢ného vzdélavani do naseho skolstvi. Zabyva se roli
ttidniho klimatu ve spolecném vzdélavani v zékladnich Skolach a porovnava vysledky

kvalitativniho vyzkumu s vysledky jiz realizovanych studii.

Teoretickd cast je rozdélena do ¢tyt hlavnich kapitol. Prvni kapitola je vénovéana
spole¢nému vzdélavani jakozto vyznamnému socializacnimu ciniteli. Zdiraznuje zasadni
vliv klimatu tfidy, problematiku socializace zakti se specifickymi vzdélavacimi potiebami
a vzajemnost socialniho uéeni. Zaci intaktni se uéi chapat své spoluzaky s postizenim, byt
Kk nim solidarni a podle potfeby jim pomahat, komunikovat s nimi bez ostychu a pfimétené
se k nim chovat. Naopak pro zaky s postizenim piedstavuje Skolni kolektiv jakysi pFedstupen
K integraci do spolec¢nosti v dospélosti. U¢i se zit v bézném svéte i se svym deficitem,
piijimat nezbytnou pomoc a uplatnit své piedpoklady ¢i moznosti. Napliuje se tak socialni

aspekt inkluze.

Druha kapitola popisuje Skolni tiidu jako malou socialni skupinu s bezprostfednimi
vztahy mezi ¢leny a vysokou intimitou vztahu, a tudiz vyznamnou z hlediska socializace.
Pokud se zak nestane soucasti své tiidy, neziska ani potiebné znalosti ani sebevédomi
a socialni zkusenosti mezi vrstevniky. To mu zna¢né komplikuje proces adaptace na souziti
Vv intaktni majorité. Prostor je zde vénovan i roli pedagoga Vv praci s kolektivem tiidy
a klimatu tfidy i skoly tfidy. V zavéru kapitoly jsou uvedeny zakladni diagnostické nastroje,

které je vhodné pfi praci se tiidou vyuZzivat.

Ve tieti kapitole jsou popsana specifika zaki se specidlnimi vzdélavacimi potifebami,
se kterymi se v bézné zakladni Skole setkavame nejcastéji: smyslova a télesnd postizeni,
oslabeni kognitivniho vykonu a mentalni postizeni, naruSena komunika¢ni schopnost,
specifické poruchy uceni, poruchy autistického spektra, poruchy pozornosti a hyperaktivita,
psychicka onemocnéni. Jsou zminéni 1 Z4ci na hrané¢ mezi normou a patologii.
Kromé zakladnich charakteristik je kladen diraz pfedev§im na jejich socidlni vyznam
a mozny dopad na klima tfidy. Prostor je vénovan také faktoram, které Gispésné zaclenéni
zaka s piislusnou poruchou nebo postizenim ovliviiuji, konkrétni benefitim i oblastem, které

by mohly zplsobovat rizikové situace s negativnim dopadem na klima ttidy.
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Posledni ¢tvrtd cast se veénuje prehledu dosavadnich vyzkumi v nékolika
sledovanych oblastech, konkrétn¢ problematickou implementaci spole¢ného vzdelavani,
pfistupu vefejnosti vici inkluzi, vnimani rozdillh mezi zéky s riznymi typy postizeni
a vy¢lenovanim zaki se specialnimi vzdélavacimi potiebami z kolektivu tfidy. Z nich
vyplyva, ze implementace spoleéného vzd€lavani neni pfijimana dobfe a stale prevlada
nazor, ze rozdélovani zakti podle schopnosti je prospésnéjsi pro vSechny, prestoze zavéry
nckterych studii svéd¢i o opaku a zduraznuji pravé socialni aspekt inkluze a potencial
pro zlepSeni vzajemného porozuméni. Laicka, odbornd, 1 Zakovska vetejnost se shoduje
na tom, ze druh postiZzeni ma souvislost s tispésnosti spole¢ného vzdélavani i se zaclenénim
jedince do kolektivu. Ucitelé povazuji své odborné zaméfeni orientované na aprobaci
za nedostatecné pro praci se zaky se specifickymi vzdélavacimi potfebami, a asto selhavaji

pfi praci s inkluzivni tfidou a heterogennim kolektivem.

rowr

Empiricka cast se opird o kvalitativni vyzkum, do kterého bylo zapojeno sedm
jednotek analyzy, které tvofili vSichni zaci dané tiidy a pedagogicti pracovnici. Pro sbér dat
byla zvolena kombinace vice metod: dotaznik B-3, projektivni test Strom duchi
a polostrukturované individualni rozhovory se zaky. Data ziskand od zaki byla pro hlubsi
pochopeni problému a triangulaci dat dopInéna o polostrukturované rozhovory s minimalné
dvéma pedagogickymi pracovniky v kazdé jednotce. Vzhledem Kk poétu respondentii nabizi
vyzkumny soubor pouze omezeny pohled na danou problematiku a vysledky tohoto

kvalitativniho vyzkumu nelze generalizovat.

Design byl zaméten na evaluaci procesu inkluze a potieb cilové skupiny — vSech zak
ve tiid¢. Hlavnim cilem studie bylo zachytit a analyzovat interakce, postoje a vztahy v ramci
Skolni tfidy, ve které je vzdélavan alespon jeden zak se specialnimi vzdélavacimi potfebami,
a porovnat vysledky s dosavadnimi vyzkumy v této oblasti. Zamé&fila jsem se na to, jak se
7aci ve tfide citi, co jim pii vzdjemném souziti pomahd. Pfedev§im jsem sledovala, jestli
nejsou zaci se specidlnimi vzdéldvacimi potiebami marginalizovanymi ¢i vyc¢lenénymi

jedinci tfidy, a ptipadné zkoumala pficiny této exkluze.

Ptestoze byly pro dil¢i vyhodnoceni ziskanych dat pouZzity rizné metody, pro findlni
analyzu ziskanych dat jsem se inspirovala postupy ukotvené teorie, nebot’ bylo pouZito

nékolika riznych uhli pohledu, zdrojii informaci a vice zpiisobl ziskavani dat.

Z vysledkii vyplyva, Ze urcitd skupina zakli s mirn¢j$imi druhy postizeni je plné

zaclenéna do kolektivu tfid a jejich specialni vzdélavaci potfeby jsou ostatnimi akceptovany
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Vztahy a interakce se pak odvijeji spiSe od jejich osobnostni akcentace ¢i chovani. Na druhou
stranu existuje skupina zakt, u kterych jsou v dusledku jejich diagnoézy omezeny
komunikac¢ni a socialni kompetence. Tito Zaci jsou ve tfidé marginalizovani ¢i vyclenéni.
Vsichni zaci si pak stézuji na vzajemné nepochopeni, absenci pratelskych vztaht
aspoleénych témat. Zaci intaktni u nékolika t&chto zakd reflektovali neadekvatni
poskytovani podptirnych opatieni. Toto zjisténi odpovida vysledkiim dosavadnich vyzkumi,
nebot’ 1 v nich je uspésnost inkluze spojovana s druhem postizeni a pfijetim ¢i vyloucenim
zaka v kolektivu. Pokud jsou jiz zaci s nékterymi druhy specialnich vzdélavacich potieb
vnimani ve tfidach jako norma, lze na zaklad¢é dosavadnich vyzkumu v této oblasti vyslovit
nadéji, Ze 1 na zaky s komplikovanéjSimi diagn6zami bude takto v budoucnosti nahlizeno
anebudou jiz vyclenovani z kolektivu. Vyzkum srovnatelné s dosavadnimi studiemi

poukazuje na selhavani pedagogt pii praci s kolektivem.

Pedagogicti pracovnici vyuzivaji pfimych metod k praci s kolektivem, nicméné zaci
reflektuji, Ze jednorazové programy maji pouze kratkodobé trvani. Daleko Iépe hodnoti akce,
které nejsou primarné zaméfeny na klima tfidy, ale efektivné je ovliviuji. Jedna se
pfedevSim o momenty, kdy jsou Zaci mimo vyukovy rezim a maji vice prostou

ke komunikaci, dale pak o skupinovou praci a projektovou ¢innost.

Hlavni piinos prace spo¢iva ve zmapovani Klimatu inkluzivnich téid jakoZto celk,
predev§im zjisténi, Ze problematika marginalizace a exkluze zaka se specialnimi
vzdélavacimi potiebami je pomérné rozsifena a ziejme souvisi s typem postizeni. Styénym
bodem je pravdépodobné naruseni ¢i omezeni komunikacnich a socidlnich kompetenci.
Originalni pifinos prace je ve vyzkumném zapojeni cilové skupiny inkluzivniho
vzdélavani — celych tfidnich kolektivli, vyuziti kombinace vice metod sbéru dat vcetné

moznosti vyjadtit svlij ndzor na inkluzi v ramei individualnich rozhovort.
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Cilem kvalitativniho vyzkumu bylo zachytit a analyzovat nazory, postoje a interakce v ramci
Skolni tfidy a porovnat je s vysledky dosavadnich Setfeni. Vybérovy soubor tvofilo sedm
jednotek analyzy. Data byla ziskana pomoci kombinace tii metod: dotazniku B-3,
projektivniho testu Strom ducht a polostrukturovanych rozhovort, které byly doplnény
informacemi od pedagogickych pracovnikii. Analyza byla inspirovana postupy ukotvené
teorie. Vysledky koresponduji s vystupy ptedchozich vyzkumd, Zaci s typem postiZeni, u
kterého jsou naruSeny komunikaéni a socialni kompetence jsou v kolektivech

marginalizovani. Hlavni ptinos prace spociva ve vyzkumném zapojeni cilové skupiny.

Klic¢ova slova: spole¢né vzdélavani, inkluze, vy€lenéni, zak se specialnimi
vzdé€lavacimi potfebami, Socializace, klima t¥id, sociometrie,

diagnostika tiid



Priloha ¢&. 1/2: Cesky a cizojazy¢ny abstrakt diplomové prace

ABSTRACT OF THESIS

Title: The Role of Classroom Climate in Inclusive Education in Basic Schools
Author: Mgr. Bc. Alice Mediikova

Supervisor: PhDr. Jan Smahaj, Ph.D.

Number of pages and characters: 109 pages, 212 715 characters

Number of appendices: 24

Number of references: 81

Abstract:

The diploma thesis is focused on the role of class climate in inclusive education in
basic schools, especially on coexistence of pupils in classrooms. The theoretical part deals
with school as an important socializing factor and model of social life, diagnostics
of relationships among pupils and description of several most frequently occurring types
of disabilities that we can meet here. The research the problem was how all pupils of the
class perceive inclusive education, the main research question examines the relationship
among pupils in the inclusive class. The aim of the qualitative research was to analyse
opinions, attitudes and interactions within the classroom and compare them with the results
of previous surveys. The sample consisted of seven units of analysis. The data were obtained
using a combination of three methods: the B-3 questionnaire, the “Strom ducht” projective
test and semi-structured interviews, supplemented with information from teachers. The
analysis was inspired by grounded theory procedures. The results correspond to the results
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competences are impaired are marginalized in their classes. The main benefit of the work
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(pracuje-li v pislusné tiid¢) a zaky tiidy, a to vzdy s pisemnym informovanym souhlasem zakonného
zastupce zaka/zékyné. Veskeré ziskané informace budou ihned na misté anonymizovany a bude

S nimi naklddano v souladu se zdkonnymi normami. Termin bychom upftesnili telefonicky.

Pokud by to bylo mozné, potfebovala bych pro realizaci rozhovort klidné misto. Dale Vas
prosim o pomoc pfi zajisténi informovanych souhlasii zdkonnych zastupci, formulare prikladam, a
bude-li s tim zakonny zastupce Zaka se specifickymi vzdélavacimi potfebami souhlasit, tak i kontakt

na n¢j.

Velmi si vazim Vasi vstiicnosti a dekuji za spolupraci. V ptipadé jakychkoli dotazi se

obracejte na mé na uvedené telefonni ¢islo ¢i mailovou adresu. Dékuji za pomoc s vyzkumem.

Mgr. Bc. Alice Medrikova
737 401 003

alice.medrikova@seznam.cz



Priloha €. 19: Dopis zakonnému zastupci

Univerzita !’alackého KATEDRA
v Olomouc PSUCHOLOGIE

Vazeni rodice,

obracim se na vas s prosbou o0 souhlas s Gc¢asti vaseho syna/vasi dcery ve vyzkumu,
ktery je realizovan pro ucely mé magisterské diplomové prace na téma ,,Role tfidniho
klimatu ve spoleéném vzdélavani v zékladnich §kolach“ pod vedenim PhDr. Jana Smahaje,
Ph.D. Vyzkumny projekt je zamétfen na to, jak zaci se specifickymi vzdélavacimi potiebami
1 Zaci bez specifickych vzdélavacich potieb vnimaji kolektiv své tfidy, co jim pomaha pii
spoleéném souziti ve tfidé a kde naopak vidi nedostatky. Nejedna se o praci s kolektivem

ttidy, cilem studie je pouze analyzovat postoje a vztahy v ramci tfidy.

Vyzkum budu provadét osobné. Vase dité vyplni dotaznik tykajici se klimatu tfidy
(20 minut), ktery bude doplnén kratkym individudlnim rozhovorem s dopliiujicimi otdzkami
(maximalné 15 minut). Veskeré ziskané informace budou hned na mist¢ anonymizovany a
bude s nimi nakladano v souladu se zakonnymi normami. V ptipad¢ jakychkoli dotazi se

obracejte na me¢ na uvedené telefonni Cislo ¢i mailovou adresu. Dékuji za spolupraci.

Mgr. Be. Alice Medtikova
737 401 003

alice.medrikova@seznam.cz



Priloha €. 20: Informovany souhlas zakonného zastupce

W Univerzita !’alackého KATEDRA
v Olomouci PSUCHOLOGIE

INFORMOVANY SOUHLAS S UCASTI NA VYZKUMU V RAMCI
MAGISTERSKE DIPLOMOVE PRACE

Nazev prace: Role tfidniho klimatu ve spole¢ném vzdélavani v zakladnich Skolach
Autor prace: Mgr. Be. Alice Medtikova
Vedouci prace: PhDr. Jan Smahaj, Ph.D.

Termin realizace: ..oooiiiii

MISto 1€al1ZACE: oo

Prohlasuji, ze jsem byl/a seznamen/a s podminkami i¢asti svého syna/své dcery na vyzkumu
»Role tfidniho klimatu ve spoleCném vzdé€lavani v zékladnich Skolach® a ze se jej muj

syn/ma dcera chce dobrovolné Gcastnit. Jako zdkonny zéastupce s tim souhlasim.

Beru na védomi, ze tdaje poskytnuté pro ucely tohoto vyzkumu jsou anonymni a nebudou

pouzity jinak, nez k interpretaci v ramci magisterské diplomové prace.

Rovnéz beru na védomi, ze je mozno z vyzkumu kdykoli, podle svého vlastniho uvazeni,

vystoupit.

Jméno a prijmeni dit€te: ...

Jméno a prijmeni zAkonného ZAStUPCe: ..o



Priloha €. 21: Informovany souhlas dospélého ucastnika vyzkumu

W Univerzita !’alackého KATEDRA
v Olomouci PSUCHOLOGIE

INFORMOVANY SOUHLAS S UCASTI NA VYZKUMU V RAMCI
MAGISTERSKE DIPLOMOVE PRACE

Téma préce: Role tfidniho klimatu ve spole¢ném vzdélavani v zakladnich Skolach
Autor prace: Mgr. Be. Alice Medtikova
Vedouci prace: PhDr. Jan Smahaj, Ph. D.

Termin realiZace: ooooorine

MIStO 1€al1ZACE: oo,

ProhlaSuji, ze jsem byl/a sezndmen/a s podminkami ucasti na vyzkumu ,,Role tfidniho

klimatu ve spole¢ném vzdélavani v zakladnich skolach* a ze se jej chci dobrovolné Gi¢astnit.

Beru na védomi, ze tdaje poskytnuté pro ucely tohoto vyzkumu jsou anonymni a nebudou

pouzity jinak, nez k interpretaci v ramci magisterské diplomové prace.

Rovnéz beru na védomi, ze je mozno z vyzkumu kdykoli, podle svého vlastniho uvaZzeni,

vystoupit.



Priloha ¢. 22: Ukazka anonymniho dotazniku zjiStujiciho klima tridy

a zpusob jeho vyhodnocovani

Ukazka dotazniku:

Mas nyni vybornou Sanci ukazat, jak dokazes premyslet o svém okoli, o své tfidé, o svych

spoluzacich. Dotaznik je anonymni, takze mtze$ odpovidat otevien¢!

N o g B~ w0 Dd e

Chybi jesté néjaka otazka? Jaka?

Ukazka vyhodnocovani:

Kdo je pratelsky a kamaradsky?

Koho bys chtél za predsedu tridy? ProC? .......ccvviiiiiiiiiiii e
Kdo ublizuje slabSim? Jak? ... ..o
Koho povazujes$ za nejchyttejSTho? ...
Kdo vyhrozuje spoluzadklim? .........c.ooiiiiii e,
Kdo se umi ze spoluzakii nejlépe prat? .........cooiiiiiiiiiiii

Kdo s€ zastava slabSICh? ...t

Trida/jméno

9.C

Koho bys chtél za ptedsedu t¥idy?

N otw

Kdo se umi ze spoluzakd nejlépe

Kdo vyhrozuje spoluzakiim?
Kdo se zastava slabsich?

Kdo ublizuje slabsim?

=| Kdo je pratelsky a kamaradsky?

| Koho povazujes za nejchytiejsiho?

o
<
a
Anna / 1"
Bohuslav i il I
Cecilie
Dominik I i / i

Zdroj: Specialni pedagog Skoly ,,C*, uprava Alice Mediikova



Piiloha ¢. 23/1: Ukazka kvalitativni prace s daty

Skola ,D* — T¥ida 9.D

Respondent | Text KOD | TEMA/ POZN.
SUBTEMA
9D/Ch1 » --e V€ UFidE s€ mi libl, jsem spokojeny, ale mohio by 1 g, ‘é:

to byt lepsi ... tFidni furt nardZi na fo moje kovreni ...
chtél jsem zamachroval pred holkou a uz mi to zistalo
-.. moc toho nevykourim... "

1 oo MGM karnardda ... (jméno vynechdno) ...
pomdhdme si navzdjem (ukazuje na pozici dvbu postav ' é/
u kimene stromu a komentuje Duchacky)... tady je
(divka - jméno vynechdno, ukazuje na pozici vprave

nahore} ... mraci se, protoze je protivad ...

. DAN: snazili jsme se, ale pokud nemé! ndladu, tak 7= DAM| V274 1

s ndma nemiuvil a vyruSoval ...ted se s ndmi nebavi ... PLogI)E

WWAM

co grogad ... dFiv podle ndlady, asi Ze pielel do jing | T
e S Vo W N o U A

173

5 <o RGTR LKy £y Wevy, berou mé stejné, jako ostatni é VP@

I3

v - OIMOSTEYa ve IFidE? ... nemént se ... am'i —_—— K //’;755“'”

..................................................................

9D/D1 . I¥ida dobry ... jsme dve skupiny, holky a kluci, ale ! 94 L
dokdZeme se bavit viichni ...

»DAN M problém byla jeho mambka, Ze ho 1% }<7‘ AH T
la e W N N, S ™

: povys‘ova]%d ostatni, a on se tak pak i citil, ty
1 R T e
whody byly obé... on mél jiny uéivo, ale

kdyz chodi do této $koly, mél by délat alespoii to
L e e e i T W NS,

NEAIEL V&ivl'
Po

VLIV B MVA KLIMA

Zdroj: Alice Mediikova



Piiloha ¢. 23/2: Ukazka kvalitativni prace s daty

9D/Ch2

ID/Ch3

Skola ,.D* - T¥ida 9.D ‘
godobnﬁ comyy hodindch, jiny ucivo urcité e, Mrin A arunird
B I A ki L. AL G
A ETTT
neddvd to smysi, pokid nedéld to, co my...pak jsou i S‘VP@ S¥p — ) §
i s A~ X
problémy zapojit se do kolekiivu ...pracoval 5 ;4‘ W
e
s asistentkou, ale nepiisobilo to rufive.... on tFeba § 3‘ N
otravoval ... klepal na rameno, skdkal do rozhovoru SVPE) &z P —
i i i e N N N
s oo OSTatni co maj dlevy jsou v pohodé, maj jiny testy, 5 o
Svp@d), JiP+

ale délaj to comy...

---------------------------------------------------------------

. ITida je fajn ... DAN ...

72 Ji hodé, jeh AR
anje v po Jeho ma

z n¢ho délala vétsiho postizence a chudacka ... teba
WWWW

bylo to jakoZe on=akce a my——reakce

ndzorove .

w o UCHlElé ddvaj silevy podle potFeby, décka to beroy,
ani nevnimam, Ze jsent taky ten s devama...

» o BrOANE pomdhag, 'iél_; ted jsme byli i pres noc,

( ly'&k, fen byl super....@.a kdyz je ve

ide Qrandisra Jkieref se bavz se vsemi, takovej

i .stmelovaa ) 7 :

.................................................................

Ve S su spokojenef ... hodne pamci};qfi@?lezy , )
e —

—_—
Dres noc... taky(tFidnicky hodiny.). prosior pro Feseni

- program s poradnou .. nebavilo mé to, mdme (o tak

TopAN

. DAN-Y]

Te>D
SVR#)

PoM +

PoM +

PoM g

-'- =

Proe. ve

K

12rae T

S @

S Pow

P4
K / Fon

K / MC’/"«"?‘H i

PP

NEADEK VATNIT
- Po

TRUP. PRA' e~

TRAND 1474

Zdroj: Alice Mediikova



Piiloha ¢. 23/3: Ukazka kvalitativni prace s daty

Skola ,,.D¥ — T¥ida 9.D

2D/D2

1krdt rocné ... fungujeme jinak, nez kdy se uci ...

nejsme celek, ale nehdddme se, holky jsou tak rochu

utladovany, kiuci Séfujou.

DAN.. jsem rdd, Ze uZ tu neni, vim, Ze je postizenej, ale

g s¢ 1o, jeho mamka ralitla do §koly za t¥idni,

byla se podivat i na hodiné ... délal z ného vétstho
postiZence, on by urcité zvidd] sdm ... jako Ze ty ohledy
L W e i i SO NG
chiél zapnout

zueuzival ... tFeba zapindni zipu ..
P e P e

poklopec na W( ...
uZ bylo mog,.. ©

» DFfy mé décka s ilevama vadily ...

nevim, jestli mu nékde pomohl .. fo

ted to beru jako

Jejich véc ... najednoun byli vSichni néjak moc postizend,

Sloto ...
f
. kddyz chieli, tak by to

predtim to zvlddali ... , pak se z toho zacala

st
najednou délat véda ( diviy

zviddii ... ievy jsou aZ zbytecné .. Ten zlom? ... asi
v 6. 1FidE.

..............................................................

.» Nékdy si nerozumime, nékdy ano, véisinu véet

dokdzeme délat spolecne...

povidali, nemél kamarddy, nékter’:’st;‘gg’gw
hrdli kamarddy, jini byli fajn, bavili se s nim, chovali

se k nému hezky, ale negovaz“ovali ho za kamardda, ja

bych v ném taky nenasiq kamarddskou eporu...”

¢ ?'

50AM

Sv?

A
o
SELVATAIi

5
=
>
Ty
1
REA

—
5
®
4

LEFLEX e
.
MAVY AA2

£

. Stmelily nas @hlavé ten pfes@super, taky -P 0M (3 / PO m

Ty#dk) 3
- - “

AN mé vsobné nevadil, ale khuci si s nim nehezk;r TébAw iLL TA# T N

Proc LE

WA L’ )C

N &%,

%
i
/

>

= e TDVATT

MAYV
AVA KLU 2

C

av

AMSWA’ p)
/

.-,&/"’

Po

Covy Poypery

o
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1

Zdroj: Alice Mediikova



Priloha €. 24: Smérnice dékana FF UP vymezujici plagiatorstvi

,,Ochrana informaci v souladu s ustanovenim § 47b zdkona o vysokych skolach,
autorskym zakonem a smérnici rektora k Zadani tématu, odevzdani a evidence udaju

0 bakalarske, diplomové, disertacni a rigorozni prdci a zpusob jejich zverejneni.

Student odpovida za to, Ze verejnd Ccdst zdverecné prdce je koncipovdana
a strukturovana tak, aby podavala uplné informace o cilech zavéerecné prace a dosazenych

vysledcich.

Student nebude zverejniovat V elektronické verzi zavérecné prdace plné znéni
standardizovanych  psychodiagnostickych metod chranénych autorskym zakonem
(zaznamovy arch, test/dotaznik, manual). Plné znéni psychodiagnostickych metod miiZe byt
pouze prilohou tistené verze zaverecné prdce. Zverejnéni je mozné pouze po dohodé

S autorem nebo vydavatelem.



