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ABSTRAKT

Tématem mé bakalarské prace je adaptace a osvojovani ciziho jazyka bilingvnich déti v
prostiedi matetské Skoly. Cilem prace je zjistit nejCastéjsSi problémy, které adaptaci
bilingvniho ditéte doprovazeji a vyvoj feCi bilingvniho ditéte z pohledu rodict a
ucitelek matefskych Skol. Bakalatskou praci tvoii dvé Casti, teoretickd a prakticka. V
teoretické Casti se vénuji pojmiim a sou¢asnym nazorim, uvedenych v literatute, ktera
se zabyva danou problematikou jako je naptiklad vyvoj feci, jazyk, bilingvismus,
bilingvni vychova, bilingvni jedinec, adaptace ditéte na mateiskou Skolu. V praktické
¢asti se na vzorku péti déti snazim o zjisténi, jak adaptaci dité proziva, jak probiha
jazykovy vyvoj bilingvniho ditéte, jaké jsou nejCastéjsi problémy, které adaptaci ditéte
doprovazi a jak by mél pedagog postupovat, aby adaptace a zvladnuti jazyka prob&hla
pfirozené, co nejrychleji a co nejSetrnéji. Zkoumani bude probihat formou piimého
pozorovani. Budu se zabyvat chovanim, naladou, zapojenim déti, vyvojem feéi. U
téchto déti budu spolupracovat s rodic¢i, kteti mi pomohou zaznamenat diilezité zmény.
Vyzkumny soubor tvoii bilingvni déti ve véku od 3 do 6 let, které¢ Ziji v roding
jednojazy¢né, ale jazyk rodiny se neshoduje sjazykem uZivanym ve spolecnosti.
Rozhovorem s ucitelkami a rodi¢i bilingvnich déti se pokusim zjistit, jak se dité

adaptovalo, jak zvladalo jazyk, nejcastéjsi problémy bilingvnich déti a obavy rodict.

KLICOVA SLOVA

bilingvismus — jazyk — adaptace — bilingvni vychova — vyvoj feci



ABSTRAKT

The subject of my bachaelor thesis is an adaptation and acquisition of other languages
by bilingual children in the kindergarden environment. The aim of my work is to detect
the most common problems, which can occur during a bilingual child’s adaptation and

language development, from the parents and kindergarden teachers point of view.

The bachaelor thesis is comprised of two parts, theoretical and practical. The theoretical
part of my work describes general terms and recent opinions, presented in published
works, which investigates problems such as speech development, language,
bilingualism, bilingual education, bilingual individual and children’s adaptation to

kindergarden environment.

The practical part presents results of my research, which has been implemented on five
different specimens. | attempt to describe, what feelings and experiences children have
during adaptation, how does bilingual child’s language development proceed, what are
the most common problems which accompanies child’s adaptation and what steps
should the teacher take to enable the most natural, fast and smooth adaptation and
language acquisition. The study will be conducted through observation and interviews. |
will explore child’s behavior, temperament, participation and language development.
During this study | will work closely with children’s parents, who will help me record
important changes. | will observe in my study five bilingual children 3 to 6 years old
living in families, whose language is different from community language. | will attempt
through the help of teachers and parents to summarize, how did child adjut to the new
environment, how did she/he manage the language and what were the most common

bilingual children’s problems and parent’s fears.

KEY WORDS

bilingualism — language — adaptation
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UvVoD

Touto praci se budu snazit rozsifit poznatky o pribéhu adaptace a vyvoji feci u

bilingvniho ditéte predskolniho véku.

Tématem je adaptace a osvojovani ciziho jazyka bilingvnich déti v prostfedi matefské
$koly. Formou rozhovortl s u¢itelkami MS, rodi¢i a pfimym pozorovanim vybrané
skupiny bilingvnich déti, které Ziji v rodiné jednojazy¢né, ale jazyk rodiny se neshoduje
s jazykem uzivanym ve spolecnosti, se budu snazit o zjisténi, jak adaptaci dité proziva,
jak probiha jazykovy vyvoj bilingvniho ditéte, jaké jsou nejCastéjsi problémy, které
adaptaci ditéte doprovazi a jak by mél pedagog postupovat, aby adaptace a zvladnuti

jazyka probéhly ptirozené, co nejrychleji a co nejSetrnéji.

Domnivam se, ze toto téma je v dnes$ni dob¢ velice aktualni, protoze soucasny zpisob
Zivota se vyznacuje velkym pohybem obyvatelstva. Odchod rodiny do cizi zemé je
velice zatéZovou situaci pro vSechny jeji ¢leny. Celd rodina se musi nejprve adaptovat
na cizi prostfedi a zvladnout cizi jazyk. To vede k tomu, ze se v prostfedi mateiskych
Skol vyskytuje stale vice cizojazyénych déti z migrantskych rodin, které neovladaji dany
jazyk. Néstupem do matetské Skoly vznikd nutnost, aby dité zvladlo jazyk dané zemé& a
mohlo se dorozumivat se svymi vrstevniky. Pro UspéSnou integraci a zvladnuti
navazujici vyuky je nutné znat jazyk a byt schopen ho uzivat. Aby adaptace ditéte
mohla probihat pfirozené, je dilezité, aby ucitelky matefskych kol mély poznatky o
jazykovém vyvoji bilingvnich déti a uvédomovaly si i moZznd rizika (Mertin a
Gillernova, 2010, s. 211). Adaptace probihd u déti rizné, zavisi na mnoha faktorech.
Kazdé dit¢ ma razné ptiznaky i prubch, avSak dit€¢ je mnohem ptizplisobivéjsi nez
dospéli a vétsinou zvladne adaptaci bez vétSich problému (Harding-Esch a Riley, 2008,
S. 62).

Timto tématem se zabyva mnoho odbornikii z celého svéta. Ceska odborna literatura se

bohuzel vétSinou soustfedi na multikulturalismus a vyuku neslySicich.



I. TEORETICKA CAST

1. CHARAKTERISTIKA PREDSKOLNIHO VEKU

PtedSkolni vék je obdobim hry, dité¢ si hraje spontdnné¢ a formou hry ziskava nové
dovednosti a védomosti. V tomto obdobi mizeme zaznamenat rychly rozvoj slovni
zasoby a znalost gramatiky, dité je schopné naucit se fikanky, pisnic¢ky, dokdze mluvit
V souvétich a spravné artikulovat. Dité je samostatnéjsi a dokaze vydrzet bez matky, ale
musi mit jistotu, Ze se matka vrati. Dit¢ se uz dovede zapojit do skupinové hry

(Langmeier, Langmeier a Krej¢itova, 1998, s. 69-70).

Dit¢ v predskolnim véku rozviji rizné dovednosti. Trileté dit¢ napiiklad uz dokaze pfi
chiizi po schodech stiidat ob& nohy, navlékat koralky, stavét z kostek véz. Ctyileté dité
uz umi pfejit tzkou lavicku, nakresli clovéka jako hlavonozce, zna zakladni barvy.
Pétileté dit¢ uz n¢kdy umi jezdit na kole, skladd jednodussi puzzle, pocitd do péti.
Sestileté dité dokaze nakreslit lidskou postavu s mnoha detaily, kresli i jiné véci, které
zna ze zivota. Umi pocitat do deseti, zavazat si tkani¢ku. Je pfipravené na Skolni
dochdzku. Samoziejmé si musime uvédomit, Ze kazdé dit€¢ dosahuje jiné vyvojové
urovné a nemusi byt stejné zralé ve vSech vyvojovych trovnich. Kolem c¢tyt let prechazi
dité ze symbolické irovné na trovenn nazorového mysleni. Dité¢ usuzuje podle toho, co
vidi. Mysleni ziistiva i nadale egocentrické. Sestileté dité zatin logicky usuzovat.

(Langmeier, Langmeier a Krej¢itova, 1998, s. 72 — 74)

2.VYVOJ RECI

Uz v prenatalnim obdobi se dité setkava s jazykem. Kolem 6. mésice je plod schopen
slySet a rozliSovat zvuky ve svém okoli. Plod uZ nyni dobfe rozpozna hlas své matky od
ostatnich. Prvnim hlasovym projevem ditéte je kiik a plac. V prvnich tfech mésicich se
dité projevuje zejména reflexivné (Hornakova, Kapalkova a Mikulajova, 2009, s. 42). V
této dob¢ dit€¢ vyuziva kiik a pla¢ jako jediny komunikacni prostfedek. Dité se snazi

napodobovat melodii hlast nejbliZSich osob.



Od jednoho do ¢ty mésicu

Na zacatku kojeneckého obdobi, zhruba kolem ctvrtého mésice zacind dité rozliSovat
rozdilné fonémy bez ohledu na jazyk, objevuje se broukani, kterym se snazi tvofit rizné
hlasky a imitovat to co slySi ze svého okoli (Lachout, 2012, s. 18). V tomto obdobi

dochdzi k prvnim socialnim interakcim mezi ditétem a jeho okolim.

Od ¢ty do dvanacti mésica

Kolem 6. mésice se broukani méni ve zvatldni. Dit€¢ se snazi zvladnout nejprve
samohlésky a pozdé&ji i souhlasky. Ke konci kojeneckého véku ptichazi prvni slova jako
je mama, tata, baba. U téchto slov se jedna o souhlasky, které se tvoii pomoci rtt — dité

tedy artikulaci dobfe vidi.

Od jednoho roku do tfi let

V batolecim obdobi se fe¢ vyviji rychlym tempem. Na konci batoleciho obdobi déti
ovladdaji az tisic slov a tvofi prvni jednoduché véty. Rychlost vyvoje jazykovych
okoli, coz je vétSinou rodina. Ke konci batoleciho obdobi vétSinou dité souvisle mluvi,

dokaze se naucit jednoduché pisnicky a tikadla.

Od tfi do Sesti let

Podle nékterych autord se predskolni dité nauci piiblizné jedno slovo za hodinu, i kdyz

slovo slysi pouze jednou, tfeba 1 v nesrozumitelnych souvislostech.
»Mezi druhym a patym rokem véku dité postupné zvlada slovni tvary a vétnou skladbu
ptislusného jazyka“ (Lachout, 2012, s. 20).

Allen a Marotz (2002, s. 116) uvadi, Ze se dité ve v€ku mezi patym a Sestym rokem
pfipravuje na Skolni dochazku, zna kolem 2000 slov a také dokaze vypravét piibéh

S pouzitim péti az sedmi slov.

Pro zajimavost zde uvadim fize vyvoje rodného jazyka podle Cermaka (cit. podle

Lachout, 2012, s. 59):



FAZE VYVOJE RODNEHO JAZYKA (podle Cerméka)

Predjazykova faze, neboli taze broukani a kiiku. Déli se na dveé faze.

1. Holofrasticka faze

o opakovani slov, dité si spojuje slovo s urCitym predmétem, v této fazi
zacina rozumét sloviim, kolem prvniho roku dité uziva prvni slova jako

napf. mama, tata (8. az 18. mésicii)
o Uziti prvnich individudlnich slov zejména pro nejblizsi osoby a véci
2. Faze elementarnich vét (t€z telegraficka faze, 18. — 24. mésic)
o Tvorba obvykle jen dvouclennych slovnich kombinaci (az 2500 kombinaci)

Vlastni jazykovd faze (2./13. — 13./15. rok)

o Hlavni faze vyvoje jazyka trva az do puberty, v niZ jsou pro néj jak nejlepsi
pfedpoklady, tak vnimavost. Je umoznéna UspéSnym pribéhem piedeslych

pifipravnych fazi.

Postpubertalni faze

o jedna se o obdobi kritické, 1ze pokracovat ve studiu jazyka déle, ale obtiZe
jsou vétsinou vetsi
LEXIKALNI A SYNTAKTICKE ROZLOZENI VYVOIJE RECI podle Cerméka (cit.
podle Lachout, 2012, s. 59)

o 3 mésice — Zvatlani (fdze nekomunikativni, procvicuji se pfedevsim
svaly)

o 9 mésicti — opakovani slov

o 12— 18 mésict — prvni slova (mdma, tata), Casto 1 gesta

o 18 -24 mésicti — jednoslovné véty, pfipadné jednoducha spojeni slov
(predstav)

o 2 roky — znalost pies 200 slov

o 2,5 roku — znalost pies 400 slov

o 3 roky — znalost 800 — 1000 slov

o 3,5 roku — znalost 1200 slov

vvvvvv

vedlejsi, u sloves tvori Casy, vyslovuje témért vie
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o 4,5 roku — znalost pies 1800 slov

o 6 let — znalost pies 2500 slov

3. JAZYK

Znalost jazyka je nutnd obzvlasté¢ ke vzajemnému dorozumivani. Jazyk je soustava
znakli, ma mluvnické uspotadani, kdy jeji hlavni slozkou je skladba, tim rozumime
tvofeni mluvnicky spravné véty. Slovni zasobu tvoii verbalni znak. Re¢ je rozumova
¢innost, kterou ¢lovek uplatinuje zejména ke vzajemnému dorozumivani a uvazovani.

(Plhdkova, 2003, s. 307)

Jak uvadéji Pricha, Walterova a Mares (2001, s. 94) jazyk je ,.konvencni systém znakt
pouzivany pro ucely socidlni komunikace, kazdy pfirozeny jazyk mé urcitou strukturu,
psychologickou a socidlni dimenzi.*

Podle Harding-Esch a Riley (2008, s. 26) se na svété v soucasné dob¢ hovoii zhruba
ttemi az péti tisici jazyky.

Pomoci feci jsme schopni vyjadfit své mysSlenky, informace a poznatky. Diky feci
dokazeme pojmenovat véci, skutecnosti a pfiblizit se svétu. Ovladat fe€ je pouze lidska

schopnost.

3.1 Matersky jazyk

Matetsky jazyk je viibec prvnim jazykem, se kterym se dité setkava a ktery se nauci. Jak
uvadgji Priicha, Walterova a Mare$ (2009, s. 118), je matetsky jazyk jazykem urcité
skupiny, kdy si jazyk déti osvojuji predev§im zprostfedkovanim slovniho sdélovani

s rodi¢i nebo kamarady.
Podle Richterové (2011, s. 10) existuji Ctyfi kritéria:

1) Kritérium piivodu: matetsky jazyk je ten, kterym mluvi matka ¢i jind vychovavajici
osoba, matei'sky jazyk je ten, ktery se jedinec naucil jako prvni.

2) Kritérium kompetence.: matetsky jazyk je ten, ktery jedinec ovlada nejlépe. S timto
nesouhlasi Harding-Esch a Riley (2008, s. 121) a dokladaji to piibéhem Kerema, jehoz

matefskym jazykem byla turectina, ale od dvou let se pohyboval v anglickém prostredi

a po né€kolika letech ovladal anglicky jazyk mnohem lépe neZ sviij mateisky jazyk. Dale
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uvadéji, ze bilingvni jedinec si jazyk vybird aktualné podle tématu a podle prostiedi, ve

kterém komunikuje.

3) Kritérium pouzivani, funkce: mateisky jazyk je ten, ktery jedinec nejvice pouziva.
S timto kritériem Harding-Esch a Riley (2008, s. 100) opét nesouhlasi a uvadi, ze

nékteti jedinci komunikuji doma v jiném jazyce, nez je jazyk mateisky.

4) kritérium identifikace: matetsky jazyk je ten, se kterym se jedinec identifikuje.

3.2 Osvojovani matei'ského jazyka

Jako jedini tvorové mame biologicky dano naucit se fe€, protoze na§ mozek je k tomu

uzpuisoben.

Aby se jazyk mohl nalezité rozvijet, je zcela zasadni vyvoj kognitivnich procest, vyvoj
biologicky, psychosocialni a emotivni (Lachout, 2012, s. 8.). ,Jazykovy vyvoj tedy lze
chapat jako rozmanitou souhru biologicko-neurofyziologickych piedpokladi se
sociokulturné ovlivnénymi zkuSenostmi z okolniho svéta* (Lachout, 2012, s. 11).
Nékteti odbornici jsou toho nazoru, ze zasadni vyznam ma pro holistickou cizojazynou
kompetenci veék, kdy je jazyk osvojovan. AvSak na zdkladé€ aktudlnich studii soucasna
véda dochazi k poznatklim, ze neodmyslitelnou roli hraje také skute¢nost, jak intenzivné

je jazyk pouzivan.

4. BILINGVISMUS

Pod pojmem bilingvismus si vétsina z nas piedstavi jedince, ktery dokonale ovlada
krom¢& matetfského jazyka alespoil jeden cizi jazyk. Prestoze se naSe spoleCnost
bilingvismem zabyva uz mnoho let, nema tento pojem spole¢nou definici. V knize

Bilingvni rodina cituji Harding-Esch a Riley (2008, s. 40) n€kolik definic:

,Bilingvismus (je) schopnost ovladat dva jazyky na trovni rodilého mluv¢iho [...] Nelze
samoziejmé definovat stupeii dokonalosti, na kterém se z nerodilého mluvciho stava
bilingvista: rozliSeni je relativni. (L. Bloomfield, 1933)“ (cit. podle Harding-Esch a Riley,
2008, s. 40)

,Bilingvismus zac¢ina v okamziku, kdy je mluv¢i jednoho jazyka schopen tvofit celistvé a
smysluplné projevy v jiném jazyce (E. Haugen, 1953).* (cit. podle Harding-Esch a Riley,
2008, s. 40)

,Bilingvni €i celostni pojeti bilingvismu povazuje bilingvniho ¢lovéka za integrovany
celek, ktery nelze nijak snadno rozd¢lit na dvé samostatné ¢asti. Bilingvista neni sumou
dvou uplnych ¢i neuplnych monolingvistl; jde spiSe o jedinenou a specifickou
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jazykovou konfiguraci (F. Grosjean, 1992).“ (cit. podle Harding-Esch a Riley, 2008, s.
40)

Pohled dal$ich autorii na definici bilingvismu.

Stefanik (2000, s. 128) uvadi, Ze bilingvismus je ,,schopnost’ alternativneho pouZivania
dvoch (alebo viacerych) jazykov pre komunikaciu s ostatnymi v zavislosti od situacie a
prostredia, v ktorom sa tato komunikacia uskuto¢iiuje, charakterizuje jazykové vedomie

u individua.*

,Dvojjazy¢nost, schopnost jedince mluvit dvéma jazyky. V pienesenéjSim
psycholingvistickém vymezeni je bilingvismus druh komunikaéni kompetence,
umoznujici realizovat rizné komunikaéni potfeby pomoci jak prvniho, tak druhého

jazyka.”“ (Prucha, Walterova a Mares, 2001, s. 25).

Podle Lechty (2010, s. 373) bychom mohli chapat bilingvistu jako jedince, ktery dokaze
volit mezi jazyky v zavislosti na okolnostech a prostiedi, ve kterém se nachazi. Zaroven
pripomina diilezitost nestejnomérného uzivani dvou jazykd a rozdil v urovnich mezi

¢tenim, psanim, mluvenim a poslechem.

Z mého pohledu souhlasim s tim, Ze jde o znalost dvou riiznych jazyka. Bohuzel ani
jedna definice neurcuje rozsah znalosti. V této praci chapu bilingvniho ¢lovéka jako

jedince, ktery dokaze komunikovat ve dvou jazycich na trovni rodilého mluvciho.

4.1 Déleni bilingvismu

Z toho, co jsme si v pfedchozi ¢asti jiz mohli pfedist, je zfejmé, Ze ani na druhy
bilingvismu nemaji lingvisté a ostatni odbornici jednotny nazor. Abychom mohli tuto
problematiku pochopit 1€pe, pokusim se v této kapitole predstavit nékteré druhy

bilingvismu.

Za zakladni Clenéni povazuji rozdéleni na bilingvismus spoleCensky a individuélni.
Spolecensky bilingvismus ptfedstavuje uzivani dvou a vice jazykl na stejném tzemi ¢i
stat¢ jako jazyk Gredni nebo jako jazyk netfedni, kdy témito jazyky se mluvi ve vysokeé
mife, a proto miizeme mluvit o spolecenském bilingvismu. Individudlni bilingvismus se
tyka jedince, ktery pouziva jazyk, jenz se neshoduje s jazyk uzivanym ve spolecnosti.

V mé praci se vénuji vyhradné individualnimu bilingvismu. (Stefanik, 2000, s. 18)?

Lechta (2010, s. 373) rozdé€luje bilingvismus na prirozeny a skolni.
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Stefanik (2000, s. 18) rozliduje bilingvismus podle toho, kde vznikl a dale podle doby,
kdy vznikl vzhledem Kk véku jedince, a to na bilingvismus infantni (dité se jazyk zacina
ucit do véku tii let), déetsky (dit€¢ se druhy jazyk zainad ucit po tfetim roce Zivota),
adolescentni (druhy jazyk si dité osvojuje az v puberté) a dospélostni (druhy jazyk si

jedinec osvojuje az v dospélosti).

Clenéni bilingvismu je obsahlé, proto uvedu alespoit nékolik daliich &lenéni, ktera
uvadi Lechta (2010, s. 373): napi. produktivni a receptivni, bilingvismus znakového
jazyka, inten¢ni bilingvismus, incipientni, recesivni, symetricky, asymetricky,

simultanni, sukcesivni bilingvismus.

Pod pojmem intencni neboli Skolni ¢i umély bilingvismus rozumim, napt. kdyz ceské
dit¢ zapiSeme do rakouské skoly.

v

Nejcastéjsi je soubézny bilingvismus, kdy pifijimame dva jazyky stejné, jako kdyz

pfijimame jen jeden (Mertin a Gillernova, 2010, s. 201).

5. BILINGVNI VYCHOVA

V této Casti bakalatské prace si vysvétlime metody bilingvni vychovy, jeji pfinos a
doporuceni, co je nutné dodrzovat pii bilingvni vychove, aby osvojeni jazyka probihalo

co nejrychleji a nejSetrnéji.

5.1 Metody bilingvni vychovy

Je mnoho zptisobtl, jak vychovavat bilingvniho jedince. Mnoho autorti nejcastéji uvadi

tf1 hlavni metody:
- jeden ¢lovek, jeden jazyk;
- menSinovy jazyk;

- postupné osvojeni jazyka.
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Jako srozumitelné shledavam rozdéleni metod bilingvni vychovy, které uvadi J.
Stefanik (2000, s. 32):

- JEDEN CLOVEK - JEDEN JAZYK (Grammontovo pravidlo) — tento zptisob se

pouziva v rodindch, v nichz maji rodice rozdilné mateiské jazyky, ale jeden

znich je jazykem komunity. Kazdy rodi¢ mluvi na dit¢ svym matefskym

jazykem a dité se tak setkava s obéma jazyky. Tento zpisob je nejptirozené;si.

- POSTUPNE PREDSTAVENI — rodi¢e maji rozdilné mateiské jazyky, jeden

Z nich je jazykem komunity, avSak v rodiné se hovoti jazykem opacnym. RodicCe

spoléhaji na to, Ze dit€¢ se jazyku komunity nauc¢i pozdéji, naptiklad ve Skolce,

poté co zvladne prvni jazyk.

- MENSINOVY JAZYK — oba rodi¢e maji stejny mateisky jazyk, ale neni to

jazyk komunity. S ditétem komunikuji v matetském jazyce. Dité se u¢i druhému

jazyku az ve skolce.

Je nutné se zamyslet, jaka metoda je pro daného jedince nejvhodnéjsi. Vybrat vhodnou

metodu ndm pomize skuteCnost, v jakém typu bilingvni rodiny jedinec vyrusta.

Harding-Esch a Riley (2008, s. 70 -72) uvadi pét typa bilingvni rodiny:

1.

Rodi¢e mluvi rozdilnymi jazyky, oba rodi¢e Céastecn¢ ovladaji i jazyk
svého partnera. Jazyk spolecnosti je jazykem jednoho z rodict. Kazdy

rodi¢ mluvi s ditétem svym jazykem (Harding-Esch a Riley, 2008, s. 70).

Matefstina rodi¢l je rozdilna, jazyk spolecnosti je jazykem jednoho
zrodicd. Oba rodice komunikuji s ditétem opaénym jazykem, nez je
jazyk spolecnosti. Dité se setkdva s druhym jazykem pouze mimo domov

(Harding-Esch a Riley, 2008, s. 71).

Matetsky jazyk obou rodi¢l je shodny, jazyk spole¢nosti neni shodny
sjazykem rodi¢l. Rodi¢e komunikuji s dit€tem v matetském jazyce
(Harding-Esch a Riley, 2008, s. 72). Tento typ rodiny je vychozim typem
v mé praktické casti.

Kazdy z rodict mé jiny matetsky jazyk, jazyk spolecnosti se neshoduje
ani s jednim jazykem rodici. Rodice komunikuji s ditétem ve svém

matefském jazyce (Harding-Esch a Riley, 2008, s. 72).

Oba rodice maji stejny mateisky jazyk, jako je jazyk spolecnosti. Jeden
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rodi¢ komunikuje zdmérné jinym jazykem nez je jazyk spolecnosti

(Harding-Esch a Riley, 2008, s. 72).

Jak jsem jiz psala, je mnoho metod. Rodi¢ by mél dobfie zvazit, jakd metoda je pro jeho
dité nejvhodnéjsi. Dulezité je spojit uceni se druhému jazyku s piijemnymi zazitky a
ptatelskou atmosférou. Vysledkem pak bude dobré znalost vice jazyk, tento pozitivni
Cinitel pfinasi pro jedince do budoucna mnoho vyhod, na ¢emz se dnes shoduje i mnoho
odbornikti. Dité¢ bude moci komunikovat s rodi¢i 1 prarodici v jejich matefském jazyce,
pfi hledani zaméstnani bude mit vétsi uplatnéni atd. Samoziejmé jsou i odbornici, ktefi
se zminuji o moznych problémech, které bilingvni vychova pfinasi. Nékteti autoii
uvadéji, ze bilingvismus muze zpusobit napiiklad koktavost, to vSak Harding-Esch a
Riley (2008, s 178) vyvraceji. Dale jsem se setkala s nazorem, Ze dité nebude ovladat
ani jeden jazyk poiadné. Zadné studie toto tvrzeni nepotvrdily. Pfes viechna pro a proti
je skuteénosti, Ze ,,vice nez polovina svétové populace je bilingvni® (Harding-Esch a

Riley, 2008, s. 45).

5.2 Zasady pri vychové bilingvniho ditéte
- Rodi¢ by mél mluvit s ditétem svou matefStinou.
- Ddlezité je dit€ neopravovat, dobré je vétu zopakovat ve spravném tvaru.
- Je tieba respektovat, Ze kazdé dit¢ se uci jazyk jinak rychle, nespéchat.
- Dité by mélo uzivat oba jazyky, aby druhy jazyk nezapomnélo.

Dale bychom nem¢li zapominat, Ze prepinani mezi jazyky je normalni, dit€ by m¢lo citit
potfebu domluvit se s ostatnimi. Nesmime zapominat vytvofit ditéti vhodné podminky
pii uceni, myslet na to, ze délat chyby je lidské a Ze nelspéch mize byt spojeny
s nevhodnou motivaci. Proto bud’te disledni, zbytecné¢ dit€¢ neopravujte, ale jdéte mu
ptikladem a myslete na to, Ze pro tresty a vysméch tu neni misto. Harding-Esch a Riley
(2008, s 110) jsou piesvédCeni, ze dulezité je, aby bylo dité $tastné, coz také silné

motivuje rodice. S timto ndzorem souhlasim.
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6. DETSKY BILINGVNISMUS

Détsky bilingvismus miizeme rozdé€lit na obdobi, kdy si dit€¢ osvoji druhy jazyk, od
narozeni do tii let a na obdobi od tii let do puberty. Mnoho autorti se zabyva otazkou,
jaky vék je k osvojeni druhého jazyka nejvhodnéjsi. Nazory jsou rizné. Néktetfi autoii
uvadéji, ze do osmi let véku se dité cizi jazyk uci 1épe. Jini autofi jsou presvédceni, ze
v&k nema vliv na kvalitu osvojeni si jazyka. Stefanik (2000, s. 50) je presvédéen, Ze
neni dulezity vék, ale prostiedi a potieby jedince. Dit¢ se vétSinou uci jazyk
Vv pfirozeném prostiedi, ve Skolce, na détském hfisti. Dospéli se vétSinou uci jazyk ve
Skole nebo na kurzu. J4 souhlasim s nazorem, ze v€k hraje urcitou roli, ale neni

nejdilezitéj$im faktorem, dilezita je motivace, prostiedi, trpélivost a pevna vile.

6.1 Vyvoj feci bilingvniho jedince

Mnoho autort se shoduje v ndzoru, Ze vyvoj feci bilingvniho jedince odpovidd vyvoji
feci jednojazy¢ného ditéte. Rodice uvadeji, ze bilingvni déti zacinaji pozde€ji mluvit, ale
vyzkumy to nepotvrdily.

Bilingvni jedinec pfijima dva jazyky totozné a ve shodném potadi, jako monolingvni
jedinec prijima jeden jazyk, rozdil je v tom, Ze bilingvni jedinec musi zvladnout odlisit

jazyky od sebe. (Harding-Esch a Riley, 2008, s. 79)

Nemluviiata se uc¢i oba jazyky soucasn¢, dostupné vyzkumy dokladaji, ze tento zptisob
osvojovani je nejobvyklejsi a velice UspéSny. Bilingvni déti zacinaji komunikovat
nepatrné pozdéji neZ monolingvni déti, ale pofdd jsou v normé, kterd se pouziva u
jednojazyEnych déti. Dité se lehce nauc¢i mluvit ve dvou a vice jazycich, ale kdyz jazyk
nebude aktivné pouzivat, rychle jej zapomene (Harding-Esch a Riley, 2008, s. 62).
Harding-Esch a Riley (2008, s. 60 - 64) rozdé¢luji vékové kategorie vzniku bilingvismu
nasledné: nemluvné — simultanni osvojovani jazykl, dit¢ — sukcesivni osvojovani
jazykd, adolescentni — pozdni — jazyk je pfijiman az po puberté, dospély — jedinec si

jazyk osvojuje az po dvacatém roce zivota.

L. Sulova a L. Bartanusz (2010, s. 201) déli bilingvismus na &asny, ktery trva piiblizng
do &tyf let a pozdni. Z hlediska jazykového vyvoje rozliduji Sulovéa a Bartanusz (2010,
s. 201-202) dle teorie G. Saunderse (1982) nasledujici tii stadia:
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1. Od objeveni fecovych aktivit asi do dvou let. Do roku a pul dit¢ pouziva
v komunikaci hlavné izolovana slova a do dvou let dit¢ komunikuje pomoci
dvouslovnych vét. Dité ma omezenou slovni zasobu, dokaze slovo vyslovit
V jednom jazyce, ale neni schopno najit nahradni slovo ve druhém jazyce —

indeterminované kodovani.

2. Od dvou let. Probiha rozsifovani aktivni slovni zésoby v obou jazycich. Dité
zacina pouzivat jazyk podle toho, s kym komunikuje. I nadale pojmenovava véci
v obou jazycich a tvoii véty, které obsahuji slova v obou jazycich. Dité si za¢ina
uvédomovat existenci dvou ruznych jazykd, ale neni schopno rozlisit

komunika¢niho partnera

3. Dité je schopno rozlisit jazyk jak slovné, tak gramaticky. V tomto obdobi zélezi
na mnoha faktorech, pfedev§im na osobnosti ditéte, prostiedi, dobé pusobeni
jazyka apod. V ptipadé pouzivani Grammontova pravidla je pro dit¢ oddélovani
jazykl méné¢ slozité.

Mnoho rodi¢li se obavd, ze vyvoj fe¢i ditéte bude bilingvni vychovou negativné
ovlivnén. Nejvice obav vychazi z pfedsudkii o bilingvismu. Obavaji se, aby dité
nezacalo koktat, aby se bylo schopno naucit alespon jeden jazyk potadné, aby bylo
schopno jazyky oddélovat, jak bude probihat $kolni dochazka apod. Provedené
vyzkumy tyto obavy vyvraceji. Dilezité je, aby si rodi¢e dobfe promysleli, jakou
metodu vychovy zvoli a dodrZovali jednotny postup. Jestlize rodi¢e jednotny postup
nedodrzuji, vystavuji své dit¢ uzkostnym stavim, které¢ mu Skodi. Velky vyznam ma 1
pozorovani ditéte, konkrétné jak existenci dvou jazyki dité pfijimé. Souvisi s tim 1
sociokulturni a ekonomické prostiedi, ve kterém se bilingvismus vyviji (Sulova a

Bartunusz, 2010, s. 203).

Ve své praci budu zkoumat osvojovani feci v obdobi détského bilingvismu ve véku od
tii do Sesti let véku ditéte. Mnoho autorti se shoduje na tom, Ze tento vék je idedlni pro
zaCatek vyuky druhého jazyka. V tomto veku dit€¢ chape odlisnost jazykd. Ma-li dité
vhodné podminky, rozviji se celkem rychle slovni zésoba, dité¢ zacina chapat gramatiku
a zlepSuje se vyslovnost. U ditéte v predskolnim veéku se rozviji pfepinaci technika a

dit€ zacina ovladat oba jazyky bez nevhodného piizvuku.
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7. ADAPTACE DITETE NA MATERSKOU SKOLU

Vstup do mateiské skoly pfinasi pro dité i rodice velké zmény. Dité se musi odloucit od
rodict na delsi dobu, musi najit svou totoznost a vybudovat nové vztahy s vrstevniky.
Dité¢ zacina travit ¢as v organizované skupin¢ v postaveni zéka. V této kapitole se budu
snazit najit odpovéd’ na otazky, kdy je dit€¢ zralé pro vstup do matetské skoly, co

ovliviiuje prubéh adaptace a kdy je adaptace ukoncena.

7.1 Zralost ditéte pro vstup do MS

Zralost Skoldkii dnes fesi snad uplné kazdy, o zralosti déti nastupujicich do Skolky se
bohuzel moc nemluvi. Rodice se snazi dit¢ umistit do preplnénych Skolek a domnivaji
se, ze mateiska Skolka neni velkou zménou v Zivoté ditéte. Faktem je, Ze ne kazdé dité
zvladne tuto zménu bez obtizi. Nastup do cizojazy¢né matetské Skoly zatéz jesté
umocnuje. V tomto piipadé se mnohdy déti poprvé setkdvaji s vrstevniky jiné
narodnosti. Psychologové upozoriuji, ze pred¢asné umisténi do mateiské skolky miize
ditéti zpisobit negativni problémy na cely Zivot. Urcit, zda je dité pro vstup do matefské
Skoly pfipraveno nebo ne, je velice slozité a individualni. Odbornici zastavaji nazor, ze
do matetské Skolky by se mély umist'ovat déti starsi tii let. Mladsi déti by mély travit
¢as v okruhu nejblizSich osob, nebot’” jsou v tomto véku hodné fixovany na matku a

domov.

Matéjcek (2005, s 133) je presvédeny, Ze dit¢ mladsi tii let jeSt€ neni pfipravené na
umistnéni do mateiské Skoly. Uvadi, Ze télesny a psychicky organismus ditéte k takove
zatézi jest¢ nedozral. Diive byl meznikem pro nastup do mateiské Skoly télesny a
dusevni vyvoj. Zda je dité pfipraveno pro vstup do matetské Skoly lze hodnotit také

podle toho, zda matefskou Skolu nav§tévovat chee a zda spliiuje jasné podminky.

Z pohledu ucitelek v matetské skole je dulezité, aby dité zvladalo hygienu a odlouceni
od rodiny. Také by uvitaly, kdyby dité bylo samostatné v chozeni na toaletu a dokazalo
se oblékat a svlékat. Tvrzeni ulitelek, ze dite starsi ti let 1épe zvladéa zatéz spojenou se

vstupem do mateiské Skolky nez dit€¢ mladsi, dokresluje jiz zminéné nazory odbornik.
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7.2 Co ovliviiuje adaptaci na matei'skou Skolu?

Jak je dité ptipravené pro vstup do matetské Skoly z prostiedi domova, je velice dilezité
pro prubéh adaptace na matefskou Skolu. Velkou roli hraje 1 osobnost a temperament
ditéte. Proto by m¢li rodice i ucitelé respektovat temperament ditéte a v zadném piipadé

se nepokouset povahu ditéte ménit (Niesel a Griebel, 2005, s. 15).

Temperament mizeme popsat jako zdédény zaklad osobnosti, plisobici na to, jak se
Clovék dokéaze ptizplsobit ménicim se zivotnim obdobim. Z malé casti muizeme
temperament ovlivilovat ucenim. V pribéhu Zivotnich obdobi se muze menit.

(Vagnerova, 2004, s. 225)

Blatny (2010, s. 26) ve své praci uvadi rozdéleni podle Thomase a Cheesové, ktefi pii
svém vyzkumu definovali devét temperamentovych kategorii, které hraji svou roli ve

schopnosti ditéte adaptovat se v novém prostiedi. Jedna se o tyto kategorie:

. uroven aktivity,
. pravidelnost biologickych funkci,
. pozitivni nebo negativni reakce na nové situace, osoby a pozadavky,

. snadné nebo obtizna adaptability na zménu,

1

2

3

4

5. podnétovy prah,
6. kvalita prevazujici nalady,
7. intenzita exprese nalady,
8. odklonitelnost pozornosti
9

. délka jejiho rozpéti a stupeni vytrvalosti.

Na zaklad¢ zminénych kategorii autofi popsali tfi temperamentové typy, kterymi jsou
snadny temperament, obtiZzny temperament a pomalu se rozehfivajici temperament.
Takovéto rozdéleni vSak vyvolava pocit hodnoticiho aspektu celého rozdéleni (Blatny,

2010 s. 26).

1. Snadny temperament — dité je vyrovnané, nevykazuje kolisavé nalady. Jako
kojenec se rychle pfizplisobilo rytmu bdéni, spanu, krmeni. Pfi zménach se
rychle ptizptsobuje. Je-1i dit€ rozladéné, projevuje se spise klidn€. Nové véci 1
osoby pfijima vétSinou pozitivng.

2. Pomalu se rozehfivajici temperament — dité je vétSinou zdrZenlivé. Na zmény si
zvyka déle. V piipadé¢ netspéchu reaguje klidné. Tyto déti jsou nesmélé,
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ostychavé. Skupinu tvoii jedna az dvé desetiny déti.

3. Obtizny temperament - dit¢ méa cCasto Spatnou naladu. Je Cinorodé, vitélni,

nepozorné. Reaguje vybusn¢, Casto place.
Ttetina déti nepatii do Zadné skupiny.

Problémy s adaptaci na matetskou Skolu by mohly mit déti s obtiznym a pomalu se
rozehfivajicim temperamentem. Tyto déti potiebuji na adaptaci delsi dobu, dit¢ muze
vyvolavat nepratelsky dojem, mize byt Gzkostné, ostychavé, samotarské, pomalé ale 1

agresivni. Pro tyto déti mize byt obtizné, ziskat si pfatele a své misto v kolektivu.

Také nemtizeme opomenout vliv rodinného prostiedi na adaptaci ditéte, nebot’ rodinné
prostfedi ma také vyznamny vliv na osobnost ditéte. Dité travi v rodinném prostiedi
mnoho Casu a pfebird postoje a chovani svych rodica, které maji vliv na vytvareni
osobnosti ditéte. Zptusob vychovy ovliviiuje, jak dité bude pfistupovat k zivotu a zda se

bude psychicky i fyzicky spravné vyvijet.

Kraus (2008, s. 74) uvadi, Ze na pocatku Zivota ditéte ptevladaji vrozené rysy. Pozdéji

jednani jedince ovlivituje vychova a prostedi, ve kterém vyrustal.

Je jasné, ze dit¢ vyrustajici v neuspokojivém prostiedi, mize trpét v emocni oblasti.
Jsem piesvédCend, ze nejvhodnéjsi je vyrovnana rodina, kde na dité pisobi vyvazené
citové vztahy mezi vSemi Cleny, takové dité se urcité adaptuje na zmény rychleji a bez

vétsich problému

Matgjcek (1992, s. 62 -63) uvadi 6 typa vychovy:

- Zavrhujici — napftiklad dité neplanované, postizené. Takové dité¢ je mnohdy
trestané, utlacované.

- Zanedbavajici — o déti nepecuji, ty chodi napiiklad za Skolu, mivaji horsi
prospéch.

- Rozmazlujici — rodice dité rozmazluji, snazi se mu odstranit v§echny obtiZe.

- Uzkostna — rodie dité piili§ ochrafuji, dité nema dostatujici prostor pro
samostatnost.

- Perfekcionalismus — rodice dité pretézuji.

- Protek¢ni vychova — plni ukoly za dité, zaleZi jim na hodnotach.
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Jako dal$i uvedu rozdéleni na autoritativni styl a demokraticky styl (Dinkmeyer a
McKay, 1996, s. 43):
- autoritativni styl — rodi¢e vychovavaji vlivem piikazi a neberou pfili§
ohledi na dité¢;
- demokraticky styl — ditéti se dostdva respektu, je podporovano, stava se

partnerem.

Dité, které vychovame demokratickou vychovou, byva samostatné, sebevédomé,

respektuje druhé, nepodléha problémum, ale snazi se je fesit.

Rodice a vychovatelé by si méli uvédomit, ze ukolem vychovy je vychovat stastné dité,
pripravené zit ve spolecnosti. Proto by si méli zvolit takovy styl vychovy, ktery bude
tolerovat potieby ditéte, ale samoziejmé 1 kladst umérné naroky na dité. Odménou jim
pak bude sebevédomé, svédomité, veselé dité, které se umi vyrovnavat s problémy a

hledat jejich feSeni.

Pribeh adaptace zavisi i na osobnosti ulitelky, ktera ma za kol vybudovat piihodné
podminky a ptfijemné prostiedi pro pedagogickou praci. Méla by k ditéti pfistupovat
S ptihlédnutim k v€ku, individualité a jeho potfebam. Respekt, demokraticky styl a
efektivni komunikace by meéli byt samoziejmosti. Podle Mertina a Gillernové by
ucitelka méla umét akceptovat dité€ i rodice, byt empaticka, naslouchat ditéti, orientovat
se na konkrétni okolnosti, rozeznavat prozitek a pocit od tvah, pochopit neverbalni
vyjadieni ditéte, respektovat jiny nazor, umét ocenit, zvladat konflikty déti 1 s rodici,
brat na védomi a umoznovat zpétnou vazbu (Mertin a Gillernova, 2010, s. 30-34).
Ucitelka by méla byt zptsobilym privodcem jak pro dité, tak pro rodice. V pribéhu

adaptace je velice dileZzita spoluprace mezi rodici, détmi a ucitelkou.

7.3 Faze adaptace

Nezanedbatelnou roli v adaptacnim procesu hraje i postoj rodi¢t k matefské Skole.
Rodi¢e mohou mit obavy, které jsou ovlivnény nepiijemnymi vzpominkami z dob, kdy
sami navstévovali matetskou Skolu. Dobrd komunikace mezi rodici a Skolkou je velice
dilezita pro navazani pozitivniho vztahu. Ze strany ucitelky by mély byt poskytovany
informace zejména pozitivni, tim ujisti rodice o kladném vztahu k ditéti. (Svobodova,

2010, s. 64)
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Adaptace probiha ve fazich, které Haefele a Wolf-Filsinger (1993, s. 21) rozdélily do

Ctyt obdobi podle chovani déti v rodinném prostiedi a v matef'ské Skole.

1. Orienta¢ni obdobi — prvni dny: dité pfijima nové poznatky, je zaneprazdnéno, a
proto nema cas na kontakt s vrstevniky. Doma se dité jevi jako uzaviené a nema

chut’ si hrat s prateli. Relaxuje.

2. Prosazovaci krize — prvni tydny: doma se dité jevi jako nespokojené, mize to
byt odezva na spory ve Skolce. Dit¢ musi tyto nepiiznivé zazitky vstiebat. Je to
obdobi krizové. Niesel a Griebel (2005, s. 53) nazyvaji toto obdobi jako snahu o
zaClenéni. Popisuji, ze dit€¢ si v matefské Skole vyhledava prvni kontakty,
pfestoze si zatim nehraje s vrstevniky, ale hraji si pouze vedle sebe. Dité se snazi

zaujmout, byt oblibené.

3. Zvlastni opatfeni a uklidnéni: fize uvolnéni, kdy si dité zvykd na organizaci
pobytu v matefské Skole a vytvafi si spoleCenské postaveni. Doma se déti jevi

jako vycerpané, vysilené.

4. Uklidnéni, vyrovnani — po mésici: nyni je adaptace ditéte na matefskou Skolu
témeét ukoncend. V nékterych pfipadech je dit¢ doma i nadale unavené a

vycerpané. (Haefele a Wolf-Filsinger, 1993, s. 21)
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nich miZeme pozorovat pfiznaky kulturniho Soku, které se projevuji strachem,
zmatenim, dezorientaci, depresi, pocitem ztraty ptatel, psychosomatickymi problémy,
vzdorem, agresi nebo regresi ve vyvoji. NejCastéjSim problémem u déti, které navstévuji
Skolku v cizi zemi, je neznalost jazyka, kdy dit¢ nerozumi ostatnim détem a cizi

prostfedi se mu jevi jako ohrozujici (Mertin a Gillernova, 2010, s. 208).

Aby dité zvladlo odlouceni od rodiny co nejlépe, melo by obcas travit as u jinych osob
bez pfitomnosti rodi¢ti. Mélo by byt zvyklé na jiné déti podobného véku, mélo by mit
moznost pozorovat souziti v riiznych rodinach. Dit¢ by meélo zvladnout hygienu,

oblékani. (Jefabkova, 1993, s. 184)

7.4 Kdy je adaptace na mateiskou $kolu ukoncena?

Adaptace je ukoncena, kdyz se dit€ ucastni skupinového déni, mé kamarady a dokaze si

s nimi hrat a dohodnout se. Adaptované dité navstévuje matetskou Skolu rado, dokaze
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komunikovat s ucitelkou, citi se dobie, neboji se pronést sva prani a pozadavky, dokaze
akceptovat pravidla a organizaci dne, nema problém s odlouceni od rodiny, nema strach

oslovit personal a u€itelku. Zna jména ucitelky a déti. (Niesel a Griebel, 2005 s. 43 - 44)
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II. PRAKTICKA CAST

1. CILE A METODY VYZKUMU

Soucasny zptisob zivota se vyznacuje velkym pohybem obyvatelstva. To vede k tomu,
ze v mateiskych Skolach se vyskytuje stale vice déti — migranti, které neovladaji dany
jazyk. Nastupem do matei'ské Skoly vznikéd ditéti nutnost zvladnout jazyk dané zemé,
aby se mohlo dorozumivat se svymi vrstevniky. Musime si uvédomit, ze zaclenéni

téchto déti — migrantti mize byt doprovazena problémy.

Praktickd ¢ast by méla doplnit teoretickou ¢ast mé bakalarské prace. Zvolila jsem si
metodu pfipadové studie, kterda se tyka péti déti. Informace jsem ziskavala
prostfednictvim rozhovoril s rodi¢i a ucitelkami bilingvnich déti a pozorovanim téchto
déti v matetské Skole. V této ¢asti se pokusim zjistit, jak probih4 adaptace a osvojovani

ciziho jazyka bilingvnich déti v prostiedi mateifské Skoly

Vyzkumny problém: Jaké nejcastéjsi problémy doprovazeji adaptaci bilingvniho ditéte

a jak probiha jazykovy vyvoj?
Vyzkumné otazky:
e Jak probiha zvladnuti jazyka?
e Jaké jsou nejcastéjsi problémy, které adaptaci déti doprovazi?

e Jak by mél pedagog postupovat, aby adaptace a zvladnuti jazyka probéchla

pfirozené co nejrychleji a co nejSetrnéji?

Setfeni bude probihat formou kvalitativniho vyzkumu. Jak uvadi Svaficek a Sedova
(2007, s. 17), je to proces zkoumani problému ve znamém prostiedi, cilem je vytvofit si
souhrnny obraz téchto jevii. Vyzkumnik by mél pomoci mnoha postupti a technik

rozeznat, jak jedinci rozumi, prozivaji a vytvareji socialni skute¢nost.

Pro ziskdni informaci jsem zvolila polostrukturovany rozhovor srodici déti a
s u¢itelkami MS, piipravila jsem si osnovu a soubor témat. Otazky jsem vytvoiila
oteviené, aby vznikl prostor pro odpovéd. Zajimalo mé&, jak probihaly prvni dny
Vv mateiské Skolce, jak dit¢ reagovalo na ostatni déti a na pani ucitelku, jak se dité
zaclefiovalo mezi ostatni, jak probihala adaptace a jakymi problémy byla doprovazena,

jak postupuje ucitelka pii adaptaci a zvladnuti jazyka ditéte, jak dité zvlada jazyk, jaké
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byly nejcastéjsi obavy rodicli spojené s nastupem do mateiské Skoly.

V odborné literatufe se uvadi, ze rozhovor je vhodné doplnit metodou pozorovani, ¢imz

mozeme ziskat uceleny pohled na danou situaci. (Svatiek a Sed’ové, 2007, s. 158)

I j& jsem zvolila jako dal$i metodu k ziskani informaci metodu pozorovani. Pozorovani
probihalo po dobu jednoho roku v prostiedi matetské Skoly. V tomto piipadé délka
pozorovani hraje dulezitou roli. Déti jsem po dobu jednoho roku navstévovala
Vv matetské Skole pii dopoledni Cinnosti piiblizné na ¢tyfi hodiny. Frekvence navstév
byla jednou béhem dvou mésicii. Zajimalo m¢, jak probihd adaptace ditéte a jaké
problémy ji doprovazeji, ndlada a chovani ditéte, zaClefiovani ditéte mezi vrstevniky,
osvojovani jazyka. Zmény a prubéh jsem si zaznamendvala a pouzila ke zpracovani

ptipadovych studii.

2. VYZKUMNY VZOREK

Jedna se o vybranou skupinu bilingvnich déti od 3 do 6 let, které ziji v rodiné
jednojazy¢né (Ceské), ale jazyk rodiny se neshoduje s jazykem uzivanym ve spolec¢nosti

(némeckym jazykem).
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3. PRIPADOVE STUDIE

3.1 Robin

Vek: 6 let

Pohlavi: muz

Matetsky jazyk: CeStina

Prvni setkani s cizim jazykem: 5 let
Matka: Ceska (matefsky jazyk — Gestina)
Otec: Cech (mateisky jazyk — ¢estina)

Robin pochézi z ¢esky mluvici rodiny. Robin je prvnim ditétem v rodin€, mladsi sestie
jsou 2 roky. Doma hovoii Cesky. Rodina se prestéhovala do Rakouska po rozvodu
rodi¢t. Otec ztistal v CR a matka s détmi se odstéhovala za praci a lepsi socialni situaci
do Rakouska. Matka v Rakousku zacala pracovat jako obsluha v hotelu. Otec, ktery
v Ceské republice pracuje jako projektant ve stavebni firmé, s celou situaci nesouhlasi a

snazi se déti vysoudit zp&t do Cech.

Robin navitévoval dva roky mateiskou $kolu uz v Ceské republice, kde byl adaptovan a
nem¢l Zadné problémy. Ve Skolce se mu velice libilo, mé&l v ni hodné¢ kamaradu, se
kterymi se stykal i mimo $kolu. Matka o Rakousku s Robinem mluvila, vypravéla mu o
horéach, o novém bydleni a novych kamaradech, takze se chlapec na st¢hovani a na nové
misto zacal velmi téSit. Po prest¢thovani Robinovo nadSeni n€kolik dnt vydrzelo, ale
pak se zacalo jeho chovani ménit. Robinovi se nelibilo, Ze si nemiiZe hrat s ostatnimi
détmi na hfisti, nebot’ jim nerozumél a déti nerozumély jemu a stranily se ho. Doma si
na to Robin stéZzoval matce, kterd mu slibila, Ze ve Skolce to bude jin€, Ze si tam s nim
déti budou hrat. Matka mu vysvétlila, Ze nékteré véci ve Skolce budou jiné, ale ujistila
ho, Ze se mu tam urcité bude libit. Robin na n¢jaky Cas opét zacal byt optimisticky a

vesely.

Po prvni navstéve se ale Robinliv optimismus vytratil, nebot’ mu ani ve Skolce nikdo
nerozum¢l a on s nikym nemohl mluvit. Chlapec zacal odmitat do materské Skolky
chodit. Neustale plakal a prosil matku, aby ho do Skolky uz nevodila. Matka se hocha
snazila uklidnit a fict mu, Ze se to brzy zlepsi. Chlapec uz ale matku nechtél poslouchat

a dozadoval se otce. Neustale se ptal, kdy za nim bude moci jet. Matka se chlapcovym
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chovanim velice trapila. Udélala by cokoli, aby Robinovi pomohla, ale zatim nic

nepomahalo.

Spolu s ucitelkou se snazily uplatnit strategii, ktera by Robinovi chozeni do Skolky
usnadnila. Ucitelka matce navrhla, aby si Robin do skolky piinesl néco, co mu
pfipomind domov a co ho uklidituje. Robin si zvolil maly model rakety, ktery mu
daroval otec. Intenzita place se trochu snizila, ale chlapec byl nadale smutny a
samotarsky. Hral si co nejdale od ostatnich déti a na nikoho ve Skolce nechtél mluvit.
Chlapec trpél separacni uzkosti. Casto se v noci probouzel s platem a upénlivé se
dozadoval navratu domii do Ceské republiky. Viechno doprovazely somatické

problémy.

Kdyz jsem se po tfech mésicich piijela podivat, byla jsem v Soku. Nejprve jsem ani
nemohla uvéfit, ze se jednd o stejného chlapce. Protoze jsem ho znala uz pted odjezdem
do Rakouska jako temperamentniho chlapce, ktery mél zdjem témét o vsSe, byla jsem
velice prekvapend, co s jeho osobnosti ptijezd do Rakouska ud¢lal. Robin piisobil témér
nepiatelskym dojmem, byl pasivni a vétSinou mél Spatnou naladu. Odmital se zapojit do
jakychkoli aktivit a her. Vzhledem ke svému véku si pln€ uvédomoval, jak moc se

Skolka a prostiedi 1isi od toho, co zna.

Stejné projevy chovani u Robina pokracovaly béhem ¢tvrtého a patého mésice pobytu
ve Skolce. Chlapec si sice uvédomoval nutnost naucit se cizi jazyk, nemél ale viibec
Zadnou motivaci k tomu, aby na zlepSeni svych znalosti pracoval. Robin se stahl sam do
sebe i v prostfedi domova. S matkou nechtél pfili§ komunikovat, jen si hral se sestrou,
kterd na nové prostfedi reagovala velmi dobfe. Matka se obavala, Ze Robin nebude
schopen udé€lat prvni krok na cesté za adaptaci a uceni se jazyka, a zacala uvazovat o

navratu do Ceské republiky.

Asi po pill roce se situace trochu zlepsila. Chlapec zacal projevovat zajem o druhé déti a
jejich hru. Nejprve ostatni jen pozoroval, potom si své hracky presunul do jejich
blizkosti a nasledn¢ se zac¢al zapojovat do her, kterym rozumél a které znal. Pokud §lo o
komunikaci s détmi, zacal se s nimi pomalu dorozumivat pomoci gest a posunkti. Robin
uz se nekolikrat obratil i na ucitelku a Zadal ji ¢esky o pomoc s problémem, ktery

neumél sam vytesit.

Od osmého meésice vSe zaCalo vypadat jesté slibnéji. Robin sice stdle komunikoval

s okolim pouze pomoci gest Ci ¢eskych slov, ale zacal chépat jednoduché pokyny jako
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napiiklad najist, obléct, hlad, Zizen. V prub¢hu dalSich nékolika mésicii si chlapec
roz§ifil mnozstvi vyrazi a slovnich spojeni, kterym rozumél, ale stale odmital sam
Vv némeckém jazyce komunikovat. Diivéjsi touha hrat si s ostatnimi détmi zacala opét
ochabovat a chlapec se vratil k upifednostitovani hry o samoté. Déti Robina akceptuji,

ale berou ho jako cizince. Jeho spole¢nost nevyhledavaji.

Mateiskou Skolu v Rakousku navstévuje Robin uz skoro rok. Adaptace na matefskou
Skolu probihala velice dlouho a je tézké fict, zda byla ukoncena. Chlapec zatim zvlada

nékteré oblasti:

- Robin si zvykl na celodenni rezim a organizaci Skolky;

- Robin respektuje pravidla stanovena ucitelkou.

Zménu prostfedi chlapec velice $patné nesl a jesté dnes si pieje vratit se zpdt do Ceské
republiky, kde détem rozumi a ma ptatele. Domnivam se, Ze tuto skute¢nost umoctuje
fakt, Ze otec Robina ovliviiuje a odrazuje ho od uceni se jazyka a Rakousko mu popisuje

jako nepratelské.

Ve vyvoji feci zatim nedoslo ke zméné, chlapec se dorozumiva gesty. Z mého pohledu
je Robin ve Skolce velice uzavieny a kolektivu se spiSe strani. Robin nema vnitini
potfebu ucit se cizi jazyk a to celou situaci ztézuje. Po roce je schopen rozumeét
zakladnim pokyntim (obléct, najist, hygiena, piti, sednout, jdeme na prochazku...), sdm

vV némeckém jazyce nekomunikuje.

29



3.2 Karin

Vek: 4 roky

Pohlavi: Zzena

Matetsky jazyk:

Prvni setkani s cizim jazykem 2,5 roku
Matka: Ceska (matefsky jazyk — Gestina)
Otec: Cech (mateisky jazyk — ¢estina)

Karin pochézi z ¢esky mluvici rodiny a do kontaktu s némeckym jazykem se poprvé
dostala v 2,5 letech, kdy se rodina ptestéhovala do Rakouska. Rodi¢e sebou Karin
bravali na ndkupy a vychazky, pfi nichz se Casto setkavali s némecky mluvicimi prateli.
Oba rodice se prest¢hovali do Rakouska za praci, matka pracuje jako sekretarka a otec
je femeslnik. Ackoli matka i otec ovladaji némecky jazyk, pf¥i komunikaci s Karin
pouzivaji ceStinu, nebot’ v némeckém jazyce nemluvi vzdy gramaticky bezchybné, a
proto pii dorozumivani s Karin némecky jazyk nechtéji pouzivat, aby od nich

nepievzala Spatna gramaticka spojeni, kterd by se poté musela pracn¢ odnaucovat.

Z rozhovoru s rodi¢i jsem se dozvédéla nekolik informaci o tom, jaké byly Karininy
prvni dny a tydny ve Skolce. Prvni tydny byly pro hol¢icku velice obtizné. Oba rodice
byli hned ze zacatku praci velice vytizeni, museli pracovat cely den a neméli tedy
moznost vyzvednout Karin z MS diive. Karin si proto nemohla na $kolku postupné
zvykat, naptiklad pfijit jen na dopoledne, ale od zacatku travila ve Skolce minimalné 8

hodin denné.

Diky rozhovoru s ucitelkami se mi podafilo zjistit, jak Karin na Skolku ze zacatku
reagovala. Nastup do MS byl pro Karin velmi naroény. Kazdé rano ji do $kolky rodice
ptivedli, rozloucili se a museli odejit do prace. Dochdzka do mateiské Skolky byla
Karinina prvni zkuSenost s celodennim odlou¢enim od rodi¢l. Predtim byla zvykla na
to, Ze s rodi¢i nebo jinymi ¢leny rodiny travila vétSinu ¢asu. Nyni byla odkdzana sama
na sebe v cizim prostfedi a bez moznosti rozumét svému okoli. Neni tedy divu, Ze prvni
mésic dité¢ plakalo, bylo zmatené a na pokyny pani ulitelky nereagovalo, nebot
nerozumélo jazyku a nevédélo tudiz, co se od néj ocekava. Ve druhém mésici Karin
stale jesté plakala, ale intenzita projevl se zmenSila. PrestoZe stile jeSt¢ nerozuméla
tomu, co ji ostatni fikaji, pomalu si zacala zvykat na pravidelny rezim — védéla, kdy je

¢as na svacinu, kdy se pujde ven, kdy si mize jit hrat. V prub¢hu tfetiho mésice se

30



Karin postupné uklidnila natolik, ze ptestala plakat. Pfestoze zatim stile détem
nerozuméla, zacala se pomalu zapojovat do kolektivu. Prestala si brat hracky do rohu
mistnosti a hrat si v soukromi, nyni si jiz hracky nepfesouva, ale hraje si vedle ostatnich
a ob¢as i snimi. V prvnich n¢kolika mésicich Karin doma o $kolce nemluvila.
Z celodenniho pobytu ve Skolce byvala velice unavena a po navratu domu chodila brzy
spat. RodicCe se v této fazi obavali toho, jak Karin novou situaci zvladne. Starosti jim
délalo 1 to, jak budou na Karin reagovat ostatni déti ve Skolce, nebyli si jisti, zda ji déti
mezi sebe pfijmou a zda si z ni nebudou d¢€lat legraci. Ucitelka pro Karin vypracovala
individualni vzdélavaci plan (IVP), ktery rodi¢im piesné vysvétlila, a s rodi¢i probrala,

vysvétlila jim jak je dilezité jejich vzajemna spoluprace a jak by méla probihat.

Ve ¢tvrtém a patém mésici se Karin pomalu zapojovala do hry s ostatnimi détmi Castéji.
Nerozuméla jim pii komunikaci, ale z gest a posunkli zacala chapat, co se od ni
ocekava. Vsimala jsem si, ze Karin pozorovala ostatni déti, poslouchala, co fikaji a
snazila se rty kopirovat, co slySela. Jazykova bariéra zatim stale branila tomu, aby se
Karin plné zapojila do her a aktivit déti, ale to ji neodrazovalo. Sama se aktivné snazila,
aby ji déti vzaly mezi sebe, piestoze na né¢ mluvila ¢esky, pomoci gest a mimiky se
S ostatnimi détmi pomalu zacinala sblizovat. Domu ze skolky se Karin vracela méné

unavena a obc¢as uz rodicim vypravéla o tom, co ve skolce délala.

Bé&hem mé dalsi navstévy jsem mohla pozorovat, Ze Karin zacala rozumét jednoduchym
pokyniim ucitelky jako naptiklad obléknout se, jist, pit. Nyni uz navstévovala Skolku
Sest mésicu a jeji pokrok byl velice patrny. Na pani ucitelku mluvila Karin zatim stale
Vv Ceském jazyce, ale bylo znat, Ze si k pedagogovi pomalu budovala vztah divéry. Vzdy
se na pani ucitelku obratila, kdyZ si nebyla jista, co se dé&je, nebo kdyz méla konflikt
s jinymi ditétem. Pfistup déti ke Karin se rovnéZ postupné zacal ménit, nebot’ ji déti
zacaly respektovat a brat ji mezi sebe jako rovnocenného partnera. Pii jejich vzajemné
komunikaci mluvila Karin na ostatni déti Cesky a oni na ni némecky, ale bylo vidét, ze
si jiz navzajem lépe rozumi, nejen diky doprovodnym gestiim, ale 1 pomoci intonace a
tonu hlasu. Rodice v této dobé zvazovali, zda by Karin pomohlo doucovani némciny
formou kurzu, ale nakonec se rozhodli, Ze bude lepSi nechat v§emu volny prabé&h.
Domnivali se, ze prostfedi matetské Skoly a kazdodenni kontakt s détmi bude pro Karin

piirozengj$i a rychlejsi cestou, jak se jazyk naucit.

V dalsich dvou mésicich jsem si vSimla, ze Karinina cesta za uplnou adaptaci Gspésné

pokracuje. Stale Iépe se sZivala s organizaci matetské Skolky a zvykala si na kazdodenni
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rezim. Karin si naSla prvni kamarady, se kterymi si Castéji hrala a rada s nimi
komunikovala. Vymysleli si spolu rizné hry a aktivity. Komunikace zatim stale
probihala spiSe pomoci obrazkl, gest a posunku. UCcitelka se v této fazi rozhodla
podpoftit Karinin progres uceni jazyka tim, ze s ni pouzivala sadu obrazka zobrazujicich
kazdodenni pfedméty a situace. Karin si vybrala obrazek odpovidajici tomu, co zrovna
chtéla de€lat, co potfebovala, a ucitelka ji vzdy fekla némeckou vétu vyjadiujici to, co
obrazek znamena. Nasledné Karin podala nebo pomohla s tim, o co si Karin pomoci

obrazku rekla.

V desatém meésici dochdzky do Skolky zaznamenal Karinin jazykovy vyvoj vyrazny
pokrok, protoze uz zacCala uzivat prvni slova v némeckém jazyce. Zatim nedokazala
sestavit jednoduché véty, ale pouzivala zékladni slovicka jako hlad, Zizen, hrat si,
ovoce, zima apod. V dalSich mésicich se slovni zasoba Karin rozsitila o nova slovicka.
Progrese ve slovni zasobé se odrazila i v usnadnéni vzajemné komunikace s okolim,
Karin ucitelkam i détem Iépe rozuméla a oni naopak diive pochopili, co potiebovala. Ze
Skolky domt se Karin vracela veseld a usmévavd. Doma rodi¢im povidala o v§em, co
ve §kolce délala, a o svych kamaradech i ostatnich détech. Casto také mluvila o pani

ulitelce a 0 vSem, co se s ni uci.

V cilech své prace jsem si stanovila, Ze pozorovani déti a jejich adaptace bude probihat
po dobu jednoho roku. Pfi mé posledni navstéveé jsem mohla pozorovat, do jaké miry se
Karin dokazala adaptovat na Skolku a osvojit si némecky jazyk. Pokud jde o jeji
adaptaci, fekla bych, Ze se Karin adaptovala velice dobie. V teoretické Casti jsem
uvedla, jakymi znaky se podle Niesela a Griebla (2005, s. 14-15) projevuje ukoncena
adaptace ditéte na mateifskou Skolu. V souladu s jejich popisem bych fekla, ze se Karin

adaptovala velmi dobtfe. Mij ndzor podporuji tyto znaky:

- Karin se aktivn¢ Gcastni her a aktivit;

- Karin ma vlastni kamarady, se kterymi ve Skolce travi Cas;

- Karin se do Skolky t&si a citi se v ni dobfe;

- Karin se dorozumivé s ucitelkou, ma k ni divéru a obraci se na ni se svymi
pozadavky a problémy;

- Karin si zvykla na denni fad, ktery ve Skolce panuje, piijala pravidla Skolky a

dobfte zvlada odlouceni od rodiny.
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V otdzce jazykového vyvoje zatim u Karin nelze mluvit o jeho ukonceni. Pouziva uz
nékterd némecka slovicka, ale jinak u ni stale prevazuje komunikace v ¢eském jazyce.
Obcas uz vlozi do véty jednoducha némecka slovicka. Rodice jsou s pfistupem mateiské
Skoly velmi spokojeni. Pani ucitelka hodnoti Karinin progres velmi dobie. Pochvaluje
si, ze rodice jsou velmi zodpovédni, dobie spolupracuji a nésleduji IVP. Jelikoz se
Karin ve skolce 1ibi a rada si hraje s dalSimi détmi, je siln€¢ motivovana se jazyk naucit,

aby se mohla do aktivit a her zapojit vice.
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3.3 Lukas

Vek: 6 let

Pohlavi: muz

Matetsky jazyk: ¢estina

Prvni setkdni s cizim jazykem: 4,5 roku

Matka: Ceska (matefsky jazyk — Gestina)

Otec: Cech (se synem uz neni dlouhou dobu v kontaktu)

Lukas$ pochazi z ¢esky mluvici rodiny. LukaSova matka si nasla piitele v Rakousku, a
proto se odstéhovala za nim do Rakouska, kde si naSla na Castecny tivazek praci jako
servirka. Jeji pritel pracuje v bance. Matka ovlada némecky jazyk velmi dobte a Lukas
pfichazi do styku snémcinou doma denné, nebot matka s pfitelem ji uziva ke

kaZzdodenni komunikaci. OvSem matka sama s LukaSem mluvi v ¢eském jazyce.

Na navstévu mateiské Skoly v Rakousku byl Lukas hned od zacéatku ptfipravovan. Matka
si snim o vSem povidala a diky spolupraci se Skolkou ji mohl Luka$ nékolikrat
predbézné navstivit, aby se rozhlédl kolem a seznamil se s prostiedim. Béhem navstév
jej matka vzdy doprovazela, Luka$ néjakou dobu zistal v jeji blizkosti a jen se
rozhliZel. Uc¢itelka si s nim zacala povidat a matka mu tlumocila, na co se ho pta. Timto
zpusobem se pedagog dozveédel, co ma Lukas rad a co ho bavi. Pot¢ mu pani ucitelka
navrhla, zda s ni nechce jit a hrat si nebo si kreslit. Lukas poslechl, ale i béhem hry mu
o¢i neustale utikaly k mistu, kde stdla matka. Nepfetrzité se ujiStoval, Ze je v mistnosti
s nim. Tyto testovaci navstévy vétsinou netrvaly déle neZ hodinu. Dal§im krokem byla
navstéva, béhem niz matka opustila na néjakou dobu tfidu. Luka$§ si nejprve jejiho
odchodu nev§imnul a pokracoval v kresleni, ale po deseti minutdch zjistil, Ze matka
odesla a zacal plakat a nedal se utiSit, dokud matka nepfiSla zpét do tiidy. Pred dalsi
navs§tévou LukaSovi matka vysvétlila, Ze ho ve Skolce necha samotného, ale bude to jen
na par hodin. Pfi tomto pobytu Lukas jen kratce plakal, kdyZz matka odesla, ale potom se
uklidni a hral si. Rodi¢e i ucitelka byli velmi potéSeni Lukasovym chovanim a
souhlasili, Ze je Cas zacit pravidelnou dochazku.

Ackoli byl Lukas na nastup do Skoly velmi dobfe pfipravovan, prvni mésic pii ptichodu
do skolky plakal a chvili mu trvalo, nez se uklidnil. Neustale se dozadoval maminky a

chtél, aby ho odvedla domi. Pani ucitelka se ho snaZila pfivést na jiné mysSlenky a

zapojit ho do aktivit, ale Luka$§ s ni odmital komunikovat a za né&jakou dobu se sdm
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rozptylil. Obcas plakaval i v pribéhu dne, kdyZ si vzpomnél na maminku, a n¢kdy mu
trvalo 1 hodinu nez se utisil. Ucitelka navrhla matce, aby si Luka$ s sebou do skolky
piinesl oblibenou hracku z domova nebo néjaky predmét, ktery ho uklidnuje. Lukas si
s sebou zacal do Skolky brat modry vlacek. Kdyz se po odchodu maminky rozplakal,
sednul si do rohu ttidy, hral si s vlackem a tim se uklidnil. Jakmile si jej matka pfiSla
odpoledne vyzvednout, rozb&hl se kni a pevné se ji chytil. Doma se o Skolce
nezminoval a neustdle se snazil byt v blizkosti matky. Na matc¢ina pftitele nemluvil, ale
poslouchal, co fika. LukaSova matka se obavala toho, jak chlapec novou situaci zvladne,
zda se nauci mluvit plynné alespon jednim jazykem. M¢la také strach z toho, aby se mu

neschopnosti komunikovat s ostatnimi nesnizilo sebevédomi a neztratil motivaci se ucit.

V priabehu tretiho a ¢tvrtého mésice se frekvence place snizila a celd situace se zlepsila,
ale pfiblizn€ po dobu piil roku byl Lukas$ pti pfichodu do skolky velmi roz¢arovan a
kazdé rano pfi louceni s matkou plakal. Po ptichodu do tfidy se vSak rychle upokojil a
plakat pfestal. Pfi prvnim pozorovani na mé¢ Luka$ piisobil dojmem nedivéfivého,
bazlivého a smutného chlapce. Prvni tfi mésice ve Skolce Luka$ s nikym
nekomunikoval a hral si o samoté. Do hry a jinych aktivit s détmi se zapojil teprve
tehdy, kdyz ho k tomu vyzvala pani ucitelka. Na Lukésovi bylo vidét, ze je velice
premyslivy chlapec. Velmi pozorné poslouchal pani ucitelku, ale vzhledem k tomu, ze
pani uCitelce zatim stale nerozumél, ¢ekal, az si pro n¢j sama piijde, dovede ho mezi
déti a pomiize mu se do hry zapojit. LukdSov€ matce velmi zaleZelo na tom, aby se
uspésné zaclenil do kolektivu, byla proto velice oteviend jakymkoli népadim a
pozadavklim, které ucitelka vyjadfila. Pani ucitelka matku LukaSe pozadala, aby ji
popsala hru, kterou Luka$ znad a ma ji rad. Poté ucitelka vysvétlila hru n€kolika détem
v LukaSové tiid€ a zacala ji s nimi hrat. Pro tuto pfileZitost se vyucujici rovnéZz naucila
nékolik ceskych slovicek, které béhem hry s détmi pouZzila. Lukas si jako obvykle hral
sam v rohu tfidy, ale kdyZ zaslechl znama slova, zbysttil pozornost a ptisel se podivat
blize, aby zjistil, co se d¢je. Kdyz si uvédomil, Ze déti hraji hru, kterou dobfe znd, zeptal
se posunky ucitelky, zda se mize do hry zapojit. Ucitelka pak béhem hry zdmérné
pouzivala jak ¢eskou, tak némeckou verzi slov. Déti si ,,LukaSovu hru“ oblibily a diky

jejimu neustalému opakovani se naucily par ¢eskych slovicek.

Pii mé dal$i navstévé jsem mohla pozorovat, ze po pil roce dochazky zacal Lukas
ovladat pokyny pani ulitelky jako naptiklad wuklidit, prinést, podat, previéct se atd.

Rozumél jejim pozadavkiim a reagoval na né. Sdm uz obcas také n¢jaké némecké slovo
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pouzil, zvlasté pti oblibené hte, nebo kdyz chtél o néco pozadat nebo néco potieboval.
Kromé toho, kdyz se obcas zapojil do oblibené hry s détmi, byl Lukas zatim potad spise
samotarsky a daval pfednost hie o samot¢é. Doma se ovSem jiz vice o Skole rozpovidal,
zatim mluvil hlavn€ o pani ucitelce a o tom, Ze se déti naucily hrat jeho oblibenou hru.
Matka doma pozorovala také to, ze Lukas vice komunikuje s jejim pfitelem, Ze si s nim

rad hraje a opakuje po ném slova.

V prabehu sedmého a osmého mésice v matetské Skoly se LukaSova slovni zasoba stale
rozSifuje. Lukas stale preferoval hru o samot¢, ale to bylo ddno hlavné jeho povahou,
protoze jinak uz nemél problém zapojit se do hry s jinymi détmi. Pfestoze si vétSinou
hréal Lukas sam, pani ucitelka mohla pozorovat jeho jazykovy vyvoj, nebot’ béhem hrani
si sam se sebou povidal a za uziti kombinace ¢eskych a némeckych slov popisoval, co
zrovna déla. Diky citlivému pfistupu ucitelky, kterd s détmi o LukéaSovi mluvila, se
chlapec nemusel potykat s velkym mnozstvim poznamek na tcet jeho neschopnosti

mluvit plynné némecky. Déti ho akceptovaly, takze motivaci k uéeni jazyka neztratil.

V devatém a desatém mésici Lukastuv jazykovy vyvoj uspésné pokracoval. Chlapec si
zcela zvyknul na kazdodenni organizaci Skolky a ovladal slova popisujici jednotlivé
Casti dne ve skolce jako obéd, svacina, odpocinek, kresleni, hrani, zpivani atd. S matkou
st doma o Skolce velice rad povidal a uz se snazil o ni mluvit 1 s mat€inym pfitelem, ale
zatim se neumél vyjadfit ve smysluplnych vétach. S maminkou 1 jejim pfitelem chodili

o vikendu na détské hfiste, kde se vidal s nékterymi détmi ze Skolky.

LukaS uZ chodi do Skolky cely rok, takZe pfiSel ¢as na mou posledni navstévu.
V souladu s cili své prace jsem zmapovala Lukasovu adaptaci i jazykovy vyvoj. Myslim
si, ze si Luka$ na Skolku dobie zvykl a jeho adaptace probéhla Usp&$né hlavné diky
dobré spolupraci matky s ucitelkou. Lukasim velky pokrok v adaptaci na matefskou

Skolku se projevuje nasledovng:

- Lukas se ted’ do Skolky tési, libi se mu v ni a chodi do Skolky s dobrou néladou;
- Lukas si zcela zvyknul na organizaci Skolky a na stanovena pravidla;

- Lukas si nasel kamaradku;

- Lukas komunikuje s ostatnimi détmi i s pani ucitelkou;

- Lukas se neboji projevit sva ptani a potieby.

Prestoze Lukasiv jazykovy vyvoj jesté zdaleka neni ukonceny, musim konstatovat, Ze

za rok dochdzky se vyrazné zlepsSil. Lukas zacina tvofit jednoduché véty v némeckém
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jazyce. Pokud né&jaké slovo nevi, doplni vétu ceskym slovickem. Luka§ rozumi dobie
pokyniim ucitelky. Kdyz na ného ostatni déti mluvi, je schopen pochopit, co mu fikaji.
Pani ucitelka hodnoti chlapciv jazykovy vyvoj i1 adaptaci dobife. Domniva se, ze
vzhledem Kk véku se adaptoval velice dobie a Ze jazyk piijimd mnohem lépe, nez
ocekavala. Jsem toho ndzoru, ze LukaStv rychlejSi progres umociiuje vyuziti
Grammontova pravidla popsaného v Harding-Esch a Riley (2008, s. 70). V souladu
s timto pravidlem komunikuje matka s LukaSem pouze Cesky a jeji pfitel pouze
némecky. Diky tomu, Ze se Lukas setkava s cizim jazykem ve Skole 1 doma, je mnohem

vice motivovan se jej naucit.
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3.4 Veronika

Vek: 4 roky

Pohlavi: Zzena

Matetsky jazyk: ¢estina

Prvni setkani s cizim jazykem: od narozeni pouze mimo domov
Matka: Ceska (matefsky jazyk — Gestina)

Otec: Cech (mateisky jazyk — ¢estina)

Oba rodice ditéte jsou Cesi, ktefi se prestéhovali do Rakouska za praci. Matka pracuje
jako ptekladatelka a otec pracuje ve stavebni spolecnosti. Veronika se narodila az
v Rakousku, a proto pfichdzela do kontaktu s némeckym jazykem mimo domov uz
kratce po narozeni. Matka i otec doma pouzivaji komunikaci v ¢eském jazyce. Do

matetské Skoly nastoupila ve véku 2,5 roku, protoze matka se chtéla vratit do prace.

Veronika doma smatkou o mateiské Skolce Casto mluvila. Jelikoz rodina zila
v Rakousku uz dlouho, méli mnoho piatel a stykali se s lidmi, ktefi mluvili pouze
némecky. Rodi¢e Veroniku Casto brali na hiisté, do bazénu plavat a na rtizné dalsi akce
pro déti, takze Veronika byla na kontakt s jinymi détmi zvykla a na déti ve skolce jiz od
zacatku téSila. Vzhledem k tomu, Ze zacatek chozeni do Skolky pro Veroniku znamenal
prvni dlouhodobé odlouceni od rodi¢i, neni velkym piekvapenim, ze si obCas rano

trochu poplakala.

V pribéhu prvniho mésice si Veronika na chozeni do Skoly zvykla natolik, Ze zcela
ptrestala plakat. Diky pfedchozi zkuSenosti s némeckym jazykem neméla Veronika
problém rozumét ostatnim, takZe némecky jazyk pfijala velmi dobtfe. Mluvit némecky
vSak zatim neum¢la, takze pii komunikace s pani ucitelkou a ostatnimi détmi vyuzivala
Cesky jazyk. Vzhledem k Veroni¢iné nizkému veéku se rodi¢e rozhodli, Ze ji zatim
nezapi$i do Z&dnych kurzii némciny, protoze véfili tomu, Ze prirozené prostiedi

matetské Skolky ji pomtliZze naucit se jazyk rychleji.

Veronice netrvalo pfili§ dlouho si na Skolku zvyknout. Jiz od druhého mésice se plné
zaCala projevovat jeji veseld, zivd a temperamentni povaha. Veronika byla od zacatku
velmi sebevédoma divka se silnou motivaci naucit se novy jazyk. Diky své
bezprostiednosti se velmi rychle zapojila do kolektivu. Piestoze zatim neovladala jazyk,

neméla problémy se s détmi dorozumét. Veronika némcin€ rozuméla, takze velmi
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rychle pochopila, co se od ni ocekava, co ji pani ucitelka fika a na co se ji déti ptaji. Ve
spolupraci s rodi¢i vytvotila ucitelka Veroni¢in IVP. Vzhledem k nizkému véku se
ucitelka rozhodla vyuzit obrazky znazoriiujici bézné Cinnosti a predméty kazdodenni
potieby. Obrazky byly polozeny na stolku a kdykoli Veronika chtéla ucitelce nebo
détem néco sdélit a nebyla si jistd, jak to udélat pomoci gest a posunkd, §la ke stolku,
vybrala si dany obrazek a ukézala ho ucitelce nebo ostatnim détem, ktefi ji nahlas tekli
némecky vyraz. Veronika si pak sama zkousela opakovat slova, ktera slySela. Hned od
pocatku se Veronika po navratu domt rodi¢tiim svéfovala s tim, co vSechno ve Skolce

délala. Nadsené mluvila o pani ucitelce, Ze je moc pekna a je na ni moc hodna.

Béhem mého pfistiho pobytu ve Skolce, jsem mohla pozorovat Veroni¢in pokrok.
Kolem ctvrtého meésice zaCala Veronika pouzivat néktera némecka slovicka, obzvlasté
ta, ke kterym meéla obrazky. Rodice se ze zacatku obavali toho, jak ostatni déti Veroniku
ve Skolce ptfijmou, vzhledem k tomu, Ze neovlada jazyk. Rovnéz se strachovali o to, jak
bude Veronika komunikovat s ucitelkou, ale vSechny jejich obavy se brzy rozplynuly,
nebot’” déti ve Skolce pfijaly Veroniku mezi sebe velmi dobfe a rychle. Nékteré déti

Veroniku dokonce znaly z détského hiiste.

Pti mé dalsi navstéve chodila Veronika do Skolky uz pul roku, v té dobé¢ jiz byla velmi
dobfe szita a kazdodennim reZimem Skolky a s jeji celkovou organizaci. Kromé toho, ze
sviyj taliv a pak si umyj ruce. “, zacala sama uzivat prvni slovicka s velkou jistotou a bez
obav z chyb, naptiklad Ardt si, panenka, princezna, Saty, hlad, Zizen atd. Pro déti se
Veronika stala rovnocennym partnerem. Rada se zapojovala do vSech aktivit a her,

dokonce ostatnim sama navrhovala, na co by si mohli hrat.

V pribéhu sedmého a osmého mésice se Veroni¢ina slovni zdsoba rozsitila t¢émét o 50
slov. Dokézala nyni pojmenovat vétSinu hracek, znala vyrazy pro hudebni nastroje,
rizné druhy ovoce i zeleniny. Veronika méla velice rada pohadku O Zlatoviasce, kterou
ji matka doma casto Cetla z bohat¢ ilustrované dvojjazy¢né knihy. Ucitelka si vSimla, ze
Veronika ma velmi pozitivni vztah ke kniham a zeptala se rodict, ktera je Veronic¢ina
nejoblibengjsi kniha. Rodi¢e dovolili Veronice knihu do $koly pfinést a pani ucitelka ji
pak vSem détem cetla. Rozhodla se rovnéz vybrat nékolik ¢eskych slovicek a déti se je
ucily vyslovovat. Prestoze se Veronika narodila v Rakousku, rodi¢e se ji snazili

vstépovat Ceské tradice. Pani ucitelka se tedy rozhodla ptibliZit n€které z téchto tradic i
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ostatnim détem pomoci riznych aktivit a her. Déti projevily o vSe veliky zajem a ptaly

se Veroniky na podrobnosti.

Ma nasledujici navstéva skolky probéhla o mésic pozdéji. Za devét meésict dochéazeni
do skolky udélala Veronika veliky pokrok. Sama uz zacala tvofit jednoduché némecké
véty. Zatim jesté pii komunikaci Veronika micha némecky a Cesky jazyk. Kdyz néjaké
slovo v némciné neznd, pouzije slovo Ceské. Veronika dokonce zacala ob¢as mluvit
némecky doma, zvlasté pokud mluvila o tom, co ve Skolce s kamarady délala. Rodice

s ni pravideln¢ navstévuji rizna centra pro déti, détska hiisté€ a riznorodé akce pro déti.

S jistotou mohu fici, ze po roce navStévovani matefské Skoly doslo u Veroniky
Kk Gspésné adaptaci. MUij nazor potvrzuje i pani ucitelka, ktera mi v rozhovoru tekla, ze
se dit¢ adaptovalo nad ocekavani rychle. Podle ucitelky je jednou z hlavnich pficin takto
rychlé progrese fakt, Ze Veronika byla na setkavani s némecky mluvicimi détmi zvykla
od mala. Dilezitou roli podle ucitelky hraje rovnéz div¢ina ziva a flexibilni povaha.
Cely proces adaptace na Skolku zvladla Veronika velice dobfe bez vétSich emocnich ¢i
fyzickych problémi. Miru adaptace Veroniky posuzuji v souladu se znaky uvedenymi

V teoretické ¢asti takto:

- Veronika si matetskou skolu oblibila, chodi do ni vesela a je ve Skolce $tastna;
- Veronika bez obtizi komunikuje s ucitelkou a ostatnimi détmi;

- Veronika respektuje pravidla a denni reZim;

- Veronika nemd problém byt pry¢ od rodict;

- Veronika se neboji vyjadfit své potieby a sva prani.

V ptedchozich odstavcich jsem dikladné zmapovala Veroni€in jazykovy vyvoj, ktery
bych nyni rdda doplnila popisem faze, ve které se nyni, po roce dochazky do matefské
Skoly, Veronika nachéazi. V soucasné dobé nemd Veronika vibec Zadné problémy
dorozumivat se s pani ucitelkou a s dal§imi détmi. Hovoii uz plynnou ném¢inou a jen
ziidka do vét vmicha Ceska slova. Diky takovému progresu v komunikaci se Veronika
zacala vice stykat s ostatnimi détmi 1 mimo Skolku. Jsem toho nazoru, ze diilezitou roli
pro takto rychly vyvoj sehral Veroni¢in vék, jeji motivace a dobra spoluprace rodici.
Rovnéz Veronic¢ina ucitelka se domniva, Ze ochota rodic¢ii, jejich spoluprace a socidlni

vazby sjinymi rakouskymi rodinami mély na jazykovém vyvoji vyznamny podil.
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3.5 Eliska

Vek: 7 let

Pohlavi: Zzena

Matetsky jazyk: ¢estina

Prvni setkani s cizim jazykem: 5,5 roku
Matka: Ceska (matefsky jazyk — Gestina)
Otec: Cech (mateisky jazyk — ¢estina)

Eliska se poprvé s némeckym jazykem setkala mezi patym a Sestym rokem zivota.
Predtim, nez se prestéhovala do Rakouska, navstévovala po dobu jednoho roku Skolku
v Ceské republice. V mateiské $kolce se ji velice libilo, méla tam kamarady a déti, které
znala nékolik let. Rodic¢e se rozhodli odejit do Rakouska za praci, pfestoze némecky
jazyk pftili§ neovladaji. Matka pracuje v hotelu jako pokojsk4d a otec je zaméstnan
v zahradnické firmé. Oba rodi¢e pouzZivaji doma ke komunikaci Cesky jazyk a cela
rodina v Rakousku pfili§ nevyhledava socialni kontakty a nezapojuje se do
spolecenskych aktivit. Eliska se st€éhovat nechtéla, nelibilo se ji, Ze musi opustit

kamarady a znamé prostiedi.

Nékolik dnli po prestéhovani Eliska plakala, nelibil se ji novy pokoj ani misto, kam se
rodina pfest¢hovala. Ze zac¢atku méla problémy se spankem, v noci se budila. Kdyz se
situace po par tydnech zlepsila, rodi¢e zacali doufat, Ze uz ted’ bude vSe v poradku.
Kdyz rodice vysvétlili ucitelce, s jakymi problémy se EliSka po pfestéhovani do nové
zem¢ potykala, navrhla jim uditelka, aby zacali s kratkymi navs§tévami matetské skolky,
aby si na ni EliSka mohla postupné zvyknout. Rodi¢e souhlasili, ale nakonec probéhly
navstévy jen dve. Obe byly velice kratké a Eliska se po celou dobu drzela matCiny ruky
a odmitala s kymkoli komunikovat. Rodie poté uz museli chodit do prace, tak jim
nezbyla jind moZnost, nez dat EliSku do Skolky na cely den. Oba rodi¢e doufali, Ze se

Eliska nauc¢i némcinu ve $kolce v kolektivu déti.

Adaptace Elisky na matefskou Skolku neprobihala pfili§ dobfe. Od samého zacatku
Eliska velmi dlouhou dobu plakala, ve $kolce se ji nelibilo a nechtéla tam chodit. Stala u
dvefi a cekala, az si ji rodice ptijdou vyzvednout. Ucitelky se ji snazily vysvétlit, Ze
rodice jsou v praci, ale ze si ji vyzvednou pozd¢ji. Eliska jim vSak nerozuméla. Po
hodiné cekéani pochopila, Ze ve Skolce musi zlstat a pockat na rodice. Chvili sedéla

v koutku a hrala si s panenkou, pak se pfesunula ke stolu a kreslila. Podobny scénaf se
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opakoval kazdy den po dobu n¢kolika mésict. Z diivodu jazykové bariéry i celkového
negativniho postoje k chozeni do Skolky Eliska s nikym nekomunikovala a ani se
nechtéla do déni ve Skolce zapojovat. Ucitelka vypracovala pro Elisku IVP, v némz
problémy s komunikaci v cizim jazyce, coz spolupraci komplikovalo. Ucitelka chtéla

najit néco, co by vzbudilo Elis¢in zajem.

V prvnim a druhém mésici si Eliska zacala nosit do Skolky oblibenou panenku, aby se
ve Skolce trochu uvolnila a méla se ¢im utésit. Eliska vSak stale plakala, tiskla k sob¢
panenku a hrat si nechtéla. Kdyz se ji ucitelka na cokoli ptala, Eliska se divala na
podlahu a na nic nereagovala. Rodice méli strach, aby EliSka netrpéla po psychické
strance. Doma Eliska neustdle opakovala, Zze uz do Skolky jit nechce, ze chce ziistat
doma. Rikala, Ze se ji tam nelibi. V noci se opét objevily problémy se spankem, Eliska
se v noci budila s kiikem. Kdyz se rano Eliska vzbudila a uvédomila si, ze bude muset
jit opét do skolky, zacala znovu plakat. Plakala celou cestu, prosila rodice, aby ji do

Skolky neposilali. Rodi¢e byli jejimi stavy velice znepokojeni a chtéli ji pomoci.

Kdyz ji Eliska neustale ignorovala, rozhodla se pani ucitelka pro jinou taktiku. Pozadala
divku z Elis¢iny tiidy, kterda byla velmi vesela a pratelska, aby EliSce ukazala a
vysvétlila, jak to ve Skolce funguje. Eliska hol¢icce nerozuméla a otocila se k ni zady.
EliSka jiz do Skolky chodila ¢tyfi mésice, védéla, kdy je ¢as k jidlu, kdy si mize hrat,
kdy se jde domil. Do aktivit se nechtéla zapojovat. Rada si kreslila obrazky a hrala se
svou panenkou, se kterou si 1 povidala, ale jinak s nikym nemluvila. Neméla vibec
zadnou snahu se ucit némecky jazyk. Vzdorovala vS§em pokustim ucitelky vtahnout ji do
hry. Rodice si s Eliskou o vSem promluvili a vysvétlili ji, Ze se musi naucit némecky a

do Skolky chodit, EliSka vSak oboje odmitala.

Ma dal8i navstéva se uskutecnila zhruba pil roku poté, co Eliska zacala chodit do
Skolky. V této dobég se situace Elis¢iny dochazky trochu zlepsila. Eliska pochopila, Ze
do $kolky chodit musi a piestala plakat. Skolku prakticky vnimala jako nutné zlo, takze
nem¢la jakoukoli motivaci se naucit jazyk. Déti v mateiské Skolce se EliSka prevazné
stranila. Hrala si vétSinou sama vedle ostatnich déti, nesnazila se s nimi navazovat
kontakt a nereagovala na jejich otazky. Ucitelka s détmi hrala Eli§¢inu oblibenou hru,
nebot’ doufala, ze tim vzbudi div¢in z4jem. EliSka se pfisla podivat bliz, stala vedle a
divala se, ale do hry se nejprve nezapojila. Teprve, kdyz hru hrdli o mésic pozdéji,

projevila Eliska z4jem si zahrat. Pokud méla Eliska néjaky zajem nebo néco chtéla,
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pfisla za pani ucitelkou a mluvila na ni ¢esky. Prozatim se Eliska naucila komunikovat

pomoci gest nebo vlastnich kreseb.

Eliska jiz je ve veéku, kdy by méla nastoupit do zdkladni Skoly, avSak vzhledem k tomu,
ze neovlada némecky jazyk, dostala odklad. Elis¢ina adaptace na némecky jazyk a na
matefskou Skolku se opét zhorsila, kdyz déti z jeji tfidy, na které si zacala pomalu
zvykat, odesly v zati do Skoly. Eliska se vratila zpét do prvni faze, zacala znovu plakat a
do skolky chodit nechtéla. Rodice byli opakovanim celé situace velmi znepokojeni.
Obavali se, ze Eliska bude mit problémy se vstupem do Skoly a zacali uvazovat o tom,
zda by pro ni nebylo lepsi se vratit zp&t do Ceské republiky.

Kdyz jsem pfisla na posledni navstévu, byla Eliska ve Skolce pfiblizné¢ jeden rok.
Vjeji situaci. Do Elis¢iny tfidy totiz nastoupil novy chlapec, ktery mluvi cesky i
némecky. Diky jeho schopnosti mluvit obéma jazyky, se EliSka pomalu zacina vice
zapojovat do jednotlivych aktivit a her. Jeji novy kamardd EliSce pomahd rozumét
ostatnim détem, podporuje ji a motivuje ji k tomu, aby se zapojila do hry s ostatnimi
détmi. U Elisky prozatim k Uplné adaptaci nedoSlo, nebot” stile nedokaze vyjadfit své
potieby pomoci jazyka vétSiny, ani se pln¢ nezapojuje do vsSech aktivit tiidy. Eliska je

prozatim stale v pocatcich:

- Eliska rozumi organizaci Skolky a danym pravidlam;

- Eliska si naSla kamarada.

Vyvoj jazyka se u EliSky v pritb¢hu roku pfili§ nezménil. Pomalu zacind rozumét

jednoduchym vétam a pokynlim, ale v némeckém jazyce ptili§ nekomunikuje.

43



4. VYSLEDKY VYZKUMU

Muj vyzkum byl z hlavni ¢asti zalozen na osobni pozorovani déti v prostfedi matetské
Skolky. Dalsi dualezitou roli v ziskdvani informaci pro praktickou cast mé prace byl
rozhovor s ucitelkami mateiské Skoly a srodi¢i. Pfipravila jsem si pro né sérii
otevienych otdzek, diky nimz jsem ziskala pfesnou ptedstavu o jejich pfistupu k détem
S jinym mateiskym jazykem. Dozvédéla jsem se, jak s détmi pracuji a jakymi zptisoby
jim pomahaji se na matefskou Skolu adaptovat. Pomoci interview jsem si mohla ud¢lat
lepsi obrazek o tom, jak probihala adaptace a jazykovy vyvoj jednotlivych déti.
Ucitelky matei'ské Skoly mi rovnéz popsaly, jaké jsou nejcastéjsi problémy, které pfi
adaptaci nastavaji a s nimiz musi pracovat na cesté za Uplnou adaptaci ditéte. Dale jsme

diskutovali o faktorech, které ovliviuji rychlost a uspéch ¢i neuspéch adaptace.

4.1 Pribéh adaptace

Adaptace vétSiny déti probihala podobnym zptisobem, jaky popsali Haefele a Wolf-
Filsinger (1993, s. 21) ve své publikaci zminéné v teoretické Casti prace, u jednotlivych
déti se lisila pouze délka dosaZeni uplné adaptace. Prvnich nékolik tydnt ¢i v nékterych
pripadech mésicii se dit¢ pomalu seznamuje s novym nezndmym prostiedim. Obzvlaste
déti jako Karin ¢i Veronika, pro které matefska Skola pfedstavovala prvni zkuSenost
s del$im odloucenim od rodic¢i, prochazeji velkym stresem. Nicméné ani déti, které jiz
navstévovaly skolku pfedtim, to nezvladaji bez problému. Najednou je kolem nich velké
mnozstvi novych vjemu, véci a lidi, navic vSude slySi neznamy jazyk, kterému
nerozumi. VSechny déti byly na zacatku dochazky do Skolky zmatené a vydéSené, a
proto reagovaly na novou situaci pla€em, strachem a v ptipadé déti starSich (Eliska a
Robin) vzdorem a odmitdnim chozeni do Skolky. Dé&ti se doma o Skolce piilis
nezminovaly, ale vypadaly frustrované a sklicen¢. U dvou déti se objevily problémy se
spanim. Déti doma rovnéz fikaly, ze se jim ve Skolce po rodicich Casto styka a ze by
chtély byt doma. VétSina rodict si v této dobé prosla obdobim strachu a nejistoty, zda
jejich dité vSe zvladne bez Gjmy.

Prvni faze trvala u kazdého jinak dlouho. Mladsi déti (Karin a Veronika) si na nové
prosttedi zacaly zvykat rychleji, postailo jim jen nckolik mésict. U starSich déti se
situace vyrazn¢ liSila. LukéSovi trvalo pfiblizn€ 6 mésictli, nez si na novou situaci zvykl.

Eliska i Robin méli zkuSenosti se 3kolkou v Ceské republice, oviem z celého
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vyzkumného vzorku pravé témto dvéma zabralo zvladnuti prvni faze déle nez pil roku.

Eliska i Robin pfesunem do Rakouska a do nové skolky ztratili své kamarady a zndmé.

Po pocatecni orientacni fazi, kdy dit¢ place, vzdoruje a boji se, nésledovala faze
prosazovaci, béhem niz se déti v novém prostiedi zacinaji 1épe orientovat, musi fesit
konflikty s okolim a problémy vzniklé jazykovou bariérou. Veronika i Karin prosly
touto fazi vyborné a rychle postoupili k fazi dalsi, kterou je obdobi uvolnéni. V tomto
kroku se déti s novym prostiedim zacinaji szivat a zvykat si na n¢j, snazi se navazat
kontakty s okolim a vybudovat si své misto v kolektivu. Rano uz se s rodi¢i loucily bez

place a odpoledne vesele povidaly o tom, co ve Skolce zazily.

Posledni casti pribehu adaptace je uklidnéni a vyrovnani, déti si jiz na Skolku zvykly a
chodi do ni rady. Vé&di, co mohou o¢ekavat, vybudovaly si pratelstvi s ostatnimi détmi a
davéru k ucitelkdm. Rodice se od nich dozvidaji mnohem vice informaci o tom, s kym
si déti ve Skolce hraji a jaké jsou ostatni déti. Do této posledni faze se zatim dostali
Karin, Veronika a Lukas. Eliska k ni pomalu sméfuje — hlavné diky pomoci dal§iho
¢esky mluviciho chlapce. Robinovi se zatim uplna adaptace nedafi, nebot’ postrada

dostate¢nou motivaci.

4.2. Faktory ovliviiujici adaptaci

Podle nazoru ucitelek matefské Skoly adaptace velice dobie a rychle probiha u déti
mladsiho véku, protoZe ty jsou otevienéjsi k novym vécem a zazitktim. Mladsi déti jsou
také mnohem flexibilngj$i ke zménam, mnoho véci pro né predstavuje prvni zkusSenost,
a tudiz zatim nejsou zatizeny pfedsudky a neboji se do takové miry, jako se mohou
novych véci obavat déti starsi. Tento nazor podporuje i ptiklad Karin a Veroniky, které
zadaly navitévovat mateiskou kolu velmi brzy, diky ¢emuz jejich adaptace na MS
prob&hla velmi rychle. Piekvapivé rychle se podle ucitelky adaptoval i Lukas, ktery do
Skolky nastoupil v pozdé&jsim véku nez dévcata. Nejdéle trvalo ptizpisobeni EliSce a
Robinovi, kteti zacali do matefské Skolky V cizi zemi chodit v dobé mezi patym a

Sestym rokem zivota.

DalSim z faktord, ktery hraje dilezitou roli, je povaha ditéte. Dé&ti bezprostfedni,
sebevédomé, pratelské a veselé maji mensi problém zalit se bavit s ostatnimi détmi,
pfestoZze jim tfeba nerozumi. To potvrzuje napiiklad Veronika, ktera si diky své

temperamentni povaze brzy ziskala svou pozici v kolektivu a vytvofila si nova

45



pratelstvi. Naopak Luka$ plisobi samotarskym a uzavienym dojmem, takze se zpocatku
ostatnich déti stranil a do kolektivu se zapojil jen s podporou pani ucitelky. Pokud jde o
Robina, jeho povaha se po prestéhovani do nové zemé zasadné zmenila, chlapec se stal
velmi uzkostlivym a uzavienym, jeho adaptace trva dlouhou dobu a naznaky ukazujici

postup se objevuji v delSich casovych intervalech.

Dulezitou roli pii adaptaci podle ucitelek mateiské skoly musime pfisoudit i rodiné a
rodinnému zézemi. Détem velice pomaha, kdyz s nimi o nové situaci rodi¢e mluvi, kdyz
jim vysvétli, co je ¢ekad, uklidni je a sami jim vSe ukézou. Po nastupu ditéte do Skolky je
vhodné vypracovat IVP (Individudlni Vzdé€lavaci Plan), dale je potteba, aby rodice
s ucitelkami tizce spolupracovali, aktivné se zajimali, jak dité prospiva, zda existuje
néjaky problém, ktery by mohli pomoct vyfesit. Détem pomaha, kdyz si s sebou do
Skolky mohou pfinést néco z domova, néco co je uklidiuje. Ucitelkdm se osvédcilo 1

vvvvv

a pravidla.

4.3 Jazykovy vyvoj déti

Vsechny zkoumané déti pochazi z ¢esky mluvicich rodin, takze matetska skolka byla
jednim z prvnich mist, kde se setkaly s jinym jazykem. Rodi¢e vSech déti doufali, ze
V ptirozeném prostiedi se jejich déti nauci cizi jazyk mnohem rychleji. Je proto velmi
dilezité, aby ve Skolce déti ziskaly veSkerou moznou podporu. Béhem svych navstév
jsem si vSimla, Ze na rozdil od ceskych Skolek jsou jednotlivé tfidy v rakouskych
Skolkach mnohem mensi. Ve tiidaich muze byt maximalné 25 déti ve véku 3-6 let. Tato
kvota je vSak v redlném prostiedi vetSinou nizsi. Ucitelky proto maji vice Casu a
moznosti vénovat se détem. Ve Skolkach kromé uciteli pracuji také pedagogicti
asistenti, ktefi pomadhaji uciteli s organizaci a zvladanim tiidy, ale ktefi nejsou
opravnéni vykonavat pedagogickou Cinnost samostatn¢, to znamend, ze nesmi byt
s détmi o samoté. Rakousti pedagogové rovnéz absolvuji razné tréninky a kurzy, aby
védeli, jak s détmi sjinym matefskym jazykem komunikovat a pracovat. Prostory
Skolek by mély vypadat vesele, pratelsky a pohodln€. Pomoci détem naucit se jazyk
muze fada pomicek — obrazkové karticky, loutky, obli¢ej doplnény sadou vyraza a

grimas, s jehoz pomoci mohou vyjadfit pocity, pamétové hry ¢i dvojjazycné knihy.
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Vychézejic z vlastni praxe uvedly ucitelky v rozhovoru shodné faktory ovliviujici
rychlost a Gspéch jazykového vyvoje déti. Prvnim z faktoru je vek, nebot’ mladsi déti
vstfebavaji nové informace rychleji, jsou schopné se naucit i nékolik novych slov
denng, coz urychluje jejich dalsi postup. Dulezitym faktorem je také motivace, dité¢ musi
byt dostate¢né¢ motivované a musi mit silny podnét ucit se cizi jazyk. Podnétem se stali
jejich spoluzéci. Déti ptichazely domt a fikaly rodi¢im, Ze by si rady hraly a povidaly
S ostatnimi, ale ze jim nerozumi. Rodice jim vysvétlili, ze kdyz budou pozorné
poslouchat, jazyk se nauci. Déti tedy zacaly poslechem, obcas zopakovaly, co slySely.

Za n¢kolik tydnt jiz vétSina z déti rozuméla zakladnim pokyntim.

V neposledni fadé musime zminit dulezitost rodinného zazemi, nebot’ rodice, ktefi
umoznuji détem se stykat s cizim jazykem 1 mimo prostor Skolky, poskytuji détem
ziskani ptijemnych zazitkii spojenych s uzivanim jazyka. Dulezité pro déti rovnéz je,
aby citili, Zze je rodi¢e v uceni se nového jazyka podporuji, aniz by na né vyvijeli
prilisny natlak. Rodi¢e uvedli, Ze pozitivni vliv na vyvoj jazyka déti mélo také sledovani

televize. Déti sledovaly pohddky a jiné programy v ném¢ing, a tim se ucily novy jazyk.

4.4 Nejcastéjsi problémy

Jeden z problému, ktery mutze zpomalit adaptaci ditéte a jeho jazykovy vyvoj,
predstavuje nedostatek ochoty a motivace ze strany rodi¢l. Pokud rodi¢e neumi mluvit
majoritnim jazykem a nemaji ani potiebu se tento jazyk ucit, pak nepovazuji za dilezité
dité k uceni jazyka motivovat. Nékteti rodi¢e ocekavaji, Ze se dité nauci jazyk samo
pobytem ve Skolce. Takovy postup vSak muze trvat velice dlouho. Pokud rodice se

Skolkou dostatecné nespolupracuji a nesnazi se o kontakt s cizim jazykem i v rdmci

rrrrrr

V nékterych piipadech mize adaptaci ditéte a jeho jazykovy vyvoj zpomalit to, jakym
zpusobem je dité ve Skolce pfijato mezi ostatni déti. V dneSni dobé se velmi Casto
setkdvame se Sikanovanim a vy¢lefiovanim déti, které se 1isi. Déti byly samy uprostied
kolektivu déti, kterym nerozumély a se kterymi se musely dorozumivat. Negativni
zkuSenost s okolim muze poskodit psychiku a sebevédomi ditéte a zpusobit jejich

neochotu pokracovat v uceni.
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4.5 Prace ucitelek

Béhem svych navstév ve Skolce jsem mohla pozorovat praci ucitelek. Pani ucitelky jsou
velice pratelské a vyuzivaji velké mnozstvi riznych pomucek a aktivit, aby détem

adaptaci i1 osvojeni jazyka ulehc¢ily.

Rodice byli velice spokojeni se spolupraci ucitelek. Libilo se jim, ze pani ucitelky
veédély, jakym zplisobem postupovat a co délat. Rodi¢e se rovnéz shodli na tom, Ze
ucitelky byly na vychovu bilingvniho ditéte dostatecné piipravené, znaly rtizné strategie
a postupovaly v souladu s potfebami déti. Rodi¢e se snazili praci ucitelek vSemozné

podporovat a sami u pedagogt hledali rady tykajici se toho, jak postupovat.

48



I11. SHRNUTI

Ve své praci jsem se zabyvala problematikou bilingvnich déti v predSkolnim véku.
V teoretické Casti mé prace jsem na zakladé relevantni odborné literatury naznacila, jak
probiha vyvoj feci a jazyka. Déle jsem vysvétlila, co znamena bilingvismus a bilingvni
vychova, uvedla jsem rizné metody bilingvni vychovy a popsala jsem dllezitost
dodrzovat jist¢é zasady. V neposledni tadé jsem rozvedla, ze adaptace probiha

Vv postupnych fazich a ze ji ovliviiuje mnozstvi faktort.

Na zakladé¢ teoretické Casti prace jsem pak vypracovala plan vyzkumu, ktery mi pomohl
najit odpovédi na vyzkumné otdzky. Snazila jsem se najit vice informaci o tom, jak
probihd adaptace déti do matetrské Skolky, kdyz déti neovladaji jazyk, kterym se ve
Skolce mluvi. Chtéla jsem rovnéZ ziskat jasnou pfedstavu o tom, s jakymi problémy se
déti, rodice 1 ucitelky musi béhem procesu ptizpisobeni potykat. Dale mé zajimalo, jak
rodic¢e hodnotili spolupraci Skoly a pomoc se zvladnutim problému. K ziskani odpovédi

na mé otazky jsem pouzila rizné metody — rozhovor, pozorovani.

Jak probiha zvladnuti jazyka?

Zajimalo mé, co vSechno ovliviiuje prubéh a uspésSnost zvladnuti jazyka. Za pomoci
rozhovorli a pozorovani jsem zjistila, ze déti se s jazykem seznamuji postupné. Na
pocatku jsou déti jen posluchaci, ktefi poslouchaji zvuky, jejichZ vyznam jim neni zcela
jasny. V dalsi fazi za¢nou chépat, co nékteré ze zvuki — slov znamenaji. Postupné pak
pokracuji dale a rozsifuji pocet slov, které znaji a kterym rozumi. Odtud se pfesunou
K prvnim slovickim, pficemz Se V podstaté snazi opakovat, co slysi. Ucitelé se shodly,
ze v této fazi je dilezité déti povzbuzovat, oceflovat jejich snahu a nekritizovat chyby.
jednoduché véty, které nemusi byt gramaticky spravné, ale znamenaji velky pokrok.
Déti se v komunikaci zlepSuji, buduji si sebevédomi a tim nartistd i jejich motivace
k dalsimu uceni. Od jednoduchych vét uz je to jen kricek ke tvofeni vét

komplikovanéjsich a postupnému zvladnuti jazyka.
Faktory ovliviiyjici ueni:
- podpora ze strany rodict 1 kolektivu Skoly, ktera nesmi pierist v natlak;

- rodinné zazemi a skutecnost, zda rodi€e jazyk sami ovladaji;

- motivace ditéte;
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- veék ditéte;

- setkdvani s jazykem i mimo prostor Skolky.

Vyzkum prokazal, ze 1épe a rychleji se jazyk nau¢i mladsi déti (3-4 let) a détem starSim
(5-6 let) osvojeni jazyka trvalo déle. Tato skute¢nost nesouhlasi s nazorem odbornik,
kteti tvrdi, ze déti ve vékovém rozmezi 3-6 let si osvojuji cizi jazyk lépe. Vyzkum
poukazal i na to, ze dilezitou roli pfi u¢eni hraje rodinné zazemi. DéEti rodict, kteii se
zapojuji do spolecenského zivota komunity, jsou schopny jazyk vstfebat rychleji. Tato
skutecnost souhlasi s rozsitenym nazorem odbornikt, ktefi prikladaji vyznamu rodiny a

vychovy v roding dilezitou roli.

wewr

Jaké jsou nejcastéjSi problémy, které adaptaci doprovazi?

Déti k uspéSné adaptaci potiebuji predevsim povzbudivé rodinné zdzemi, ptatelské
prostiedi a mily kolektiv ve Skolce. Adaptace je podminéna mnoha faktory, jako je vek,
povaha ditéte, prostiedi Skolky. Nastup do Skolky byl pro vSechny déti velice stresové
obdobi, ze zacatku vSechny plakaly a styskalo se jim po rodiéich. Z rozhovoru s rodici a

s ucitelkami vyplynuly tyto nejcastéjsi problémy:

- piistup ostatnich déti ze skolky;

- nedostatecna spoluprace rodicu se Skolkou;

- jazykova bariéra;

- strach ditéte z neznamého a z odlouceni od rodica;
- separacni uzkost a problémy se spankem,;

- negativni postoj ditcte.

Jak by mél pedagog postupovat, aby adaptace a zvladnuti jazyka probé&hla

prirozené, co nejrychleji a nejSetrnéji?

Dité¢ je nastupem do Skolky vystaveno velkému tlaku, vSe je pro né nové a ve
zkoumanych ptipadech byl tlak umocnén jesté tim, ze se dit¢ dostalo do prostiedi, ve
kterém se mluvi cizim jazykem. Je proto velice dileZzité, aby k nému ucitelé piistupovali
citlivé, aby respektovali jeho odliSnou kulturu a jazyk. Je dilezité, aby pani ucitelka
vysvétlila ostatnim détem, ze by mély nové prichozi dité respektovat a chovat se k nému

stejné jako k jinym. Ve vSech ptipadech vypracuje ucitelka spolu s rodi¢i Individualni
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Vzdélavaci Plan. Ucitelé vyuzivaji pro podporu nového ditéte rizné pomicky a
podptirné strategie. Skoly poskytuji pomoc i rodi¢am, kterym nabizeji mimogkolni

kurzy jazyka.

Skolka miiZze vyvolavat ze zadatku v ditéti nepiatelské pocity a ty se pak pienesou i na
némecky jazyk, nebot’ si jej dit¢ spojuje se Skolkou. Toto se da upravit, pokud se déti
setkavaji s némc¢inou i na jinych mistech, naptiklad na détském hfisti ¢i v rliznych
détskych centrech. Z rozhovort rovnéz vyplynulo, ze dilezité je, aby se rodina aktivné
zapojila do spolecenského Zivota a udrzovala pratelské vztahy i1 s dalSimi rodinami.
Také bych rovnéz zdlraznila, ze je dulezité, aby rodice ditéti ukazali, Zze oni sami cizi

jazyk respektuji a sami ho pouzivaji.

Problematiku bilingvnich déti dnes musi Casto feSit ucitelky v matefskych Skolach
v Ceské republice, nebot’ se k nam stéhuje stale vice cizincii, jejichz déti ¢estinu
neovladaji. Prestoze nase Skolky nemaji tolik prosttedki a moznosti jako ty rakouské,
mély by ucitelky vénovat détem specialni pozornost. Je dilezité najit si ¢as a détem
pomoci s adaptaci i s osvojenim jazyka. Celou situaci by usnadnilo, kdyby byli ve
Skolce k dispozici asistenti, ktefi by uciteli jeho praci odleh¢ili a dali mu tim moZnost,
vyuzit volny €as na praci s novym ditétem. Pokud by to situace rodi¢ti umoziovala,
doporucovala bych postupné navstévy déti, aby si na Skolku mohly pomalu zvykat a
nebyl to pro né takovy Sok. Napad s vyuZitim obrazka pro komunikaci se mi také velice

libil a domnivam se, Ze by usnadnil détem komunikaci s okolim.

Nové dite ve tiidé mize své spoluzaky obohatit, nebot’ se tim automaticky nabizi podnét
k seznameni se s novou kulturou. U¢itelky by mély détem ptiblizit zemi, z niz nové dité
pochazi, ukazat jim obrazky z domova, které by se mohly vyuZit pii dekoraci tfidy. Pfi
ochot€ a pomoci rodict by pak déti mohly mit i moZnost ochutnat cizi kuchyni. Bylo
by vhodné, kdyby se pedagog naucil par zakladnich vyrazii vfe¢i nového ditéte

naptiklad dobry den, mas hlad, zizen atd.
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ZAVER

Od doby vstupu Ceské republiky do Evropské unie a otevieni hranic narostly moznosti
ziskat praci v zahrani¢i. Doslo ke znacnému zvySeni poctu lidi, ktetfi odchazeji za praci.
Cel¢ rodiny migruji do jinych zemi za lepSimi zivotnimi podminkami a vyhodnéjSimi
pracovnimi nabidkami. Rodice si vybiraji zemé, jejichz jazyk sami alesponn ¢astecné
ovladaji. S migraci uzce souvisi problematika osvojovani ciziho jazyka, nebot’ obzvlasté
malé déti znaji pouze rodny jazyk a po prest¢hovani jim vyvstane potieba ucit se jazyk
cizi.

Ve své praci jsem se pokousela hloubé&ji proniknout do problematiky integrace déti
S jinym matefskym jazykem do matefskych Skol v zahrani¢i. Pro svij vyzkum jsem si
zvolila n€kolik rodin, které migrovaly do Rakouska za praci a jejichz déti tam nasledné
zacaly dochazku do matetské Skoly. Zacatek dochazky do mateiské Skolky ptredstavuje
naro¢né emoc¢ni obdobi nejen pro déti. Rodice Casto trpi obavami z toho, jak si dité na
nové misto zvykne. Trva-li adaptace ditéte dlouho, dité place, trapi se a je neklidné,

odrazi se to 1 na rodic¢ich.

Ve srovnani se $kolnim systémem v Ceské republice je rakousky Skolni systém
mnohem Iépe pfipraven na integraci déti, které némecky jazyk neovladaji. V rakouském
Skolstvi je k dispozici mnozstvi kurzii a ptipravnych seminait pro ucitele, ktefi pracuji
s détmi s rozdilnym matefskym jazykem. Jednotlivé tfidy jsou sloZeny z menS§iho poctu
déti a ucitel ma k dispozici pedagogického asistenta. Diky tomu je uciteli poskytnut
mnohem vétSi prostor vénovat vice Casu ditéti se specifickymi pozadavky. Rakousti

ucitelé maji rovnéz moznost vyuzit velké mnozstvi riznorodych pomticek.

V ptedchozich kapitolach své prace jsem pichledné popsala, jak adaptace probiha, jak si
déti osvojuji jazyk a jakym zplsobem probiha prace uciteld. Dle mého nazoru hraje
dilezitou roli také Cas, nebot’ nékterym détem trva proces adaptace nckolik mésici,
zatimco jinym to muze zabrat déle nez rok. Kazdé dité je individudlni a vyzaduje
rozdilny pfistup. Proto se domnivam, Ze je tieba, aby pedagogové své metody a postupy
pfizptsobili poZzadavkim jednotlivych déti. Ucitelé 1 rodice by méli byt empaticti,
pratelsti, mit trpélivost a hlavné respektovat individualitu kazdého ditéte a doprat ditcti

v kazdé situaci pocit jistoty a bezpeci.

V dne$ni dobé maji déti, které ovladaji vice jazykl, zna¢nou vyhodu do budoucna.

Oteviraji se jim moznosti cestovat, studovat a pracovat Vv jiné zemi ¢i poznavat jina
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mista. Domnivam se, ze je dalezité podporovat bilingvismus u déti jiz od raného veku.
Jeden jazyk by vSak nemél zastinit ten druhy, dit¢ by nemélo pfestat pouzivat sviij

rodny jazyk, protoze by jej pak mohlo zapomenout.
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ZUSAMMENFASSUNG

Als die Tschechische Republik in die Europiische Union eintrat und die Grenzen
geodffnet wurden, wuchsen fiir die tschechischen Biirger die Moglichkeiten im Ausland
zu arbeiten. Es gab einen signifikanten Anstieg der Zahl von Menschen, die seitdem
anfingen, im Ausland zu arbeiten. Ganze Familien wandern in andere Lénder auf Suche
nach besseren Lebensbedingungen und einem giinstigen Jobangebot. Die Migration ist
sehr eng mit der Problematik des Fremdsprachenerwerbs verbunden. Vor allem kleine
Kinder konnen nur ihre Muttersprache und miissen nach dem Umzug eine

Fremdsprache lernen.

In meiner Arbeit versuchte ich, in die Frage der Integration von Kindern mit einer
anderen Muttersprache in auslédndischen Kindergirten tiefer durchzudringen. Bei meiner
Recherche habe ich mich fiir mehrere Familien entschieden. Die Familien migrierten
nach Osterreich, um hier zu arbeiten, und ihre Kinder begannen spiter den Kindergarten
zu besuchen. Im theoretischen Teil meiner Arbeit beschrieb ich die Entwicklung des
Spracherwerbs. Dann erklirte ich, was Zweisprachigkeit und zweisprachige Erziehung
ist. Ich stellte verschiedene Methoden des zweisprachigen Unterrichts vor und
beschreibe, wie wichtig es ist, bestimmten Prinzipien zu folgen. SchlieBlich fiihrte ich
néher aus, dass die Adaptation in aufeinanderfolgenden Stufen verlduft und es von einer
Reihe von Faktoren beeinflusst wird. In meiner Arbeit habe ich die Erkenntnisse und

die Arbeit der Experten ausgenutzt.

Aufgrund des theoretischen Teils entwickelte ich eine Forschungsagenda, die mir half,
Antworten auf die Forschungsfragen zu finden. Ich versuchte, mehr Informationen dazu
zu finden, wie die Adaptation der Kinder im Kindergarten verlduft, wenn die Kinder die
Sprache, die im Kindergarten gesprochen wird, nicht sprechen. Ich wollte auch eine
klare Vorstellung davon gewinnen, welchen Problemen sich die Kinder, ihre Eltern und
Lehrer wihrend des Anpassungsprozesses stellen miissen. Ich bin auch daran
interessiert, wie die Eltern die Zusammenarbeit mit der Schule und Hilfe bei der
Bewiltigung von Problemen bewerten. Ich applizierte die Methoden Interview und

Beobachtung, um die Antworten auf meine Fragen zu finden.
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Das Interview mit den Eltern und Vorschulpadagoginnen war semistrukturiert, ich
bereitete dafiir ein Konzept und eine Reihen von Themen vor. Ich stellte offene Fragen,

um mehr Raum fiir die Antwort zu gewinnen.

Die Beobachtung wurde ein Jahr lang im Kindergartenmilieu durchgefiihrt. In diesem
Fall ist die Dauer der Beobachtung wichtig. Ich besuchte die Kinder ein Jahr bei ihren
Vormittags aktivitaten im Kindergarten. Die Haufigkeit der Besuche war etwa einmal in
zwei Monaten. Ich fragte, wie die Adaptation des Kindes verlduft und welche Probleme
die Adaptation begleiten. Ich interessierte mich fiir die Stimmung und das Verhalten des
Kindes, die Aufnahme des Kindes von den Gleichaltrigen, den Spracherwerb. Ich
notierte mir die bei dem Kind vorkommenden Verdnderung und den Verlauf der

Adaptation und verwendete alles fiir die Vorbereitung der Fallstudien.

Die Forschung verlief mit einer ausgewéhlten Gruppe von fiinf zweisprachigen Kinder,
die in einsprachigen tschechischen Familien leben, wobei die Sprache der Familie

jedoch unterschiedlich von der Sprache der Gesellschaft ist.
Ich habe mir drei Forschungsfragen gestellt:
1. Wie verlduft der Spracherwerb?

Ich fragte, was alles die Fortschritte und Erfolge des Spracherwerbs beeinflusst. Mit
Hilfe von Interviews und Beobachtung stellte ich fest, dass Kinder mit der Sprache nach
und nach vertraut werden. Zu Beginn sind die Kinder nur Horer, die verschiedene
Gerdusche, deren Bedeutung sie nicht verstehen, horen. In der ndchsten Phase beginnen
die Kinder die Bedeutung von einigen Gerduschen zu verstehen. Nach und nach setzen
sie fort und erweitern die Palette von Worten, die sie verstehen und konnen. Dann
verschieben sich die Kinder zu ersten Wortern, sie versuchen zu wiederholen, was sie
horen. Die Lehrer einigen sich, dass in dieser Phase sehr wichtig ist, Kinder zu
ermutigen, ihre Bemiihungen positiv zu bewerten und die Fehler nicht zu kritisieren.
Kinder bauen ihren Wortschatz weiter aus, bis sie den Punkt erreichen, wo sie einfache
Sétze bilden, die zwar nicht grammatikalisch korrekt sind, aber einen groB3en Fortschritt
bedeuten. Kinder werden besser in der Kommunikation, gewinnen ihr Selbstvertrauen
und damit wird ihre Motivation erhoht, weiter zu lernen. Es ist nur ein kleiner Schritt
von einfachen Sétzen zur komplexeren Satzbildung und zur allméihlichen Beherrschung

der Sprache.
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Einflussfaktoren:

e Die Unterstiitzung von Eltern und der Schulangestellten, die immer positiv und
nicht stressig sein muss;
e Der Familienhintergrund — es ist am besten, wenn die Eltern selbst die Sprache
beherrschen;
e Die Motivation des Kindes;
e Das Alter des Kindes;
e Der Kontakt mit der Sprache auflerhalb der Schule.
Die Forschung bestitigt die Ansichten der Experten: die jiingeren Kinder lernen die
Sprache schneller und besser und eine wichtige Rolle beim Lernen spielt der
Familienhintergrund. Kinder von Eltern, die am sozialen Leben der Gemeinschaft
beteiligt sind, erwerben die Sprache schneller.

2. Was sind die haufigsten Probleme, die die Adaptation begleiten?

Das Kind braucht fiir die erfolgreiche Adaptation vor allem einen ermutigenden
Familienhintergrund, freundliche Umwelt und hilfsbereites Team im Kindergarten.
Einzelne Phasen von der Anpassung der Kinder im Kindergarten entsprechen den
Kenntnissen, die in dem Buch von Haefele und Filsinger (1993, S. 21) beschrieben
wurden, nur die Lange von der Adaptation ist etwas langer, als die Autoren sagen. Die
Adaptation ist durch viele Faktoren wie Alter, Charakter, Kindergartenmilieu
beeinflusst. Der Beginn von dem Kindergartenbesuch war fiir die Kinder eine sehr
stressige Zeit. Die Kinder weinten von Anfang an und vermissten ihre Eltern. Aus dem
Interview mit den Eltern und Lehrern gingen die folgenden gemeinsamen Probleme

hervor:

¢ Die Einstellung von anderen Kindern im Kindergarten;

e Die unzureichende Zusammenarbeit zwischen den Eltern und dem Kindergarten;

e Die Sprachbarriere;

e Die Angst des Kindes vor dem Unbekannten und vor der Isolation von den
Eltern;

e Die Trennungsangst und Schlafstorungen;

e Die negative Einstellung des Kindes.
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3. Wie sollte ein Lehrer handeln, damit die Adaptation und die Beherrschung der

Sprache natiirlich schnell und effizient verlauft?

Das Kind ist in dem Kindergarten einem zu grofen Druck ausgesetzt, alles ist neu fiir es
und in den untersuchten Féllen wurde der Druck durch die Tatsache weiter erh6ht, dass
sich das Kind in einem fremdsprachigen Umfeld befand. Es ist daher sehr wichtig, dass
der Lehrer gegeniiber dem Kind empfindlich ist und dass die Umgebung seine Kultur
und Sprache respektiert. Es ist wichtig, dass der Lehrer den anderen Kindern erklért,
dass sie das neue Kind respektieren sollen, und er behandelt es wie die anderen Kinder.
In allen Fillen hat der Lehrer zusammen mit den Eltern Individuellen Erziehungsplan
vorbereitet. Der Lehrer benutzte verschiedene Instrumente, Methoden und Strategien,
um das neue Kind zu unterstiitzen. Die Schulen bieten Hilfe fiir die Eltern durch
verschiedene Sprachkurse an. Die Interviews zeigten auch die Wichtigkeit der Tatsache,
dass sich die Familie aktiv am sozialen Leben beteiligt und freundschaftliche
Beziehungen zu anderen Familien pflegt. Auerdem mochte ich betonen, dass es sehr
wichtig ist, wenn die Eltern ein gutes Vorbild fiir ihre Kinder sind, da sie selbst die
Fremdsprache respektieren.

Nach allen zusammengestellten Informationen denke ich, dass die Zeit eine wichtige
Rolle fiir eine erfolgreiche Adaptation des Kindes in einem fremdsprachigen
Kindergarten und fiir seine Sprachentwicklung spielt, weiter sind noch das
Temperament des Kindes und sein Familienhintergrund zu nennen. Wihrend bei
einigen Kindern der Adaptationsprozess mehrere Monate dauert, kann es bei anderen
langer als ein Jahr dauern. Jedes Kind ist ein Individuum und erfordert einen anderen
Ansatz. Deshalb halte ich es fiir wichtig, dass ihre Lehrer Methoden und Verfahren
beherrschen, die den Anforderungen der einzelnen Kinder angepasst werden konnen.
Lehrer und Eltern sollten einfiihlsam, freundlich und geduldig sein. Es ist sehr wichtig
vor allem die Individualitét eines jeden Kindes zu respektieren und das Kind sollte sich

in jeder Situation sicher und gut fiihlen.

Heutzutage haben Kinder, die mehrere Sprachen konnen, einen signifikanten Vorteil fiir
die Zukunft. Die Sprachkenntnisse er6ffnen ihnen die Mdglichkeiten zu reisen, in einem
anderen Land zu arbeiten und andere Orte kennenzulernen. Ich denke, dass es giinstig

ist, die Zweisprachigkeit bei den Kindern seit dem frithen Alter zu férdern. Die eine
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Sprache sollte die Andere nicht in Schatten stellen, das Kind sollte nicht authoren, seine

Muttersprache zu sprechen, weil es sie dann vergessen wiirde.
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