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UVOD

Tématem této diplomové prace jsou ,,Vytvarné aktivity u déti predskolniho veku se
sluchovym postizenim“. Divodem vybéru tohoto tématu byl hlavné fakt, Ze pracuji jako
specialni pedagog v mateiské skole pro déti se sluchovym postizenim. Touto diplomovou praci
bych chtéla nastinit nejen svét déti se sluchovym postizenim, ale také svét specidlni pedagogiky
a ukazat aktivity, které se v tomto prostiedi bézn¢ vyuzivaji a mohou najit vyuziti také v oblasti
socialni pedagogiky, ktera je mym studijnim oborem. Fakt, ze oblast vytvarnych aktivit a

tvoteni celkové patii mezi mé velké zaliby byl druhym ditvodem pro vybér tohoto tématu.

Hlavnim cilem této diplomové prace je zhodnotit ptinos skupinovych vytvarnych aktivit
Vv kolektivu déti predskolniho véku se sluchovym postizenim v prostiedi matetské Skoly se
zaméfenim na rozvoj vztahli, spoluprace a komunikace. V teoretické Casti prace budou
vymezeny teoretické poznatky, které budou slouzit jako zdklad pro praktickou ¢ast diplomové

prace.

V prvni kapitole bude vymezeno sluchové postizeni a jeho zakladni terminologie a
klasifikace. Dalsi podkapitola bude vénovana komunikaci osob se sluchovym postizenim, ve
které budou vymezeny zékladni komunikacni systémy vyuZivané u osob se sluchovym
postizenim. Zavérem prvni kapitoly jsou zdkladni informace o sluchové protetice, ktera je

vyuzivand détmi, které se ucastnily vyzkumného Setfeni.

Druhd kapitola teoretické €asti prace je vénovana détem predSkolniho veku. V prvni
podkapitole budou vymezeny obecna specifika vyvoje déti v predskolnim veéku. Obsahem
druhé podkapitoly jsou specifika ve vyvoji, vychové a vzdélavani déti prfedskolniho veéku se
sluchovym postizenim. Treti podkapitola je vénovana nejprve obecné lidskym potfebam a
pyramid¢ potieb, a poté jsou blize specifikovany potiteby v détském veéku a specifické potieby

déti se sluchovym postiZzenim.

Obsahem teti kapitoly teoretické ¢asti prace je vytvarny projev u déti predskolniho véku,

vytvarnd vychova a zakladni vymezeni artefiletiky.



Prakticka cast prace se vénuje skupinovému vytvarnému projektu realizovanému u déti
ptedskolniho v€ku se sluchovym postizenim. Vyzkum probihal metodou kvalitativniho
vyzkumného Setieni. Prakticka ¢ast obsahuje vymezeni vyzkumného problému, hlavniho cile a
dil¢ich cila praktické ¢asti diplomové prace, na zéklad¢ kterych byly ur¢eny vyzkumné otazky.
Dale obsahuje charakteristiku vyzkumného vzorku, metodologii vyzkumného Setfeni, Casové
hledisko a etiku vyzkumu a nasledné cely popis a analyzu pribéhu realizace skupinového

vytvarného projektu. Posledni ¢asti praktické Casti prace je diskuse nad vysledky vyzkumu.



TEORETICKA CAST

1 UVOD DO PROBLEMATIKY SLUCHOVEHO POSTIZENI

Pro ucely této diplomové prace se bude prvni kapitola vénovat specidlni pedagogice,
konkrétn¢ oboru surdopedie. Hlavnim diivodem pro zahrnuti kapitoly vénované sluchovému
postizeni je snaha pfiblizit problematiku, terminologii a specifika v oblasti komunikace i
kompenzacnich pomtcek u osob se sluchovym postizenim (konkrétné u déti predSkolniho véku
se sluchovym postizenim), které budou ucastniky vyzkumu praktické casti této diplomové

prace. Je vhodné tedy tuto problematiku v teoretické ¢asti prace nastinit.

Sluch ptedstavuje v zivoté ¢loveka dilezitou roli. V ptipadé ztraty sluchu ¢lovek prichédzi
o prisun az 60% informaci. Sluchové postizeni dopada na osoby se sluchovym postizenim
v mnoha ohledech. Tento deficit vytvaii komunikacni bariéru, s ¢imz souvisi také omezeni
Vv socialnich oblastech, mize mit vliv na psychiku ¢lov€ka, na vyvoj jeho mysleni a omezené
muzou byt také orientacni schopnosti. V neposledni fad€ plni sluch také bezpecnosti funkci, a
to nejen ve dne, ale také v noci, kdy je sluch jedinym aktivnim smyslem béhem spanku.

(Slowik, 2007)

Osoby se sluchovym postizenim tvoii velmi riznorodou skupinu Vv nasi spole¢nosti.
Rozmanitost této skupiny osob je ddna mnoha faktory, mezi které fadime stupeil a druh
sluchového postizeni, dobu vzniku sluchového postizeni nebo také socialni prostredi, ve kterém
se jedinec pohybuje, pfipadné vyrusta. Dalsim dilezitym faktorem je preferovany zpisob
komunikace danym jedincem. Ten je v Soucasnosti vniman jako jeden z hlavnich ¢initeld pfti
nahliZzeni vétSinové spolecnosti na osoby se sluchovym postizenim. Osoby se sluchovym
postiZzenim jsou v soucasnosti vnimany spise jako odlisna kulturni a jazykova mensina, nez jako

0soby s postizenim. (Souralova a Langer in Renotierova, Ludikova, 2006)
1.1 Terminologie

., Surdopedie (z latinského surdus — hluchy a reckého Paidea — vychova) predstavuje
speciadlné pedagogickou disciplinu, ktera se zabyva vychovou, vzdelavanim a rozvojem jedincii
se sluchovym postizenim. *“ (Horakova, 2012, s. 9) Surdopedie ma dle autorky multidisciplinarni

charakter a spolupracuje s mnoha obory, mezi které patii specialni pedagogika, filozofie,
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sociologie, obecna pedagogika, psychologie a Vv neposledni fad¢ také lékatské obory jako

foniatrie ¢i otorinolaryngologie.

Pojem osoba se sluchovym postizenim dle Souralové a Langera (2005) zahrnuje osoby
neslysici, nedoslychavé a ohluchlé. Osoby neslySici maji sluch poSkozen tak, Ze ani s nejvétsim
zesilenim zvuky mluvené fec¢i nevnimaji. U osob nedoslychavych je mozna kompenzace
elektroakustickymi pomuckami. Osobami ohluchlymi ozna¢ujeme skupinu osob se sluchovym
postizenim, které piisly o sluch po nebo béhem ukonceni zakladniho vyvoje feci. Pod termin
osoby se sluchovym postizenim se fadi také osoby s kochlearnim implantatem. Kochlearni
implantat je ,, pristroj voperovany do hlemyzdé vnitiniho ucha, ktery umozinuje vanimat zvuky

3

jedincum s poSkozenym Cortiho organem, ale se zachovalou funkci sluchového nervu*.

(Souralova, Langer, 2005, s. 10)

Langer (2013) upozoriiuje na dulezitost rozliSovani pojmi ,,sluchové postiZzeni“ a
»sluchova vada/porucha®. Sluchovéd vada/porucha dle autora oznacuje urcitou sluchovou
nedostate¢nost. Pojem sluchové postizeni pak oznacuje socialni dusledek téchto vad/poruch
sluchu, které negativné pisobi na kvalitu Zivota ¢lovéka, protoze je nelze plné kompenzovat

technickymi pomuckami.

1.2 Klasifikace sluchovych vad a poruch

Autofi Souralova a Langer (2005) uvadi, ze nejcastéjsi klasifikaci je v odborné literatuie

dé€leni sluchovych vad a poruch podle:

e velikosti sluchové ztraty,
e mista vzniku sluchové vady,

e doby, ve které ke sluchové vadé doslo.
Klasifikace podle velikosti sluchové ztraty je dle autort (tamtéz) vyjadiena v decibelech

(dB) v rozmezi 0-140 dB (Skala hlasitosti zvukt béZzné se vyskytujicich v okoli ¢lovéka). Pro
ptredstavu, bézny hovor ma hlasitost 50-60 dB, Septani 30 dB a hlasita hudba 110 dB.
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Langer (2013, s. 28) uvadi klasifikaci dle Svétové zdravotnické organizace (WHO) z roku
1980:

1) ,, normalni sluch (ztrata do 25 dB u dospélych, do 15 dB u déti),

2) lehkd sluchova porucha (ztrdata 26-40 dB u dospélych, 16-40 dB u deti),
3) stredni sluchova porucha (ztrata 41-55 dB),

4) stredné tézka sluchova porucha (ztrata 56-70 dB),

5) tézka sluchova porucha (ztrdata 71-90 dB),

6) uplna ztrdta sluchu — hluchota (ztrdata nad 90 dB). *

Dals$im dé€leni je podle mista vzniku sluchové vady. Autofi Souralova a Langer (2005)
a Horakova (2012) uvadéji dle tohoto déleni dvé skupiny, a to poruchy/vady periferni a
centralni. Periferni poruchy dale délime na pfevodni, percepéni a smisené. Pievodni poruchy
samostatné nikdy nezpisobuji Giplnou hluchotu, protoze je u nich naruSen pouze ptenos zvuku
(pfenosu zvuku mize branit napiiklad prekdzka ve vnéjSim nebo stfednim uchu) a neni
narusena funkce kochley. Percepéni vady jsou naopak vétSinou ireverzibilni a mohou
zpisobovat Uplnou ztratu sluchu. Pti¢inou je poskozeni sluchovych bun¢k, sluchového nervu
nebo vnitiniho ucha. SmiSené vady jsou kombinaci perifernich a pfevodnich poruch. Centrélni

vady jsou slozité patologické poruchy v korovém a podkorovém systému sluchovych drah.

Podle doby vzniku sluchové vady je obvykle délime na prenatdlni, perinatilni a
postnatalni, av§ak z pohledu specialni pedagogiky je zasadn&j$i déleni sluchovych vad na
vzniklé prelingvalné a postlingvalng. Prelingvalni sluchové vady vznikly jesté pred ukoncenim
zakladniho vyvoje feCi a jazyka (pfiblizné mezi 4-7 rokem Zivota) a osvojovani komunikacnich
a jazykovych dovednosti je znacné ztizeno. Postlingvalni sluchové vady vznikly az po ukonceni
zakladniho vyvoje feci a jazyka, tudiZ jsou komunikaéni a jazykové dovednosti jiZ osvojeny a

fixovany. (Langer, 2013)

1.3 Komunikace osob se sluchovym postiZenim

,, Komunikaci miiZeme z pohledu teorie komunikace chapat jako socialni interakci,
V uzsim smyslu jako jazykové jednani. Spolecnym jmenovatelem je zajem o zdroj informaci,
mluvciho, zpiisob prenosu informace i jeji prijeti adresatem. Predpokladem uspésné
komunikace (respektive socialniho jedndni) je existence (obecné i kulturné specifické)
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komunikacni kompetence. Jednim z nastrojiit komunikace je rec. Komunikacnim prostredkem
majoritni slysici spolecnosti je narodni jazyk a prirozenym komunikacnim prostredkem 0S0b se

sluchovym postizenim jsou narodni znakové jazyky. “ (Souralova, Langer, 2005, s. 19)

Dle zékona ¢. 423/2008 Sb., o komunikacnich systémech neslysicich a hluchoslepych
0S0b maji osoby se sluchovym postizenim pravo svobodné volby takového komunika¢niho
systému, ktery bude vyhovovat jejich potiebam. Komunika¢ni systémy uvedeny v tomto
zakon¢ jsou: Cesky znakovy jazyk a komunikacni systémy vychazejici z ¢eského jazyka (napf.

znakovana CeStina, prstové abecedy ¢i odezirani). (zakonyprolidi.cz)

vvvvvv

pii vzdélavani jedinct se sluchovym postiZzenim. Jedinci se sluchovym postiZzenim tvoii velmi
rozmanitou skupinu. Muzeme ptedpokladat, ze osoba, ktera je nedoslychava nebo vyuziva
kompenzacni pomicky, jako kochlearni implantat nebo sluchadla, bude pravdépodobné
vyuzivat pti kontaktu se slySici osobou hlavné mluvenou fe¢ nebo odezirani. Osoba neslysici
bude pravdépodobné pouzivat hlavné znakovy jazyk. Kazda osoba je samoziejmé jedinecna a
piipad od ptipadu se muize naprosto odliSovat. V komunikaci s osobami se sluchovym
postizenim vyuzivame dva zakladni komunikacni systémy, a to auditivné-oralni (mluvena iec)

a vizualné-motorické (znakovy jazyk, znakovany jazyk a prstové abecedy). (Hordkova, 2012)

1.3.1 Cesky znakovy jazyk

Dle § 4 odstavce 2 zakona ¢. 423/2008 Sb., o komunikacnich systémech neslysicich a
hluchoslepych osob je ,, cesky znakovy jazyk je prirozeny a plnohodnotny komunikacni systém
tvoreny specifickymi vizualné-pohybovymi prostredky, tj. tvary rukou, jejich postavenim a
pohyby, mimikou, pozicemi hlavy a horni éasti trupu. Cesky znakova jazyk ma zakladni atributy
jazyka, tj. znakovost, systémovost, dvoji ¢lenéni, produktivnost, svébytnost a historicky rozmer,

a je ustalen po strance lexikdlni i gramatické. ** (zakonyprolidi.cz)

Znakové jazyky se fadi mezi vizudlné-motorické komunikacni systémy a jsou vnimany
jako plnohodnotné a pfirozené. Znakovy jazyk je tvofen znaky, které maji manualni a
nemanualni slozku. Manualni slozku tvofi misto, tvar a pohyb znakujici ruky (pfipadné obou

rukou), ale také orientace dlané ¢i prsti. Nemanualni sloZku znakového jazyka tvoii hlavné

12



mimika a gestika. Manualni | nemanualni slozky znakovych jazykt Se Vv trojrozmérném

artikulacnim prostoru vyskytuji souc¢asné. (Horakova, 2012)

1.3.2 Znakovana ¢eStina

Znakovana CeStina dle § 6 odstavce 2 zakona ¢. 423/2008 Sb. ,,vyuzivd gramatické
prostiredky cestiny, kterd je soucasné hlasité nebo bezhlasné artikulovana. Spolu s jednotlivymi
Ceskymi slovy jsou pohybem a postavenim rukou ukazovany jednotlivé znaky, prevzaté

Z ceského znakového jazyka*. (zakonyprolidi.cz)

Znakovana ceStina je pouzivana hlavné jako pomoc pii odezirdni, vétSinou osobami
nedoslychavymi ¢i ohluchlymi. Znakovana CeStina pouziva gramatiku a slovosled ¢eského

jazyka a je pouze doplnéna o znaky, proto je znalost ¢eStiny zasadni. (Horakova, 2012)

1.3.3 Prstova abeceda

Prstova abeceda dle § 6 odstavce 3 zakona ¢. 423/2008 Sb. ,, vyuziva formalizovanych a
ustalenych postaveni prstii a dlané jedné ruky, nebo prstii a dlani obou rukou K zobrazovani
Jjednotlivych pismen ceské abecedy. Prstova abeceda je vyuzivana zejména k odhlaskovani

o (¢

cizich slov, odbornych terminii, pripadné dalsich pojmii . (zakonyprolidi.cz)

Piedpokladem k pouZivani prstové abecedy je znalost psané podoby jazyka. Prstova
abeceda existuje v jednorué¢ni a dvouruéni varianté a je pouzivana spiSe jako doplnek pfi
odezirani ¢i artikulaci, a to hlavné z dvodu pomalosti — nevyuziva se tedy jako plnohodnotny

komunikac¢ni systém. (Hordkova, 2012)
1.3.4 Odezirani (vizualizace mluvené ¢estiny)
Vizualizace mluvené ceStiny je dle § 6 odstavce 4 zékona ¢. 423/2008 Sb. "zretelna
artikulace jednotlivych ceskych slov usty tak, aby bylo umoznéno nebo usnadnéno odezirani

mluveného projevu osobami, které ovladaji cesky jazyk a odezirani preferuji jako prostiedek

své komunikace . (zakonyprolidi.cz)
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Uspésnost odezirani ovliviiuji vng&jsi a vnitini faktory. Mezi vnéjsi faktory fadime
naptiklad vzdalenost mezi komunikacnimi partnery, osvétleni, ptitomnost mimiky a gestiky,
kvalitu artikulace ¢i tempo fe¢i. Vnitinimi faktory jsou osobnosti rysy komunikaénich
partnert. Zalezi tedy na véku, slovni zasobé¢, aktudlnim psychickém rozpolozZeni i na celkovych
komunikacnich a socidlnich kompetencich obou ucastnikii komunikace. (Souralova, Langer

2005)
1.3.5 Miluveny jazyk

Mluveny jazyk je hlavnim komunikacnim prostfedkem ve vétSinové slySici spolecnosti,
a to jak ve zvukové, tak v psané formé&. Osoby se sluchovym postizenim musi byt vybaveny
urcitymi jazykovymi a komunika¢nimi schopnostmi a ptedpoklady, bez kterych by nemohlo
dojit k pochopeni obsahu sdélovaného. Ovladani psané i zvukové podoby mluveného jazyka
vétSinoveé spolecnosti je jeden z hlavnich cilti pedagogického a logopedického plisobeni na

jedince se sluchovym postiZzenim. (Souralova, Langer, 2005)

,, U osob se sluchovym postizenim nachdzime narusent ve vSech fazich recové produkce
(dychani, fonace i artikulace) i v jednotlivych jazykovych rovindch (lexikalné-sémanticke,
morfologicko-syntaktickeé, foneticko-fonologické a pragmatické rovine). “ (Langer, Souralova,
2006, s. 26) Dychani mtze byt u osob se sluchovym postizenim nekoordinované a nesouvislé.
U naruSeni dychani je zasadni také vk, ve kterém sluchové postizeni vzniklo (zpravidla plati,
ze ¢im nizs8i vek, ve kterém vzniklo sluchové postizeni, tim vétsi je naruSeni dychani). Ke
zménam v oblasti fonace dochazi hlavné kvili ztraté sluchové kontroly mluvené feci daného
jedince. Zmény se muzou projevit napiiklad ve vysce, sile i barvé hlasu. Vyvoj artikulace u
osob se sluchovym postizenim neni spontanni a tak je potfeba zapojeni odborniki. Sluchové
postiZeni ovliviiuje schopnost spravné artikulace ve velké mife a tak byva vyslovnost narusena

a neptirozend. (Krahulcova, 2014)

1.4 Sluchova protetika

,, Kompenzacni  pomiicky  zahrnuji  Siroky  soubor  specialnich  zesilovacich
elektroakustickych pristrojit umoznujicich osobam se sluchovym postizenim prekonat
komunikacni potize, které jsou sluchovou vadou zpiisobeny. Indikace sluchové protetiky je
velmi individualni, protoze prozivani i1 disledky komunikaéni bariéry prozivd kazdd osoba
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jinak. Velka cast osob se sluchovym postizenim odmita pouzivani kompenzacnich pomticek.
Duivody se rizni — nékteti nechtéji zviditelnovat svou vadu, nékteii zaujimaji odmitavy postoj
a nechtéji si vadu pfiznat, nebo kompenza¢ni pomicky zkusili a z néjakého duvody jim

nevyhovovaly. (Horakova, 2012, s. 93)

1.4.1 Sluchadla

Sluchadla jsou nejcastéji pouzivanou kompenza¢ni pomtickou uzivanou osobami se
sluchovym postizenim, konkrétné osobami s lehkou, stfedné tézkou a tézkou nedoslychavosti.
,Sluchadlo je miniaturni elektroakusticky pristroj, jehoz ukolem je zesileni a modulace
zvukového vjemu. Zdkladni soucasti sluchadel jsou ndsledujici: mikrofon, zesilovac,
reproduktor, regulator hlasitosti, prepinac programu, indukcni civka, pripadné primy
audiovstup. Zvuk je sluchadlem dostatecné zesilen a specidlné modulovin podle nastaveni,
které provaddi foniatr. Ten se 7idi vekem a prislusnym typem a charakterem individualni

sluchové vady jedince. “ (Horakova, 2012, s. 95)

Predni mikrofon

i
Kolinko Kryt zadniho mikrofonu

(pouze SA70-D)

Pruzna hadicka Regulator hlasitosti

Prepinac programu

Tvarovka

Pouzdro baterie

Obrazek 1 - Popis sluchadla (zdroj: INTERTON — navod k obsluze digitalniho zavésného sluchadla; dostupné
z docplayer.com)

Hlavni funkci sluchadel je zesileni zvukl. Sluchadla mizeme rozd€lit podle zpiisobu
zpracovavani signalu na analogova (klasickd) a digitalni. V soucasnosti nabizi digitalni
sluchadla nejlepsi poslechovy komfort, protoze maji schopnost pfizplsobeni se riznym

okolnim zvukovym podminkdm a také redukuji okolni Sumy. Oproti klasickym analogovym
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sluchadliim jsou ale pro vétsinu osob se sluchovym postizenim finanéné naro¢na. ,, Ucinnost
sluchadel se neustdle zvysuje a je dana predevsim jejich kvalitou a rovnéz nastavenim, které
provadi odborny lékar (foniatr nebo usni specialista) dle vysledkii vysetieni sluchu klienta
(nejcastéji tonove audiometrie). Pro optimalni nastaveni sluchadla je tedy nezbytna kvalitni

diagnostika. “ (Souralova, Langer, 2005, s. 38)

1.4.2 Kochlearni implantat

Cim dal tim vice rozsifené jsou kochlearni implantaty (CI), které jsou uréené pro jedince
zcela neslysici a pro 0soby s nevyuzitelnymi zbytky sluchu. Kochlearni implantaty nahrazuji
funkci cochlei, a to tak, ze elektricky stimuluji zachovala vlakna sluchového nervu. ,, Zvukovy
signal zachyceny mikrofonem je podobné jako v analogovém sluchadlu transformovan na sled
elektrickych impulsu, které jsou preneseny do implantovaného obvodu umisténého pod kiizi za
usnim boltcem, kde jsou patricné zpracovany. Z tohoto obvodu vychazeji elektrody, které jsou
zavedeny do vnitrniho ucha, drazdi vidkna sluchového nervu a vyvolavaji sluchové vjemy.

(Souralova, Langer, 2005, s. 39-40)

Jak uvadi Tichy (2009), kochlearni implantat funguje na jinych principech nez sluchadla.
Sluchadla funguji na principu zesileni zvuku, zatimco kochlearni implantidt snima zvuk

mikrofonem a pfeménuje ho na elektrické impulsy stimulujici vlakna sluchového nervu.

civka s magnetem

implantéat

Zaves
svazek elektrod

zvukovy procesor

kryt akumulatoru/baterii #

Obrazek 2 - Popis kochlearniho implantatu (zdroj: medel.com)
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Kochlearni implantat tvofi dveé ¢asti, a to vnéjsi a vnitini. Vnéjs§i ¢ast se sklada
z mikrofonu, zvukového (fecového) procesoru a vysilaci civky. Mikrofon zachycuje okolni
zvuky a posilé je do feCového procesoru, ktery je zpracovava na kdédované signaly a posila je
pfes vysilaci civku do pfijimaée za uchem. Vse je pienaSeno pies kazi pomoci
elektromagnetické indukce. Ve vnitini ¢asti se pak nachazi pfijimac a svazek elektrod, které
jsou implantovany do hlemyzdé — cochley. Pro co nejvétsi moznou diferenciaci zvuku se

elektrody nachazi v riznych ¢astech hlemyzdé. (Horakova, 2012)
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2 DETI PREDSKOLNIHO VEKU

Druha kapitola se bude zabyvat détmi ptedSkolniho véku. Prvni podkapitola bude
vénovana obecnému vymezeni vyvoje deéti v predskolnim véku v oblastech, které budou
obsahem praktické ¢asti prace. V druhé podkapitole budou zminéna urcita specifika u vyvoje a
vzdélavani déti predskolniho veéku se sluchovym postizenim. Tieti podkapitola bude vénovana
nejprve obecnym lidskym potfebam a vymezeni pyramidy potieb, na zaklad¢ které¢ budou
v dalsi podkapitole definovany konkrétni potieby v détském veku a specifické potieby déti se

sluchovym postizenim.

2.1 Vyvoj ditéte v predskolnim véku

Langmeier a Krej¢ifova (2006) vymezuji ptredskolni v€k v uz$im a Sir§Sim smyslu.
V §ir§im smyslu se rozumi celé obdobi Zivota ditéte — od narozeni po néstup do Skoly. Autofi
ale hovofti o tom, Ze chapani pfedskolniho v€ku v tomto smyslu ma sva uskali. Z vyvojového
hlediska jsou mezi batolecim a predskolnim vékem znacné rozdily a je neptipustné potieby a
schopnosti déti v téchto obdobich srovnavat. V uzsim smyslu se jedna o vek, kdy dit¢ chodi do

matetské skoly.

Podle Vagnerové a Lisé (2021) obdobi ptedskolniho véku trva od 3 do 6-7 let. Konec této
faze je dan nastupem Skolni dochézky. Pro toto obdobi je typické upeviiovani vlastnich kvalit
ditéte a jeho vztahu ke svétu. U ditéte pfevlada intuitivni chovani. Dochazi také k prohlubovani

vztaht s jeho vrstevniky a rozvoji schopnosti spoluprace.
2.1.1 Vyvoj zakladnich schopnosti a dovednosti

V oblasti motorického vyveje dochazi v obdobi predskolniho véku ke zdokonalovani a
prohlubovani jiz naucenych schopnosti. Dochazi ke zlepseni koordinace a hbitosti. Rozviji se
také schopnosti v oblasti sebeobsluhy ditéte. Dité se zatina samo pievlékat a samostatné jist,

pouzivat toaletu a pod dozorem se samostatn¢ umyva. (Langmeier, Krejéirova, 2006)

Rozvoj probiha také v oblasti zrucnosti, zejména u Kresby, pomoci které zacinaji
vyjadiovat vlastni predstavy. U tiiletého ditéte se vétsSinou jedna o vytvory, které dodatecnému

pojmenovani neodpovidaji. Ctyileté déti uz vétsinou dokaZou vytvofit realistiétéjsi kresby, i
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kdyz zatim v zadkladnich obrysech. U kresby ¢lovéka se vtomto véku vétSinou jednd o
,hlavonozce®. Kresba u pétiletého ditét¢ vykazuje znamky vétsi motorické koordinovanosti a
vetsinou odpovida predem urcené predstaveé. Vytvor Sestiletého ditéte je jiz ve vSech hlediscich
rozvinutéjsi (tamtéz). O rozvoji kresby hovoii také Vagnerova a Lisa (2021). Autorky uvadi,
ze u déti kolem tfetiho roku zivota se v oblasti kresby jednd o ¢maranice, které¢ ale mohou
vyjadiovat jeho aktudlni pocity. Pfi vyvoji kresby maji ¢mdranice stejné zdsadni vyznam jako
tteba broukani nebo zvatlani u vyvoje feci. Postupnym vyvojem dochazi k pifechodu z ¢marani
do zachycovani realnéjsi podoby rtiznych objektti. Kdyz zacne dité vidét podobnosti ve své
kresbé s realnymi objekty, zacina své vytvory pojmenovavat. U mladSich predskolakt zacinaji
mit kresby zakladni rysy objektu, ktery maji zobrazovat. U starsich piedskolakd maji kresby jiz
rozvinutéj$i charakteristiky a rysy. Dochéazi u nich také k prolinani fantazie a reality. Toto
prolinani se mlze odrazit také v jejich vytvarném projevu. Autorky také definuji vyvoj kresby
lidské postavy:
e Stadium hlavonoZce (cca ve tfech letech) — déti jako prvni kresli to, co je pro né
dilezité — nejvetsi vyznam ma pro né oblicej a koncetiny.
e Stadium subjektivné faktazijniho zpracovani (mezi 4-5 rokem ditéte) — Vv této fazi
déti zacinaji davat smysl i existenci trupu — zobrazuji detaily na téle.

e Stadium realistického zobrazeni (konec pfedskolniho véku) — déti kresli to, co vidi.
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Obrazek 3 - Vyvoj détské kresby (zdroj: Vagnerova, Lisa, 2021 -
Vyvojova psychologie)
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2.1.2 Kognitivni vyvoj

Kolem ¢tvrtého roku ditéte se jeho inteligence vyviji z pfedpojmového (symbolického)
mySleni na troven mysleni nazorového (intuitivniho). ,, Dité jiz uvazuje V celostnich pojmech,
které vznikaji na zaklade vystizeni podstatnych podobnosti. Usuzovani je vsak zatim vazano na
vnimané ¢i predstavované — vzdy se dite zaméruje na to, co vidi ¢i vidélo, i kdyz to uz rozclenuje
(mohli bychom tedy mluvit o ,,rozclenéném ndzoru“ proti jednoduchému ndzoru v drivejsi
etape). Mysleni ditéte je ale porad ve fazi prelogické — neuvazuje zatim podle logickych

operaci. Symbolické i prelogické mysleni je vazano k ¢innostem ditéte, je tedy:

e egocentrické;
e antropomorfické (dité vse polidstuje),
® Magické (meni fakta podle viastnich prani),

e artificialistické (vSechno se ,,dela*) . (Langmeier, Krejcitova, 2006, s. 90-92)

Pamét’ a ostatni kognitivni funkce (jazykové schopnosti, mysleni, pozornost) se rozviji
soucasn¢. Dité 1épe zpracovava ziskané informace, tim paddem si je 1 1épe pamatuje. K rozvijeni
paméti slouzi také ziskavani a proZivani novych zkuSenosti. V pfedSkolnim veku se zlepSuje
také pozornost. Divodem je pokles nutnosti reagovat na velké mnozstvi podnétii a schopnost
selektivné podnéty rozliSovat a zamétfovat pozornost zZddoucim smérem. Obdobi mezi 3-4
rokem Zivota ditéte je prechodovou fazi ve vyvoji pozornosti. Okolo 4. roku dit¢ dokaze
sméfovat svou pozornost ur€itym smérem. V péti letech je dit€ schopné pozornost zamétovat
tam, kam je potieba. Tim se rozviji take jejich reakce na podnéty. Béhem piredskolniho véku se

schopnost udrZeni pozornosti plynule rozviji. (Vagnerova, Lisa, 2021)

2.1.3 Emocni vyvoj a socializace

Predskolni veék je obdobim uceni se novym socidlnim dovednostem. Patii mezi n€ rozvoj
komunikacnich schopnosti, rozvoj spoluprace, podporovani ostatnich, ale také uceni se
zpusobum sebeprosazovani. Primarni socializace probiha v rodinném prostiedi, avSak
v predskolnim véku se zac¢ina objevovat tridda oblasti, ve kterych probiha zafazovani ditéte do

socialnich skupin a upeviiovani novych roli:

e rodina — zdroj jistoty a bezpeci, primarni socialni skupina;

20



e vrstevnici — rovnocenni partnefi ditéte, dit¢ si zde hledd své misto, postupné dochdzi
K upeviiovani jeho socialnich roli v tomto prostiedi a jeho osamostatiiovani;
e materska Skola — do matetské Skoly dité vstupuje jako samostatny jedinec, dochdzi

k rozvoji novych zkuSenosti a dovednosti. (Vagnerova, Lisa, 2021)

Dle Langmeiera a Krejéifové (2006, s. 93-94) se proces socializace se sklada ze tii

aspektl:

e Vyvoj socialni reaktivity — vyvoj emocnich vztahd, a to jak k lidem blizkym, tak k téch
vzdalengjSim. Dité pouziva ve vztahu k riznym lidem odli$né emoce.

e Vyvoj socialni kontroly a hodnotové orientace — vyvoj norem a hodnot, které dité
ptijima od svych dospélych vzora za své.

e Osvojovani socialnich roli — , osvojovani takovych vzorcii chovani, které jsou od
jedince ocekavany ostatnimi cleny spolecnosti, a to vzhledem k jeho veku, pohlavi,

spolecenskému postaveni apod. “

Socializace souvisi také s vnitinim prozivanim ditéte a jeho sebepojetim. Zaklady
sebepojeti jsou poloZeny jiz v batolecim obdobi, kdy napt. dit€¢ znd své pohlavi a vék.
V predskolnim véku dit¢ zvladne popsat své fyzické rysy a i to, co ma nebo nema rado. Se
sebepojetim souvisi také schopnost porozuméni vlastnim pocitim i schopnost vciténi se do
pocitd druhého clovéka (rozvoj empatie). Emoce a reakce na né¢ se uéi dité jiz od
novorozeneckého véku od svych rodict. Je to pro dité¢ jeden z nejzasadnéjSich prostredki
socializace. V obdobi ptedskolniho véku dochazi k rychlému narustu schopnosti chapat pocity

a motivy druhych lidi. (tamtéz)

O emo¢nim vyvoji v piedSkolnim véku hovoii také Vagnerova a Lisa (2021). Oproti
batolecimu véku je emoc¢ni prozivani u déti predskolniho veéku vice stabilni i vyrovnané;si.
NejzasadnéjSi zmeény v emocnim prozivani déti v tomto véku vnimaji autorky v téchto

oblastech:
e vztek a zlost — nastavaji pii frustraci ditéte, napt. kvuli narustu ptikaza;

e projevy strachu — u déti piedskolniho v€ku jsou projevy strachu Casto spojeny

S vyvojem jejich predstavivosti. Déti se v tomto veéku také Casto strasi navzajem;
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e smysl pro humor — déti piedskolniho véku byvaji vétsSinou dobie naladéné a maji
rozvinuty smysl pro humor;
e chépani budoucnosti — déti se uz dokézou tésit na budouci udélosti (stejné tak se jich

mohou také obavat).

V oblasti hry se za¢ina v obdobi piedSkolniho véku objevovat spole¢na hra — asociativni.
Do té doby ptfevazuje hra paralelni, kdy si déji hraji podobné, ale kazdé¢ samo. Pocatky
asociativni hry, kdy si déti zaCinaji hrat spolecné, nastavaji kolem 2,5 roku. Poté pfichazi hra
kooperativni — d&ti maji u tohoto typu hry rozdéleny role a organizuji ji spoleén&. Uroveti hry
a rozdélovani roli u déti v predskolnim véku je ale krom veku ovlivnéné také mnoha dalSimi
faktory. Pti osvojovani socialnich roli béhem hry u déti pfedskolniho véku jsou viditelné napf.
rozdily v dominanci a postoji k viiddcovstvi, vzajemné sympatie, zpisob strategie u her atd.
V predskolnim véku také vyrazné nariistd soutézivost mezi détmi. (Langmeier, Krejéitova,

2006)

2.2 Dité predSkolniho véku se sluchovym postiZzenim

V Ceské republice se narodi roéné asi 600-1200 déti se sluchovym postizenim a az u 100
Z nich se jedna o tézkou sluchovou vadu. Osoba se sluchovym postizenim pfichazi o velkou
¢ast poskytovanych informaci, coz mize zasadné ovlivnit bio-psycho-socialni vyvoj ditéte.
Sluchové postiZeni u déti s sebou nese také naruSeni ontogenetického vyvoje feci, coz ma vliv
I na vyvoj mysleni. U déti s poruchou sluchu ¢asto nastava komunikaéni bariéra, ktera ovliviiuje
proces socializace a budovani vztahtt mimo rodinu. Je nutné vnimat dité jako osobnost a rozvijet

jeho dovednosti a schopnosti. (Muknsnablova, 2014)

., Péce o jedince se sluchovym postizenim raného veku by méla mit komplexni charakter.
Provazanost spatrujeme mezi resortem Skolskym, zdravotnickym a socialnim. Cilem komplexni
vychovné-vzdelavaci péce by mel byt maximalni rozvoj osobnosti jedincu se sluchovym

postizenim a jejich uspésna socializace. “ (Hordkova, 2012, s. 31)

Vyvoj ditéte je nejvice ovlivnén sluchovym postizenim, které vznikne pfed ukoncenim

zakladniho vyvoje feci, nebo se s nim dité narodi. Tyto vady oznacujeme jako prelingvalni.
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4

byt jeho dusledky. (tamtéz)

Rozdil mezi slySicim a neslySicim ditétem nemusi byt v prvnim roce zivota téméf patrny.
| u ditéte s t€zkym sluchovym postizenim muze reakci vyvolat naptiklad bouchnuti dveimi,
protoze bude reagovat na vibrace, a ne ptfimo na zvukovy podnét. Kolem 1. roku zacina u
slysicich déti dochazet k porozuméni i formalni a obsahové stranky feci, k ¢emuz u déti se
sluchovym postizenim nemusi dojit a mize tim byt naruSeny i proces socidlni interakce.
(tamtéz) Dle autorek Horakové (2012, s. 39-40) a Krahulcové (2002, s. 71-72) patii mezi

faktory odlisujici vyvoj déti slySicich a neslysSicich hlavné:

e, Stupen sluchového postizent,

e pritomnost nebo absence dalsiho postizeni;

o vék a dosazené stadium vyvoje reci;

e exogenni socialni faktory stimulacniho rodinného prostredi z hlediska uspésné nebo
neuspésné obousmeérné komunikace;

e Viasnd diagnostika, vcéasny start a kvalita specidlni rehabilitacni péce, spoluprdce
s rodinou;

e ucinnost sluchadel nebo kochlearniho implantatu;

«

e schopnost vyuzit svého sluchového potencialu, jeho nadani pro rec.

Déti se sluchovym postiZzenim obvykle nastupuji do pfedSkolniho vzdélavani ve stejném
véku jako jejich vrstevnici bez sluchového postizeni (3—4 rok véku). Pro socialni i individualni
rozvoj ditéte je navstévovani mateiské Skoly velmi dilezité, protoze Vv rodinném prostiedi
byvaji déti Casto vice opeCovavany a chranény (Jungwirthova, 2015) . Hordkova (2012) uvadi,
ze v ptedskolnim véku by mélo dochazet k postupnému osamostatiiovani ditéte, ale u déti se
sluchovym postizenim miize byt tato skutecnost ztizena tim, Ze dité nemtze vnimat blizkost

rodice jinak nez zrakem, proto zde miiZe byt vétsi potteba kontaktu.

Bartonova, Bytesnikova a Vitkova (2012, s. 143) uvadi, Ze ,,u déti, které dosahnou véku
171 let, se zcela prirozené zacina objevovat touha po hie a kontaktech s detmi stejného veku.
Déti zde ziskavaji nové zkuSenosti, které nemiize poskytnout péce dospélych. V détskem
kolektivu ziskavaji nové recové podnéty. DulezZitou roli sehrdava prirozena napodoba chovani
druhych deéti, dodrzovani pevného programu s mnozstvim ritualii a sdilenych norem, stejné tak
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viidny, klidny, avsak diisledny pristup ucitelek, ale hlavné zprostredkovani urcité situace detem

tak, aby ji rozumeély a byly schopny ji prijmout.*
2.2.1 Vzdélavani déti se sluchovym postiZenim

U déti predskolniho véku se sluchovym postizenim je mozné vyuzit sluzeb rané péce,
jako preprimarniho stupné vzdélavani. V Ceské republice zabezpecuje sluzbu rané péce pro
sluchové postizené stfedisko rané péce TamTam. Prepriméarni vzdélavani zajistuji také

specialnépedagogicka centra a matefské skoly pro sluchové postizené. (Langer, 2013)

Mateiské Skoly pro sluchové postizené jsou vétSinou soucésti Skol pro sluchové

postizené. Ty se nachazi naptiklad v:

e Praze (Radlice, Je¢na, Holeckova),
e ValaSském Mezifici,

e Hradci Kralové,

e Ostravé — Porubé,

e Plzni,

e Liberci,

e Ivancicich,

o Ceskych Budgjovicich,

e Kyjové,

e Brné,

e Olomouci. (tamtéz)

Vzhledem k umisténi $kol se ¢asto stava, ze je pro rodice dojizdéni ze vzdalengjSich mést
nakladné a naro¢né. Rodi¢e maji v téchto ptipadech pro své dit€¢ moznost vyuziti internatu.

(Horakové, 2012)

Déti se sluchovym postizenim maji také moznost integrace/inkluze v bézné mateiské
Skole. Kazdé dité se sluchovym postizenim ma jiné potieby a je k nému potieba ptistupovat
individalné. Metodicky portal RVP (rvp.cz) uvadi neékteré klicové faktory, ke kterym je potieba

ptihliZet pfi rozhodovani o zafazeni Zéka do inkluzivniho prostredi:
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e stupen sluchové vady;

e preferovany komunika¢ni systém a uroven ¢eského jazyka,
e Troven predchozi pécCe u ditéte,

e osobnosti, psychosocidlni a kognitivni schopnosti ditéte,

e schopnost a ochota spoluprace rodicu.
2.3 Potreby déti v predSkolnim véku

2.3.1 Lidské potieby

Potieba je dle Nakone¢ného (2013, s. 188) ,,stav organismu, respektive individua, jako
biologické a socialni bytosti, ktery je reakci na néjaky nedostatek: potreba je tedy projevem

néjakého nedostatku vV psychobiologické a psychosocialni dimenzi lidského byti “.

Americky psycholog A. H. Maslow vytvofil hierarchicky systém potieb, ve kterém jsou
nase potieby sefazeny do pyramidy podle jejich naléhavosti. To znamena, Ze k uspokojovani

vysSich potfeb dochazi az po alespon ¢aste€ném uspokojeni potieb nizsich. (tamtéz)

/\

Potieby
seberealizace:
nalézt sebenapinéni
a realizovat
vlastni potencial

Estetické potieby:
potfeby symetrie, fadu a krasy

Kognitivni potfeby:
potreby védét, rozumét a zkoumat

Potfeby uznani:

potfeby dosahnout uspéchu, byt kompetentni,
ziskat souhlas a uznani

Potfeby sounalezitosti a lasky:
potfeby druzit se s ostatnimi, byt pfijiman a nékam patfit

Potreby bezpeci: citit se zabezpecen a mimo nebezpeci

Fyziologické potreby: hlad, Zizen apod.

Obrazek 4 - Maslowova pyramida potieb (zdroj: kniha Chovani zakaznika
- J. Vysekalova; dostupné z books.google.com)
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2.3.2 Potreby déti

,, Dite, jehoz potreby jsou uspokojeny, se nemusi soustredit na své nenaplnéné potreby, a
miize svou pozornost veénovat jinym lidem. Nemusi travit sviyj cas tim, Ze se snazi nalézt

uspokojenti viastnich potieb. “ (Henleyova, 2000, s. 17) Autorka uvadi sedm détskych potieb:

bezpeci;

e optimismus;

e v&domi vlastni dulezitosti;
e potieba sounalezitosti;

e zvidavost;

e ocenéni détstvi;

e potieba vztahu.

Svobodova (2022) dopliuje, Ze pokud néma dité naplnény fyziologické potieby a potieby
jistoty a bezpeci, nezaziva pocity sounalezitosti, uznani ani seberealizace, je tedy i omezena
jeho schopnost uceni se. Mezi fyziologické poti‘eby u déti se fadi jidlo, piti, odpocinek, pohyb,
hygiena, sexualni potfeby (v pfedskolnim véku se jedna hlavné o identifikaci se svym
pohlavim) a potieba tepla, svétla, prostoru atd. Aby byla u déti naplnéna potieba bezpedi,
jistoty a Fadu je nutné, aby Sel pedagog détem vzorem. Ztrata pocitu bezpe¢i muize byt
zpusobena strachem z trestu, strachem z jinych osob/déti ¢i tieba ze strachu z neznamého
prostoru. Pedagog by mél respektovat individuality kazdého ditéte, mit schopnosti efektivni
komunikace, zvladat systém odména — trest a umét nastavit pravidla tak, aby fungovaly
oboustranné a déti se V prostiedi matetské Skoly citily bezpecné. U potieby lasky a
sounalezitosti autorka zminuje, ze ne kazdy dokdze déavat najevo ditéti svou lasku tim
spravnym zpusobem. V téchto piipadech mizou pomoci techniky jako je o¢ni kontakt, fyzicky
kontakt (ve vztahu pedagog-dité nebo dité-dité se jedna napiiklad o stisk ruky nebo pohlazeni)
nebo soustfedéna pozornost vénovana vyhradné ditéti. U potieby ucty a uznani je zésadni
komunikace. Pii komunikaci s dité¢tem bychom méli dodrzovat zasady jako autenti¢nost,
rovnocennost, reverzibilita (nedélame/nefikdme véci, které nechceme, aby nékdo délal/tikal
nam), empatie, podpora, rozumné nastavovani pravidel, ucit déti, jak nakladat s emocemi a
davat najevo nasi lasku. V neposledni fadé¢ bychom méli vnimat potencialy a kvality osobnosti

déti, s ¢imz souvisi potiFeba sebeaktualizace a sebeuskute¢néni.
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2.3.3 Potreby déti se sluchovym postiZzenim

Dité se sluchovym postizenim ma stejné potieby jako kterékoliv jiné dité. Krom
zakladnich fyziologickych potieb potiebuji pro sviij rozvoj pocit bezpeci, lasky, jistoty i
sounalezitosti. Pro déti se sluchovym postizenim je ale velmi dulezité nalezeni vhodného
komunikacniho systému, ktery je zdsadni pro spravny rozvoj jejich kognitivnich funkci. Diky
fe¢i ziskavame informace o svété kolem nas a tim se rozviji naSe mysleni. Proto je zajisténi
pristupu ditéte se sluchovym postizenim ke komunika¢nimu systému (at’ uz k auditivné
oralnimu — mluvenému, nebo vizualné motorickému — znakovému) jednou z nejzasadnéjSich

potieb. (Stibranyiova, 2021)

Nasledkem sluchového postizeni u déti miize byt absence bezdééného uceni, omezena
nebo neptesnd slovni zasoba nebo také potize s chapanim socidlnich dovednosti. VSechny tyto
faktory je u ditéte se sluchovym postizenim potieba rozvijet a zaméfit na né nasi pozornost.
Ukolem pedagoga je také vytvoreni takového prostfedi, ve kterém se dité bude citit bezpe&n.
Bezpecné a podnétné prostiedi by mélo dité podporovat v pfirozeném zajmu o ueni a svét
kolem nas. Dité se sluchovym postizenim je také potieba vést k samostatnosti, k divére ve

vlastni schopnosti a kK poznani svych limitl. (tamtéz)
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3 VYTVARNY PROJEV

Kazdy den se v naSich Zivotech setkdvame s néjakym druhem vizuélni tvofivé Cinnosti.
Mize je jednat o vyzdobu naseho domova, o sebevyjadiovani prostiednictvim obleceni nebo o
to, jaké mame doma kvétiny. | v téchto aktivitach se uplatituji vytvarné prostiedky: forma,

barva, struktura a kompozice. (Campbell, 1998)

Vyjadfovani naSich prozitkii a emoci pomoci kresby ma velmi starou tradici. Détskou
kresbou se zabyvaji odbornici uz vice nez sto let a zabyval se ji jiz J. A. Komensky. Kresba je
v dnesni dob¢ povazovana za jeden z nejzasadnéjSich projevii nasi osobnosti. Détska kresba je
dalezitd neverbalni aktivita, kterd poskytuje informace o prozivani ditéte a mize také
zobrazovat jeho vnitini svét. Kresleni je vyuzivano u poradenské, vychovné i terapeutické

¢innosti. (Plevova, Pugnerova, 2022)

Vytvarny projev vymezuje PotméSilova (2013, s. 20) jako ,,vyjddreni svych pociti,
nazori, emoci, pojeti vnitrniho cloveka pomoci vytvarnych prostiedkii. “ Autorky Plevova a

Pugnerova (2022) uvadi zasady prace s vytvarnym projevem déti:

e Jednat intuitivné€ — odbornici pracujici s détmi uvadeji, ze pomoci vytvarnych aktivit
Casto nahlizeni do fantazie, tuzeb i psychického prozivani ditéte. Proto kresbu mohou
vyuzivat jako ,intuitivni* diagnosticky nastroj, prostiedek k rozvoji komunikacnich
schopnosti ditéte i jako moznost navazani bliz§iho kontaktu s ditétem. Intuice ma
Vv pedagogické praxi vyznam hlavné jako zdroj prvotniho poznéavani.

e Projevit zajem a povzbuzovat — pro rozvoj ditéte je zasadni jeho okoli, a to nejen
Vv oblasti vytvarného tvofeni. Stejné, jako dochazi k rozvoji jazyka a feci, dochazi také
k rozvoji vytvarnych schopnosti a dispozice kreslit. Proto by mélo okoli dité v oblasti
jeho vytvarné tvorby podporovat, ukazovat zéjem a sdilet s nim jeho radost.

e Chvalit — pochvala je dilezitym motivacnim prvkem k chuti dale se zdokonalovat.

e Vyhnout se kritice a shazovani vytvori ditéte — kritika a shazovani muze vést
k nechuti nebo dokonce ke strachu pokouset se o vykon znova.

e Respektovat vztah ditéte k vytvarnym ¢innostem — ne vSechny déti maji kresleni
rady a pedagog by mél tento fakt respektovat.

e Vytvaret bezpecné a podnécujici prostredi.
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3.1 Vytvarna vychova

»Vytvarnda vychova je nekonecnym procesem pozmavani a hledani. Vytvarné cinnosti
predstavuji jeden z vyznamnych prostredkit pro rozvijeni osobnosti ditéte, nabizeji moznost
sebevyjadrent jinou formou nez slovni a diky tomu ve srovnani s dalsimi aktivitami nejvice

rozvijeji fantazii a kreativitu ditete.* (Ktizova, 2017, s. 7)

Vytvarnou vychovu chapeme jako odpocinkovou tvlréi ¢innost, ktera urcitym zplisobem
obohacuje nase prozivani. I pies riiznost nazord v oblasti jejiho vyznamu a funkce se stala

vytvarna vychova soucasti Skolnich osnov. (Campbell, 1998)

»Dnesni vytvarnd vychova prirozené absorbuje posledni trendy pedagogického vyzkumu,
myslenky teoretikii vytvarné vychovy, poznatky z teorie déjin uméni, estetiky, filozofie, ostatnich
pedagogickych véd, sémiotiky, psychologie (psychologie umeéni), antropologie, sociologie,
teorie médii, gender studies a jinych obori. Snazi se reagovat na prudké promeény spolecnosti

i soucasného vytvarného uméni (Sobatova, 2007, s. 19)
Zékladnimi vytvarnymi prostiedky ve vytvarné vychove jsou (Ktizova, 2017, s. 11):

e, wtvarné prvky — barvy, tvary, linie...
o vytvarné techniky — kresba, malba, modelovani...
e vytvarné ndstroje — tuzka, pastelka, voskovky, niizky ...

e vytvarné materidly — papir, modelina, odpadové materidly... .
3.2 Artefiletika

Artefiletika je vychovné pojeti, jehoz zaklady stavi na vytvarné vychové. Pojem
. artefiletika® se sklada ze dvou Casti Prvni ¢ast slova - ars,artis znamena umeéni (zejména
vytvarné). Druha ¢ast odkazuje na fileticky ptistup vychovy, ve kterém je zdsadni rozvoj
intelektu, ktery je tizce spojen s vyvojem emoci a socialnich schopnosti. Artefiletika klade
diraz na osobni zkuSenosti zakii a tvofivé mysleni. Metodika artefiletiky je postavena na

psycho-didaktickém vyuzivani dvou vzajemné se ovliviiujicich aktivit:
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o EXxprese — vyrazovy tviirci projev

o Reflexe — ndhled na to, co bylo zazito a vytvoreno. “ (Slavik, 2001, s. 12)

Dle Slavikové a kol. (2010, s. 8) ,, vychazi artefiletika z tviiréiho expresivniho projevu a
osobnich zazitku Zaka, které se snazi pedagogicky zhodnotit pro poznavani, sebepoznavani,
rozvoj komunikacnich schopnosti a uplatnéni se v Zivoté mezi lidmi.“ Artefiletika vychazi
z principu vytvarné vychovy, na kterou navazuje hlavné rozvojem tvofivosti ditéte. Spolu
S rozvojem tvorivosti se snazi respektovat osobnosti rysy ditéte a jeho individualni potieby.
Snazi se také preventivné predchazet psychickym a socidlnim problémim, které by mohly

vzniknout v pozdéjsim véku.

Artefiletiku fadime mezi expresivni terapie, které vychazi z exprese — prozitku. Exprese
je spontanni, individualni a vytvaii prostor k rozvoji fantazie a seberealizace (Potmésilova,
Sobkova, 2012). Slavik (1997, s. 104) definuje expresi jako ,, specifickou, citové zabarvenou a
vice, nebo méné zamérné strukturovanou reprezentaci vnitiniho svéta clovéka. Exprese se tyka

3

predevsim vnitinich hnuti, kterd jsou oznacovana jako emoce.

Artefiletika ma velmi blizko k arteterapii, ale rozdil mezi nimi tvoti fakt, Ze arteterapie
ma charakter 1é¢by. ,, Artefiletika vyuziva uméleckych vyrazovych prostredkii K integrativnimu

dusevnimu rozvoji a k pozitivni prevenci psychosocialnich poruch, zejména u déti a mladych

lidi. “ (PotmeéSilova, 2013, s. 14)

3.2.1 Cile artefiletiky

Cile artefiletiky definuje mnozstvi autorii zabyvajicich se touto oblasti. Slavik (2001)

definuje hlavni cile artefiletiky jako:

e uceni se symbolickému vyjadfovani,

e poznani a vnimani svéta 1 sebe samého S vyuzitim uméleckého zazitku vychdzejiciho
Z vlastniho tvoreni,

e navozeni psychické a duSevni pohody, podpora socidlnich schopnosti = pozitivni

prevence psychickych problém.
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Stiburek (2000, In Potmé&Silova, 2013, s. 14) hovoii o cilech artefiletiky predevsim jako
0 ,,rozvoji pozitivnich rysit osobnosti a prevenci psychickych a socialnich patologii. Jedna se o
podporu spontanni expresivity a zaméreni se na prozitkovou stranku tvorby, dale pak rozvoj

citlivosti a vnimavosti viici svétu a vztahum.*

Slavikova a kol. (2010, s. 9) uvadi, Ze ,, cilem artefiletiky je vychovné zhodnotit vytvarnou
aktivitu jako symbolického prostrednika mezi niternym svetem ditéte a svétem lidské kultury
nebo prirody “.

3.2.2 0Osobnost pedagoga v artefiletice

Pro spravnou pedagogickou praci v artefiletice by mély byt zakladem nejen odborné

znalosti, ale také urcité osobnostni predpoklady. Jsou jimi naptiklad:

schopnost zvladat situace s hadhledem a moudrosti,

e citlivy a respektujici pfistup k détem, se kterymi pracuje,

e vlastni sebepfijeti — pedagog mél by védét o svych citlivych ,,mistech® své psychiky a
umét s nimi pracovat,

e Vyrovnanost,

e vytvarny cit,

schopnost pracovat s vlastnimi prozitky. (Slavikova, Hazukova, Slavik, 2010)

Pedagogove, ktefi chtéji vyucovat artefiletiku prochdzeji zézitkovym a odbornym
vycvikem, béhem kterého zkousSeni artefiletické metody piimo na sobé (v roli ditéte). Prave to
je dulezitym piedpokladem pro rozvoj empatie, imaginace, sebepoznani a dalSich schopnosti a

dovednosti dilezitych pro vykon tohoto vychovného plsobeni. (tamtéz)
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PRAKTICKA CAST

4 SKUPINOVY VYTVARNY PROJEKT U DETI
PREDSKOLNIHO VEKU SE SLUCHOVYM POSTIZENIM

V ramci praktické casti diplomové prace bude realizovan skupinovy vytvarny projekt u
déti predskolniho véku se sluchovym postizenim. Cilem diplomové prace je analyza tohoto
vytvarného projektu, jehoz cilem je rozvoj vztahu, vzajemné spoluprace a komunikace déti
predskolniho véku se sluchovym postizenim v prostiedi mateiské $koly. Uvodni &ast prace
bude vénovana vymezeni kvalitativni metody vyzkumného Setfeni, kterd byla pro tuto
diplomovou praci zvolena. Budou zde uvedeny také otazky etiky vyzkumu a jeho Casové
hledisko. Charakterizovan bude vyzkumny soubor a poté cely prubéh vyzkumného Seteni, na

zaklad¢ kterého bude provedena analyza celého vyzkumu a zdvérecna diskuse.
4.1 Vyzkumny problém

Vyzkumna ¢ast prace se bude zabyvat vyuzitim skupinového vytvarného projektu pro
rozvoj vztahli, komunikace a spoluprace ve skupiné déti pfedSkolniho véku se sluchovym
postizenim. Cilem bude zhodnoceni celkového ptinosu vytvarného projektu v téchto oblastech.
Déti se sluchovym postiZzenim jsou ovlivnény komunikacni bariérou, se kterou miliZze souviset
jak rozvoj jedince, tak rozvoj socialnich dovednosti. Pravé rozvijeni téchto oblasti v praxi
pomoci vytvarnych aktivit bude hlavnim vyzkumnym problémem, na ktery bude v této praci

nahliZeno.
4.2 Cile

Hlavnim cilem vyzkumu bude zhodnotit piinos skupinovych vytvarnych aktivit
v kolektivu déti predskolniho véku se sluchovym postizenim v prostiedi matetské Skoly se

zamétfenim na rozvoj vztaht, spoluprace a komunikace.
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Diléi cile:

1) Zjistit, jak mohou vytvarné aktivity pomoci prohloubit vztahy v kolektivu déti
predskolniho véku se sluchovym postizenim.

2) Zjistit, jak mohou vytvarné aktivity ptispét k prohloubeni vzajemné spoluprace u déti
se sluchovym postizenim.

3) Zjistit, jak mohou vytvarné aktivity prispét k rozvoji komunikace u déti pfedskolniho

veéku se sluchovym postizenim.

4.3 Vyzkumné otazky

Na zakladé cilti vyzkumu byly uréeny vyzkumné otazky:

e Vyzkumna otazka ¢. 1: Jakym zplsobem ovlivnila realizace vytvarného projektu
vztahy mezi détmi ptedSkolniho v€ku se sluchovym postizenim v prostfedi matetské
Skoly?

e Vyzkumna otazka ¢. 2: Jakym zpusobem doslo k prohloubeni vzajemné spoluprace
mezi détmi piedskolniho véku se sluchovym postizenim u realizace skupinového
vytvarného projektu.

e Vyzkumna otazka ¢. 3: Jakym zplisobem pomohla realizace skupinového vytvarného

projektu v rozvoji komunikace u déti piedskolniho véku se sluchovym postizenim?

4.4 Metodika

Pro realizaci praktické ¢asti diplomové prace byly vyuzity metody kvalitativniho pfistupu
Setfeni. Svaficek a Sed'ova (2014, s. 17) uvadi, Ze ,,kvalitativni pFistup je proces zkoumani jevii
a problémii v autentickém prostredi s cilem ziskat komplexni obraz téchto jevii zalozeny na
hlubokych datech a specifickém vztahu mezi badatelem a ucastnikem vyzkumu.* Hendl (2016)
oznacuje kvalitativni vyzkum jako pruzny typ vyzkumu. Na zacatku vyzkumného Setfeni se
urcuji vyzkumné otazky —ty se ale mohou béhem realizace vyzkumu upravovat a ptizptisobovat
novym okolnostem. Vyzkumnik béhem vyzkumného Setfeni vyhledava a analyzuje vSechny
informace, které by mohly k odpovédim na vyzkumné otazKy prispét. Sbér a analyza dat

probihaji u kvalitativniho vyzkumu soucasné.
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Jako design vyzkumu byla zvolena metoda zakotvené teorie. ,, Cilem vyzkumu, ktery
vychazi ze strategie zakotvené teorie, je navrh teorie pro fenomény v urcité situaci, na niz je
zamérena pozornost vyzkumnika. Pozornost se vénuje zvlasté jednani a interakcim sledovanych

Jjedincut a procesum v daném prostredi. “ (Hendl, 2016, s. 123)

4.5 Metody sbéru dat

Hlavni metodou ziskavani dat bude za¢astnéné pozorovani. Je to metoda, diky které je
mozny popis ur¢itého déni — kdo, co a jak se déni ucastni nebo kde a v jakém case se déni
uskuteciiuje. Pozorovatel se sdm ucastni déni a tim se dostavd do osobnéjsiho vztahu
s ucastniky vyzkumu. V pribéhu zucastnéného pozorovani je mozné vyuzit mnoho prostredkii

pro ziskani dat: rizné typy rozhovort, videozaznamy nebo fotodokumentaci. (tamtéz)

Pozorovani bude probihat metodou extrospekce. Extrospekce je pozorovani chovani a

jednani jinych osob. Pozorovani mize byt:

¢ Individualni — zaméfené na osobnosti vlastnosti, chovani a psychické procesy a stavy
pozorované osoby;
e Skupinové — pozorovani vice osob najednou, pfedméetem pozorovani jsou skupinové

jevy, tzn. analyza spoluprace a vztaht ve skupiné (Kusak, 2002).
Kusak a Dafilek (2002) rozlisuji ¢tyti faze pozorovani:

e Prvni faze: stanoveni obsahu zamétfeni pozorovani, zjiStovani informaci o ti¢astnicich
vyzkumu a o pozorovanych jevech.

e Druha faze: vlastni pozorovani a shromazdéni zjisténych udaji.

e Treti faze: analyza a hledani vztahli mezi zjiSt€nymi jevy.

o Ctvrta faze: vyklad pozorovaného jevu.

V ramci tohoto vyzkumu bude v prvni fazi pouzitd metoda individualniho pozorovani.
Touto metodou bude pozorovano, jak se déti predSkolniho véku se sluchovym postizenim
chovaji v pfirozeném prostfedi mateiské skoly. Pozorovani bude zaméteno na formy jejich

spoluprace, analyzu jejich vztahti v kolektivu a na jejich uroven komunika¢nich schopnosti.
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Vysledkem prvni fdze pozorovani budou osobni anamnézy déti. Pro doplnéni osobnich
anamnéz budou osloveni také pedagogové a asistenti pedagoga. V druhé fazi bude probihat
pozorovani skupinovou formou. Toto pozorovani bude probihat béhem realizace skupinového
vytvarného projektu. Toto pozorovani bude sledovat stejné faktory jako pozorovani v prvni fazi
s tim rozdilem, Ze se bude jednat uz o cilenou aktivitu, zaméfenou na rozvoj spoluprace,
komunikace a vztahti v kolektivu. Pro Gcely druhé faze pozorovani bude pofizen videozaznam,
ktery bude zpétné slouzit ke sledovani danych jevi ve skupiné. Potizeny budou také fotografie
zachycujici tvofeni skupinového vytvarného projektu. Bude zde také zobrazen vysledny
produkt ¢innosti €astnikti vyzkumu. Ve tieti fazi vyzkumu prob&hne zpracovani a porovnavani
dat z popisu pribéhu vyzkumu metodou otevieného kédovani a zodpovézeni vyzkumnych

otazek. Ctvrtou fazi vyzkumu bude zavére¢na diskuse.

4.6 Etika vyzkumu

Hendl (2016) zduaraznuje dulezitost zachovani etického jednani béhem vyzkumu. To
s sebou nese urcita pravidla: ziskdni informovaného souhlasu od ti¢astnikli vyzkumu, ptipadné
jejich zakonnych zastupcd, svoboda odmitnuti ucasti ve vyzkumu, a V neposledni fadé

zachovani anonymity.

Cely vyzkum bude probihat anonymné. Béhem realizace vyzkumu byl potfizen
videozaznam, a to pouze za ucelem zpétné analyzy celé ¢innosti €astnikti vyzkumu a jejich
chovani béhem vyzkumu. Videozaznam byl potizen pouze po Ucely autorky diplomové prace,
to znamend, ze nebude nikde uveiejnén. Po ukonceni studia bude zaznam smazan. Béhem
¢innosti byly pofizeny také fotografie, které budou soucasti diplomové prace. Fotografie ale
nebudou zobrazovat obliceje déti. Pro zachovani anonymity nebudou uvedena ani jména déti a
ucastnici vyzkumu budou oznaceni napft. jako ,,chlapec L, divka M*. V diplomové praci nebude
uveden ani cely ndzev matetské Skoly. Zakonni zastupci déti byli se vSemi zdméry, cili
diplomové prace a anonymitou seznameni pomoci informovaného souhlasu, ktery obsahoval
vsechny vyse zminéné informace (viz Ptiloha ¢. 1). Svym podpisem ud¢lili zakonni zastupci
ucastnikt vyzkumu souhlas se zvefejnénim produktu vytvarné Cinnosti jejich ditéte, osobni

anamnézy a fotografii pro ucely této diplomové prace.
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4.7 Casové hledisko vyzkumu

Cely vyzkumné Setfeni v matetské Skole probihalo béhem tii tydnt. V prvnich dvou
tydnech bylo provadéno pozorovani déti v jejich piirozeném prostiedi pii hie a pii fizenych
¢innostech. Na zakladé pozorovanych faktori byly ur¢eny cile prace a vyzkumné otazky, na
které bude vytvarny projekt zaméfen. Samotna realizace vytvarného projektu prob&hla béhem
tretiho tydne. Realizace byla provedena s kazdou skupinou béhem jednoho dne Vv tseku asi
jedné az dvou hodin. Dopady, kter¢ mél vytvarny projekt byly pozorovany béhem zbytku
tretiho tydne.

4.8 Charakteristika vyzkumného vzorku

Vybér participantti probéhl metodou zamérného vybéru, ktery je dle Miovského (2006)
definovén cilenym vyhledavanim ucastnikt na zdklad€ urc¢itych spolecnych znaki. Spole¢nym

znakem v tomto piipad¢ bylo sluchové postizeni a piedskolni vek.

Vytvarny projekt byl realizovan v matetské Skole pro déti se sluchovym postizenim, ve
které autorka diplomové prace pracuje. Do vyzkumu bylo zapojeno osm déti s riznym stupném
sluchového postizeni. VSechny zucastnéné déti maji sluchovou vadu kompenzovanou

sluchovou protetikou, konkrétné sluchadly nebo kochlearnimi implantaty.

Déti byly podle véku rozdéleny do dvou skupin. Hlavnim divodem pro rozdéleni déti
podle véku bylo prizptisobeni vytvarné aktivity podle vékové kategorie dané skupiny. Druhym
divodem byly také vyvojova specifika v oblasti komunikace, socializace a spoluprace u déti

dané veékové kategorie.

Na zaklad¢ zacastnéného nestrukturovaného pozorovani, konzultace s tfidnimi uciteli,
asistenty pedagoga a studia osobni dokumentace déti byly sestaveny osobni anamnézy déti.
Osobni anamnézy byly sestaveny pro blizsi definovani vyzkumného souboru a naslednou
analyzu urcitych pozorovanych specifik ve skupin€. Pro tyto tcely tedy osobni anamnézy

obsahuji:
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e stupenl sluchové vady ditéte,

e pouzivanou kompenzacni pomucku,

e troven komunikac¢nich schopnosti ditéte,

e chovani ditéte v kolektivu a jeho vztahy s ostatnimi détmi,
e osobnostni rysy ditéte,

e schopnost spoluprace, pomahani ostatnim a schopnost empatie.
4.8.1 Skupina 1l - mladsi déti

Na zacatek je vhodné uvést, ze vSechny déti z této skupiny navstévuji matetskou Skolu
jeden az dva roky a komunikaé¢nim schopnostem se teprve uci — to jak znakovanou formou, tak
mluvenou formou. V ptedskolnim véku se u déti jedna spiSe o znakovanou ¢eStinu nez o
znakovy jazyk, tzn., ze déti komunikuji spiSe heslovité, vétSinou pomoci znaki, které pouze

dopliuji o mluvenou fe¢ a mimiku.

V této skupiné jsou tii déti z jedné tfidy a jedno dit€ z jiné tfidy. Soucasti pozorovani bylo
také to, jak dokazou déti, které ptichazeji do kontaktu denné, spolupracovat s ditétem, se kterym

nejsou Vv kontaktu tak casto.
Chlapec C (3 roky)

Chlapec ma tézké sluchové postizeni kompenzované kochledrnimi implantaty na obou
stranach. Chlapec zacina komunikovat hlavné pomoci znakl, které se snazi dopliovat
mluvenou fec¢i. Matefskou Skolu navs$tévuje prvnim rokem a komunikaéni schopnosti se U
chlapce teprve zacinaji budovat. Chlapec pochazi z bilingvalniho prostiedi (jeden z rodici je

cizinec).

Chlapec ma problémy s jemnou i hrubou motorikou, proto potfebuje u vytvarnych aktivit
pomoc pedagoga nebo asistentky. I pies shizenou troven jeho motoriky je chlapec velmi
snazivy. I pfes své limity ma chlapec zdravy pocit sebediivéry a ten mu umoziiuje realizovat
hru s ostatnimi ¢leny kolektivu. Chlapec je velmi vesely a hravy, v kolektivu nema problémy,
ale hraje si spiSe sam, nebo vyhledava pozornost pedagogti a asistentl pedagoga. Cas u volné

hry trdvi bud’ samostatné, nebo opét vyhledava ptitomnost dospélého.
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Divka N (4 roky)

Divka ma tézké sluchové postizeni kompenzované kochlearnimi implantaty na obou
stranach. Divka nastoupila do matefské Skoly pfed rokem a pochazi z odlisného kulturniho a
jazykového prostiedi, tzn., Ze v soucasnosti divka komunikuje tfemi jazyky, pfiCemz jeden
z nich je ¢esky znakovy, ktery se zacCala ucit az od zafi letosniho roku. Divka v komunikaci

v soucasné dob¢ preferuje primarné znaky, mluvenou formou vyjadiuje pouze par slov.

Divka je velmi temperamentni, veseld a rdda si prosazuje své. U divky se vyskytuji Casté
afekty, které vychazeji z neporozuméni. Divka Spatné pfijima pravidla, které ji nevyhovuji.
Tyto faktory se nicméné v posledni dob¢ zlepsSuji z ditvodu zlepsujiciho se porozuméni znakim

¢eského znakového jazyka.

V kolektivu u divky pfevladaji tendence k vedoucimu postaveni ve skuping, a to jak ve
tfide, tak v kolektivu celé¢ matefské Skoly. Celkové lze fici, Ze je divka velmi kamaradskd a
Vv kolektivu oblibena. Divka pfi hrach vyhledava kamarady a spolecné rozviji hru. Méalokdy voli

samostatnou hru.

Chlapec M (4 roky)

Chlapec ma stfedné tézké sluchové postizeni kompenzované sluchadly na obou stranach.
Chlapec komunikuje pomoci znaki, které jsou doplnény mluvenou feci, ktera se u ného zacina
postupné rozvijet. Nicméné nosi chlapec sluchadla sporadicky a z toho davodu je rozvoj

komunikace zpomaleny, a to jak u mluvené feci, tak u znakového jazyka.

Chlapec ma problémy s udrZzenim pozornosti, a to jak pfi individudlni, tak pfi skupinové
praci. Z rodinného prostiedi chlapce nevychazi zadna pravidla chovani a hranice. Chlapec je
temperamentni, Zivy a pohybové velmi nadany a vyspély. Casto pii volné hie potiebuje
usmérnit pedagogem a nastavit spravné hranice, a to jak ve vztahu k jinym détem v kolektivu,
tak vzhledem k jeho vlastni bezpe¢nosti. Na druhou stranu ma rozvinutou empatii vii¢i mladsim
détem, kterym se snazi pomahat. Béhem kontaktu s mensimi détmi je ale nerozvazny a ¢ini mu

potize odhadnout jejich silu a tempo.
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Chlapec H (4 roky)

Chlapec ma tézké sluchové postizeni kompenzované kochledrnimi implantaty na obou
stranach. Chlapec navstévuje matetskou Skolu druhym rokem a jeho uroven komunikacnich
schopnosti se za tu dobu vyrazné zlepsila. Primarnim komunika¢nim prostiedkem chlapce je

mluvena fec, kterou ale doplituje o znaky. Chlapec je velmi komunikativni.

Chlapec je spise klidnéjsi, ale zaroven vesely a rad ,,vtipkuje* jak s ostatnimi détmi, tak
s pedagogy a asistenty pedagoga. U volné hry preferuje hru s kamarady nebo si hraje
samostatn¢. Chlapec nese té€Zce neuspéch nebo prohru. Pokud je vyzvan k aktivitam, ve kterych

nenachazi zalibeni, dokaze to dat nalezité najevo.

Chlapec je z této skupiny jediny, ktery patii do jiné tfidy. Chlapec také odchazi z mateiské
Skoly kazdy den po obédé, takze neptichazi do kontaktu s ostatnimi Gc€astniky z této skupiny
tak ¢asto. Divodem pro zatazeni chlapce do této skupiny byl hlavné veék. Dal§im diivodem bylo
ale také zjisténi, jaky vliv mé na rozhodovaci procesy a komunikaci ve skupin¢ zafazeni ditéte,

se kterym nemaji ostatni déti z této skupiny denni interakci.

4.8.2 Skupina 2 — starsi déti

Druha skupina byla tvofena détmi z jedné ttidy. Tti z téchto déti plni povinnou ptredSkolni
dochazku. Mezi détmi z této skupiny panuje ¢asto soutéziva atmosféra, proto to bude v pozdé&jsi

analyze jeden ze zkoumanych faktorti, na ktera bude nahliZeno.

Chlapec D (6 let)

Chlapec mé tézké sluchové postizeni kompenzované na jedna stran¢ kochlearnim
implantatem a na druhé strané sluchadlem. Chlapec komunikuje primarné znaky, které dopliuje
o mluvenou fe¢. Chlapec se vV mluvené teci tento rok razantné zlepsil, ale komunikuje spiSe

heslovité. U chlapce ¢asto dochazi k neporozuméni zadanych tkolu.

Chlapec je velmi snazivy, peclivy a vesely. Miva ale velké problémy S udrZzenim
pozornosti. Chlapec ma také viditeln¢ narusenou koordinaci a motorické schopnosti, a to jak

v oblasti jemné, tak hrubé motoriky.
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Co se tyce vztaht v kolektivu, je chlapec velmi kamaradsky a vzdy ochotny kamaradim
pomoct. U volné hry voli jak samostatnou, tak skupinovou hru. V kolektivu nema problémy,
ma dost kamaradi a dokaze se piidat k jakékoliv skupinové aktivité, ktera ho zaujme. U chlapce

je viditelné ,,zapaleni* pro kazdou véc, ktera ho bavi a nadchne.

Chlapec L (7 let)

Chlapec L ma tézké sluchové postizeni kompenzované kochlearnimi implantaty na obou
stranach. U chlapce je pravdépodobné pfidruzend také naruSend komunikacni schopnost
Vv oblasti porozuméni i produkce feci. Chlapec komunikuje primarné¢ znakovym jazykem.
Mluvena fe¢ je u chlapce po celou dobu navstévovani matefské Skoly intenzivné rozvijena,

avsak kvuli logopedické vad¢ je nesrozumitelna.

Chlapec je velmi pohybové nadany. V oblasti vztahi v kolektivu je oblibeny, ma spoustu
kamaradt a je velmi spolecensky. Ve volné hie preferuje skupinovou hru. Sam si hraje
minimaln€. Dalo by se fict, ze pokud se chlapec citi komfortn¢, je extrovertni. V pfitomnosti
osob, které nezna je ale stydlivy. Chlapec je také velmi soutézivy a nese Spatné prohru c¢i
netspéch. Na téchto skutecnostech téidni pedagog spole¢né s asistentem pedagoga intenzivné

pracuji. Chlapec je veselé povahy a ma smysl pro humor.

Divka V (7 let)

Divka ma t€Zké sluchové postizeni kompenzované sluchadly na obou stranach. Rodice
od divky maji taktéz sluchové postizeni, takze znakovy jazyk je jejim matefskym jazykem.
Cesky jazyk se zacala uéit az po nastupu do matefské $koly. Mateiskou $kolu navitévuje
druhym rokem a v oblasti verbalni komunikace udé¢lala velky pokrok. Z diivodu pozdniho
nastupu do matetské Skoly je ale mluvena te€ 1 jeji porozuméni vyrazné opozdeéno. I pies to

zacala divka v posledni dobé pti komunikaci pouzivat primarné mluveny jazyk.

Divka V a divka I jsou sestry. Ob¢ divky jsou z divodu vzdaleného bydlisté pres tyden

na internaté. Divky jsou zaroven kamaradky a maji spolu velmi blizky vztah.
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Divka je veseld a kamaradska. V oblasti volné hry preferuje skupinové hry. Velmi Casto
si hraje spole¢n¢ se svou sestrou, ale kamaradské vztahy ma i s ostatnimi détmi. Divka je spise

klidnéjsi povahy.
Divka I (5 let)

Divka ma tézké sluchové postizeni kompenzované sluchadly na obou stranach. Jak jiz
bylo zminéno, divka I je sestra divky V, takze verbalni komunikaci se zacala taktéz ucit az pii
nastupu do matetské skoly. Rozdil mezi sestrami je ale v dobé nastupu do matetské skoly. Po
nastupu divky V a zjisténi jeji urovné komunikacnich schopnosti byli rodice kontaktovani a na
zaklad¢ domluvy byla do mateiské skoly ptijata divka I asi dva mésice po jeji sestfe. Divka ma
ale vétsi sluchovou ztratu nez jeji sestra a pii komunikaci preferuje hlavné znakovy jazyk.

Divka ma také Casté problémy s porozuménim.

Divka je velmi temperamentni, veseld a usmévava. V okoli neznamych lidi byva stydliva,
ale pokud se citi komfortné, vétSinou zaujima dominantni postaveni ve skupiné a je velmi
extrovertni. Plati to jak ve vztahu v kolektivu déti, tak ve vztahu k pedagogiim a asistentim
pedagoga. Divka je velmi sva a ma smysl pro humor. Casto si dél4 legraci i sama ze sebe a umi
pobavit 1 vSechny okolo. N€kdy ma ale také mirné sklony k rozkazovani ostatnim détem
v kolektivu. U volné hry dokaze byt samostatna, ale také si velmi Casto hraje ve skupiné.
S ostatnimi kamarady casto sehravaji béhem volné hry scénky ¢i péveckd a divadelni

vystoupeni.

4.9 Prabéh vyzkumu a realizace vytvarného projektu

V této podkapitole bude popsan cely pribeh a ¢asovy plan vyzkumného Setieni. Pribéh
vyzkumu bude rozd¢len do étyt fazi (viz kapitola 4.4 Metodika).

4.9.1 Prvnifaze - priprava
Prvni (ptipravna) faze probihala formou zucastnéného pozorovani v prostiedi matefské

skoly pro sluchové postizené po dobu dvou tydnil. Ugastnici vyzkumu byli pozorovani v jejich

pfirozeném prostiedi matetské Skoly. V prvni fazi dale probéhlo:
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e vymezeni oblasti zdjmu dané¢ho vyzkumu,

e vymezeni hlavnich a dil¢ich cilt vyzkumu,

e urcCeni vyzkumnych otazek,

e vybrani ucastnikli vyzkumu a jejich rozdéleni do skupin,
e vypracovani osobnich analyz t¢astnikli vyzkumu,

e vypracovani navrhu vytvarného projektu.

Pozorovani probihalo jak béhem vyuky, tak bc¢hem jejich volné hry v odpolednich
hodinach. Ugelem pozorovani nebylo zhodnotit pozitiva a kladné stranky déti, ale nalezeni téch
faktorii a skutecnosti, které by se mohly pomoci vytvarného projektu rozvinout. U nékterych
déti byla vypozorovana znac¢né soutézivost, potieba byt prvni a lepsi nez kamarad a také
negativni pocity z neuspéchu nebo prohry. Béhem pozorovani nastaly také situace, kdy nékteré
déti nesly velmi Spatné, kdyz jim nékdo zasahl do jejich hry. Tyto skute¢nosti byly doprovéazeny
vztekem, negativnimi emocemi a ,,zalovanim* na daného kamarada pedagogiim. U n¢kolika
déti byla také zjevna neochota spoluprace pii hie, neochota pomoci druhému nebo se s nim o
néco rozdelit. V prostiedi matefské Skoly pro sluchové postizené je samoziejmé, ze se
komunikacni schopnosti u déti teprve rozvijeji a prohlubuji, ale pokud se jedna naptiklad o
urovani pofadi nebo o rozdélovani roli pfi hie, maji casto pedagogové tendenci ud¢lat toto
rozhodnuti za déti. Diivodem neni rozhodné to, aby déti pfipravily o moznost volby, ale pravé
niz§i Groven komunikacnich schopnosti a porozuméni vyznamu sdélovaného, ktera miize tyto

rozhodovaci procesy zna¢né zkomplikovat.

Na zaklad¢ téchto vypozorovanych skutecnosti byly ureny oblasti, na které se bude dany

vytvarny projekt soustredit:

e rozvoj vztahu v kolektivu,
e prohloubeni spolupréce,

e rozvoj komunikace.

Po urceni oblasti z&jmu byl urcen hlavni cil a dil¢i cile praktické ¢asti diplomové prace.

Na zakladé cilt byly také nasledné vymezeny vyzkumné otazky.
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Pro realizaci vytvarného projektu bylo na zakladé¢ konzultace S pedagogy a asistenty
pedagoga vybrano osm déti S riznym stupném sluchového postizeni ve véku 3-7 let. Déti byly
podle véku rozd€leny do dvou skupin — mladsi a starsi déti. Divodem tohoto rozdé€leni byla
primarné¢ vyvojova podobnost v oblasti kresby, rozumovych schopnosti a schopnosti
spoluprace. Druhym diivodem byla moznost pfizptisobeni vytvarného projektu a vyuzivanych
technik podle dané veékové kategorie. Poté byly zpracovany osobni anamnézy déti, které
obsahovaly poznatky dilezité pro hlavni zamér vyzkumu a zaméfeni vytvarného projektu. Pro
vypracovani osobnich anamnéz déti byly vyuzity poznatky z pozorovani déti v fizenych
¢innostech i pfi volné hie, volné rozhovory s pedagogy a asistenty pedagoga a analyza

dostupnych osobnich dokumenti.

Dalsim krokem bylo vybrani vhodné vytvarné aktivity tak, aby vyhovovala jak potfebam
déti, tak zkoumanym oblastem. Inspiraci poskytla aktivita ,,Obkresli mé“ z knihy Dal§ich 199
vytvarnych ¢innosti od autorek Kohlové a Gainerové (1997, s. 147). U vytvarného projektu byl
vyuzit zéklad této aktivity, a to obkreslovani téla kamarada na velky format papiru. Vytvarny
projekt byl rozsiten a upraven tak, aby vyhovoval ciltim praktické ¢asti diplomové prace. Navrh
vytvarného projektu byl zpracovan do dvou variant — po skupinu ¢. 1 (mladsi déti) a pro skupinu

¢.2 (starsi déti).

NAVRH VYTVARNEHO PROJEKTU

SKUPINA C. 1

SKUPINA C. 2

(mladsi déti) (starsi déti)
prohloubeni vztaht prohloubeni vztahti
v kolektivu v kolektivu
CiL PROJEKTU rozvoj spoluprace ve rozvoj spoluprace ve
skuping skupiné
rozvoj komunikace rozvoj komunikace
POMUCKY velkoformatovy tvrdy velkoformatovy tvrdy
papir papir
pastelky pastelky
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temperové barvy o

prstové barvy o
bambulky o
krepovy papir .
Stétce .
houbicky

lepidlo o
kelimky na vodu o

temperové barvy
krepovy papir

noviny

voskovky
strukturovana latka na
frotaz

bambulky

Stétce

houbicky

kelimky na vodu

lepidla

déti se sluchovym

CILOVA déti se sluchovym o 5
postizenim ve véku 4-7 let
SKUPINA postizenim ve véku 3-4
roky
. : e ccal,5 hodiny
CASOVE cca 1 hodina
HLEDISKO
v . e skupinova
ORGANIZACNI skupinova
FORMA
vytvoreni spolecného e vytvofeni spole¢né¢ho
vytvarného dila vytvarného dila
MOTIVACE spole¢na hra s kamarady e spole¢nd hra s kamarady
radost z vytvarného e radost z vytvarného
tvoteni tvofeni

moznost ,,vydovadét™ se

Tabulka 1 - Navrh vytvarného projektu
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4.9.2 Druha faze — realizace vytvarného projektu

Druhou fazi projektu byla samotna realizace vytvarného projektu. Obsahem této
podkapitoly bude popis prubchu realizace vytvarného projektu u skupiny €. 1 a skupiny €. 2.
Obé realizace byly zaznamenavany na video z divodu zpétného popisu a podrobnéjsi analyzy.

Tyto zdznamy budou nyni pouzity pro popis celého vyzkumného Setfeni.

Popis realizace vytvarného projektu se skupinou €. 1 (mladsi déti)

Skupinu tvotily ¢tyfi déti predskolniho veku se sluchovym postizenim ve véku 3-4 roky.
Z diivodu zachovani anonymity déti budou déti v této skupiné oznacovany jako chlapec C,
chlapec M, divka N a chlapec H. Chlapec C, chlapec M a divka N navstévuji stejnou tfidu,
chlapec H navstévuje jinou tiidu. Chlapec H se s ostatnimi ¢leny skupiny potkava pouze béhem

rannich ¢innosti Skolky.

Projekt byl realizovan po dopoledni sva¢in€. Béhem casu, kdy byly déti na svaciné byla
pfipravena pracovni plocha a pomitcky. Z divodu velkého formatu papiru probihalo celé

tvofeni na zemi. Pro tuto skupinu byly pfipraveny (obrazek 5):

e temperové barvy (zelena, zluta, e tekuté lepidlo,
modra a ¢ervena), e houbicky,
e prstové barvy, o Stétce,
e pastelky (modra, zelena, Cervena, e bambulky,
oranzova), e kousky krepového papiru.

iy

Obrazek 5 - priprava vytvarného projektu
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Po ptichodu déti byla détem popsana a piedstavena celd aktivita. Autorka s détmi
komunikovala pomoci znakového jazyka (respektive znakované Cestiny) a mluvené Cestiny.
Détem bylo sdé€leno, ze budou vSichni spolu malovat postavu ¢loveéka, jehoz obrysy budou
tvorit ¢asti jejich téla. Hned v tivodu bylo détem feceno, Ze se budou muset domlouvat a mluvit

spolu, aby tento ukol zvladly.

Nasledné¢ byly déti rozd€leny do dvojic. Divka N a chlapec M k sob¢ maji velmi blizko a
jelikoz bylo zamérem projektu rozvinout vztahy, po domluvé s tfidnim pedagogem a asistentem
pedagoga byla tato dvojice rozdélena. Dvojice tedy tvofil chlapec C a chlapec M a chlapec H a
divka N.

Prvnim tkolem bylo, aby se déti domluvily, kdo bude kreslit jakou barvou pastelky.
Détem byly nabidnuty pouze Ctyfi barvy — modra, ervend, zelena a oranzova. Prvni reakce déti
byla, ze se kazdy natdhl po barvé, kterou chtél. V tomto bodé¢ byly déti zastaveny a bylo jim
zopakovano, ze se musi spolu domluvit a spole¢né si fict, kdo by chtél jakou barvu. Chlapec H
fekl, ze by chtél Cervenou, divka N modrou, chlapec M zelenou a chlapec C taky modrou.
Asistentka pedagoga méla v tuto chvili pozndmku o tom, ze divka N bude reagovat velmi
negativné, pokud modrou pastelku nebude mit ona. Chlapci H byla dédna cervena pastelka,
chlapci M zelena. Dale bylo jednano pouze s divkou N a chlapcem C. Diivodem bylo, aby byli
dovedeni k n¢jakému spole¢nému feseni. V tuto chvili chtéli oba pofad modrou pastelku, takze
bylo pfistoupeno k ndhradnimu feSeni a vybér pastelky probe€hl naslepo. Divka N si vybrala
oranzovou, a nakonec reagovala bez negativnich emoci, coz byla podle slov pedagoga a

asistenta pedagoga velmi neocekdvana reakce, protoze to u divky neni zvykem.

Druhym ukolem bylo rozdé€leni Casti téla, které budou dané dvojice obkreslovat. Na
vybér byla hlava, trup, ruce a nohy. Déti byly vyzvany, aby na téle ukazaly, jakou ¢ast chtéji
kreslit. Jako prvni se ozval chlapec M, Ze by chtél s chlapcem C kreslit nohy. Druhd dvojice
souhlasila a chtéla kreslit hlavu. K hlavu si druha dvojice vybrala trup. Prvni dvojice souhlasila

s tim, ze budou kreslit ruce. Tato ¢ast byla bez jakykoliv problémd.
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Treti tkol probihal ve dvojicich. Jednotlivé dvojice mély rozdélené Casti téla, ale musely
se domluvit, kdo si lehne na papir a kdo ho obkresli. Chlapec H chtél jako prvni obkreslovat,
divka N souhlasila. Poté se vyménili. Spolecné na papite obkreslili hlavu a trup. Stejné
probihala domluva u druhé dvojice. DéEti obkreslovani Simralo, a tak probihala béhem tohoto

kroku velmi vesela atmosféra. (obrazek 6)

Obrazek 6 - vysledek obkreslovani — skupina €. 1

Ctvrty tkol byl vybér vytvarné techniky, kterou bude dana dvojice vybarvovat &asti
nakreslené postavy. Pred déti byly postaveny Ctyfi temperové barvy (modré, zelena, Zluta a
zelend) a prstové barvy. U tohoto kroku doSlo k velkému neporozuméni. Dé&ti si myslely, Ze
maji vybirat, jakou barvou chtéji kreslit. AZ po nazorné ukazce danych vytvarnych technik déti
dokazaly vybrat mezi prstovymi barvami a mezi malovanim temperovymi barvami pomoci
Stétce. Po pochopeni toho, mezi ¢im maji déti na vybér chtély obé skupiny prstové barvy.
Chlapec H, divka N i chlapec M chtéli prstové barvy, jediny chlapec C chtél tempery. Proto
bylo kone¢né rozhodnuti na dvojici chlapec M a chlapec C. Nakonec byl chlapec M ten, kdo

ustoupil a vyhovél pfani kamarada.
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Patym ukolem bylo spolecné vybarvovani nakreslené postavy. Déti mély za tkol
domluvit se ve dvojici, kdo z nich vybarvi kterou ¢ast (z téch dvou, které si obkreslily). VSechny
déti chtély malovat tu ¢ast, kterou kamaradovi obkreslovaly. Vybarvovani probihalo ve velmi
piijemné atmosféfe a déti si tvofeni uzivaly. JelikoZ byl chlapec C pomalejsi, byly déti vyzvany,
jestli nechtéji jit chlapci C pomoct. Déti i chlapec C souhlasili. U patého kroku bylo zjevné, ze
si déti nejvice uzivaji malovani rukama. Velky prostor pro malovani znamena velky prostor pro
kreativitu a ,,vytvarné radéni*. Proto se autorka zeptala déti, zda nechtéji celou nakreslenou
postavu rukama rozmazat. Déti byly z napadu opravdu nadsené, a tak se pustily do dila. Tuto
pridanou aktivitu déti ocenily nejvic. Dikazem byl smich, veselé vyrazy a nadSené vyktiky.

(obrazek 7)

Obrazek 7 - proces vybarvovani — skupina €. 1

Sestym krokem bylo nalepeni o&i, Gist a nosu. Détem nebyly feeny viechny kroky
piedem — byly osloveny pouze jako ,,Kdo nalepi oko?. Az kdyz se déti domluvily, kdo oko
nalepi pfisla otazka ,,Kdo nalepi druhé oko?*“. Timto zplisobem se vysttidali vSichni. V této fazi
se daly uz vypozorovat kroky hlavné nejstarSiho chlapce M, ktery jako prvni upustil od prvni

reakce ,,ja* a pfeSel na pfenechavani dané aktivity kamaradam.
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Poslednim a velmi dulezitym krokem bylo zhodnoceni vysledného dila a podékovani si.
Déti byly na své dilo moc pys$né a mély z n¢ho radost. Poté si vSichni navzajem podékovali, a

autorka také podékovala détem za jejich usili.

Obrazek 8 - vysledek vytvarného projektu — skupina
¢. 1

Shrnuti a poznatky z realizace vytvarného projektu se skupinou ¢. 1

Realizace tohoto projektu probihala v poklidné atmosfére a déti si tvotfeni uzily. Déti
Vv tomto véku mély ale problém s porozuménim nékterych pokynii a celkove i s komunikovanim
mezi sebou. Aktivita byla détem z této skupiny ptizptisobena jak nabidkou vytvarnych technik,
tak zptisobem vysvétlovani a zadavani ukold. Déti se vzdy dopracovaly K vysledku, ale u této
vékové kategorie nebylo mozné nechat vybér a domluvu ¢isté jenom na détech. Bylo vzdy nutné
vSechny kroky korigovat a zjednoduSovat v co nejvétsi mife moznosti jejich volby. Za stéZejni
¢ast celého projektu je povazovadno hromadné rozmazavani barev rukou, u kterého se déti

viditeln€ pobavily a zrelaxovaly. Byla zde také nejvice viditelna sounaleZitost ve skuping.
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Popis realizace skupinového projektu se skupinou ¢. 2

Tuto skupinu tvofily déti pfedskolniho véku se sluchovym postizenim ve véku 5-7 let.
Z divodu zachovani anonymity budou déti v této skupiné€ oznaceny jako chlapec L, chlapec D,

divka V a divka . VSechny déti z této skupiny navstévuji stejnou ttidu.

Jelikoz byl projekt a postup prace stejny jako u skupiny €. 1, budou zde popsany pouze

rozdily, které nastaly v pribchu realizace se skupinou starSich déti.

Vytvarny projekt byl stejny jako u skupiny €. 1, rozdil ale tvofila vétsi moznost rozvijeni
spolupréce a vztahii pomoci této aktivity. U déti z této vékové kategorie dochazelo k vétSimu
porozuméni zaddvanym ukolim a vétSimu chapani principu domlouvani se mezi sebou a
pomoci ostatnim. Rozdilem byla ale také §irsi nabidka vytvarnych technik a pomucek. Pro tuto

skupinu byly pfipraveny tyto pomtcky:

e velkoformatovy tvrdy papir, e strukturovana latka na frotaz,
e pastelky, e Dbambulky,

e temperové barvy, e Stétce,

e krepovy papir, e houbicky,

e noviny, e kelimky na vodu,

e voskovky, o lepidla.

Na zacatku byla détem popsana celd aktivita a byly rozdélené do dvojic. JelikozZ jsou
divka V a divka I sestry a jsou zvyklé spolu spolupracovat, byly rozdéleny. Na zakladé toho
vznikly dvojice chlapec — divka. Prvni dvojici tvofil chlapec D a divka V. Druhou dvojici

chlapec L a divka L.

Prvni ukol (vybér pastelky) prob&hl naprosto bez problému. Kazdé dité si vytahlo jednu

barvu a u nikoho nenastal problém v preferenci stejné barvy.

U druhého tkolu (rozdéleni ¢asti lidské postavy, které budou déti obkreslovat) bylo
détem z této skupiny znovu upiesnéno ze spolu musi mluvit, aby se domluvily. Kdyz byl tento
krok zahajen otazkou ,,Kdo bude kreslit hlavu?*, v§ichni vykfikli ,,ja“. Zde jim bylo znovu

vysvétleno, ze timto zplisobem domlouvani neprobiha, a protoze jsou kamarddi, musi se
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rozhodnout a rozdglit si ¢asti postavy spole¢né. Pro lepsi porozuméni tohoto kroku byly déti
vyzvany, aby si stouply do krouzku tak, aby na sebe vidéli. Jako prvni zareagoval chlapec L a
ukazal na druhou dvojici. Tim se ,,vzdal* své moznosti byt prvni a pfenechal tuto moznost druhé
dvojici. Od této chvile bylo viditelné, ze déti s kazdym krokem vic chapaly princip domlouvani

se, vzajemné spolupréce i pfenechani svého ,,mista* kamaradovi.

Treti ukol, a to rozd¢lovani toho, kdo bude koho obkreslovat probéhl také bez problémd,

déti komunikovaly a zvladly se ve dvojicich domluvit.

Dalsi rozdil byl u étvrtého ukolu, kdy bylo détem nabidnuto vice vytvarnych technik. U
této skupiny bylo nabidnuto:

technika frotaze (vlozeni strukturované latky pod vykres a piekreslovani této struktury
pomoci pastelky na papir),

e temperové barvy nandsené na papir houbickou,

e nalepovani kouski krepového papiru,

e nalepovani kouskd novin.

Vsechny techniky a materialy byly postaveny pied déti. Kdyz byly déti vyzvany, aby si
vybraly, vsechny chtély temperové barvy. U temperovych barev se déti nedokazaly domluvit,
kdo je bude mit, takZe se pteslo k technice nalepovani krepového papiru. Tu si uz vybrala divka
V. Timto principem si déle vybral chlapec L frotdz, chlapec D nalepovani kouski novin a poté

se tyto tf1 déti shodly na tom, ze temperoveé barvy pienechaji nejmladsi divee 1.

Kdyz se mély déti u patého ukolu jednotlivé rozhodnout, kdo bude tvofit a vybarvovat
kterou ¢ast lidské postavy, déti uz s malym navadénim prokazovaly schopnost domlouvani se.
Poté byli také vSichni vyzvani, aby si navzajem pomohli, a nakonec probé&hlo také kombinovani
a navrstveni jednotlivych technik ptes sebe (vSichni byli pro, aby se tento krok uskutecnil a déti
se také zvladly domluvit, kdo si piebere jakou techniku). Béhem malovéani doSlo dokonce
k diskusi o tom, zda je kreslena postava holka nebo kluk. Chlapci chtéli, aby to byl kluk, divky

chtély, aby to byla holka. Nakonec divka V navrhla, Ze to bude ,,mama‘“ a vSechny déti se na
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tom nadSené a jednohlasné shodly. ,,Mameé* poté déti nalepily také koralky, nausnice a sponky

do vlasti z barevnych bambulek.

Obrazek 9 - proces tvofeni — skupina &. 2

Stejné jako u piedchozi skupiny bylo cilem Sestého kroku postupné rozhodnout, kdo
nalepi o€i, nos a Usta. U této skupiny byly pfidany také vlasy, na kterych déti spolupracovaly.
Stejné tak spolupracovaly na vybarveni pozadi celého vytvarného dila pomoci temperové barvy

a velkého stétce. Zavérem bylo podekovani si a ohodnoceni vysledného dila.

e A

Obrazek 10 - vysledek vytvarného projektu — skupina ¢. 2
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Shrnuti priibéhu realizace vytvarného projektu se skupinou ¢. 2

Béhem realizace projektu se skupinou €. 2 byly ziejmé rozdily v porozuméni ukoliim a
celkové schopnosti spoluprace a komunikace oproti skupiné mladSich déti. Tento fakt je
vyvojove podminén, avsak i tak je tento fakt z ¢asti prekvapenim. Divodem je velka soutézivost
mezi détmi v této skupiné, kterd se pii realizaci projektu projevila opravdu minimalng.
Schopnost spoluprace déti, které bé€zn€ nesou velmi Spatné, ze nemohou byt prvni, byla
obdivuhodna. Prabéh projektu byl velmi pozitivni a déti aktivita bavila 1 ptes to, ze trvala pres

hodinu a ptil a pozornost déti a zdjem o aktivitu jindy znateln¢ klesa.

4,10 Analyza ziskanych dat

Vyzkum bude analyzovan metodou zakotvené teorie, vV ramci které prob&éhne kodovani
zjisténych udajii. Prvnim krokem bude konceptualizace udaji. ,, Konceptualizace udajii je
proces prechazeni z deskriptivni roviny do roviny hledani a nachazeni toho, co je skryto za
deskripci néjakého jevu. Konceptualizace je tedy interpretativnim postupem, pri kterém se
snazime k popisovanému jevu vytvorit urcity zakladni vyklad umoznujici jeho kvalitnéjsi, hlubsi
uchopeni. “ (Miovsky, 2006, s. 228) Tento proces bude pro lepsi pfehlednost zpracovan pomoci

zobrazovaciho prostfedku tabulky.

, Skupina ¢. 1 Skupina ¢. 2
POZOROVANE
OBLASTI : :
(mladsi déti) (starsi déti)
e stézejni v tomto ohledu bylo
e chlapec z jiné tiidy byl détmi L. 5
to, Ze si déti spolecnou
piijat velmi dobfie . S
aktivitu uzivaly a bavila je —
déti byly vedeny k tomu, ab .
¢ cetbyly vedely y radost pak mohly sdilet mezi
Rozvoj vztahi nebraly ohled jenom na své , .
sebou a tim prohloubit své
pocity, ale také na pocity vztahy
ostatnich kamarada . ,
¢ viditelnost progresu v této
i 1o Spi ledné
*  deti propojilo spiSe spolecné oblasti béhem celé aktivity
rozmazavani rukama a moznost
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spole¢né se ,,vytradit* nez
domlouvani se na kazdém

dal$im kroku

pro vétsi rozvoj nutnost
zatazovani podobnych aktivit
Cast&ji

velka soutézivost mezi détmi

se u této aktivity neprojevila

prohloubeni principi vzajemné
pomoci

pfipomenuti toho, ze si musime
pomahat, ze se k sobé mame
chovat hezky a poméhat

mlad$im nebo méné zdatnym

po pochopeni principu celého
projektu byly viditelné snahy
déti pomahat si

byl zde viditelny rozdil ve
schopnosti spoluprace a
ustoupeni od svych

preferenci u nejmladsi divky

Prohloubeni ¢lendm skupiny |
. ochota vzdat se své osobni _ _
spoluprace 1 pfes prvotni automatické
preference a pienechat ji 5 o
reakce vSech déti (,,ja*) byl
kamaradovi byla viditelna . .
Vv pribéhu aktivity
pouze u nejstar§iho chlapce M .
prohlubovan koncept
déti nevnimaly jako neuspéch, . , ,
vzajemné spoluprace
kdyz u nékterych krokli nebylo o ]
viditelnost progresu v této
vyhovéno jejich preferenci, ale . o
oblasti béhem celé aktivity
preferenci kamarada
viditelné interakce mezi
malé interakce mezi détmi oo
détmi — poslouchaly a
v nékterych fazich .
Y sledovaly se navzajem
neporozuméni zadanym ukolim . -
dobré porozumeéni
déti mély tendenci komunikovat , L
ROZV0j zaddvanym ukolim
spise s pedagogy nez mezi - .
komunikace spole¢na komunikace ve

sebou
nutna velka dopomoc pfti
domlouvani se ve skupin¢ i ve

dvojicich

skuping¢ — jak s pedagogy, tak
mezi détmi

rozdily v trovni
komunikac¢nich schopnosti

nebyly faktorem
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e podobna uroven komunikacnich | ¢ vékovy rozdil mezi divkou I
schopnosti a ostatnimi ¢leny skupiny byl
V této oblasti znatelny

e nutnd pouze mala dopomoc
pfi domlouvani (spiSe formou
postaveni déti do krouzku
misto sezeni vedle sebe a
doptavani se, zda s danymi

kroky vsichni souhlasi)

Tabulka 2 - Konceptualizace dat z popisu realizace projektu

4.10.1 Koédovani

Pomoci otevieného kodovani byly z konceptualizovanych dat vytvoteny tii kategorie, ke

kterym byly pfifazeny jednotlivé kody.

NAZEV KATEGORIE KODY

e piijeti ditéte z jiné skupiny
e respektovani svych pociti

e respektovani pocitli ostatnich

VZTAHY
e spolecné prozivani radosti miize sblizovat
e neprojeveni soutézivosti mezi détmi
e viditelnost progresu v oblasti vztahti béhem aktivity
e prohloubeni principu vzajemné pomoci
. e zlepSeni vnimani nevyhovéni preference ditéte
SPOLUPRACE

e ochota vzdat se svoji preference pro kamarada

e prohloubeni konceptu vzajemné spoluprace

e tvofeni spole¢ného dila
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¢ viditelny progres béhem aktivity

e pro domluveni nutnost zrakového kontaktu mezi détmi
e viditelné interakce mezi détmi

KOMUNIKACE
e vytvofeni moznosti pro sdileni myslenek

e vytvoieni moznosti pro vzajemnou komunikaci

Tabulka 3 - K6dovani

4.11 Interpretace ziskanych dat

Vztahy

Utastnici vyzkumu byli béhem realizace skupinového vytvarného projektu vedeni
k tomu, aby respektovali své pocity, ale i pocity ostatnich. Déti dokazaly béhem realizace velmi
dobfe ptfijmout dit¢ z jiné tiidy. Soutézivost, ktera se vyskytuje v prostfedi mateiské Skoly
bézné se u tohoto projektu neprojevila. Faktor, ktery G€astniky vyzkumu nejvice sblizil bylo
sdileni radosti z tvofeni a moznost proZzivat tyto pocity spole¢né. Béhem realizace skupinového
vytvarného projektu byl viditelny progres v oblasti vztahli, nicmén¢ pro vétsi a dlouhodobé;si

prohloubenti této oblasti by bylo potfeba zatfazovat podobné aktivity Castéji.
Spoluprace

Ugastnikiim vyzkumu byly po celou dobu realizace skupinového vytvarného projektu
pfipominany zasady vzajemné spoluprace a pomoci ostatnim. Ugastnikéim bylo také pomoci
projektu vysvétlovano, Ze nevyhoveéni jejich preferencim neznamend neuspéch. Je dilezité mit
svllj nazor a svoje preference, ale stejné tak dulezité je umét v urcitych situacich také ustoupit
od své preference a domluvit se s kamaradem. Ugastnici dokazali tvofit spoleéné dilo a podilet
se na vSech krocich spole¢né. Dokazali se domluvit, kdo bude mit jaky ukol, ale stejné tak si
dokazali vzijemné pomoci. I u oblasti spoluprace skupinovy vytvarny projekt vedl

k prohloubeni teoretickych principti i praktickych dovednosti.
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Komunikace

V oblasti komunikace bylo zasadni krokem rozestavéni t€astniki vyzkumu tak, aby na
sebe vidéli. Dokud sed¢li na lavicce vedle sebe, nezacali spolu komunikovat a nedochazelo
k porozuméni zadaného tkolu. Ve chvili, kdy byli vyzvani, at’ se postavi do pulkruhu tak, aby
na sebe vidéli, zacali ucastnici mezi sebou komunikovat a spolecné se domlouvat. Béhem
realizace byly viditelné interakce mezi détmi. Skupinovy vytvarny projekt vytvofil pro

ucastniky prostor pro vzajemnou komunikaci a moznost pro sdileni myslenek a napadu.

4.12 Vyhodnoceni vyzkumnych otazek

Na zacatku vyzkumu byly vyty€eny cile vyzkumu a byly definovany tii vyzkumné otazky
tykajici se zhodnoceni pfinosu skupinového vytvarného projektu u déti predskolniho véku se
sluchovym postizenim v prostfedi matefské Skoly. Na zaklad¢ ziskanych dat, analyzy téchto

dat a jejich interpretace byly vyzkumné otazky v této podkapitole zodpovézeny nasledovné:

VYZKUMNA OTAZKA C. 1: Jakym zpiisobem ovlivnila realizace vytvarného projektu
vztahy mezi détmi predSkolniho véku se sluchovym postizenim v prostifedi materské

skoly?

Béhem tivodniho pozorovani déti predskolniho véku se sluchovym postiZzenim Vv prostiedi
matefské Skoly bylo zjisténo, Ze se u déti vyskytuje znacna soutézivost, potieba byt prvni a také
zde byly viditelné Casté negativni pocity z netspéchu a prohry. Bylo také viditelné, ze u
nékterych déti dochdzi k negativnim pocitiim a vzteku z toho, kdyZ jim jiné dité zasdhne do hry.

Tyto skutecnosti byly jednou z oblasti, které byly zamérem vytvarného projektu.

Béhem realizace byly v této oblasti viditelné znac¢né rozdily mezi détmi ze skupiny €. 1 a
s détmi ze skupiny €. 2. Schopnost rozvijeni vztahl v kolektivu je dand vyvojem déti a
pfedpokladem je, Ze starS$i déti maji tuto schopnost rozvinutéjsi nez déti mladsi. Mladsi déti ale
velmi dobfe zvladly zaclenéni ditéte z vedlejsi tiidy do jejich kolektivu. Détmi byl pfijiman
dobfte také fakt, ze by mély brat ohled nejen na své pocity, ale také na pocity druhych. Tento
fakt byl zdlraznovan v jednotlivych krocich vytvarného projektu. Krok, ktery ovlivnil rozvoj
vztahl u skupiny mladsich déti nejvice bylo spolecné rozmazavani obrazu rukama. Béhem této

faze fungovaly déti opravu spolecné — sdilely spolecné radost a nadSeni z tohoto tvofeni, na
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kterém se znacné ,,vyradily*. Poté si navzajem ukazovaly, kde v§ude maji barvu a porovnavaly
si, jak moc je kdo od barev uspinény. I kdyz Slo o neplanovany krok, ktery vzesel z aktudlni
situace, je V rozvoji vztaht u skupiny mladsich déti hodnocen jako zasadni. Interakce mezi
détmi byla béhem této faze nejviditelnéjsi. Béhem ostatnich krokt fungovaly déti spisSe vedle

sebe. Tady prisla chvile, kdy fungovaly spole¢né.

U starSich déti byla viditeln€jsi veétsi mira vzéajemné interakce béhem celé realizace nez u
déti mladSich. Zasadni bylo, Ze si déti aktivitu uzivaly a sdilely spolu radost z tvofeni. Nebyla

zde ani jednou viditelna soutézivost nebo negativni emoce mezi détmi.

Realizace vytvarného projektu ovlivnila vztahy mezi détmi hlavné tim, ze jim bylo
ukazano, ze nemusi ve vSem jenom soutézit a ze sdileni spole¢né radosti miize vyvolavat
piijemnéj$i emoce nez to, ze je dité prvni. Projektem bylo dokazano, ze vytvarné aktivity
mohou fungovat jako jeden z ¢initelti pfi rozvoji vztahti v kolektivu. Nicméné€, pro vétsi
prohloubeni vztaht ve skupiné by bylo vhodné zatadit vice podobnych aktivit, ve kterych budou
déti opravdu odkazany pouze jeden na druhého. Takovych aktivit, u kterych nebude fungovat

pedagog jako ten Cinitel, ktery rozhoduje.

VYZKUMNA OTAZKA C. 2: Jakym zpisobem dolo k prohloubeni vzijemné
spoluprace mezi détmi predskolniho véku se sluchovym postiZenim u realizace

skupinového vytvarného projektu?

Otazka spoluprace, pomoci druhému a urcitého potlaceni vlastniho ega tizce souvisi také
se vztahy v kolektivu, tudiz nese vyzkumna otazka ¢. 1 a vyzkumna otazka ¢. 2 uréité
podobnosti. Podobnost bude hlavné v oblasti jiz zminéné soutézivosti déti. Béhem tvodniho
pozorovani déti pfedSkolniho véku se sluchovym postiZzenim v prostfedi matetské Skoly bylo
také zaznamenano, ze nékteré déti maji problém se spolupraci béhem hry, nejsou ochotné
pomoci druhému anebo se nechtéji o nic podé€lit s ostatnimi kamarady. Pravé tyto faktory mély

byt pomoci vytvarného projektu rozvijeny.

U obou skupin bylo v pribéhu projektu n€kolikrat zdiraznovano, ze si musi pomahat,
spolupracovat a domlouvat se spole¢n¢ a ze pfistup ,,ja* zde nebude fungovat. Prvotni reakce
byly vSude stejné. Kazdé dité, které bylo soucasti vyzkumu mélo své preference na zacatku

nemély v planu od nich ustupovat. Po vysvétlovani a opakovani toho, co je principem

58



vytvarného projektu byl u déti viditelny urcity progres. U mladsich déti byl progres béhem
realizace méné¢ viditelny nez u skupiny star$ich déti. Mladsi déti mély problémy s porozuménim
nekterych pokynt a tkolt, takze se stavalo, Ze neporozumély ani tomu, ze by se méli domluvit
spolecné. Nicméné i tak bylo vyuzito toho, Ze chlapec C (nejmladsi ¢len skupiny) byl ve
vybarvovani nejpomalej$i, a tak mu §ly déti pomoct. Déti byly pochvaleny za to, ze kamaradovi
pomahaji. Pozitivnim faktorem bylo to, Ze déti §ly po skonceni skupinového tvoteni pomoct
nejmladSimu chlapci 1 pfi umyvani rukou. Nejveétsi progres byl viditelny u chlapce M, u kterého
bylo v nasledujicich dnech né€kolikrat zaznamenano, ze mlad$im kamaradim pomahal béhem
hry i uklizeni. Velkym pozitivem a ptfekvapenim i pro pedagogy ze tiidy bylo to, ze déti
nereagovaly vztekem a negativnimi emocemi na to, kdyz nebylo vyhovéno jejich aktudlni

preferenci, coz je hlavné u divky N velmi bézné.

U starsich déti dochézelo i v tomto ohledu k postupnému progresu a bylo viditelné, jak
starSi déti dokazou 1épe uchopit principy spoluprace, vzajemné pomoci a usmeérnéni vlastniho
ega. Béhem celé realizace davaly hlavné starsi déti ze skupiny piednost mladsi divce I a chlapci
davali prednost divkdm. Celkové€ byla u této skupiny moZznost vice si s vytvarnym projektem
vyhrat, a to jak v oblasti vytvarnych technik, tak v oblasti ,,ztizeni* vybéru a domlouvani se
mezi détmi. Déti byly také vyzyvany, aby si pomohly, vyménily si vytvarné pomucky a taky
aby piekreslily to, co vytvofil jiny kamaradd. Nikdo z déti nemél s Zadnou z té€chto situaci
problém. StarSi déti dokazaly také rychleji a 1épe ustupovat od svych preferenci a pienechavat
svou volbu kamaradovi. Jelikoz je u této tfidy soutézivost na dennim potadku, bylo velmi
ptijemnym zjisténim, ze jsou déti ochotné délat véci i jinak. Stézejnim momentem byla situace,
kdy se déti nemohly domluvit, zda bude vysledna postava kluk nebo holka a divka. V tu chvili
navrhla, Ze to miize byt mama. VSechny déti se v tu chvili jednohlasné shodly a z vyrazu bylo

zfejmé, Ze s touto volbou vSichni souhlasi a maji z ni radost.

Na zéklad¢ zjisténych informaci a pozorovani priibéhu projektu lze fici, Ze vytvarné
aktivity mohou ovlivnit rozvoj spoluprace u déti predskolniho vé€ku. Vytvarny projekt pisobil
jako faktor, ktery mohly déti spole¢né tvofit, rozvijet a zdokonalovat a tim dochazelo
k prohlubovani jejich spoluprace a vzajemné pomoci. Kdyz bylo jedno z déti pomalejsi, Sly mu
ostatni déti pomoct. Déti vnimaly také to, Ze je n€kdo mladsi, star$i nebo jiného pohlavi.
Vnimani téchto rozdilti je pro poskytovani vzdjemné pomoci dilezitym faktorem. Vytvarny
projekt v tomto ohledu poslouzil hlavné jako uréita forma upevnéni a pfipomenuti téchto
principt a navykda.
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VYZKUMNA OTAZKA C. 3: Jakym zpisobem pomohla realizace skupinového
vytvarného projektu v rozvoji komunikace u déti predSkolniho véku se sluchovym

postiZzenim?

U otazek rozvoje komunikacnich schopnosti u déti predskolniho véku se sluchovym
postizenim je nutné zminit, Ze rozvoj probiha v prostiedi matetské Skoly denné¢ a intenzivné.
Na uroven komunikacnich schopnosti ditéte se sluchovym postizenim pusobi fada faktort,
kter¢é mohou jeho progres znacné ztizit. Patfi mezi né napiiklad pfidruzena naruSena
komunikacni schopnost, bilingvalni rodinné prostiedi ditéte ¢i doba kompenzace sluchové
vady. Vsechny tyto faktory se na détech, které se ucastnily vyzkumu odrazi. Nelze tudiz plosné
shrnout U¢inky plsobeni vytvarné aktivity na vSechny zcastnéné déti. Lze ale fici, Ze
skupinova vytvarna aktivita, kterd podnécuje dité¢ k vyuzivani jazykovych a komunikacnich
schopnosti, a to jak mezi vrstevniky, tak s ramci komunikace s pedagogy, je vzdy uzitecna.
V této oblasti mohou vytvarné aktivity fungovat jako pfirozena forma rozvoje komunikacnich
schopnosti, a to nejenom béhem samotné realizace, ale také béhem toho, co tfeba rodi¢im

zpétné vypravi, na ¢em v mateiské skole pracovaly.

U skupiny mladSich déti byla tato oblast velmi narofna. Dochazelo k Castému
neporozuméni zaddvanym ukolim a komunikacni interakce mezi détmi byla mald. U starSich
déti byla ale schopnost komunikace na vyssi trovni, a tak zvladaly komunikovat mezi sebou,
s pedagogy a dokazaly také vyjadfovat své nazory. V této oblasti potfebovaly starsi déti pouze
malou dopomoc pii domlouvani dalSich krokd. Z téchto divodu je zafazeni skupinovych
vytvarnych aktivit na rozvoj komunikacnich schopnosti vhodna spiSe pro starsi predskolni vek.
U mlads$ich déti ale zGstava dilezitym faktorem to, ze mohou rodi¢lim sdélovat své vytvarné

zazitky prozité ve Skolce.
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4.13 Diskuse

Cilem vyzkumného Setfeni v rdmci této diplomové prace bylo zhodnotit ptinos skupinové
vytvarné aktivity V kolektivu déti predSkolniho véku se sluchovym postizenim v prostiedi
matefské Skoly. Dil¢imi cili bylo zjistit, zda mohou vytvarné aktivity vést k prohloubeni vztaht
v kolektivu, k prohloubeni vzajemné spoluprace a k rozvoji komunikace u déti predskolniho
véku se sluchovym postizenim. Pro splnéni cili praktické ¢asti diplomové prace slouzily
vyzkumné otazky vymezené na zacatku vyzkumného Setieni. Vyzkum probéhl metodou
kvalitativniho vyzkumného Setieni. Designem vyzkumu byla metoda zakotvené teorie. Stézejni

metodou sbéru dat bylo pozorovani, které probéhlo ve dvou fazich.

Vytvarny projekt byl sestaven tak, aby vyhovoval potfebam déti pfedskolniho veéku se
sluchovym postiZzenim a byl upraven do dvou podob — pro skupinu mladSich déti a pro skupinu
starSich déti. Tento krok byl zvolen z divodu vyvojovych rozdilnosti ve zkoumanych oblastech,

tudiz zde byla moznost lepsiho porovnani zjisténych fakta.

Déti se sluchovym postizenim se musi ¢asto potykat s problémy v oblasti komunikace i
socializace. Také Sediva (1997) hovoii o narusené socialni inteligenci jako o jednom z dopadi
sluchového postizeni na vyvoj ditéte. Autorka uvadi, ze diivodem nizsi socialni inteligence u
déti se sluchovym postizenim miize byt komunikac¢ni bariéra, omezené mimovolni uceni a také
narusena socialni interakce. Praveé na tyto oblasti cilil tento skupinovy vytvarny projekt, ktery
vytvofil pro déti se sluchovym postizenim komunikacéni 1 socialni pftilezitost a prostor pro
sdileni myslenek nebo napadi. Ve svété osob se sluchovym postizenim miize byt omezena
moznost komunikace a socializace stézejni slozkou jejich zivota a nenaplnéni téchto potieb
muze vést k téZkostem v jejich prozivani. Proto je nutné se na napliiovani téchto potieb
zamétovat jiz od utlého veéku. V prostredi matefské Skoly jsou tyto faktory rozvijeny denné.
Rozvoj komunikacnich schopnosti je u déti se sluchovym postiZenim jeden z hlavnich cilii
celého vzdélavaciho procesu, stejné tak jejich socializace a rozvoj spoluprace. Vytvarny projekt
si daval za cil zjistit, zda k tomuto procesu mohou pfispét také skupinové vytvarné aktivity.
Realizaci tohoto projektu a naslednou analyzou ziskanych a vypozorovanych udaju bylo

odpovézeno na tfi vyzkumné otdzky, tykajici se této problematiky.
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Prvni vyzkumnou otdzkou bylo zjistit, jakym zplsobem mulze skupinovy vytvarny
projekt ovlivnit vztahy v kolektivu déti predskolniho veéku se sluchovym postizenim.
Langmeier a Krejcifova (2006) uvadi, ze socializace ditéte piedSkolniho véku uzce souvisi
s jeho sebepojetim a vnitinim prozivanim. Dité piredSkolniho véku jiz dokéaze fict, co ma nema
rado a také dokaze jiz 1épe porozumét jak svym pocitim, tak pocitiim druhych osob (rozvijeni
schopnosti empatie). Bylo zjisténo, ze vytvarné aktivity mohou K rozvoji empatie a vnimani
vlastnich pocit velmi dobie poslouzit. Sediva (1998, s. 5) hovoii o mezilidskych vztazich jako
o zasadnim vlivu na rozvoj jedince a definuje je jako ,, interpersondlni postoje a interpersondalni
interakce, v nichz chovani osoby jedné je podnétem k chovani osoby druhé, a naopak. V Sirsim
pojeti je to proces, v néemz se individua vzajemné stimuluji, reaguji na sebe a rozviji tak retez
akci a reakci.” Tyto poznatky byly v rdmci realizace skupinového vytvarného projektu vyuzity.
Vytvarny projekt vytvoril pfileZitost pro vzajemnou interakci déti. Chovani jednoho ditéte
ovliviiovalo chovani dal$ich a v urcitych fazich byly také ¢iny jednoho ditéte vzorem pro druhé.
Skupinovy vytvarny projekt zde byl prostfedkem, ktery pomohl ukotvit, zautomatizovat a
pfipomenout si zdkladni principy lidské interakce a fungovani v kolektivu. Pro vétsi rozvoj by
bylo ale vhodné zatazovat podobné aktivity Castéji. Interaktivni, tvofivou a pro déti zabavnou
formou mohou pomoci Vv rozvoji vztahli mezi détmi a Kupevnéni jejich socialnich roli.
Poznatky ziskané b€éhem vytvarného projektu mohou byt ve vzdélavacim procesu dale

rozvijeny.

Druha vyzkumna otdzka méla za cil zjistit, jakym zplisobem muze vytvarny projekt
pomoci rozvinout schopnost spoluprace mezi détmi predskolniho véku se sluchovym
postizenim. Spolupréce je nékdy v tomto prostiedi ,,nahrazena* potebou soutéZzeni a nutnosti
byt ve v§em prvni a nejlepsi. Béhem realizace vytvarného projektu se ale tento faktor neprojevil,
coz bylo pfekvapujici. Déti velmi dobfe vnimaly a uchopily zakladni principy spoluprace a
pomoci ostatnim, které hned vyuzily u vytvarného tvoreni. Tato schopnost byla viditeln&jsi
hlavné u star§ich déti. Déti potiebovaly Vv této oblasti pomoc dospélé osoby, ale po prvotnim

zmateni byl viditelny zna¢ny progres béhem celého tvotenti.

U obou vyzkumnych otdzek bylo zasadni to, ze aktivita déti bavila. Zakladni a hlavni
prvek rozvoje spoluprace i vztahti zde tvorila radost ze samotného tvoreni, ¢asu s kamarady a
chuti si pomahat. Déti ale musely v prvni fad¢ opustit pfistup ,,ja“ a ,,ja chci® a nahradit ho
ptistupem ,,my*. Tento ukol nebyl jednoduchy a vétsi vysledky byly viditelné u starSich déti.

V pedagogické praxi se totiz Casto déje to, ze rozhoduje pedagog. Pokud se jednd o tyto
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ginnosti, je vétsinou jednodussi, aby dité vybral pedagog, protoze se hlasi vsichni. Casto je
tézkym tkolem déti se sluchovym postizenim navést k tomu, aby upustily od svych preferenci
a prenechaly svou volbu kamaradovi. Na druhou stranu je ale také nutné déti ucit 1 tomu, ze
vSechny své volby nemusi pfizplisobovat ostatnim a ze je nutné vnimat i své vlastni potieby.
Najit v tomto sméru zlaty stfed je obtizny tkol, ale vytvarny projekt poskytl zdzemi, na kterém

se muze dat stavét.

Tieti vyzkumna otdzka méla za cil zjistit, jakym zptisobem muze realizace skupinového
vytvarného projektu rozvijet komunikaci u déti ptedskolniho véku se sluchovym postizenim.
Rozvoj komunika¢nich schopnosti je pro déti se sluchovym postizenim v pfedskolnim véku
zasadni. Vytvaret situace, které déti nuti byt v interakci s ostatnimi détmi, komunikovat s nimi
a domlouvat se je velmi dilezité. Vytvarny projekt poslouZzil jako jedna z téchto situaci. U
mladSich déti dochéazelo béhem projektu k interakci v malé mife, ale u starSich déti byla
viditelna vétsi mira zapojeni déti do komunika¢niho procesu. Zasadnim faktorem, ktery muize
ptispét k rozvoji komunikaénich schopnosti u déti ptfedSkolniho véku je to, Ze o zézitcich bude

chtit vypravét doma. Praktikujme tedy aktivity tak, aby pro déti zazitkem opravdu byly.

Celkové lze tict, ze vytvarny projekt poslouzil k vysvétleni zakladnich principti pro
rozvoj vztaht, spoluprace, vzdjemné pomoci a komunikace, a to zajimavou, zabavnou a hravou
formou. Na téchto principech mohou pedagogové i déti stavét a dale je rozvijet. Vytvarné
aktivity mohou byt v tomto prostiedi velmi uzite¢nou pomuckou. Neda se ale fict, ze jeden
skupinovy projekt zvladl zajistit velky progres a viditelné rozdily na pockani. K rozvoji téchto
oblasti je zapotiebi delsi ¢asovy usek, a pravé vytvarné aktivity mohou byt na této cesté velmi

uzite¢nym nastrojem.
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ZAVER

Tématem této diplomové prace byly vytvarné aktivity u déti pfedSkolniho veéku se

sluchovym postizenim. Prace byla rozdélena na teoretickou a praktickou cast.

Teoreticka Cast obsahovala tfi kapitoly. Prvni kapitola se vénovala sluchovému postizeni,

druhé kapitola détem predskolniho veéku a tfeti kapitola vytvarnému projevu.

V prvni kapitole byly vymezeny zakladni poznatky o sluchovém postizeni, jeho
terminologie, Klasifikace, zakladni komunikac¢ni systémy a sluchova protetika vyuzivana
osobami se sluchovym postizenim. Druha kapitola obsahovala vyvojova specifika déti
ptedskolniho véku a nasledné specifika vyvoje, vzdélavani a vychovy déti se sluchovym
postizenim. Cést druhé kapitoly se vénovala také lidskym potiebam, potiebam déti a potiebam
déti se sluchovym postizenim. Tieti kapitola teoretické Casti prace se vénuje zakladnimu

vymezeni vytvarného projevu, vytvarné vychoveé a artefiletice.

Prakticka ¢ast prace byla provedena formou kvalitativniho vyzkumného Setfeni. Design
vyzkumu byla metoda zakotvené teorie. Hlavni metodou shéru dat bylo zucastnéné pozorovani.
Prakticka ¢ast diplomové prace obsahovala vyzkumny problém, hlavni cil vyzkumu, dil¢i cile
vyzkumu, ¢asové a etickd hlediska, metodologii vyzkumu a cely popis vyzkumu s naslednou
analyzou vysledkli pomoci kodovani. Vyzkum byl vyhodnocen pomoci zodpovézeni
vyzkumnych otazek, které se tykaly oblasti rozvoje vztahti v kolektivu, rozvoje spoluprace a
rozvoje komunikace u déti ptredSkolniho véku se sluchovym postiZzenim pomoci skupinového

vytvarného projektu.

Hlavni cil prace bylo zhodnotit ptinos skupinovych vytvarnych aktivit v kolektivu déti
pfedskolniho véku se sluchovym postizenim v prostiedi matefské Skoly se zaméfenim na rozvoj
vztaht, spoluprace a komunikace. Cely vyzkum hodnotim kladné&, protoze se S jeho pomoci
podafilo zjistit, jakou ulohu mohou hrat skupinové vytvarné aktivity ve vzdélavacim procesu i

procesu socializace.
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Priloha ¢. 1

INFORMOVANY SOUHLAS
Nazev diplomové prace:  Vytvarné aktivity u déti se sluchovym postizenim
Student: Bc. Jana Pietraszkova

Obor: Socialni pedagogika — specializace Projektovani a

management (CMTF a PDF UPOL)

Tento informovany souhlas byl sepsan za G¢elem zpracovani praktické ¢asti diplomové prace,
vramci které bude realizovan skupinovy vytvarny projekt u déti predskolniho véku se
sluchovym postizenim. U&elem projektu a zaroven cilem praktické ¢asti diplomové prace bude
rozvoj vztahl ve skupiné, rozvoj komunikace a prohloubeni spoluprace v kolektivu pomoci

skupinové vytvarné aktivity.

Vasim podpisem souhlasite:

e se zobrazenim a analyzovanim vytvarného dila, vytvofeného Vasim ditétem spole¢né
s jeho spoluzaky, pro ucely této diplomové prace;

e s potizenim videodokumentace procesu tvorby, a to pouze pro ucely zpétné analyzy
studenta. Video nebude nikde uvefejnéno a bude smazano po ukonceni studia studenta;

e s potizenim fotodokumentace procesu tvorby, ktera bude uvetejnéna v diplomové praci
—nikde nebudou vidét obliceje déti;

e s pouzitim osobni anamnézy ditéte, ve které nebude uvedeno jméno a bude obsahovat
pouze stupent sluchového postiZzeni, vyuzivanou sluchovou protetiku a popis jeho

chovani v kolektivu v oblasti komunikace, vztahii a spoluprace.

JMENA DETI NEBUDOU ZVEREJNENA, FOTODOKUMENTACE A OSOBNI
ANAMNEZY DETI BUDOU ZCELA ANONYMNIi. TAKTEZ NEBUDE UVEDEN
KONKRETNI NAZEV MATERSKE SKOLY.

Souhlas:

Souhlasim, aby se mé dité ... ucastnilo tohoto

vyzkumu a svym podpisem souhlasim s vySe uvedenym.
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Tématem diplomové prace jsou Vytvarné aktivity u déti predskolniho
véku se sluchovym postiZzenim.

Prace je rozdélena na teoretickou a praktickou ¢ast. Prvni kapitola
teoretické ¢asti obsahuje vymezeni, terminologii, klasifikaci a
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children, their development, needs, as well as the specifics of
upbringing and education for children with hearing impairment. The
third chapter deals with artistic expression, art education, and art
therapy. The practical part of the thesis aims to evaluate the benefits
of a group art project on the development of relationships,
cooperation, and communication among children with hearing
impairment in the kindergarten environment.
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